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RESUMO

A histoéria do Brasil € marcada por décadas de migracfes internas, que modificaram
0 panorama populacional do pais. Neste o objeto de pesquisa € o aluno-migrante.
Filhos de pessoas, que, por vezes, tiveram que passar pelo processo de
desenraizamento original iniciado pelo movimento migratorio, enfrentando um
desencaixe espacial, causando-lhe um abalo na seguranca existencial e identidade
territorial. Definidos na pesquisa como alunos migrantes os filhos de migrantes, em
idade escolar ou atrasados na escolaridade, que entre tantas situagdes novas, tem
de ingressar em um novo contexto de aprendizado. Alunos migrantes estao sujeitos
a diversas situacdes estressantes, de desgaste emocional, precisam se adaptar.
Uma integracdo aliada com educacdo deve embasar no Programa Mundial de
educacdo em Direitos Humanos (PMED/2005) e no Programa nacional de Educacgéao
em Direitos Humanos, fez refletir sobre o papel da escola como instituicdo
promovedora de uma integracdo dos alunos migrantes, por meio de mecanismos
pedagdgicos. Neste sentido o presente estudo se propde a: fazer uma analise de um
projeto interventivo que busca integrar alunos migrantes; descobrir se o0s
mecanismos pedagdgicos adotados tiveram resultado satisfatorio e perceber se os
alunos migrantes se sentiram integrados. Utilizando para isso uma amostra
composta por seis professores da escola CED 15 de Ceilandia e por todos os alunos
migrantes da mesma escola matriculados em 2015. Apés a analise dos dados
podemos considerar que 0s mecanismos utilizados para integrar os alunos
migrantes, foram satisfatérios ja que eles conseguiram se familiarizar com a escola,

criar redes de amizades e trocar experiéncias culturais.

Palavras-chave: Migrantes, Direitos humanos e Integracao.



ABSTRACT

The history of Brazil is marked by decades of internal migration, which changed the
panorama population of the country. In the research object is the student-migrant.
Children of people, who sometimes had to go through the original uprooting process
initiated by migratory movement, facing a space detach, causing him a concussion in
existential security and territorial identity. Defined in the survey as migrant pupils
migrant children in school or late age at school, which among many new situations,
you must enter a new learning context. Migrant students are subject to various
stressful situations of emotional distress, need to adapt. An ally integration with
education must to base the World Programme of Education in Human Rights (PMED
/ 2005) and the National Programme for Human Rights Education, did reflect on the
role of the school as promovedora establishment of an integration of migrant pupils
through educational mechanisms. In this sense, this study aims to: make an analysis
of an interventionist project that seeks to integrate migrant pupils; find out if the
adopted pedagogical mechanisms had satisfactory result and see if the migrant
students felt integrated. Using for this purpose a sample of six school teachers CED
15 Ceilandia and all from the same school migrant students enrolled in 2015. After
analyzing the data we can consider that the mechanisms used to integrate migrant
pupils, have been satisfactory they They managed to become familiar with the
school, make friends networks and exchange cultural experiences

Keywords: Migrants, Human Rights and Integration
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INTRODUGCAO

A histéria do Brasil € marcada por décadas de migragdes internas, que
modificaram o panorama populacional do pais, inicialmente pelo processo de
colonizacdo e mais tarde a partir da década de 30. Nesta historia 0 personagem
principal € o migrante, que por vezes tiveram que passar pelo processo de
desenraizamento original iniciado pelo movimento migratorio, que se da, em termos
existenciais, pela alteragao da territorialidade, deixando lugares de infancia, sobre os
quais esta edificada nossa identidade, enfrentando um desencaixe espacial,
causando-lhe um abalo na seguranca existencial e identidade territorial. Para
Marandola Jr. (2008b) este abalo impulsiona a pessoa a estabelecer e cultivar lacos
com o lugar de destino, envolvendo-se com ele, construindo adaptacdes, que para
Hogan (1974) envolve n&o apenas questdes comportamentais e culturais, mas
também adaptacdes do seu proprio modo de ser, sem isto 0os migrantes podem
sofrer um desgaste emocional a ponto de gerar segundo Pasqua e Molin (2009) a
chamada Sindrome do Migrante, ou Sindrome de Ulisses.

E estes migrantes trazem seus filhos para essa nova terra, que se tiverem na
idade escolar ou atrasados na escolaridade, irdo frequentar a instituicdo escolar, ou
seja, serdo, os definidos nesta pesquisa, de alunos migrantes, se enquadrando
nesta categoria também os alunos que vieram sozinhos para morar em casa de
parentes ou outro tipo de grau de afinidade. Esses alunos migrantes também
passam pelo processo de desenraizamento original iniciado pelo movimento
migratorio, e enfrentam o desencaixe espacial, tendo sua seguranca existencial e
identidade territorial abalada, sujeitos ao desgaste emocional, necessitando de
adaptacdes, sendo que dentre as estratégias de adaptacdes dos migrantes segundo
Berry e Poortinga (2002), temos a integracao, que aliada a uma educacédo baseada
no Programa Mundial de educacdo em Direitos Humanos (PMED/2005) e no
Programa nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2008) que preconiza uma
educacado voltada para o respeito e valorizacdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formacao da cidadania ativa, nos leva a uma reflexao sobre o
papel da escola como instituicdo voltada para uma Educagao em Direitos Humanos
que deve criar mecanismos pedagdgicos que garantam a integracao destes alunos,

mas quais seriam 0s mecanismos eficazes?



O presente estudo se propde a: fazer uma analise de um projeto interventivo
que busca integrar alunos migrantes; descobrir se 0os mecanismos pedagdgicos
adotados tiveram resultado satisfatorio e perceber se os alunos migrantes se
sentiram integrados.

Este estudo esta voltado aos membros de qualquer comunidade escolar, as
pessoas que estudam ou elaboram normas e diretrizes relacionadas a instituicao
escolar e estudiosos do fenbmeno da migracdo. Estas pessoas terdo uma acgao
pratica das diretrizes e normas sobre direitos humanos aplicados no ambito escolar
em forma de projeto interventivo, uma analise dessas acfes sobre 0s migrantes nas
escolas e um modelo simples de integracdo dos migrantes, que pode ser replicado e
adaptado, atendendo as exigéncias de cada local.

A pesquisa teve cunho descritivo com uma analise quantitativa e qualitativa
dos dados, que foram obtidos por meio de entrevistas (seis professores da escola) e
questionarios (oito alunos migrantes em 2015). Tanto as entrevistas quanto 0s
guestionarios foram realizados antes e apds as etapas de um projeto interventivo,
executado na escola, que teve como principal objetivo integrar os alunos migrantes.
Neste projeto os alunos apresentaram a cultura da sua regido por meio de dancas,
musicas e contos, durante um sarau.

Segundo as entrevistas realizadas com os professores, 0s alunos migrantes
se sentiam deslocados, inseguros e isolados, mas depois do projeto interventivo,
estes aspectos foram minimizados. Precisando de avanc¢ar quanto ao sentimento de
inseguranca. Ja os alunos, segundo os questiondrios, ndo se familiarizaram com a
escola, ndo gostavam de frequenta-la, ndo queriam ou ndo tinham amizades e
demostravam desinteresse frente a cultura local, antes do projeto, respostas que

foram mudadas radicalmente ap0s a intervencao na instituicao.



CAPITULO |
REFERENCIAL TEORICO

A Organizacdo das nacdes Unidas (ONU) define migracdo como uma forma
de mobilidade espacial entre uma unidade geografica e outra, envolvendo mudancas
permanente de residéncia. Esta definicAo ndo inclui os nbmades, as migracoes
sazonais, turistas, pessoas com mais de uma residéncia, apenas considera dois
aspectos o temporal e territorial, ambos ja consolidados na vida do migrante. Para
Renner e Patarra (1991, p.237) a migragao “acarreta mudancas de residéncia que
envolvem completa alteragcdo e reajustamento dos vinculos associativos do
individuo”, neste sentido o aspecto social também ganha for¢a e torna-se elemento
caracteristico na migracao, os vinculos associativos sdo mudados (vizinhos, amigos,
grupos sociais, trabalho, entre outros) precisando de um reajuste, iSso acorre
principalmente quando o elemento territorial € maior que geografico. Ja para Charles
Tilly (1978), esse deslocamento permanente nao € fator determinante para definir se
houve uma experiéncia migratdria, esta experiéncia pode ocorrer sem a necessidade
desta permanéncia no local de destino, ou seja, ndo basta um simples deslocamento
ou mobilidade para se ter uma experiéncia migratéria, ja que ele considera duas
variaveis importantes: a distancia entre origem e destino, e o grau de ruptura (com a
origem) de quem emigrou, seja um individuo, uma familia, um trabalhador etc.
Charles escreve que nao basta uma distancia territorial e uma permanéncia
definitiva no local de destino, mas deve existir uma relacdo entre os elementos
territoriais e sociais para que se possa caracterizar a migracao.

Tendo como base as variaveis que caracterizam a migracéao Tilly (1978, p.48),

classifica-a em:

a) Locais: quando o individuo se desloca a um mercado (seja este de
trabalho, de terras, seja mesmo matrimonial) geograficamente contiguo, que
normalmente j& lhe é familiar.

b) Circulares: quando o individuo se desloca a um mercado por um
determinado intervalo de tempo definido, ao cabo do qual retorna a sua
origem.

c) De carreira: em que o individuo se desloca respondendo a oportunidades
de ocupacéo de postos oferecidos por uma organizacdo a que pertence ou
associados a uma profisséo.

d) Em cadeia: que envolve o deslocamento de individuos motivados por
uma série de arranjos e informacdes fornecidas por parentes e conterrdneos
ja instalados no local de destino.



Almeida (2015), também classifica a migracdo quanto ao espaco, podendo

ser interna ou externa e reclassifica a migragéo interna em:

Exodo rural: tipo de migragéo que se da com a transferéncia de populagdes
rurais para o espaco urbano. As principais causas sao: a industrializacado, a
expanséo do setor terciario e a mecanizacao da agricultura.

Migragdo Urbano-Rural: tipo de migragdo que se da com a transferéncia de
populacdes urbanas para o espaco rural. Hoje em dia € um tipo de migragéo
muito incomum.

Migracdo urbano-urbano: tipo de migracdo que se da com a transferéncia
de populacfes de uma cidade para outra. Tipo de migragdo muito comum
nos dias atuais.

Migracdo sazonal: tipo de migracdo que se caracteriza por estar ligada as
estacdes do ano. E uma migracdo temporéaria, onde o migrante sai de um
determinado local, em determinado periodo do ano, e posteriormente volta,
em outro periodo do ano. E conhecida também de transumancia. E o que
acontece, por exemplo, com os sertanejos do Nordeste brasileiro.

Migracdo pendular: tipo de migragdo caracteristico de grandes cidades e
regides metropolitanas, no qual centenas ou milhares de trabalhadores
saem todas as manhas de sua casa (em determinada cidade) em direcdo
ao seu trabalho (que fica em outro municipio), retornando no final do dia.
Nomadismo: tipo de migracdo que se caracteriza pelo deslocamento
constante de populagbes em busca de alimentos, abrigo etc. Esse tipo de
migracao é tipico de sociedades primitivas e por conta disso encontra-se em
extingdo.

A histéria do Brasil e seu desenvolvimento estd marcada pela migragéo,
inicialmente pelo processo de colonizagdo e mais tarde a partir da década de 30 por
um processo migratério que modificou a composicdo espacial da populacéo

brasileira, criando oportunidades de conquistas e desafios de integragéo.

VAINER e BRITO (2001, p.07) separam a histéria migratoria do Pais em trés

grandes periodos:

i. “1888-1930: periodo de constituicdo do mercado de trabalho livre,
caracterizado pela predominancia da migracdo internacional;

ii. 1930-1980: periodo caracterizado pelo processo de industrializacdo e
pela ocupagdo da fronteira agricola, sendo também dominado pela
modernizacéo e proletarizacdo da populagéo rural, propiciando a migracdo
interna para as cidades, estabelecendo um processo explosivo de
urbanizacdo e contribuindo para a formacdo de um mercado nacional
integrado de trabalho;

iii. 1980 em diante: periodo marcado pela queda do crescimento econémico,
pela saturacdo da capacidade de absor¢cdo do mercado de trabalho, pelo
processo de circulagdo generalizada da populacdo migrante, pela
seletividade, marginalizacdo e exclusdo no mercado de trabalho e pela
introdugdo da migracéo internacional.”

Neste segundo periodo, 1930 e 1980, comeca de forma intensa a migracao

interna no Brasil, caracterizado por essa migracdo rural-urbana atraida por essa
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modernizacao e trabalho formal, gerando a urbanizacéo de vérias cidades, como Rio
de janeiro e Sao Paulo. Brito (2000) j& explicava este fenbmeno através dos
desequilibrios regionais e sociais advindos do desenvolvimento do capitalismo no
Brasil. Neste periodo, as trajetdrias dominantes originavam-se principalmente de
Minas Gerais e Nordeste, e tinham como destino os estados com maior crescimento
urbanoindustrial (S&o Paulo e Rio de Janeiro), e as regides de expansao da fronteira
agricola (Parana e regidao Centro-Oeste). Este mesmo autor destaca que no final
deste periodo, ainda com uma tendéncia migratoria rural-urbana, os centros urbanos
ja ndo absorviam mais os migrantes pelo mercado formal de trabalho, mas sim pela
informalizacdo. Entdo os migrantes que no comeco da década de 30 conseguiram
trabalho formal, que exigem qualificacdo e escolaridade, consequentemente
melhores salarios, nas décadas de 60 e 70 adquiriam trabalho informais, com baixa
estabilidade e sujeitos a rendas menores, a economia dos centros urbanos no final
desta década ndo absorvia mais a quantidade de demanda de trabalho, gerando na
década de 80 uma maior seletividade, marginalizacdo e exclusdo dos migrantes pelo
mercado de trabalho, identificado por Brito (2009) um descompasso entre a
mobilidade espacial e social, ou seja, o direito de mobilidade espacial foi
resguardado o social também deveria ter sido como nos anos anteriores. Menezes
(1985) ja destacava que as migracdes a partir de 1980, ja ndo representavam
possibilidade de fixacdo e nem de mobilidade social.

Os ciclos econbmicos do pais foram determinantes na mobilidade da

populacao do Brasil, podemos melhor evidenciar isso na figura que segue.

MIGRACAO - 1950-1970 MIGRACAO — 19701990 MIGRACAO NA DECADA DE 1990

rE= i no iy

Fonte: http://geografia-ensinareaprender.blogspot.cdm.br


http://geografia-ensinareaprender.blogspot.com.br/
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Em 1950-1970 caracterizado pela migracdo do nordeste para sudeste
atraidos pela industria e pelo grande desenvolvimento econémico e social,
principalmente dos estados de Sédo e Rio de Janeiro. Migracbes também para o
norte e centro-oeste, construcdo da transamazoénica e Brasilia, vindas do nordeste e
sul.

Em 1970-1990 as migracdes do nordeste para sudeste ainda em grande
demanda, mas perdendo sua intensidade, e com os planos de colonizacdo do
centro-oeste e norte, migracdes de varios estados para estas regides.

Na década de 90 o Brasil diminui seu ritmo de migra¢des, principalmente as
de éxodo rural, comecando a apresentar dados significantes de migracbes de
retorno, principalmente para os estados do nordeste.

Os censos de 2000 e 2010 apresentaram que as migracdes no pais perderam
intensidade, e os estados do nordeste, que eram 0s principais estados de origem
dos migrantes, comecaram a reter populacdo e a receber de volta os que deixaram,
Ou seja, comeca a ocorrer a migracdo de retorno, podemos observar no quadro a
sequir.

Estados com maior migragao

de retorno

Veja a seguir a porcentagem dos migrantes
que retornam aos estados de origem por
unidade da federagdo

2009

RS 23,5 [N
PE 2361 I
PR 2344 I
SE 21,62 [
MG 21,62 [
RN 21,14 [
PB 20,5
MA 1643 [N
BA 1501 N

AL 1464 N

Pl 14,6

ES 1397 N

CE 1324 [N

MS 1164 N

RO 1063 [N

SP 104 N

sc 954

TO 936 N

PA Ed |

GO ry |

AC 689 [l

RJ s34 [l

AP s24 [

AM 41l

MT 151]

DF 0,15

RR 0

G‘ com.br
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Fonte:http://gl.globo.com/brasil/noticia/2011/07/nordeste-e-regiao-com-maior-retorno-de-migrantes-segundo-ibge.htm

Assim como o mercado de trabalho recebeu milhares de migrantes as escolas
receberam milhares de alunos, filhos destas pessoas que sairam de suas cidades,
deixaram sua cultura, seus costumes, familiares e amigos em busca, principalmente,
de melhores condi¢cBes de vida, e a escola esta neste rol de oportunidades para
melhorar de vida

Os alunos, que ndo deixam de ser migrantes, também tiveram que passar
pelo processo de desenraizamento original iniciado pelo movimento migratorio, que
se da, em termos existenciais, pela alteracédo da territorialidade, deixando lugares de
infancia, sobre os quais esta edificada nossa identidade. Implicando nisso, segundo
Marandola Jr. (2008), sair dos territérios da seguranca e lancar-se no mundo, em
lugares de pouca ou nenhuma familiaridade, onde ha pouco ou nenhum controle,
uma das raizes da inseguranc¢a. Entédo para os alunos migrantes a escola € mais um
lugar de inseguranga, se nao poder encontrar nenhuma familiaridade com os
ambientes por eles ja frequentados. Giddens (2002) chama isso de seguranca
ontolégica, ja que o lugar e o espaco Sdo centrais para pensar a existéncia
(MALPAS, 2008; SARAMAGO, 2008), essas semelhancas permitem, mesmo que de
forma simbdlica, a continuacédo da existéncia. No mesmo sentido, Heidegger (2001)
afirma que estd seguranca permite ao ser continuar sendo, ou seja, manter-se
vigente, existindo no mundo, nisto colabora Casey (2001) que ndo h& lugar sem
homem, nem homem sem lugar.

Os locais que os migrantes devem frequentar na cidade de destino, surgem
como desafios a uma nova realidade, enfrentando um desencaixe espacial,
causando-lhe um abalo na seguranca existencial e identidade territorial. Para
Marandola Jr. (2008b) esta abalo impulsiona a pessoa a estabelecer e cultivar lacos
com o lugar de destino, envolvendo-se com ele, construindo adaptacdes, que para
Hogan (1974) envolve n&do apenas questdes comportamentais e culturais, mas
também adaptacBes do seu préprio modo de ser, sem isto 0s migrantes podem
sofrer um desgaste emocional a ponto de gerar segundo Pasqua e Molin (2009) a
chamada Sindrome do Migrante, ou Sindrome de Ulisses.

Achotegui (2010) afirma que que esta sindrome n&do é uma enfermidade, mas

sim um quadro relativo de estresse que pode se tornar uma doenca mental devido a
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vulnerabilidade de cada individuo ao reagir as condi¢cdes decorrentes do processo
migratorio (medo, solidao, ansiedade, fracasso ...).

As adaptacbes, chamadas também por Berry e Poortinga (2002, p.46) de
aculturacdes, onde segundo eles, neste processo de aculturacédo, quatro estratégias

sdo observadas:

1. Integracédo: o individuo mantém aspectos da cultura de origem e também
adquire tracos da cultura atual. Esta estratégia so € possivel em sociedades
explicitamente multiculturais, as quais séo baseadas sobre valores de
aceitagdo da diversidade cultural e baixo nivel de preconceitos, isto €, um
nivel minimo de racismo, etnocentrismo e discriminacgéo.

2. Assimilacao: o individuo ndo deseja manter a cultura de origem e adquire
totalmente os tracos da cultura de insercdo. A valorizagdo recai no
relacionamento com a nova realidade.

3. Separacdo: o individuo valoriza apenas os aspectos de sua cultura
originaria, negando a inser¢do no pais de recepcdo, desvalorizando as
relagfes com os autdctones.

4. Marginalizagdo: as duas respostas sdo negativas. O individuo néo
mantém tracos da cultura originéria, e também néo se identifica

Dentre as estratégias apresentadas por Berry e Poortinga (2002), a
integracdo vai ao encontro com a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), tendo
como ponto de partida a definicio de Magendzo (2006) para EDH, que deve ser
uma educacao em valores, tais como a tolerancia, a ndo discriminagcéo e o respeito
a diversidade, pois os direitos humanos estéo referidos a uma plataforma moral que
inclui além desses, a dignidade humana, a liberdade, a justica, a solidariedade, a
aceitacdo do outro como um legitimo outro e o pluralismo. Esta educacéo vai ao
encontro também do Programa Mundial de educacdo em Direitos Humanos
(PMED/2005) e Programa nacional de Educag&o em Direitos Humanos (2008), onde
podemos encontrar que a educacdo em direitos humanos vai além de uma
aprendizagem cognitiva, incluindo o desenvolvimento social e emocional de quem se
envolve no processo de ensino-aprendizagem, que a educacdo deve ocorrer na
comunidade escolar, em interacdo com a comunidade local e que a educagdo em
direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos campos da educacao
formal, a escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e instrumentos que
possibilitem uma acdo pedagogica conscientizadora e libertadora, voltada para o
respeito e valorizacdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de

formacao da cidadania ativa.
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Para que esta integracdo possa ocorrer é crucial a identificacdo com o lugar,
estabelecendo lagos e a sensacdo de pertencimento. Isto € chamado por Low e
Altman (1992) de place attachment (envolvimento com o lugar). Nesse envolvimento
com o lugar, ocorrendo de forma simultanea, o migrante vai compondo uma nova
rede de lugares, e nova rede social, que para Pasqua e Molin (2009) possibilita a
identificagdo e o pertencimento, gerando alivio/amortecimento ao impacto das
mudancas espaciais vividas pelos migrantes, fornecendo um espaco de seguranca,
onde o seu modo de ser € reconhecido, ligando-o ao lugar-natal, que segundo
Soares (2002) se fundamentam nas relacées de amizade, vizinhanga, parentesco,
trabalho e origem comum entre os migrantes. Para que essas redes funcionem a
reciprocidade deve existir € o que afirma Fusco (2002), onde a reciprocidade
funciona como mecanismos da circulacdo do capital social, estabelecendo segundo
Scalera (2009) um encontro das convic¢des do migrante com o imaginario local, o
que produz a recriacdo de simbolos que fazem parte da identidade do migrante, num
verdadeiro encontro de culturas.

Na escola, das estratégias de adaptacdo de Berry e Poortinga, apresentada
anteriormente neste texto, a integracdo vai de encontro com uma EDH, j4 possuem
maior semelhanca do que as demais estratégias, e as redes sociais podem ser
empregadas para esta integracdo, tendo como parametro que a escola é uma

instituicdo de convivio social.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

A pesquisa foi descritiva tendo como premissa que esta técnica visa observar,
registrar, analisar e correlacionar fatos ou fenémenos (variaveis) sem manipula-los.
Procurando descobrir, com maior precisdo possivel, a frequéncia com que um
fenbmeno ocorre, sua relagdo e conexao com outros, sua natureza e suas
caracteristicas. Buscando conhecer as diversas situacfes e relacdes que ocorrem
na vida social, politica, econdmica e demais aspectos do comportamento humano,
tanto do individuo tomado isoladamente como de grupos e comunidades mais
complexas (Bervian, Pedro A.; Cervo, Amado Luiz; Silva, Roberto da, 2007).

Os dados, por ocorrerem em seu habitat natural, precisam ser coletados e
registrados ordenadamente para seu estudo propriamente dito, nisto esta pesquisa
utilizou de entrevistas e questionarios para coletar os dados.

A amostra foi composta por seis professores da escola CED 15 de Ceilandia e
por todos os alunos migrantes da mesma escola matriculados em 2015, o nimero
exato destes alunos foi descoberto por meio de um levantamento/censo escolar
sobre a cidade de residéncia deles nos anos anteriores e matriculas novas. Para
esta pesquisa, foram considerados alunos migrantes, aqueles que tinham matricula
nova em 2015 e haviam residido pelo menos um ano completo fora de Brasilia ou
entorno, iniciando esta contagem a partir da data de matricula e os respectivos
meses anteriores.

As entrevistas e questionarios (anexo | e Il) foram aplicados antes e depois da
realizacdo de um projeto interventivo, com duragédo aproximada de 1 més, que teve
como objetivo principal integrar os alunos migrantes, que consistiu nas seguintes
etapas:
1° Levantamento/censo dos alunos da escola, identificando quais os alunos
migrantes, levando em consideracdo aqueles que possuem matricula nova em 2015
e tenha residido a pelo menos um ano completo fora de Brasilia ou entorno,
iniciando esta contagem a partir da data de matricula e os respectivos meses

anteriores.

2° Selecionar alunos que terdo como fungéo apresentar as dependéncias da escola,
os funcionarios e a dindmica escolar, entre outras atividade pertinentes em cada

caso (emprestar caderno, livro, esclarecer duvidas ...) aos migrantes, nesta pesquisa
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eles serédo chamados de alunos acolhedores. Os acolhedores serdo escolhidos
pelos professores envolvidos no projeto, levando em consideracao o perfil e pontos
em comum com os alunos acolhidos. Cada aluno migrante terd um acolhedor que foi

orientado quanto suas fun¢cdes, maneiras de agir e importancia.

3° Reunido de acolhida com os alunos migrantes, dando as boas vindas, oferecendo
um lanche e divulgando o sarau artistico e cultural, onde cada um deles ficara
responsavel por conduzir um grupo que terd como tema o seu respectivo estado de

origem, serdo 0s monitores do projeto.

4° Divulgagao do sarau nas turmas, murais, professores e servidores. Que consiste

em.

1. Apresentacdo: O Sarau artistico e cultural 2015 consiste em uma manha de
apresentacoes de danca, musica e historias/contos, onde o vencedor de cada
categoria, o monitor de cada categoria vencedora e o monitor geral seréo

premiados.
2. Objetivo Geral: Integrar os alunos migrantes
3. Obijetivos especificos:

- Divulgar a cultura dos estados brasileiros, em destaque o0s que

correspondem ao de origem do aluno migrante.
- Promover a troca de experiéncias culturais.
- Criar lagos de amizade entre os alunos envolvidos.

- Apresentar as diferencas e semelhancas entre os estados de origem dos

alunos migrantes e Brasilia.

4. Inscrigdo: os alunos deverdo realizar sua inscricdo com um dos alunos
migrantes 10 antes do dia do Sarau, que sera obrigatoriamente seu monitor e
adotara como tema o estado de origem dele, indicando a categoria que ira
participar. Cada monitor podera ter no maximo duas pessoas inscritas por

categoria.

5. Categorias: danga, musica e historia/conto
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5.1 Danca: A pessoa deverd apresentar uma danca tipica do estado
correspondente ao do monitor em no maximo 5 minutos, devera entregar
a musica um dia antes, tera 15 segundo para se posicionar antes da
apresentacao e para colocar qualquer tipo de ornamentacéo no palco, o

figurino e musica serdo de responsabilidade do participante.

5.2 Mdsica: O aluno deverd cantar, imitar, com ou sem playback, ou tocar
algum tipo de instrumento musical em conformidade ao estado de origem
do monitor em no maximo 5 minutos no maximo, tera 15 segundo para
se posicionar antes da apresentacdo e para colocar qualquer tipo de
ornamentacdo no palco, o figurino e musica serdo de responsabilidade

do participante.

5.3 Histoéria/conto: O participante devera ler uma historia ou um conto sobre
ou tipico do estado de origem do monitor em no maximo 5 minutos, tera
15 segundo para se posicionar antes da apresentacdo e para colocar
gualquer tipo de ornamentacao no palco, caso queira utilizar figurino ou

algum fundo musical serédo de responsabilidade do participante.

6. Monitor: Devera recolher as inscricbes dos alunos que apresentardo no
Sarau, informar e conversar sobre seu estado de origem (musica, danca,
pontos turisticos, folclore, roupas tipicas e o mais for propicio) ao inscritos,
selecionar junto com o inscrito a danca, musica ou historia/conto para a
apresentacao, ajudar e guiar os alunos do seu grupo e patrticipar das reuniées

em preparacdo ao Sarau.

7. Professores: Irdo promover as reunides em preparacao ao Sarau, ajudara no
que for preciso os monitores, organizardo o dia do Sarau, recolhera as
inscricdes e musicas em suas respectivas datas e participar das reuniées em

preparacdo ao Sarau.

7.1 Professores de Educacédo Fisica: Orientardo 0os monitores e inscritos na
categoria danga, promoverdo no minimo uma reunido com todos 0s

monitores e inscritos na categoria danca.
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7.2 Professores de Artes: Orientardo 0S monitores e inscritos na categoria

musica, promoverdo no minimo uma reunido com todos 0s monitores e

inscritos na categoria musica.

7.3 Professores de Letras Portugués: Orientardo 0s monitores e inscritos na

categoria historia/conto, promoverao no minimo uma reunido com todos

0S monitores e inscritos na categoria historia/conto.

Alunos inscritos: Deveréo respeitar além das normas escolares 0 que regue

este edital, seguir as orientagbes dos monitores e professores, comprometer-

se as datas e participar das reunides em preparagao ao Sarau.

Reunides: As reunibes em preparagdo ao Sarau ocorrerdo conforme tabela
abaixo:
1° Acolhida aos alunos migrantes e apresentacdo do projeto sarau.
(Professores e Alunos migrantes)
2° Fazer um levantamento dos inscritos na categoria danca e
orientacdes.
(Professores de Educacdo Fisica, monitores e inscritos na
categoria danca)
3° Fazer um levantamento dos inscritos na categoria musica e
orientacdes.
(Professores de Artes, monitores e inscritos na categoria musica)
40 Fazer um levantamento dos inscritos na categoria histéria/conto

e orientacdes.

(Professores de Letras Portugués, monitores e inscritos na

categoria historia/conto)




19

50

Orientagcbes sobre o dia do Sarau e sorteio da ordem das

apresentacoes.

(todos os envolvidos no projeto Sarau)

10.Dia do Sarau: Manhad de apresentacdes, aqueles ndo comparecerem no

horario programado sera desclassificado, salvo a primeira apresentacdo com

tolerdncia maxima de 15 minutos.

11. Pontuacédo: A nota serd atribuida em uma escala de 1 a 10, sendo 1 a

pontuacdo minima e 10 a pontuacdo maxima.

11.1 Danca
Técnica 1 2 3 4 5 10
Coreografia 1 2 3 4 5 10
Ritmo 1 2 3 4 5 10
Figurino 1 2 3 4 5 10
Harmonia 1 2 3 4 5 10

11.2 Mdsica

Presenca e 1 2 3 4 5 10

postura
Letra 1 2 3 4 5 10
Interpretacao 1 2 3 4 5 10
Afinacao 1 2 3 4 5 10
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11.3 Histéria/conto

Oralidade 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Desenvoltura 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Compreenséo | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

12.Premiagéo: Serao premiados 0s que atingirem maior nota em cada categoria
(os apresentadores e monitores) com um troféu para cada um deles, também
sera premiado o monitor que ganhar no somatorio de todas as apresentacées
correspondentes ao seu grupo com um troféu e um tablete. A entrega dos
prémios sera no dia posterior ao evento, onde sera oferecido um café da

manha e cada monitor ter4 3 minutos para falar do seu estado de origem.

13.Jdri: Sera formado por 4 professores, 4 alunos e 3 servidores e terdo que
pontuar as apresentacdes logo apds sua realizagdo e entregar a cédula a um
dos membros da comisséo, a cédula deve ser preenchida corretamente e nao
podera conter rasuras, riscos, ou qualquer outro tipo de marcacao e devera
ser validada assim que entregue a comissao, caso nao seja validade outra

cédula sera entregue imediatamente a pessoa correspondente.

14. Comissao do Sarau: Serd composta por 3 professores que organizardo o
Sarau e delegaréo funcdo as pessoas que trabalhardo no evento, resolveréo
casos O0missos, € casoO necessario, votardo para desempatar as

apresentacao, onde cada um tem um voto e ndo poderéo se abster.
5° Realizacdo do Sarau conforme o edital lancado.
6° Premiacao do Sarau conforme o edital.

7° Avaliacao do projeto de integracao dos alunos migrantes, verificando se seus

objetivos foram alcancados.
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CAPITULO Il
ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Foram entrevistados seis professores da escola (um de Educacédo Fisica, um
de Artes, um de Letras um Portugués e os trés que formaram a comissao do Sarau),
todos eles participaram de forma ativa do Sarau, mas ndo estavam diretamente
responsaveis pelo Projeto de integracdo dos migrantes. O questionério foi
respondido por oito alunos migrantes (dois da Paraiba, dois do Ceara, um da Baia,
um de Minas Gerais, um do Goias e um do Rio de Janeiro), descobertos apds o
levantamento/censo na escola. Tanto a entrevista quanto o questionario foram
realizados antes e apds as etapas do projeto interventivo, tendo seus resultados

analisados de forma quantitativa e qualitativa.

Nas entrevistas foram feitas quatro perguntas aos professores, todas elas
relacionadas os alunos migrantes, antes e depois do projeto interventivo que teve

duracédo de 20 dias, onde foram obtido os seguintes resultados:

1 — Eles estdo descolocados na escola?

Antes: Em todas as respostas foi apresentado que sim, principalmente pelo
fator novidade, e desconhecido.

Depois: Nao, eles ja se sentem parte de dela, afirmaram a maioria.
2 — Qual o nivel de inseguranca deles?

Antes: Elevado e apresentando aspecto de medo, foram as respostas que
mais apareceram.

Depois: Ainda se sentem inseguros quanto seus gestos, palavras, costumes,
mas totalmente diferente da primeira semana escolar, estdo muito mais espontaneos
disseram outros.

3 — Estes alunos ficam afastados dos outros?

Antes: Ficam isolados ou porque se sentem melhor assim ou porque nao
conseguem se relacionar facilmente.

Depois: Nao, ja criaram lacos de amizades, mesmo com apenas alguns, ja
nao ficam isolados, afirmaram outros.

4 — Eles tentam esconder sua origem?

Antes: As respostas foram divididas, uns notaram que os alunos tentam
esconder, disfarcar ou “podar’ as palavras e gestos, outro grupo respondeu que
neste aspectos eles ndo modificaram em nada.
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Depois: Alguns ainda tentam esconder sua origem, mas n&do deforma tao
evidente quanto antes.

Analisando as respostas dos professores entrevistados, percebemos que os
alunos j4 sentem mais seguranca do que inicialmente, mas devem ainda avancar
neste aspecto, em contrapartida as redes sociais, principalmente de amizade foi
criada e o processo de adaptacdo esta ocorrendo, isso fica evidente quando alguns
entrevistados afirmam que os migrantes estdo muito mais espontaneos que antes.

Com as respostas do questionario aplicado aos alunos, antes e depois do
projeto interventivo, que teve duracédo de 20 dias, obtemos os seguintes graficos e
suas correspondentes analises:

1 — Existe semelhanca entre esta escola e a do seu estado?

4
3,5
3
2,5
2 OAntes
1,5 @ Depois
1
0,5

Nenhuma Pouca Regular Muita Bastante

Podemos notar que o sentimento de familiaridade entre a escola de origem e
a escola de destino aumentou apds a aplicacdo do projeto, mesmo que as escolas
nao sofreram qualquer alteracao fisica ou pedagdgica, ou seja, a seguran¢ca no novo
local de aprendizado influenciou nessa nova percepcao de lugar, onde os alunos
conseguiram encontrar pontos em comum, mesmo apos o processo dificil de

migragao.

2 — Vocé esta gostando de frequentar esta escola?
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5
4
3

O Antes
2 @ Depois
1
0

Nao Pouco Regular Muito Bastante

Um panorama positivo aumentou apés a aplicacdo do projeto, destacando a
resposta muito, respondida por mais de 50% dos alunos, este panorama pode ter
sofrido alteracdo devido ao envolvimento com a escola e 0 sentimento de

pertencimento.

3 — Vocé fara ou ja fez amizades nesta escola?

4,5

3,5

2,5 OAntes

B Depois

1,5

0,5

Nao Poucas Regular Muitas Bastante

As respostas mostram gue 0s migrantes conseguiram criar uma rede social
de amizade, gerando um alivio/amortecimento do impacto causado pelas mudancas,

criando uma reciprocidade e um verdadeiro encontro de culturas

4 — Gostaria de aprender ou ja aprendeu sobre os costumes, brincadeiras, jogos,

palavras, gestos ou girias, deste lugar?



3,5

2,5

1,5

O Antes
B Depois

0,5

Nao Um pouco Regular Muito Bastante
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Os migrantes mudaram completamente as respostas sobre aprender as
coisas relacionadas ao lugar de destino, nota-se que mesmo que os temas das
apresentacoes do projeto Sarau tenham sido sobre o estado de origem, o interesse

relacionado a Brasilia aumentou.
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COMENTARIOS FINAIS

Tendo a integracdo, como uma das estratégias de adaptagdes dos migrantes
(BERRY E POORTINGA, 2002) e a educacgéao preconizada pelos Programa Mundial
de educacédo em Direitos Humanos (PMED/2005) e Programa nacional de Educacao
em Direitos Humanos (2008) que é voltada para o respeito e valorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de formac&o da cidadania ativa,
como fundamentos principais da pesquisa, podemos considerar que 0S mecanismos
utilizados para integrar os alunos migrantes, foram satisfatorios.

Os alunos que participaram da pesquisa conseguiram se familiarizar com a
escola, criar redes de amizades e trocar experiéncias culturais, durante a acédo
interventiva proposta neste trabalho. Nesse espago ocorreu uma maior integracao
entre os alunos migrantes e os demais. Também foi perceptivel a mudanga nos
aluhos “locais”, que conheceram culturas diferentes da sua, saindo de sua zona de
conforto, e ampliando seu nivel de entendimento social e cultural. No entanto, nédo
podemos concluir que esta integracao foi apenas durante a realizacédo do projeto ou
Se propagou nos meses seguintes, necessitando para isso de uma nova pesquisa.

Contudo esta pesquisa serviu também, como mola impulsionadora para novas
formas de integrar os alunos, sejam migrantes ou marginalizados por diferentes
preconceitos. As experiéncias foram satisfatérias desde a reunido realizada na
terceira etapa, onde os alunos ja interagiram e “quebraram o gelo”, ao sarau e sua
premiacdo, onde toda a escola pode acompanhar as diferentes culturas e valoriza-
las.

O sarau sem duvida foi o ponto alto do projeto, podia-se notar que toda a
escola estava em um clima de expectativa e apreensdo, evidente que toda a
preparacdo anterior foi importante, mas a maior visibilidade da acdo foram as
apresentacdes. Estas contaram, inclusive, com torcidas organizadas e muitos
espectadores, foi 0 momento em que 0s migrantes mostraram para a escola suas
origens, seus costumes, musicas, dancas e contos/historias tipicas de sua regido.
Foi 0 momento em que suas estimas se elevaram, e o0 medo do fracasso em uma
terra distante foram minimizados.

No momento da reunido de avaliacdo sobre o projeto interventivo varios
professores comentaram sobre a necessidade de aumentar o numero de inscri¢des,

pois cada monitor pode ser responsavel por apenas 6 alunos, e a demanda superou



26

bastante as expectativas, mas para ndo sobrecarregar os monitores as inscricbes
tiveram que ser limitadas, evidente que para estimular ainda mais participantes essa
questao sera revista em uma proxima edicao.

Outro aspecto abordado foi a necessidade de realizar o sarau em trés
manhas, e ndo apenas em um turno, isso pelo fato das apresentagcdes terem sido
realizadas sem margem de tempo para possiveis imprevistos e poderem ficar mais
harmoniosas. Em relacdo as apresentacfes, muitos expressaram opinides
favoraveis em relacdo ao capricho e dedicacéo, onde os alunos representaram muito
bem as regides correspondentes, e se dedicaram bastante. Aprendendo muito sobre

outras culturas e principalmente a valoriza-las.
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ANEXO |

N |

Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia / SECADI/MEC
Curso de Especializacdo em Educacédo em e para os Direitos Humanos,

no contexto da Diversidade Cultural

Tema: Integragdo dos alunos migrantes frente suas diversidades
Cursando: José David Campelo Moreno

Orientadora: Sabrina Steinke

Entrevista (professores)

Qual é sua opinido sobre os alunos migrantes

1 — Eles estao descolocados na escola?

2 — Qual o nivel de inseguranca deles?

3 — Estes alunos ficam afastados dos outros?

4 — Eles tentam esconder sua origem?
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ANEXO Il

N |

Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia / SECADI/MEC
Curso de Especializagdo em Educacéo em e para os Direitos Humanos,

no contexto da Diversidade Cultural

Tema: Integracdo dos alunos migrantes frente suas diversidades

Cursando: José David Campelo Moreno

Orientadora: Sabrina Steinke

Questionario (alunos migrantes)
1 — Existe semelhanca entre esta escola e a escola do seu estado?

( ) nenhuma ( ) pouca ( )regular () muita ( ) bastante

2 — Vocé esta gostando de frequentar esta escola?

( )néo () pouco ( )regular () muito ( ) bastante

3 — Vocé fara ou ja fez amizades nesta escola?

( )néo ( ) poucas ( )regular () muitas ( ) bastante

4 — Gostaria de aprender ou ja aprendeu sobre os costumes, brincadeiras, jogos,

palavras, gestos ou girias, deste lugar?

( )néo () um pouco ( )regular () muito ( ) bastante
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