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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal refletir a respeito das contribui¢cdes
da Metodologia de Projetos nos anos iniciais do ensino fundamental. Embora nao
faltem estudos sobre a sua importancia enquanto instrumento de trabalho;
atualmente ha uma desvalorizacdo de sua funcéo politico-social na escola, quanto a
sua fundamentacdo teorica, perdendo seu principal perfil de democratizar as
perspectivas de ensino-aprendizagem. Esta pesquisa traz um estudo de caso em
uma escola publica do Distrito Federal localizada na Asa Sul; cujo trabalho com
projetos € utilizado com intencionalidade democratica, por meio dos projetos de
ensino-aprendizagem. Pretende-se assim fazer uma reflexdo sobre o tema com a
participacdo da gestdo e professoras desta escola que utiliza esse instrumento de
ensino aprendizagem h& muitos anos. Os resultados do estudo de caso apontam
gue sao muitas as contribuicbes da metodologia de projetos: melhora das
dificuldades de aprendizagem, melhora nos relacionamentos internos e externos da
escola, aumento do dialogo disciplinar e relacional.

Palavras chave: Metodologia de projetos. Ensino Fundamental. Pedagogia.



ABSTRACT

The main objective of this study is to examine the contributions of project based
learning in Elementary education. Although there is an abundance of studies about
the importance of project-based learning as a teaching tool, currently there is a
devaluation of its political-social function at the school level regarding its theoretical
foundations and causing it to lose its main characteristic which is to democratize the
teaching-learning perspectives. This research will focus on a case study of a public
school in Asa Sul, Brasilia where project-based learning is utilized with a democratic
mindset through the teaching-learning projects. The aim is to promote a reflection
about the theme with the participation of this school's principal and teachers, who
have employed this method of teaching-learning for several years. The results of this
case study indicate that there are numerous benefits to the use of the projects
methodology: improvement to learning disabilities, improvement in the school's both
internal and external relationships and an increase of the relational and disciplinary
dialogue.

Key Words: Projects Methodology. Elementary School. Education.



PARTE | - MEMORIAL EDUCATIVO

Pretendo com este memorial que vocés leitores conhecam um pouco da
minha trajetéria escolar, pois, sem dlvida, cada experiéncia que eu tive enquanto
estudante contribuiu muito para a escolha de aprofundamento nos estudos de
projetos nos anos iniciais do ensino fundamental, tema dessa pesquisa. Aqui
descrevo os fatos mais marcantes, e espero que esta parte do trabalho contribua
para a percepcdo de sua mensagem. Sou brasiliense, estudei sempre em escolas
publicas reconhecidas do Plano piloto e Guard. Nesses espagos aprendi uma
diversidade de saberes, com destaque para a lingua inglesa e o0 meio ambiente.

Pré-Escola

A primeira instituicdo de ensino foi o jardim de infancia da quadra 114 sul,
onde fiz descobertas importantissimas em meus trés anos de idade. No comeco eu
era a Unica crianca da classe que chorava muito para ndo ficar na aula, me
assustava com muitas regras, e com todos os aspectos da disciplina rigida de
minhas professoras; mas depois, como sempre acontece me adaptava e aprendia
muito com elas e com as outras criangas; e o principal eu conseguia enxergar que a
rigidez quando era usada para o bem fazia as coisas darem certo para todos 0s
envolvidos.

Em nossa classe nao tinha briga ou bagunca, os colegas ajudavam quem néo
conseguia fazer as tarefas e era muito agradavel. As professoras levavam a gente
para passeios nos proprios arredores da escola, com uma natureza linda, muitas
flores, animais pequenos, a horta da quadra, iamos também ver o teatro, etc. Até
hoje me lembro das pecas que a gente via. Faziam também muitas festas, como a
da familia, penso que todas as criangas amavam quando tinha essas festas.

Como poderia supor que mais tarde voltaria na escola onde cursei meu
estagio obrigatério durante o curso de pedagogia na UnB e ainda fazendo
licenciatura. Este periodo de estadgio constituiu-se em uma experiéncia
agradabilissima. Tive a oportunidade de lecionar para uma turma com as criancas
pequenas, com as quais tanto me identifico.

Assim pude unir dois interesses, o de instruir e praticar a lingua inglesa e a

materna. Ainda confirmei na préatica o que muitos dizem: que as criancas aprendem
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mais, quando o professor cria situagdes de motivacao e participacdo dos pequenos.
Procurei proporcionar situacdes em que o ensino acontecia nos grupos de interesse,
onde um ajuda o outro.

Tive a honra de conhecer e ficar mais um pouco em duas outras salas além
da primeira, nessas outras eu nao lecionei formalmente, mas convivi com criangas
diversas. Realmente uma sala é bem diferente da outra, em uma me despertou a
importancia do amor, na outra da paciéncia e na outra da firmeza dos objetivos e

propésitos. Acontecia, pois um projeto de boas intencdes.

Ensino Fundamental

Nas escolas de ensino fundamental (Escola 114 sul, Escola 113 sul,
Polivalente e Centro 08 no Guara) tive um ensino tradicional e completo, com
oportunidade de participar de atividades e projetos extraclasses, como prevencao ao
uso de drogas “Proerd” e Cultivo de hortas caseiras e escolares, nés faziamos
livros, e era muito interessante. E ainda criacdo de materiais pedagdogicos e nao
pedagogicos com objetos reciclados.

Aqui o destaque vai para a qualidade da instituicdo do Guara, lembro-me de
ter ficado muito doente e ndo assistir muito tempo as aulas, e ndo obter as notas
suficientes; mesmo assim a instituicdo descartou a parte formal e me aprovou ao
considerar o meu esforco; além de acompanhar-me durante todo o processo
pessoalmente. A partir desse momento eu tinha me tornado uma aluna bastante
dedicada, toda a luta ficou no passado e agora eu era “nerd”, mas “extremamente
estudiosa”.

Dai fui para o polivalente na oitava série e amava ser uma das monitoras de
matematica, em poder ajudar um pouco, ganhar os certificados de honra ao mérito,
ir aos passeios de premiacdo aos alunos esforcados; isto incentivava os bons
comportamentos. Quando os alunos faziam o que era certo tinha uma recompensa e
guando faziam o que era errado perdiam, passeios, honras e tudo de bom, ou seja
“tudo que a gente planta a gente colhe” e é verdade.

No decorrer do Ensino Fundamental cursei a lingua inglesa no Centro de
linguas —Cil - e me formei com bastante interesse e qualificacdo para o mercado de
trabalho, o que me preparou para meu estagio ndo obrigatorio na Escola Canadense

Maple Bear e para o exame de proficiéncia TOEFL ITP do Capes. Neste estagio
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também aprendi muito, sobre disciplina, o valor do trabalho em grupo, e foi muito
bom também. O inglés constituiu-se assim uma formagcdo que € uma satisfacdo e
hobby que levei sempre em meus estudos e praticas em estagios inclusive na escola
publica. Também cursei cursos de informatica, de plantas medicinais, e outros nas
horas vagas.

Estagiei em trés lugares, em duas escolas particulares e uma vez na escola
publica; Todas as experiéncias foram validas, mas nada como estagiar em uma
escola publica de qualidade. Onde o maior interesse € o aluno, as pessoas tém
atitudes sinceras, e onde existe uma equipe que esta pronta pra trabalhar junta,
independente de questdes financeiras.

Ensino Médio

No Centro de Ensino Médio Setor Oeste, fui aluna destaque durante todo o
percurso, pois percebi que teria a oportunidade de ter um ensino aprofundado e
qualificado para meu futuro profissional. Todo o esfor¢co da instituicdo e o meu
também foram fundamentais para o ingresso na UnB.

Durante este periodo fiz cursinho em instituicdo particular oferecido aos
alunos destaques; que acrescentou muito a formacéo qualificada na escola. Este
pré-vestibular gratuito e de reconhecida qualidade era uma maneira de incentivar
todos os alunos, e mostrar que a escola estava empenhada para n0Sso Sucesso
profissional.

Todo o esforco valia a pena, porque a escola era a nUmero entre as escolas
publicas e se saia bem em qualquer teste, inclusive quando comparada a escola
particular. Eu era da sala dos “nerds” e me sentia muito orgulhosa, ja que as turmas
eram colocadas pela classificacdo das notas, o que era correto, pois tudo era
resultado de muito esforco e mérito pessoal de cada um.

N&o era nada facil, pois as avaliacbes eram interdisciplinares e eliminatérias.
Dessa forma quem nao era interessado, ndo atrapalhava quem queria estudar.
Outro ponto de destaque na escola era a oportunidade dos mais preparados em
auxiliar os alunos com dificuldades, sendo de muita serventia.

Eu gostava muito de estudar nos grupos de estudo, esse era um espaco onde

os professores deixavam nds fazermos as atividades em grupo, tinhamos como



12

objetivos ajudar uns aos outros, uma competicdo positiva; isto €, o outro vendo 0s
bons resultados do colega tinha medo de ficar pra tras.

Também me emocionei ao ganhar meu certificado de honra ao mérito, porque
nado eram faceis meus estudos, todo o conteudo era interdisciplinar, profundo,
apesar das disciplinas tradicionais. Deixei de lado festas, e até em exagero as
amizades, mas assim como 0s outros esfor¢cados, todos de minha turma passamos

em bons vestibulares.

Ingresso na UnB

Cheguei a cursar Psicologia, Servigo social em outras instituicdes particulares
antes de ingressar na Pedagogia da UnB, mas ndo me identifiquei com o curriculo e
com a falta de compromisso de estudar dos alunos nessas faculdades.

Com a desmotivagdo ndo queria mais cursar nenhum desses cursos e nem
fazer o vestibular da UnB, levou um tempo até eu decidir fazer o vestibular e com
aprovacao percebi que era realmente pedagogia que eu estava querendo.

Sobre 0 meu ingresso no curso de Pedagogia, também aconteceu de maneira
esforcada. Estudei muito em bibliotecas publicas e ficava la bastante tempo, com o
auxilio de minha mae. Na verdade sempre gostei de bibliotecas, e eu ia estudar
quase sempre.

Acredito que a escolha do curso foi através da convicgdo do meu amor por
criancas e gosto por instruir, numa juncdo de admiracao e vocacédo. Para isso cursei
disciplinas onde os objetivos levavam a esse ensino mais valorativo, como:
investigacdo filosofica da educagdo, fundamentos da educacdo ambiental,
orientacdo educacional, educacao infantil, ensino de ciéncia e tecnologia que foram
marcantes durante o curso.

Na Faculdade de Educacdo os estudos levaram ao interesse principal por
Planejamentos de Aulas que contemplem a educagdo numa perspectiva valorativa
para além da formal e técnica. Eu sempre gostei de fazer planos de aula variados,
entdo eles iam melhorando e ficando mais criativos com o passar do tempo.

Outro ponto de destague enquanto momento de valia em meus estudos foram
0s cursos de extensdo realizados durante as semanas universitarias: com 0S
mesmos interesses de sempre, participei de projetos ambientais no Instituto de

Ciéncias Biolbégicas de tipos variados: sobre botanica, zoologia e ainda infantis
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como: os de metodologia de ensino e aprendizagem inovadores; sobre tecnologia e
principalmente de valores adequados as demandas atuais; como: ética na sala de
aula.

Sempre que possivel estive em contato com as criancas, principalmente como
monitora de acampamentos na igreja e festas infantis. Em meus estudos e trabalhos
as mesmas sempre estiveram presentes com diferentes faixas etarias. Esses
estudos foram importantes e levaram-me ao grande interesse de estudar e conhecer
ainda mais a realidade educacional brasileira com base em valores, com visdo de
projetos inovadores que se encaixem na realidade brasiliense.

Tenho um grande orgulho pelos locais que passei principalmente da escola
publica, que mesmo com as suas dificuldades, comprova sua qualidade sob o
pouco. Sou assim uma admiradora, defensora e estudiosa justamente dela a escola
publica onde eu aprendi tanto, onde tantos criticam, mas poucos trabalham e se
comprometem a ajudar uns aos outros; e ainda onde estdo 0sS meus anseios
profissionais futuros. Hoje a vejo com outros olhos, reconheco que ndo precisamos
de muitos recursos materiais para que as coisas acontecam. Sempre dava para

trabalhar e aprender com o que a gente tinha muitas criangas e jovens.

Estudos Independentes

Nas horas vagas, outro hobby é dar aulas de reforco de inglés para criancas,
tanto as de casa, quanto outras que precisem de ajuda. Criar planejamentos de aula
em inglés e portugués € encantador e tendo como foco os bons valores.

Enquanto cursava Pedagogia também trabalhei como monitora de feiras
ambientais, com criangas como o0 Ecoponto; onde eu pude reunir dos campos de
educacdo ambiental e infantil um convivio do espago reservado as criangas. Minha
tarefa era tanto de conscientizacdo dos riscos ao meio ambiente, quanto
recebimento e manuseio de material reciclavel.

Eu também trabalhei e aprendi bastante, quando fui monitora de colbnia de
férias na igreja; com criancas de todas as faixas etarias. Tendo a oportunidade de
experiéncias e momentos de reaprender que com amor e fé nas suas
responsabilidades no tratamento as criangas; com certeza, surgiam resultados muito

satisfatorios. Ao verificar que num ambiente de acolhimento e dedicacdo, elas
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aprendem mais rapidamente, e que podemos e devemos criar ambientes diferentes
com a participacdo das criancas, possibilitando o maior interesse pelo conteudo;
como também, novas descobertas e compartilhar as ideias com os colegas.

Finalizo meu memorial reafirmando que ndo construimos e nem aprendemos

nada sozinhos.
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PARTE Il - ESTUDO MONOGRAFICO
CAPITULO | — A Pedagogia de Projetos

Segundo Machado (2006) projeto é visionar o futuro, com discernimento. E a
procura por respostas e possiveis solugBes de problematicas do cotidiano das
escolas. Cuja comunidade escolar por inteiro, incluindo a familia, pode sugerir e
participar de objetivos em comum para gerar melhorias, desde o Projeto Politico

Pedagdgico - PPP, quanto nos projetos de ensino aprendizagem. Para o autor:

Carecemos de projetos coletivos que estimulem as acgles
individuais, articulando-as na construcéo do significado de algo
maior. Nada parece mais caracteristico da ideia de cidadania
do que a construcdo de instrumentos legitimos de articulagcéo
entre projetos individuais e projetos coletivos. Nesse sentido
educar para a cidadania significa prover os individuos de
instrumentos para a plena realizagdo dessa participagcao
individual e coletiva motivada e competente, desta simbiose
entre interesses pessoais e sociais. (MACHADO, 2002 p.42-47)

Isto significa que o projeto tem como objetivo a resolugédo coletiva de uma
problematica da escola, onde os autores de resolugdo sao os alunos, professores,
funcionérios institucionais, pais e tem por pretensao resolver assuntos com foco nos
alunos. Deve envolver ainda a criatividade dos envolvidos quanto as sugestfes; sua
inovacdo esta num trabalho grupal, onde todos tém direitos e deveres e sai do
centro de responsabilidade individual, jogada anteriormente sé no professor.

Assim sendo a metodologia de projetos favorece a viséo interdisciplinar, onde
se requer esforco da reflexdo numa visao interativa, superando o conhecimento das
disciplinas de maneira individual, mas agora elas se juntam, ultrapassando fronteiras
epistemologicas.

Portanto, para a formacdo do aluno como um individuo histérico cultural é
preciso que haja um trabalho com o concreto e ndo somente com o0 abstrato nas
salas de aula, iniciando o processo de ensino com seus interesses de
aprendizagem, numa abordagem construtiva e critica; considerando a faixa etaria
dos envolvidos e suas especificidades.

Quanto ao significado e a relevancia da metodologia de projetos; trata-se de

um campo de estudo sobre as possibilidades de a¢cbes para melhorias educativas
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por meio da objetividade, clareza e flexibilidade dos projetos; pressupbe uma
fundamentacdo tedrica, uma ideia prévia. De acordo com Libaneo (1991) ao
sabermos que conceitualmente método € um conjunto de procedimentos praticos e
que depende da teoria, no cotidiano escolar pode acontecer uma pratica em
detrimento da teoria. Mas pode haver o que é considerado ideal: a juncdo de uma
intencionalidade fundamentada e colocada em préatica com acdes transformadoras.
Esse € 0 objeto de estudo e desejo dos projetos de ensino-aprendizagem.

Esta escola de pensamento e acéao foi divulgada no Brasil pela Escola Nova
e tem sido reinterpretada em alguns casos por docentes que ndo seguem sua
concepcao na realidade.

Por outro lado, encontramos em uma escola publica do DF a dimenséo ideal
dessa modernidade de atuacao por metodologia de ensino e aprendizagem por meio

de projetos.

1.1 Principais autores da Pedagogia de Projetos

A educacao por meio dos projetos faz parte de uma significativa contribuicao
da escola ativa criada no século XIX, ganhando mais destaque no século XX e
trazendo ainda mais vigor e destaque agora no século XXI.

Os grandes pioneiros da proposta de trabalho com projetos sdo Rousseau e
Pestalozzi como também Decroly (1871), com os centros de interesse; Froebel
(1782), Dewey (1859) e o ainda de grande influéncia no Brasil, Anisio Teixeira
(1900).

Os membros da escola ativa compartilharam os seguintes principios: o grande
potencial no processo do aprendiz; e este potencial deve ser considerado, validado e
desenvolvido. O aprendiz tem a capacidade de acdo, e quando bem orientada e
executada; alcanca importantes objetivos educacionais. E responsabilidade do
educador criar locais e condi¢gbes (oportunidades educativas) que levem o aluno a
transformar potencial em realidades praticas.

No Brasil esta proposta teve inicio de didlogo mais aprofundado na década de
30, sobre influéncia de muitos visionarios, dentre eles podemos destacar, Anisio

Teixeira e Lourenco filho, ambos precursores da Escola Nova.
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Ao fazermos um resgate histérico dos pioneiros idealistas desta escola;
conseguimos atualmente resignificar suas propostas nas atuais metodologias de
projetos.

Assim na passagem do século XX para o século XXI, a Metodologia de
Projetos passa a ser trabalhada por um numero grande de escolas ao redor do
mundo onde se procurava contextualizar o ensino ao momento socio historico e
suas demandas imediatas. Ao longo deste percurso, percebeu-se sua grande
funcionalidade contemporaneamente. Em outras palavras, nesta escola chamada de
ativa h& um curriculo integrado e ativo, no qual se apresenta com a
interdisciplinaridade. Nao obstante, apresentaremos algumas perspectivas sobre a

Metodologia de Projetos:



18

1.1.1 Johann Pestalozzi (1746/1827)

Johann Pestalozzi nasceu na Suica, em 1746. O apresentamos como grande
influéncia no pensamento educacional e adepto da educacéo publica. Democratizou
a educacéao, proclamou ser o direito de toda crianca ter plenamente desenvolvidas
as capacidades dadas por Deus.

Seu entusiasmo mobilizou o governo a se interessar pela educacdo das
criancas das classes desfavorecidas. Pestalozzi e sua equipe criaram no campo das
ideias tedricas e ainda elaboraram materiais pedagdgicos, voltados a matemética,
ciéncias, histéria, musica entre outros objetivando projetos para as criancas e jovens
gue néo tinham acesso.

A educacdo comeca com a percepcao de objetos concretos e acfes concreta
e desenvolvida com a experiéncia de situacdes reais; como as emocionais. O
desenvolvimento é organico, sendo que a crianca se desenvolve por leis definidas; a
mente € ativa, 0 método deve seguir a natureza; a impressao sensorial é essencial e
os sentidos devem estar em contato direto com os objetos.

O professor deve criar e organizar as condicbes favoraveis para este
desenvolvimento. Outro ponto chave é a cooperacdo entre alunos e professores,
baseados na boa vontade reciproca; introducdo de novos recursos metodolégicos.

Como afirma Pestalozzi (1800):

Por minha situacdo determina os modos de intuir o
mundo; por minhas necessidades cria meus esforgos, e
por minhas relagcdes amplia minha atencdo e a eleva a
previsdo e ao cuidado. Portanto, eu construo a chave da
abdbada da instrucdo sobre o imediato desenvolvimento
do estimulo sensivel ao temor a Deus; pois ainda que
esteja convencido de que a religido como exercicio de
inteligéncia e matéria de instrucdo esta mal empregada
nas criangas, estou, sem duvida, persuadido também de
gue como assunto do coracdo €, ainda na idade mais
terna, uma necessidade de minha natureza sensivel, que
como tal nunca pode ser suficientemente exercitada,
purificada e elevada. (PESTALOZZI, 1800, p.40- 48).
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Constitui assim uma metodologia de educacéo intelectual. Tal qual a
metodologia de projetos direciona para uma pratica em direcdo as mudancas, 0
autor vem colocar essas nhecessidade de que esses objetivos sejam diarios e

constantes.

1.1.2 Friedrich Froebel (1782/1852)

Nascido na Alemanha em 1782, 6rfao de mae foi adotado por um tio aos nove
meses de vida, e isto o impulsionou na importancia que dava as causas sociais de
criancas no geral, com firmeza de propésitos do coracao, influenciado também por
seu pai pastor cristao.

Sua primeira escola foi criada em 1816 onde ele colocava em prética suas
convicgdes pedagogicas. Treinou professores e dirigiu um orfanato. Todas essas
experiéncias serviram de inspiracdo para que ele fundasse o primeiro jardim-de-
infancia, na cidade alema de Blankenburg.

O criador do primeiro Jardim de infancia paralelamente administrou uma
grafica que imprimia instrucées de brincadeiras e cangbes para serem aplicadas em
escolas e em casa. Os jardins-de-infancia rapidamente se espalharam pela Europa e
nos Estados Unidos, onde foram incorporados os preceitos educacionais do filésofo
americano John Dewey (1859-1952).

Froebel defendia o ensino sem obrigacbes, ja que este dependia dos
interesses de cada um, e deve acontecer por meio a pratica. Foi um dos primeiros
educadores a considerar o inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva
na formacao das pessoas, ideia hoje da psicologia, ciéncia da qual ele foi precursor.
Ao mesmo tempo em que pensou sobre a pratica escolar, ele se dedicou a criar um
sistema filosofico de sustentacao.

Para ele, a natureza era a manifestacdo de Deus no mundo e expressava a
unidade de todas as coisas. Da totalidade em Deus decorria uma lei da convivéncia.
Isso tudo levava ao principio de que a educacao deveria trabalhar os conceitos de
unidade e harmonia, onde as criangas construiam sua identidade, mas a importancia
do autoconhecimento n&do se limitava ao individual, mas seria ainda um meio de

tornar melhor a vida em sociedade.
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Segundo o autor, as brincadeiras sdo o primeiro recurso no caminho da
aprendizagem. N&o é apenas diversdo, mas um modo de “criar representacdes do
mundo concreto com a finalidade de entendé-lo”. O objetivo das atividades nos
jardins-de-infancia era possibilitar brincadeiras criativas; desenhando esferas, cubos
e outros objetos feitos de material macio e manipulavel, geralmente com partes
desmontaveis estimulando a aprendizagem por si s6; acompanhadas de musicas,
versos e dancga. Os objetos criados por ele eram chamados de “dons” ou “presentes”
e com regras para usa-los, que precisariam ser dominadas para garantir o
aproveitamento pedagdgico.

As brincadeiras previstas eram, quase sempre, ao ar livre para que a turma
interagisse com o0 ambiente. Era importante acostumar as criancas aos trabalhos
manuais, atividade dos sentidos e do corpo despertaria a aptiddo do trabalho tédo
necessario e digno também nos dias atuais.

Podemos dizer que se referia ao treino das habilidades inatas (autoeducacéao)
falando ainda de uma educacado espontanea, atualmente considerada também uma
proposta dos projetos. Portanto, como afirma o autor ndo basta o ensino da
pluralidade, mas a visdo unitaria eternamente viva em todas as coisas; se iSS0 nao

ocorre, ha poucas escolas verdadeiras.
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1.1.3 John Dewey (1859-1952)

Nasceu em 1859 no estado norte-americano de Vermont. Estudou artes e
filosofia e tornou-se professor Universitario. Escreveu sobre filosofia a e educacéao,
além de arte, religido, moral, teoria do conhecimento, psicologia e politica.

Seu interesse por pedagogia nasceu da observacdo de que a escola de seu
tempo continuava, orientada por valores tradicionais, e ndo havia incorporado as
descobertas da psicologia, nem acompanhara os avancos politicos e sociais. Os
pontos chaves de sua concepc¢ao de trabalho pedagogico sdo: a defesa irrestrita do
experimentalismo, isto € pés a pratica em foco e o estimulo & cooperacédo que é
quando duas ou mais pessoas se relunem para discutir questdes do cotidiano ja
estdo construindo novos conhecimentos.

De acordo com o autor, “as crian¢cas ndo estdo, num dado momento, sendo
preparadas para a vida e, em outro, vivendo”. Entdo, qual é a diferenga entre
preparar para a vida e para passar de ano? Como educar alunos que tém realidades
tdo diferentes entre si, ndo terdo provavelmente futuros tdo distintos? Mas deve
tentar igualar suas oportunidades em meio a qualquer realidade. Como afirma

abaixo:

Que significa a democracia se nao todas as pessoas
participando da determinacdo das condicfes e objetivos
de seu proprio trabalho e que, definitivamente, gracas a
harmonizacao livre e reciproca das diferentes pessoas, a
atividade do mundo se faga melhor, do que quando
poucos planejam, organizam e dirigem, por mais
competentes e bem intencionados que sejam estes
poucos? (DEWEY, 1903, p. 233).

Ou seja, numa alianca de atitude e método proficiente. Portanto. O ponto
chave de sua proposta referente a metodologia de projetos é trabalhar
pedagogicamente sob a 6tica da pratica democratica, isto €, devendo todos construi-

la.
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1.1.4 Ovide Decroly (1871-1932)

Nasceu na Bélgica, formou-se em medicina. Como aluno era indisciplinado e
recusava-se a frequentar as aulas de catecismo. Com seu interesse em educagéo,
em 1907, fundou uma escola muito reconhecida em Bruxelas, onde aconteciam
muitas praticas de experimentacao.

Grande escritor de mais de 400 livros, ndo sistematizou seu método por
escrito, mas defendia um ensino ndo autoritario ou religioso. O destaque da escola
dele sdo os centros de interesse, isto €, oficinas de aprendizado que partia dos
interesses dos alunos; jogos e brincadeiras era o instrumento principal trabalhados
em grupos de ensino, como as tarefas manuais onde havia destaque especial.

Logo eles constroem o curriculo de acordo com a necessidade e interesse
sem a separacdo das disciplinas. O que vamos discutir sobre a interdisciplinaridade.
Lutou pela obrigatoriedade da escola, lutando pelo fim da inatividade, miséria e
crime. Nesta juncdo de interesse e necessidade constitui, pois, a ideia de
metodologia de projetos que a contemporaneidade vai colocar adiante. Como afirma
Decroly (1871):

Foram criadas escolas profissionais e industriais, que
sucederam a antiga aprendizagem; porém ocorre que,
segundo a opinido de pessoas competentes, estas
escolas s6 realizam imperfeitamente o fim que esta
obrigado a cumprir. DECROLY (1871 p. 201)

Portanto, na metodologia de trabalho do autor; os alunos que escolhiam o
programa, os planos de aula, discutindo em grupos um projeto coletivo para ser
trabalhado em longo prazo. Aqui também h& o destaque para o trabalho coletivo,
grupal. Com praticamente total equivaléncia a proposta de metodologia de projetos
discutida neste trabalho, a ndo ser na perspectiva da formalidade tedrica mais

tradicional. Sua proposta € ser menos tradicional possivel.
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1.1.5 Anisio Teixeira (1900-1971)

Anisio Spinola Teixeira nasceu na Bahia em 1900, la estudou em escolas
jesuitas e formou-se em direito no Rio de Janeiro. Viajou por muitos paises
Europeus e Estados Unidos; onde mais tarde lecionou e foi aluno de Dewey.

Por volta de 1920, em meio a industrializagdo mundial acontecia no pais
novas ideias educacionais desenvolvimentistas. Os novos tedricos viam num
sistema estatal de ensino livre e aberto e gratuito o Unico meio efetivo de combate
as desigualdades sociais. Esse movimento chamado de Escola Nova ganhou forga
nos anos 1930, principalmente apos a divulgacdo, em 1932, do Manifesto da Escola
Nova.

O autor seus apoiadores queriam uma escola publica, laica e gratuita. A
atuacdo desses pioneiros se estendeu por décadas, muitas vezes criticada pelos
defensores da escola particular e religiosa; sendo muito participativa na atualidade.
Anisio foi mentor de duas universidades: a do Distrito Federal, no Rio de Janeiro,
desmembrada pela ditadura de Getulio Vargas, e a de Brasilia, da qual era reitor
guando do golpe militar de 1964. Faleceu no Rio de Janeiro em 1971.

O autor ambicionou e fez acontecer na pratica um grande projeto de escola
contemporanea em que todos teriam acesso e igualdade de direitos e deveres
assegurados. Todo o projeto politico pedagdgico pioneiro de ensino e aprendizagem
gue teve como influencia na escola publica brasileira atualmente é resultado de luta
e posicionamentos da escola nova; tendo este e outros autores como carro-chefe.

Teixeira colocava a instituicdo escolar como um espaco de liberdade de
expressado, de ideias novas, de posicionamentos criticos da realidade e de seus
profissionais ndo como senhores ditadores dos alunos, mas como educadores.
Pregava, pois a didatica da acao e reacdo, isto €, a escola vai ter que ser capaz de
educar pra a cidadania. Isto acontece na medida em que essas ideias sao utilizadas
na pratica cotidiana; o que sdo exatamente os projetos. Segundo ele “a educagao
precisa de mobilizar todos os esfor¢cos possiveis para lutar em prol de seus direitos:

“o de educar para ser cidadao”! .
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1.2 A Metodologia de Projetos na Contemporaneidade

Os projetos contemporaneos sao retratados e trabalhados sob uma otica
visionaria e audaciosa de desenvolver na visdo dos alunos e professores seu
discernimento critico de sua realidade e ambicionando a criacdo de sua autonomia,
de sua identidade e principalmente seus valores de cidadania. Essas intencdes sao
apresentadas tanto nos documentos da Constituicdo Brasileira, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, quanto na vasta literatura sobre o tema,
principalmente referentes a um novo modo de atuagdo com visdo democratica nas

escolas publicas, isto €, onde as mais diversas necessidades aparecem.

Segundo Vasconcelos (2000 p.73) O projeto de ensino e aprendizagem é o
planejamento mais proximo da prética do professor e da sala de aula. Diz respeito
mais estritamente ao aspecto didatico. ” Pode ser subdividido em projeto de curso e
plano de aula. Os conceitos de projeto e plano sdo aproximados, aqui preferimos a
ideia de projeto, pois sugere dinamismo e mobilizacdo. O projeto coloca-se no
campo da acao, todavia parte de teorizagdo (concepc¢des de conhecimento, valores
e curriculo). Essa parte tedrica deve constar ainda no Projeto politico pedagogico da
escola.

De acordo com o autor o projeto de ensino-aprendizagem apresenta-se com
uma série de distor¢cdes historicas, na representacdo dos educadores atualmente
fica marcado tanto pelo impossivel (ndo € possivel planejar de forma autentica),
quanto pelo contingente (ndo € necessario, desta maneira atual, ndo resolve). Nosso
desafio é justamente o de resgatar como necessario e possivel. Isso acontece na
medida em que se tira a ideia de deslumbre (solucdo a todos os problemas de
ensino e aprendizagem); ou a rejei¢cédo (considerado como empulhacéo).

Isto leva a questdo sobre o chamado curriculo democratizado que
discutiremos adiante: Como ensinar (forma, quando, com, onde) até que ponto esta
liberdade democratica de ensinar do professor é vdlida, quando visamos a
construcdo da consciéncia cidada e solidaria dos alunos? Dessa forma Vasconcelos

(2000) exemplifica:



25

O projeto do professor como educador
democratico, deve ser transitivo, no sentido de nédo
se fechar sobre si (procurar provocar a atitude de
projeto no outro), e inclusivo, no sentido de ter um
projeto para o aluno (cada um e todos): acreditar
nele, nas suas potencialidades, investir naquilo que
o aluno ainda ndo domina. Uma das maiores
violéncias que se pode fazer a um ser humano é
negar-lhe um horizonte de futuro, uma perspectiva
de vida, um projeto onde ele possa se incluir!
(VASCONCELOS, 2000, p.127).

Nesse sentido, a atuacdo do educador deve ser de provocador,
desequilibrador, estimulador do grupo, levando-o a sensibilidade dos fatos de sua
realidade para que possa intervir nela, mas deve ir a busca desse conhecimento, ou

formacéo de opinido por si propria e ndo por imposicao do profissional (autonomia).

Quando nos referimos ao roteiro de elaboracdo dos projetos ha trés
dimensdes essenciais: analise da realidade, projecéo de finalidades e elaboracéo de
formas de mediacdo. O grande ganho em termos dessa metodologia de ensino e
aprendizagem é a participacdo ativa de um grupo de mentalidades diferentes, e nédo
mais de opinido individual, como ao usar s6 as opinides dos professores. Possiveis

elementos do projeto de ensino-aprendizagem apresentado pelo autor:



Quadro | - Caracteristicas do Projeto de Ensino- Aprendizagem

Tema- Pensamento ou situacdo a ser refletida e trabalhada

problema com fundamentacgéo tedrica apropriada.

Objetivos Ambicbes coletivas, cujo alvo seja 0 grupo e sua
totalidade, isto € pode se estender, para além dos alunos,
outros interessados, como o copo docente.

Conteudo Diversidade de conhecimentos, onde haja

S imparcialidade em seu ensino.
Metodolo N&o h& um modelo rigido, mas os alunos devem o
gia conhecer de anteméo e seguir, por exemplo: trabalhos de
campo.

Recursos Podem ser materiais ou imateriais como: ajuda da
comunidade, de voluntérios entre outros.

Avaliacao Processual, pretende-se diagnosticar

constantemente. Por exemplo: “projetos que onde n&o ha
resultados” cabera um redirecionamento de agoes.

Fonte: Vasconcelos (2000 p. 127-130)
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Embora nao faltem estudos de boa qualidade com a relacdo a metodologia de

projetos na escola publica, h4 sem duavidas pouca compreensdo de seu usoO

adequado na perspectiva de como utiliza-la para contribuir sem ferir certas primicias

pedagogicas.
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1.3 A Metodologia de Projetos em uma Perspectiva Democratica.

Segundo Hernandez e Ventura (1998) a globalizacéo e a significatividade séo
dois aspectos essenciais que se plasmam nos projetos. Esta globalizacdo é
entendida como um processo muito mais interno do que externo, na qual as relagdes
entre contetdos e areas do conhecimento tem lugar em funcéo das necessidades e
problemas que ocorrem na aprendizagem.

E necesséario destacar que esta proposta ajuda os alunos a serem
conscientes de seu processo de aprendizagem e exige respostas dos professores
aos desafios que estabelece uma estruturacdo muito mais flexivel dos conteddos
escolares; e esta aprendizagem nos projetos de trabalho se baseia com diferencas
dos tdo comentados Centros de interesse tdo comentados.

Dessa forma a informacdo necessaria para construcao dos projetos nao é
determinada de antem&o, mas em funcéo do que cada aluno ja sabe sobre um tema
e da informac&o com a qual se possa relacionar entre os conteudos e dentro e fora
da escola.

Para os autores (1998, p.64) “Isto evita o perigo da estandardizacdo e
homogeneizagéo das fontes de informagé&o, e por sua vez, o intercambio entre as
informagbes que sao aportadas pelos membros do grupo, contribui para a
comunicagao”. Os autores aprofundam a ideia ao colocar as diferencas entre os

projetos de trabalho e os centros de interesse conforme explicitado no quadro Il.
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Quadro Il — Diferencas entre Projetos de ensino aprendizagem e Centros

de interesse.

Elementos Centros de Projetos
Interesse
Modelo de Por descoberta Significativa
aprendizagem
Temas As ciéncias Qualquer tema
trabalhados naturais e sociais
Decisdo sobre Por votagao Por
que temas argumentacao
Funcéo do Especialista Estudante,
professorado intérprete
Sentido da Somatoério  de Relacional
globalizacéo matérias
Modelo Disciplinas Temas
curricular
Papel dos Executor Co-participe
alunos
Tratamento da Apresentada Busca-se com o
informacéao pelo professor professor
Técnicas de Resumo, indice, sintese,
trabalho destaque, questionario, | conferencias
conferencias.
Procedimentos Recopilacdo de Relacdo entre
fontes diversas fontes
Avaliagao Centrada  nos Centrada nas
conteudos relacdes e nos

procedimentos

Fonte: Hernandez e Ventura (1998 p. 65)
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Nos centros de interesse se abordam temas das areas das ciéncias humanas
e sociais; as propostas concretas sao apresentadas pelos alunos e a decisao sobre
0 que se vai estudar é tomada por votacdo na sala de aula. No fundo nao ha lugar
para 0 novo: os professores ensinam aquilo que sabem e que o aluno deva
aprender. Apontam ainda o0S aspectos a serem levados em conta no

desenvolvimento de um projeto de acordo com o ano escolar vigente:

» 1° ano do Ensino Fundamental: Explicar os processos de transformacéo
gue agem nos objetos, fatos e problemas.

» 2°ano do Ensino Fundamental: Estabelecer relagcdes causais ou funcionais
sobre os fatos ou as informacdes estudadas.

» 3°4° e 5°anos do Ensino fundamental: Abordar a informacao apresentada
em sala de aula de maneira que os alunos cheguem a ordené-la, valoriza-la e
inferir dela novos sentidos, significados ou referéncias. A partir dessas e
outras referéncias que aparecem em cada etapa do projeto, o professor
planeja sua intervencdo e tenta organizar o desenvolvimento do projeto de
trabalho. Os aspectos mais relevantes dessa organizagdo serao

apresentados a seguir.

» A escolhadotema

O ponto de partida para o trabalho com projetos de ensino-aprendizagem € a
escolha do tema. Em cada nivel e ano escolar essa escolha adota caracteristicas
diferentes. Os alunos partem de suas experiéncias anteriores, isto é, ja devem ter
algum nivel de conhecimento de um tema ou de projetos ja realizados em outras
turmas. Essa informacao se torna publica para que outras pessoas como a familia,
possam dialogar sobre o tema numa rede de contribuigcéo.

De acordo com o autor ndo existem temas que nao possam ser abordados
por projetos. Acontece com frequéncia temas com sentido de novidade vindos de
outras fontes de informacdo para além dos espacgos escolares, abrindo multiplas
possibilidades de aprendizagem, tanto para os alunos como para o professorado.

Isto ndo impde que os docentes também possam propor aqueles temas que
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considerem necessarios, sempre e quando mantenham uma atitude explicativa a

gue se exige dos alunos. Dessa forma para Hernandez e Ventura (1998):

O professorado e os alunos devem perguntar-se sobre a
necessidade, relevancia, interesse ou oportunidade de
trabalhar um ou outro determinando tema. Todos eles analisam
de diferentes perspectivas, o processo de aprendizagem que
serd necessério levar adiante para construir conjuntamente o
processo. HERNANDEZ E VENTURA (1998 p. 67)

» A atividade do docente ap0s a escolha do Projeto

1. Especificar o fio condutor que permitird que o projeto
va além dos aspectos informativos ou instrumentais e possa
ser aplicado em outro temal/problema e este em
relacionamento com o PCC (Parametros Curriculares
Nacionais).

2. Buscar materiais com uma especificacdo de objetivos
e conteudos (o0 que se pode aprender no projeto?).

3. Estudar e preparar o tema que seleciona a informacao
com critérios de novidade e de planejamento de problemas.

4. Envolver componentes do grupo onde reforca a
consciéncia de aprender.

5. Destacar o sentido funcional do projeto, isto €,
destaca a atualidade do tema para o grupo.

6. Manter uma atitude de avaliacdo (0 que sabem, que
davidas surgem, o que acredita que os alunos aprenderam).

7. Recapitular o processo seguido (ordena-se em forma
de programacdo, para contrasta-lo e planejar novas propostas
educativas).

Fonte: Hernandez e Ventura (1998 p.69).

» A atividade dos alunos ap6s a escolha do projeto
Depois da escolha cada aluno elabora um indice no qual especifica o0s
aspectos que vai trabalhar no Projeto. Isto Ihe permite antecipar qual possa ser o

desenvolvimento do projeto, o ajuda a planejar o tempo e as atividades e assumir o
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sentido de globalidade. O indice tem valor de instrumento de avaliagdo e de
motivagao inicial, pois estabelece as previsdes e prevé o envolvimento dos membros
do grupo. Permite, pois aplicar em sua generalizacdo outros temas e informacdes.

Exemplificando Hernandez e Ventura (1998 p.72-75):

1.Escolha do tema. Aborda critérios e argumentos,
Elabora um indice individual. 2. Planeja o desenvolvimento do
tema Colabora no roteiro inicial da classe.

2. Participa na busca da informagdo Contato com
diferentes fontes

3. Realiza o tratamento da informacdo Interpreta a
realidade, Ordena e a apresenta, Propde novas perguntas.

4. Analisa os capitulos do indice Individual ou em grupo

5. Realiza um dossié de sinteses Realiza o indice final
de ordenacao, Incorpora novos capitulos, o Considera como
objeto visual.

6. Realiza a avaliagdo Aplicando em situacoes
simuladas, os contetdos estudados.

7. Novas Perspectivas - propde novas perguntas para

outros temas.

» O indice como uma estratégia de aprendizagem

Colocado anteriormente que, mediante 0s projetos de ensino-aprendizagem
se pretende, sobretudo, dar énfase a apresentacédo do aluno dos procedimentos que
Ihe permitam organizar a informacédo. Os instrumentos sao utilizados na escola para
que os alunos vao incorporando novas estratégias de aprendizagem que, inseridas
no processo de construcdo do projeto e oriundos dele podem ser compreendidas
pelos alunos e utilizadas em outras situagoes.

Para Hernandez e Ventura (1998 p. 77); umas das estratégias que tem um
papel relevante no centro e que se utiliza em todos os niveis de escolaridade € o
indice. E acrescentam que: “Para mostrar sua significacdo, vale a pena acompanhar

uma experiéncia realizada na escola; nela se podera apreciar o valor que adquire
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esse procedimento na organizacdo dos conteudos de um projeto e no sentido de

globalizac&o que leva consigo”.

» Realizar um dossié de sintese dos aspectos tratados no Projeto

Conforme os autores este constitui 0 primeiro componente da avaliagéo
formativa do Projeto, assim a ordenacgéo e apresentacao final de todos os materiais
reunidos ao longo do processo vao além da intencdo de uni-los e ostentar ante as
familias; em funcdo dos diferentes aspectos da informacéo trabalhados e dos
procedimentos que se tenham utilizado para isso.

Na realizagao dessa recapitulacdo, merece um papel relevante o desenho do
conjunto e da imagem que o Projeto transmite enquanto sintese e reflexo de seu
conteudo. Sobre a avaliacdo dos Projetos de ensino-aprendizagem-esta avaliagdo é
percebida como um processo que trata de acompanhar e explicar, e ndo medir os
processos de ensino-aprendizagem.

Esta se realiza a partir desta sequéncia: inicial, formativa e somatoria, que
considere os conhecimentos prévios, e a verificacdo do aprendido com o que se
pretendia ensinar, para o professor planejar, a partir das respostas dos estudantes.
Os estudantes também podem participar desse momento com sugestfes sobre, por
exemplo, duvidas que ndo foram esclarecidas anteriormente. Para Hernandez e
Ventura (1998).

Isso implica a vontade de superar o “feismo” e a monotonia
com que costumam apresentar os materiais na escola: fichas
de trabalhos que, por sua apresentacdo, homogeneizam os
problemas e a informacédo, cartazes repletos de formas e
valores estéticos que ndo utilizam os mais elementares
recursos de persuasdo, ou desenhos de objetos e materiais
que buscam “ficar bonitos”, mas que possuem muito pouco em
comum com as imagens que os alunos podem ver na rua, na
televisdo ou nas revistas. HERNANDEZ E VENTURA (1998 p.
81).

Seguindo essa perspectiva para Libaneo (2013 p.125) no planejamento
escolar o que se planeja séo as atividades de ensino-aprendizagem, fortemente

determinadas por uma intencionalidade educativa envolvendo objetivos, valores,

atitudes, contetdos, modos de agir dos educadores que atuam na escola. Em razéo
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disso sem projetar, “a gestdo corre ao sabor da circunstancias, as acdes s&o
improvisadas, os resultados ndo séo avaliados”.

Conforme o autor uma importante caracteristica do planejamento € o seu
carater processual, € uma atividade de permanente reflexdo e acdo. Em outra

referéncia o autor afirma que:

A democratizagcdo da escola publica deve ser entendida como
ampliacdo das oportunidades educacionais, difusdo dos
conhecimentos e sua reelaboracado critica, aprimoramento da
pratica educativa escolar visando a elevacdo cultural e
cientifica das camadas populares; contribuindo para responder
as suas necessidades e aspiracdes mais imediatas (melhoria
de vida) e a sua insercdo num projeto coletivo de mudanca da
sociedade. LIBANEO (2012 p.12).

Para isso € preciso buscar uma didatica que partindo da compreensdo da
educacdo na pratica social e histérica, ajude os professores no trabalho com as
camadas populares. Libaneo (2013) referencia como proposta a pedagogia critico-
social dos conteudos, pois, se trata de uma pedagogia que propicia a critica dos
mecanismos e imposic¢des de classes dominantes.

O principio de atuacao € de um ensino sob uma pedagogia progressista, onde
a prética diaria € uma pratica politica para a conscientizacdo dos estudantes. I1sso
acontece de inicio quando os alunos se apropriam dos conhecimentos escolares que
outrora ndo estavam ao seu alcance; principalmente quando falamos de classes
pobres que tiveram seus direitos aplicados.

Em sintese - em que consiste a democratizacao da escola publica segundo o
autor? A democratizacdo da escola publica tem sido encarada sobre diferentes
angulos. Mas vamos conversar sobre a questao primordial da funcéo social escolar,
0 ensino. E essencial um trabalho docente diferenciado em termos pedagogico-

didaticos. De acordo com a colocacéo dirigida pelo autor:
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Democratizar 0 ensino é ajudar os alunos a se expressarem
bem, a se comunicarem de diversas formas, a desenvolverem
0 gosto pelo estudo, a dominarem o saber escolar; é ajuda-los
na formagé&o de sua personalidade social, na sua organizagao
enquanto coletividade. Trata-se, enfim, de proporcionar-lhes o
saber e 0 saber-fazer criticos como pré-condicdo para sua
participacdo em outras instancias da vida social, inclusive para
melhoria de suas condi¢cdes de vida. (LIBANEO 2013 p. 12).

Outro aspecto necessario para esta proposta € integrar os aspectos formal e
material do ensino e objetivar acdes concretas a transformacado da sociedade, eis 0s
propésitos da pedagogia critico-social dos conteudos. Esta valoriza o trabalho
docente enquanto mediador entre o aluno e o mundo da cultura construida
socialmente e historicamente; considera que a intervencao da escola na sociedade é
resultado de necessidades e exigéncias sociais, que lhe ddo o carater de
historicidade e consequentemente de transitoriedade de cada modalidade e acéo
formativa existente.

Portanto para Libaneo (2013) vai procurar avaliar as formas pelas quais a
educacdo pode contribuir para a transformacéo social, onde o objetivo € educacéo
igualitaria para todos, principalmente quando nos referimos a escola publica.

Conforme explicita a seguir:

Os conhecimentos acumulados (os contetdos programados, 0s
métodos, 0s conceitos) sdo produzidos historicamente e,
portanto devem ser confrontados com a pratica social, a escola
visa & transmissao/apropriacdo ativa de conhecimentos e
habilidades, ndo em si mesmos, mas voltados para o0s
interesses majoritarios da sociedade, para a reflexdo e acao
sobre 0 modo de producdo na vida social. (LIBANEO, 2013 p.
152).

Em outra verséo Libéaneo (2012) afirma que:

A questdo chave de uma pedagogia critico-social dos
contetudos consiste em saber como se dara a aquisicdo e
assimilacao ativa de um saber socialmente significativo, por
alunos provenientes de distintos meios sociais, com valores,
expectativas e experiéncias decorrentes de suas condi¢des de
vida e que ndo apresentam as pré-condi¢cdes requeridas pelo
processo de aquisicdo/assimilacdo. (2012 p.153)
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Portanto, para o autor uma teoria critica da escola publica parte de uma
avaliagdo das circunstancias histérico-sociais e concretas que determinam o
aparecimento e o desenvolvimento das formas pedagdgicas, para as incorporar por
superacdo, as realidades sociais presentes. Sobre o0 ensino pratico os
procedimentos metodologicos da escola sdo inseparaveis dos métodos pelos quais
se busca a compreensao histérica da sociedade.

Portanto, sobre a natureza do trabalho docente da escola: o trabalho consiste
na atuacao do professor no ato educativo (com o suporte da instituicdo escolar como
um todo), medindo quais Sdo 0s processos que 0 aluno apropria ou reapropria o
saber de sua cultura e o da cultura dominante, elevando-se do senso comum ao
saber criticamente elaborado.

A seguir exibe-se uma parte da colaboracdo de Vianna (2000) que reflete a
respeito das contribuicbes da metodologia de projetos ou planejamento participativo.
Segundo ela os riscos e dificuldades encontradas nessa proposta poderdo ser
suplantados pelas vantagens.

Em primeiro lugar em fungdo da sua natureza de maiorias decidindo,
executando ou avaliando, assume por isso uma imagem de credibilidade. Na medida
em que um grupo decide, escolhe e executa; ele se responsabiliza por seus atos e
tende a realiza-los com maior perfeicéo.

Consequentemente todos os envolvidos sédo levados & tomar consciéncia de
suas necessidades e problemas e a dialogar sobre elas. E ainda a posi¢cbes
criativas. Dessa forma ocorrem solugdes mais substantivas.

Toda a comunidade decidindo, atuando garantirA em grande parte a
realizacdo do decido, inclusive junto aos érgdos governamentais, diminuindo o risco
de descontinuidade e pode pressiona-los a cumprirem as promessas publicas.

A avaliacdo também tera mais credibilidade na medida em que o processo foi
acompanhado por um numero maior de avaliadores que desenvolvem o trabalho
direta ou indiretamente.

Outra grande contribuicdo do projeto participativo reside na agao dialégica
que o caracteriza. Da troca de conhecimento, negociagdes; vira a canalizacao

positiva dos interesses diferenciados. O estudo e a agao participativos aos poucos
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se aperfeicoam, ao buscar dados qualitativos para o Projeto, lancam sementes para
um processo de mudanca social.
Além disso, com a efetivacdo do projeto participativo surgiriam novos lideres,

em diferentes ares do conhecimento, onde h&a poucas figuras no cenario brasileiro.
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CAPITULO Il - ESTUDO DE CASO

Este estudo qualitativo tem por objetivo principal refletir a respeito das
contribuicdes da Metodologia de Projetos nos anos iniciais do ensino fundamental.
Temos como questdo central: Quais as contribuicbes da Metodologia de Projetos

para os anos iniciais? E como objetivos especificos:

e Apresentar o historico da Metodologia de Projetos
¢ |dentificar a Metodologia de Projetos na contemporaneidade.
¢ Relatar um estudo de caso na escola publica do DF sobre a Metodologia de

Projetos.

Para isso essa pesquisa partiu de um levantamento bibliografico sobre o
percurso histérico da metodologia de Projetos no mundo e ainda no Brasil,
constituida de livros e artigos cientificos. Em seguida fomos em busca de um estudo
de caso representativo em uma escola publica de ensino fundamental localizada em
Brasilia, Distrito Federal com 53 anos de histéria, e muita experiéncia com Projetos.

A gestdo pedagdgica pretende ser democratica e facilitadora da atividade
docente. A gestdo da escola realiza a partir do trabalho dos coordenadores
pedagogicos, estudos, onde direcdo e mestres sdo coordenadores de todas as
etapas. A assembleia é o organismo em que se trabalham as questfes que afetam o
funcionamento da escola no geral.

Ha& uma relacdo entre as familias e o professorado. Ambos os segmentos se
consideram componentes essenciais da formacdo educativa dos alunos. Isso
possibilita que se favorecam os contatos entre as partes; que se concretizam em
reunibes de pais e mestres, atividades em turno contrario como voluntariado,
festividades entre outros.

De maneira a conseguir conhecimento amplo e detalhado do mesmo, tarefa
dificil mediante a amplitude do tema e condi¢des reais de tempo e outros recursos.
Mas esse delineamento se aplica com pertinéncia, pois o objeto de estudo ja é
suficientemente conhecido a ponto de ser enquadrado em determinado tipo ideal. A
proposta dessa pesquisa €, pois, refletir sobre o mesmo e trazer mais uma

contribuicao.
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Segundo Gil (1994) A maior utilidade do estudo de caso é verificada nas
pesquisas bibliograficas e se aplica com pertinéncia nas situacées em que 0 objeto
de estudo ja é suficientemente conhecido a ponto de ser enquadrado em
determinado tipo ideal. E neste caso o estudo precisa ser mais aprofundado.

O estudo aqui apresentado buscou identificar e analisar as experiéncias de
duas professoras da instituicdo, assim como da diretora, sobre as contribuicbes do
tema. Por fim, o esquema tedrico proposto aqui partiu da premissa de que ndo ha
consenso entre 0s pesquisadores quanto as etapas a serem seguidas no

desenvolvimento de um estudo de caso (GIL, 2009).

2.1 Sujeitos da Pesquisa
O critério utilizado na escolha dos participantes se baseou na experiéncia
e atuacdo nos anos iniciais, da diretora da instituicdo, como também de duas
profissionais formadas com o curso de magistério; que possuem 20 anos de atuacao
na area. Com concordancia dos outros atores da instituicAo, como coordenacao

pedagogica e conselho de pais e mestres.

2.2 Procedimentos Adotados

O processo de coleta de dados foi organizado em duas etapas: entrevista
semiestruturada e observacéo participativa (in loco). Na primeira, optou-se por uma
abordagem néo totalmente estruturada para possibilitar uma maior liberdade de
respostas, dos entrevistados; mas também objetivando ndo perder o foco das
guestdes. Na segunda, esta observagcédo aconteceu de maneira espontanea, devido
a pesquisadora estar inserida no ambiente como aluna durante quatro anos nos

periodos de trabalho com o objeto de estudo, os projetos, e ao longo da pesquisa.
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2.3 Dados coletados
De acordo com a diretora Claudia os projetos estdo inseridos no Projeto
Politico-Pedagogico com destaque ha muitos anos:

Todos os projetos tém como orientacao tedrica: André (2001),
Baffi (2002), Bezerra (2004), Libanio (2001) e o curriculo em
movimento da secretaria do DF. Todos s&o coordenados pelos
professores, coordenadores e pela direcdo. Contam com o
apoio e incentivo de toda a comunidade escolar, voluntérios
externos, comércio local, Escola da natureza, Conselho de pais
e mestres, empresas parceiras como a Coca-Cola e monitores
voluntarios. Trabalham na perspectiva do professor como
mediador da aprendizagem, que deve ser buscada pelo aluno.
Todas as coordenacdes dos projetos sdo coletivas e os pais
sdo convidados a participar. Durante as 32 e 52 feiras ha o
planejamento do projeto que é remunerado. A avaliacdo dos
mesmos acontece a partir de diagndsticos especificos, e é
formativa devendo os professores apresentar os relatorios no
dia do planejamento. (Entrevistada Claudia)

Para este trabalho apresentamos um recorte de cinco projetos da escola:

Projeto de Resgate da Aprendizagem- tem como publico alvo os 4° e 5°
anos. Objetivos: solugdes de resgate do processo de aprendizagem, dificuldades de
aprendizagem. Comecou em 2012 e é regido pelo Regimento das Escolas Publicas
do DF, nos art.47 e 136 que tratam da sua competéncia e importancia.

Projeto de Leitura e Producdo de Texto- tem como publico alvo: 1° ao 5°
ano. Esse também € coordenado pelos professores, coordenacdo e direcao.
Principais acdes: grupos de estudo no contra turno, criacdo de materiais didaticos
pelos alunos como: livros, agendas, murais etc. Plantdo tira davidas, apresentacfes
de resultados para as outras turmas.

Projeto de Oficinas de Jogos Matematicos- tem como publico alvo 1° ao 5°
ano. Sao ministrados pelos professores de matematica e alguns jovens voluntarios,
e tem como objetivo: Adquirir no¢des ou readquirir as nog¢des dos conteudos
ministrados, praticando no turno contrario com materiais concretos, atividades de
excursao nas redondezas da escola etc.

Projeto de Prevencéo a Violéncia Escolar- tem como publico alvo 2° 3° 4%
5° anos. Trata de temas como: Indisciplina, Incivilidade, Bullyng como coloca
Ferreira (1999) e Gotzens (2003) com a participacdo da orientadora educacional,

num grupo de conversas com 0S pais, criangas, professores, sugestdes dos
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participantes, realizacdo de doagOes a instituicdes carentes, viagens entre outras
coisas.
Projeto Escola Integral- tem como publico alvo 2° e 3° ano. Aulas de 9h as

17h, com a patrticipacéo de voluntarios, ou monitores no turno duplo.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola sua pratica pedagogica
insere-se na modalidade inclusiva, procurando atender os alunos com diferentes
habilidades e necessidades contando com salas de recursos multifuncionais e
demais dependéncias habilitadas para necessidades especificas como dificuldades
de aprendizagem. Seus resultados com relagdo a modalidade de projetos estédo
sendo satisfatorios e sdo acompanhados por toda comunidade escolar subentende-
se corpo docente, coordenadores pedagdgicos, associacdo de pais e mestres e
direcdo. A titulo de exemplo, como indicadores de seu desempenho destaque
guanto aos projetos de ensino-aprendizagem, a sua participagcdo na Prova Brasil
com apenas 1,7% de nado aprovados e no indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica- Ideb considerados satisfatérios pela instituicdo para o ano; tendo como

pretensdo o seu crescimento continuo.

IDEB

VALOR
ALCANCADO
4,6

4,7

59
6,1
6,1

Fonte: www.idebescola.inep.gov.br

Abaixo exemplos de projetos destaques sobre o tema referente & Democracia

e Cidadania:
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Fotografia I- Programa Cidadania e Justica na Escola/ Juiz Thiago Moretto

Fonte: www.tjdft.jus.br

Fotografia Il - Programa Cidadania e Justica na Escola/
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Fotografia lll - Programa Cidadania e Justica na Escola/ Juiza Jaqueline

Macedo.
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Fonte: www.tjdft.jus.br

Nessa participacdo o objetivo foi dialogar com os alunos a respeito de seus
direitos e deveres posicionados na Constituicdo Federal e Estatuto da Crianca e
Adolescentes; e essa intencionalidade foi reafirmada por meio de outro programa
com a discursdo do tema de cidadania e ética, trabalhado com a participacdo da

Controladoria Geral da Unido com o tema: Um por todos e todos por Um. Cujo

objetivo é utilizar-se do ladico no material pedagogico para atrair a participacdo das

criangas para o tema.

Fotografia IV Programa Um por Todos e Todos por Um.

g =

Fonte: www.cgu.gov.br
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2.4 Entrevista semiestruturada com as professoras

Quando questionada sobre sua opinido a respeito da Metodologia de Projetos
a professora Joana que trabalha ha bastante tempo com ensino regular e mais os
projetos, indica uma concepgdo contemporanea dos projetos de ensino e
aprendizagem, que € positiva em relacdo ao seu uso como instrumento efetivo de
acdo com objetivos de mudancas desde que sigam um processo teorico reflexivo

apropriado.

Depende dos projetos, tem projetos muito satisfatorios quanto
a aprendizagem das criancas, no geral. Mas tem outros, por
exemplo: o de reagrupamento que ndo sou muito a favor,
acontece assim, junto portugués e matematica; dai alguns
entendem a matéria e outros ficam paralisados. Nao entendem
um trechinho do quadro, por causa da mistura. (JOANA, 2015)

De certa forma eu sou a favor de usar os projetos para isso,
mas metodologia cada um tem a sua, precisamos entrar em um
acordo, para que o trabalho funcione. Porque quando ndo ha
um conteudo fixo, a mais trabalho de organizar as diversas
opinides dos professores (...) (ROBERTA, 2015).

Sobre esta questdo Roberta, outra professora, coloca a real necessidade de
dialogo entre a teoria e pratica, que saiba o sentido do projeto, e tenha um controle
de seus fins, meios e resultados esperados. Por isso, mesma afirma que “alguns
projetos foram retirados em funcédo de outros resultados mais expressivos como o

aumento da aprendizagem dos alunos e da participacdo maior dos pais”.

De acordo com Paro (2000)“Trata-se da conviccdo de que a escola para
cumprir seu papel educador, precisa da aceitagdo dos pais”. Logo, este papel se
estende para os pais das criancas, que também sado cidaddos, onde ambos a escola
e pais podem se beneficiar do trabalho conjunto. Com relacdo a isso, a escola
pesquisada parece levar em conta esse aspecto ao envolver a familia, de diversas
maneiras, nas atividades dos projetos e nas preocupacdes dos professores. Joana,

uma das professoras, fala do cuidado que o corpo docente e demais funcionarios
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tem no tratamento dos pais, para inclusive té-los como parceiros na educacao dos

filhos. Diz que eles participam das ideias dos projetos como:

Os pais participam de muitas coisas; principalmente no
conselho de pais e mestres ou chamado de projeto da familia;
onde todos o0s responsaveis, sdo convidados para dar
sugestdes, nas atividades como: na semana de educacao para
a vida, que acontece durante todo o ano onde ajudam nas
ideias novas de atividades, sdo o0s grupos de pais que
organizam... (JOANA, 2015).

Um elemento importante do roteiro de entrevista refere-se a visdo dos
professores e gestores quanto aos objetivos do ensino com projetos no geral. Esta
guestao teve énfase na conversa com o0s participantes da entrevista, a diretora da
instituicdo, Claudia e as professoras Joana e Roberta; visando fornecer subsidios
para a reflexdo a respeito das contribuicdes dos projetos de ensino-aprendizagem
com fins democréaticos. Nos questionamentos as professoras, as respostas séo

objetivas quanto suas opinides a respeito da Metodologia de Projetos.

Auxilia na construcdo de comportamentos e valores diferentes
nas criangas, por exemplo, quanto & disciplina com a
diminuicdo de brigas; nas tarefas de sala, e de casa; ao
respeito ao professor; diminui as dificuldades de aprendizagem
etc. (JOANA).

Ajudam os professores a passarem sua aula de uma maneira
diferenciada e isto chama a atencdo dos alunos. Os projetos
ajudam muito na solucéo de problemas que aparecem, por iSso
eles sdo mantidos; claro que tudo vai depender do interesse
dos participantes, mas geralmente o0s resultados sao
satisfatérios (ROBERTA).

Os Projetos sdo uma contribuicdo para o professor e para 0 ensino e
aprendizagem na medida em que as reflexdes anteriores a ele forem aprofundadas.
A professora Joana, questionada sobre como percebe a Metodologia de Projetos, no
gue se refere a resultados, contribuicdes e riscos; afirma : ” A pratica diferenciada do

habitual € importante traz resultados, como por exemplo, no uso do material
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concreto nas aulas de matematica, as criangas aprendem mais do que no ensino

tedrico, muitas vezes”.

A outra professora Roberta diz:

Os riscos sdo o0 aluno ndo se adaptar a metodologia e nao
conseguir entender o que o professor esta ensinando ou
propondo, por exemplo: nas aulas de portugués tem aluno que
ndo entende um pequeno trecho no quadro, porque ele é numa
linguagem diferente da de costume, dai atrapalha a sequencia
das aulas; ou ele quantia sem saber ou cria uma confusdo na
cabeca deles. (ROBERTA, 2015)

Outra pergunta para ambas foi: ao trabalhar com Projetos vocés utilizam
algum apoio tedrico? A resposta foi positiva: ” Utilizamos sempre varias referéncias
tedricas, por exemplo, Vygotsky, Paulo Freire, mas isso ndo € rigido, vai depender

do momento, depende da turma e da necessidade”(Joana).

Sim. Usamos teoria mais a pratica. Por exemplo: Livros
construidos pelos alunos com nosso auxilio, painéis
principalmente nas aulas inclusivas aqui no laboratério
(ROBERTA, 2015).

O trabalho das professoras limita-se a ser de mediadoras do ensino-
aprendizagem, elas transmitem o conhecimento através de sugestbes, elas
reconhecem expressdes individuais ou do grupo como um todo, elas pedem auxilio
e 0 recebe se necessario for, elas contam com uma equipe de instrucdo que

auxiliam as necessidades uns dos outros.

2.5 - Observacgéo Participante

Para a realizacdo dessa atividade elaborou-se um roteiro de campo em que
foram estabelecidos alguns critérios que deveriam guiar o olhar do pesquisador. O
trabalho de observacao teve como principal objetivo confrontar os dados obtidos por
meio da entrevista com a percepcao anterior da pesquisadora, ou seja, a mesma ja

tinha um conhecimento do campo de andlise anterior a entrevista, como membra
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efetiva. ” Desse modo podemos definir observacao participante como a técnica pela
qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele
mesmo” (Gil 1994 p.108).

Uma conclusao inicial foi perceber que a escola apresenta uma constituicao
de ensino democratico, isto é participacdo dos alunos nas aulas, mais o auxilio de
projetos de ensino-aprendizagem. Encontramos uma escola publica de ensino
fundamental que surpreende quanto a sua atuacao. Pequenos depoimentos dos pais
de alunos reforcam sua caracteristica principal: rigidez quanto a qualidade dos
projetos de ensino e aprendizagem para além deles.

Os resultados serdo apresentados de acordo com as respostas das
participantes as entrevistas, seguindo a ordem das questdes. Nos relatos das duas
participantes sobre quais suas opinides a respeito da Metodologia de Projetos;
obtém-se as respostas: “Depende dos projetos, os que trabalham com materiais
concretos com os de matematica tem bons resultados, mas se ficar s6 no concreto
nao evolui’ e “Metodologia cada um tem a sua, € preciso que haja um acordo entre
as partes envolvidas para ter resultado”. Nestas repostas, pode-se notar que a
metodologia de projetos constitui-se um campo de atuagdo importante, mas
exigente, tanto na perspectiva do didlogo, quanto as condicdes fisicas. Cabe
salientar que a pesquisadora percebeu uma sinceridade quanto as respostas sobre
as dificuldades existentes em meio aos beneficios.

E interessante a constatacéo de que a maior parte das respostas, no entanto,
referem-se aos beneficios da metodologia para o ensino e a aprendizagem.

Quanto ao questionamento sobre qual o objetivo de trabalhar com Projetos de

aprendizagem, conforme se pode verificar na fala de uma das entrevistadas:

E uma metodologia a mais de ensino para o professor e com
resultados para os alunos, por exemplo: tem aluno que
aprende muito com o colega de classe, nos projetos eles tém
mais tempo de estudar juntos e esse acaba aprendendo mais’
'Nos projetos todos contribuem, ha uma participagdo maior dos
estudantes, todos podem ajudar com novas opinides sobre o
assunto, saimos do tradicional (Roberta).

Elas afirmam que a Metodologia de Projetos funciona como mediacdo para a

construgdo da cidadania, na perspectiva da solidariedade, e do bom convivio
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entre todos. Sobre suas percepcdes a respeito dos resultados e contribuicées da
Metodologia de Projetos suas respostas sao:

Os projetos ajudam muito na solucdo de problemas que
aparecem, por isso eles sdo mantidos; claro que tudo vai
depender do interesse dos participantes, mas geralmente o0s
resultados séo satisfatérios (Joana).

Os projetos ajudam nas dificuldades de aprendizagem, o
didlogo com os pais, com as criancas. Por exemplo: com os
alunos especiais, agente trabalha uma proposta diferenciada,
0S meninos se sentem mais a vontade, mais estimulados no
geral (Roberta.

A respeito da orientacdo tedrica utilizada pelas mesmas as respostas
apontam que: o aporte tedrico é vasto, e de certa forma concreto, pode se modificar
a medida do surgimento de necessidades. Verificamos isso pelas respostas:
“Utilizamos sempre varias referéncias tedricas, por exemplo, Vygotsky, Paulo Freire,

mas isso ndo é rigido, vai depender do momento, depende da turma e da

necessidade” (Joana).

As entrevistas e observacdes feitas na escola pesquisada revelam que tem
muitos projetos que dizem respeito & democracia na escola e que estes contribuem
para um ensino e aprendizagem adequada. Este ponto de vista € compartilhado pela
gestdo escolar e corpo docente: “Os resultados tém feito os alunos aprenderem

mais, pois isso nds pretendemos continuar”(Claudia).

Outra questdo que surge: Os Projetos de Ensino e Aprendizagem sdo um

modelo para trabalhar as “Ciéncias”? Para Hernandez e Ventura

Os Projetos de trabalho sdo uma inovacdo que pode ser
aplicada em todas as é&reas do conhecimento, mas
basicamente foram colocados em pratica nas areas de
Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais, ja que essas favorecem
em maior a busca e o tratamento da informacéo (1998 p. 83).

A realizagdo de Projetos em outras areas continua sendo ocasional, ainda
que se tenham planejado pequenos Projetos de matematica ou de lingua. Para

alguns docentes, a alternativa a essa limitacdo passa por conectar os contetudos e
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atividades dos Projetos com conteudos e Projetos de outras situacfes educativas
gue os alunos realizem ao longo de sua tarefa escolar.

As professoras e a gestdo procuram como direcdo a aprendizagem dos
conteudos, e conversam para que o conhecimento ndo se restrinja a eles, por meio
dos Projetos de ensino-aprendizagem, entretanto ndo o utilizam como norma, mas
na medida de necessidades especificas que surgem, como uma dificuldade de

aprendizagem.
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PARTE Ill - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS FUTURAS

N&o acredito ser correto presumir do meu futuro profissional, pois o dia de
amanha s6 Deus tem o controle. Mas o que almejo em qualquer profissdo em que
eu trabalhe é ter um posicionamento de amor ao préximo e seriedade sempre.

Diante de minhas experiéncias educativas e perfil profissional tenho como

objetivos na area da educacéo:

e Lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental da
escola publica.

e Participar de um intercambio num pais exemplo. Segunda
graduacéo.

e Conhecer pessoalmente escolas de outros Estados
brasileiros e de outros paises.

e Trabalhar como voluntaria de pedagogia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, que teve como objetivo principal, apresentar as contribuicées
da Metodologia de Projetos nos anos iniciais do Ensino Fundamental chegou aos
seguintes resultados: constitui uma alternativa eficiente de ensino-aprendizagem.
Podemos elencar as seguintes contribuicbes: melhora das dificuldades de
aprendizagem, melhora nos relacionamentos internos e externos da escola,

aumento do dialogo disciplinar e relacional.

Ao refazermos a pergunta de Como se dara, pois a aquisicdo de um ensino
democratico na escola publica a resposta vai depender se o profissional reconhece a
realidade a sua volta, com suas individualidades e dificuldades sociais e historicas
para entdo tentar equalizar as oportunidades de acesso ao mesmo ensino de

qualidade, que outro de classe distinta poderia ter.

O docente deve democraticamente orientar para a cidadania onde a sala de
aula é um espaco interessante de aprender a conviver da melhor forma com o seu
semelhante e onde todos sédo detentores de direitos e deveres de fato. Portanto a
Metodologia de Projetos de ensino-aprendizagem constitui-se um importante

instrumento para democratizar as perspectivas de aprendizagem.

De acordo com as necessidades e problematicas que surgem na sala de aula
ou na escola como um todo e tem por objetivo fazer seu aluno ir a busca de sua
propria educacao, na medida em que ele se torna interessado e participativo sobre o

que aprender no espaco escolar.

Consequentemente o mesmo cria a capacidade de utilizar esse conhecimento
adquirido para gerar mais saberes que contribuira para a sociedade exigente em que
vivemos; quando compreender e dividir seus direitos e deveres com os seus colegas

e docentes.
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APENDICE

ENTREVISTA ESCOLA CLASSE 114 SUL
Conte sobre os projetos de ensino e aprendizagem da escola.
Origem
Funcionamento
Objetivos
Participantes

Desdobramentos

1) Qual a sua opinido a respeito da metodologia de projetos?

2) Qual o objetivo de trabalhar com projetos de aprendizagem?

3) Como percebe a metodologia de projetos no que se refere aos seus

resultados?

4) Quais sdo os momentos para trabalhar com projetos

5) Ao trabalhar com projetos utiliza algum apoio tedrico?

6) Os projetos sdo construidos com a participacéo dos pais e responsaveis?
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ANEXO

Fotografia IV - Semana de Educacéao para a vida

Fonte: Pesquisa de Campo

Fotografia V - Semana de educacdo para vida/Pais e responsaveis

Fonte: Pesquisa de Campo
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Fotografia VI- Murais com tematicas trabalhadas

Fonte: Pesquisa de Campo

Fotografia VII - Mural dos Valores trabalhados

Fonte: Pesquisa de Campo



