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O meu termdmetro o meu quilate
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Vem, cara, me repara

N&o Vé, ta na cara, sou portabandeira de mim
SO néo se perca ao entrar
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No meu infinito particular.

(Arnaldo Antunes, Marisa Monte e Carlinhos Brown)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as a¢des pedagodgicas a partir
das expectativas do professor em relagcdo a crianca com espectro autistico em
Classe Comum Inclusiva e em Classe Especial de uma Escola Publica Inclusiva de
Brasilia/DF. Esse trabalho utilizou a metodologia qualitativa de cunho exploratério
que visa uma familiarizacdo com o problema utilizando levantamento bibliogréafico,
roteiro de entrevistas, diario de campo (como registro das observacoes) e analise de
exemplos para melhor compreensédo. Participaram da pesquisa dois professores de
Classe Comum Inclusiva e dois professores de Classe Especial. Os resultados
apontam que os professores desejam que seus estudantes tenham autonomia para
realizacdo das mais diversas tarefas, expectativas que alcancem habilidades para
serem incluidos, desenvolvam habilidades psicomotoras, de interacdo social,
modulacdo de comportamentos e outras, utilizando-se de diversas estratégias como
atividades ludicas, tablet, material concreto, estabelecendo vinculo para conhecer
seu estudante e saber sua zona de interesse, oferecendo pistas visuais e material
adaptado visando as singularidades e potencialidades do seu aluno autista. Conclui-
se que os professores orientam suas praticas pedagégicas a partir de suas
expectativas para com a crianca. E as estratégias do docente para seu estudante
autista devem ser construidas ao longo do ano letivo e o docente deve sempre
buscar conhecer seu aluno para superar as dificuldades de aprendizagem.

Palavras Chave: Transtorno Autistico. Expectativas. Préaticas Pedagdgicas.
Desenvolvimento e aprendizagem.
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ABSTRACT

The present work has as general objective to analyze the pedagogical actions
through the teacher’s expectations about the autistic child in a regular inclusive
class, and in a special inclusive class of a public school in Brasilia/DF. A exploratory
qualitative methodology was used for a familiarization with the problem, a
bibliographic study, a guide for interviews, an observation diary, and examples
analysis for a better comprehension. Two teachers from the regular inclusive classes,
and two teachers from the special inclusive classes participated of this research. The
results show that the teachers expect that their students be autonomous to do
various tasks; that the children reach the abilities to be included; that they develop
the psychomotor skills, social interaction, and behavior modulation. In order to reach
these goals, the teachers use several playful activities, tablet applications and
concrete material, establishing a link with the student to know him and his interest
zone, offering visual clues and adapted material to the singularities and potentialities
of the autistic child. In summary, the teachers guide their pedagogical practices from
their expectations for the autistic child. The teacher’s strategy for the autistic child
has to be built throughout the school year, and the teacher always has to know his
student in order to overcome his learning difficulties.

Keywords: Autistic Disorder. Expectation. Pedagogical Practices. Development and
Learning.
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APRESENTACAO

Este trabalho de conclusdo de curso esta dividido em trés unidades
interligadas: a primeira constituida pelo memorial, que traz um retrato da trajetoria
educacional e pessoal da pesquisadora do trabalho, ressaltando os momentos e
vivéncias mais significativos e os fatores primordiais para ingresso na Universidade
de Brasilia no curso de Pedagogia. Levou-se em consideracdo os marcos deste
percurso resultando no interesse da presente pesquisa, como 0 estagio na Rede
Sarah de Hospitais provocando o interesse pela area especial e a participacdo no
Projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia),
oportunizando o conhecimento pelo autismo na escola, compreendendo melhor as
suas singularidades e a importancia do olhar do professor para esta crianca em seu

desenvolvimento e aprendizagem.

A segunda unidade deste trabalho retrata a monografia propriamente dita que
tem como objetivo analisar as acdes pedagdgicas a partir das expectativas do
professor em relagéo a criangca com espectro autistico em Classe Comum Inclusiva e
em Classe Especial de uma Escola Publica Inclusiva de Brasilia/DF. Esta
organizada da seguinte forma: a Introducdo onde sdo encontrados os objetivos da
pesquisa; os capitulos com os Referenciais Teoricos onde traz Vigotsky (2000, 2008
e 2010); Cunha (2008, 2014 e 2014); Sampaio e Freitas (2011); Silva, Gaiato e
Reveles (2012) para embasamento; a Metodologia utilizada na pesquisa; a Analise e

Interpretacdes dos Resultados e as Consideracdes Finais.

E, por fim, a terceira unidade é composta pelas Perspectivas Profissionais.
Nesta etapa do trabalho, a pesquisadora tem um espaco dedicado para expressar
seus desejos, planos e ideais de projetos relacionados para o futuro profissional

apos concluir o curso de Pedagogia.
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MEMORIAL

Ao relembrar minha trajetoria educacional, vivencio sentimentos e 0s
compartilho, em minhas mais sinceras palavras, com o intuito de contextualizar estas
experiéncias a fim de perceber a relagdo da tematica do presente trabalho a partir do

meu interesse ao longo desta trajetoria.

Nasci em Brasilia, em 20 de setembro de 1991. Nessa ocasido, meus pais
gue também sdo brasilienses, mas moravam em Franca, Sdo Paulo e vieram para
Brasilia, no periodo do meu nascimento, para estarem mais proximos dos nossos

familiares.

Aos nove meses de idade, tive meu primeiro contato com uma instituicdo de
ensino, pois comecei a frequentar uma creche na cidade onde morava pelo periodo
de aproximadamente um ano. Naturalmente ndo me recordo de nada, e de acordo

com 0 que meus pais me relatam, eu chorava muito para ficar la.

Mudamos para Goiania, quando eu tinha aproximadamente dois anos, e eu e
minha irma, trés anos mais velha, estudamos no Colégio Maria Auxiliadora até os
meus quatro anos de idade. Segundo o que minha mae relata eu gostava muito de ir
para a aula e participar de projetos como teatro, musica e danca, mesmo sendo um

pouco timida para este tipo de exposicao.

Aos cinco anos de idade, ja morando em Brasilia, estudei por um ano e meio
na Escola Normal de Brasilia, situada na 907 sul. Atualmente este estabelecimento
funciona como Regional de Ensino ligada a Secretaria de Educacdo do Governo do
Distrito Federal/lDF e a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacao/EAPE.

Minhas lembrancas deste periodo ja florescem mais, e de uma maneira
nostalgica e agradavel. Lembro-me gue neste periodo gostava de me aventurar em
um universo de cacadora, pois adorava cacar grilos no gramado da escola, além de
brincar de correr, pular, cantar e dancar nos recreios musicais e sempre fantasiando

com cada detalhe que surgia como uma nova descoberta.

Quando a Escola Normal iniciou uma reformar, mudei para o Jardim de

Infancia 108 Sul, e foi la que comecei a ser alfabetizada. Nao me recordo muito da
16



alfabetizacdo propriamente dita, mas minha méae disse que foi a partir do recurso da
cartilha, com o método silabico. Quando comecei a significar letras, sons, formacéo
de palavra, tudo que aparecia (jornal, revista, folders de supermercado) eu estava ali

tentando decifrar esse novo universo que acabava de ser introduzido.

Perceber que existia uma forma escrita para 0 meu nome e poder escrevé-lo
era empolgante demais para mim. Recordo-me também de gincanas na escola com
a familia e era pura diversdo, os familiares participando de brincadeiras como

andando com o saco, dancando com a laranja na testa.

Quando me formei no Jardim, com direito a beca azul e foto, foi animacao
sem igual entre os colegas. Estava comecando uma nova fase e experiéncia, a de ir
para o Ensino Fundamental Séries Inicias. Comecei esta modalidade de ensino na
Escola Classe 111 Sul e enquanto estava na primeira série, minha irma estava na 52

série na mesma instituicao.

Nessa época, eu e minha irm& brincavamos muito de escola depois da aula.
Ela, que j& estava na quinta série, era a minha professora, nessa brincadeira e
gostava de me ajudar ja que eu estava no inicio da minha alfabetizacdo. Essa ajuda

acabava sendo uma aula de “refor¢o” particular a partir de uma brincadeira.

A partir de entdo, comecei a dar aula para minhas bonecas, organizando a
minha prépria sala de aula em uma enorme parede de marmore que tinha embaixo
do prédio onde morava que fazia de quadro negro, com giz e apagador comecei a

ministrar minhas primeiras aulas.

No periodo em que estudei na Escola Classe da 111 Sul, uma professora me
marcou de uma forma bastante singela. Quando o professor nos marca, €
impossivel esquecer seu nome: o dela € Tia Vera! Acredito que ela foi uma das
pessoas que me inspirou para cada vez mais me encantar pela docéncia e seguir

para esta formagé&o profissional.

Recordo-me de alguns detalhes de sua aula, como estar sempre atenta com
cada aluno de sua classe, se preocupando e se interessando por cada sujeito. Ela
foi uma das Unicas professoras que eu tive durante minha trajetoria escolar, que me

deu espaco para falar, opinar, desenhar e sonhar sem podar.
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Quando soube que precisava mudar de escola, lembro-me daquele momento
como uma experiéncia muito triste em que sofri bastante, pois j& tinha apego pela
minha turma e pela professora. Qual ndo foi minha surpresa quando meus amigos e
professora sabendo da minha saida organizaram uma despedida inesquecivel. Toda
vez que me recordo deste momento as emocdes e sentimentos vém em meu

coracdo. Guardo comigo varias cartas que recebi naquele dia.

A razdo da troca de escola é que em Brasilia existem as escolas
‘combinadas”, termo escolhido pela pesquisadora para melhor entendimento, que
funcionam da seguinte maneira: quando vocé termina as seéries iniciais em uma
escola “X”, os alunos sao transferidos para a escola de séries finais mais proxima da

escola das séries iniciais.

Meus pais querendo que eu estudasse no Centro de Ensino Fundamental
Polivalente, me transferiram para a Escola Classe 314 Sul, pois ao término das
séries iniciais nesta Escola, automaticamente seria transferido para o Polivalente. E

por isso, na segunda série, quando surgiu uma vaga na 314 Sul, troquei de escola.

Primeiro dia de aula da segunda série da Escola Classe 314 Sul, em uma
tarde, logo apds o almocgo, e eu ndo me esqueco de tdo nervosa que estava, pois ali

seria tudo novo.

E o novo se fez maravilhoso! Nessa escola criei lagos de amizade bonitos,
fortes e duradores. Amigos que me acompanham desde o Ensino Fundamental até o
Ensino Médio e, alguns, até os dias de hoje. E aqui se iniciava uma nova aventura
em minha vida, a relacdo de escola e amizade que se faz mais presente, marcante e

significativa.

Na Escola Classe 314 Sul adorava os Projetos ali desenvolvidos, onde em
determinadas semanas, separavam-se 0s alunos de todas as séries, juntos e
misturados, em grupos de cores, para trabalhos com pesquisa sobre diversos

assuntos. Eram semanas ricas de aprendizado.

Nessa escola, lembro-me de realizar uma pesquisa de ciéncias, sobre as
folnas das arvores frutiferas. Ndo tenho como esquecer, o tdo importante

incentivador de meus conhecimentos, meu amado avé Hugo, sempre, em todo
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trabalho da escola me ajudava. Neste, em especifico, me levou a passear pelas
entre quadras da Asa Sul de Brasilia, mostrando-me cada éarvore frutifera e seu
nome. Envolveu-se comigo nessa pesquisa, e em outras tantas, ajudando no meu

processo escolar, despertando-me para a para novos caminhos e conhecimentos.

Como eu morava do lado da casa dos meus avos, eles sempre estiveram
presente na minha formacdo, me ajudando durante todo o processo, me
despertando para novos caminhos e conhecimentos, e o melhor de tudo, me

levando e buscando na escola. Ah, como era bom ver o vovb e a vové chegando!

Passavamos muito tempo juntos e meu primeiro livro de poesia foi meu avd
guem me deu. Como também, com um enorme dicionario e varias enciclopédias na
estante do seu escritdrio, me mostrou o livro das palavras e me fazendo sempre
recorrer nessa biblioteca particular durante meus trabalhos, pesquisas e leituras.
Que delicia séo estas recordacdes!

Na escola, com meus amigos, brincAvamos de policia e ladrdo em uma
disputa entre meninos e meninas, lembro-me de como era divertido entrar no
banheiro das meninas e saber que assim 0S meninos ndo conseguiam nNoOS
“prender”. Quantas brincadeiras, inocéncias e diversdo foi esse periodo. Uma vez
por semana, as atividades eram realizadas na tdo amada e desejada por todos os
dias, a Escola Parque.

Na Escola Parque faziamos atividades relacionadas a mdsica, teatro,
educacdo fisica e outros. L4 participei da banda da escola, e toda vez que
cantdvamos o Hino Nacional, da Bandeira e da Escola (Hino que lembro até hoje),

participava tocando algum instrumento.

Tive a oportunidade de conhecer diversos instrumentos, como o xilofone,
flauta, tambor, teclado e muitos outros. O dia de ir a Escola Parque era desejado por
todos os outros dias da semana. Também participei do teatro, com o espetaculo da
“cigarra” (ndo me recordo 0 nome da peca) apresentando em varias escolas, e eu

participava com algumas dancgas culturais que surgiam durante a peca.
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Foi nesse periodo que tivemos um curso do PROERD (Programa Educacional
de Resisténcia as Drogas). A vinheta é inesquecivel: “PROERD €& um programa,

PROERD é a solugéo. Lutando contra as drogas, ensinando a dizer NAO.”.

Quando me formei no Ensino Fundamental Séries Iniciais, hdo posso deixar
de mencionar meu primeiro baile, um baile de formatura da 42 série. As professoras
se organizaram, reservaram o saldo do clube dos Previdenciarios com entrada

permitida sO para as criancas.

Comecando a 52 série no Centro de Ensino Fundamental Polivalente, tive
muita inseguranga e receio, jA que o cotidiano escolar estava se modificando. Se
anteriormente eu tinha apenas uma professora e com ela estudava portugués,
matematica, estudos sociais e ciéncia, agora teria um professor para cada disciplina.
Os estudos sociais abolido dando entrada a histéria e a geografia. Escola Parque
também se foi e a Educacgéo Fisica, Partes Diversificadas (PD) e Artes integravam a

grade horaria. Comecou entdo um turbilhdo de novidades!

Ter varios professores e varias disciplinas foi um tanto assustador, mas logo
me acostumei. E na disciplina de PD, tive a oportunidade de ter Ensino Doméstico,
onde aprendi a fazer caixinhas, manusear alimentos e aparelhos domeésticos e,

estudei a importancia de uma alimentacdo saudavel.

Também em PD tinhamos Educacdo Ambiental, e nesta disciplina estudei
carpintaria e no¢cdes de arquitetura, pois o trabalho final era fazer uma maquete de
madeira de onde eu morava além de desenvolver junto com os professores um
projeto de Horta, onde tudo que se plantava podia ser levado para casa. Tenho
muito alegria de ter participado deste projeto fase inicial, e quase 10 anos depois ver

que ele continua e com diversas conquistas.

Nesse periodo tive 6timos professores, que me deixaram 6timas lembrancas
e me ensinaram bastante, outros, porém me ajudaram a construir receios e traumas.
Alguns desses traumas foram construidos a partir de respostas grosseiras como “eu
ja expliquei isso e vocé ainda nao entendeu?”, “Que pergunta mais ridicula!”, e
essas respostas me fizeram guardar muito das minhas duvidas apenas para mim e

correr atras, sozinha, para conseguir esclarecé-las.
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Comecei a trilhar um caminho com medo me expor através dos meus
questionamentos e dificuldades em entender a disciplina, mas ainda assim, em

casa, tive apoio e ajuda.

Toda ano, na escola, era organizada a Mostra de Talentos e o JIP (Jogos
Internos do Polivalente). A mostra de Talentos ocorria durante uma semana do ano
letivo. Os alunos realizavam apresentacdes organizadas por séries de musica,
teatro, danca e outros, sempre com uma teméatica especifica que a gestdo da escola

NosS passava.

O JIP era como se fosse uma gincana, mas de jogos (futebol, queimada e
vblei) com direito a torcida organizada. Essa “gincana” acontecia no meio do ano,
também durante uma semana, e era muito bom, pois funcionava como um descanso

para retornar aos estudos com mais animo.

Muitas das minhas amizades que comecaram na segunda série perpetuaram
ao longo da minha trajetéria educacional, mas ao me formar na oitava série um
grupo foi estudar no CESO, atualmente CEMSO (Centro de Ensino Médio Setor
Oeste) e outro grupo de amigos foi estudar no Colégio Notre Dame, colégio

particular, incluindo eu.

Desta forma, comecei o Ensino Médio no Colégio Notre Dame com alguns
amigos que me acompanharam desde a segunda série e com a oportunidade de
conhecer novos amigos. Consegui uma bolsa por meio de uma prova, e todos 0s

anos fazia a mesma prova para conseguir uma porcentagem de desconto.

Ao longo desta modalidade de ensino, algumas dificuldades de aprendizagem
comecaram a surgir devido a conteudos dificeis como, por exemplo, os da disciplina
de fisica. O medo de me expor era enorme, e entdo preferia ir para as monitorias

das disciplinas que eu estava com mais dificuldade.

No periodo do ensino médio tive um professor da disciplina de matematica,
muito instigador, mas ndo s6 da sua disciplina ele tinha conhecimento, trazia
novidades e noticias do mundo, e dentro dessas tematicas, trabalhava a

matematica.
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Tinha paciéncia com todos os alunos, e um olhar singular para cada um. No
altimo ano do ensino médio, sentou com cada estudante para apresentar a UnB
(Universidade de Brasilia), os seus cursos e 0s aspectos de cada profissdo. Desta
forma, o prazer que tinha em dar aula e o cuidado por cada um da sala, despertou

em mim a vontade de ser professora, mas ndo de matematica, é claro!

Terminei o Ensino Médio, ainda um pouco rebelde, ndo queria fazer faculdade
para nada, pois tinha tentando o PAS (Programa de Avaliacdo Seriada) para a area
da saude e ndo consegui éxito. Entdo, queria ter certeza do que queria para entdo

prestar o vestibular.

A ideia de ser professora estava sendo aflorada cada vez mais em mim, mas
de um jeito um pouco devagar, foi quando minha mae conversou comigo e me
contou um pouco mais de sua experiéncia como professora e meu encantamento se

fez, e decidir prestar o vestibular para Pedagogia.

Entrar na UnB foi um tanto interessante, fui a primeira filha e neta a entrar
para uma universidade publica. Era um sonho se concretizando, embora

responsabilidades também estivessem surgindo. E eu estava a toda empolgacéao.

JA& no primeiro semestre alguns autores me foram sendo apresentados e
fazendo parte da minha concepc¢do de educacao, entre eles Rubem Alves, e minha
trajetoria educacional e didatica dos professores comecaram a ser questionados.
Comecar a compreender teorias psicologicas para o desenvolvimento foi incrivel, e

algumas areas comec¢aram a me chamar a atencao.

Ao ingressar na Universidade me deparei com uma oportunidade pra la de
diferente, principalmente daquilo que eu imaginava para o curso de Pedagogia, um
estagio no Hospital Sarah, em 2012. Estagiei especificamente em um Projeto
chamado 5D (Quinta Dimensé&o), e la trabalhava com criangcas com Paralisia
Cerebral. “O ato de viver é sinbnimo do ato de aprender”, e assim comecei a

aprender, vivendo intensamente!

O Projeto acontecia duas vezes na semana. Cada estagiario ficava com uma

crianca durante uma hora e trinta minutos, brincando com a ela em atividades
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artisticas, computador, videogames, tabuleiros. Comecei a observar o

desenvolvimento dessas, junto com toda a equipe.

Mas as criangas ndo s0 chegavam e iam brincar, cada estudante mediava a
situacdo com a crianca que estava naquele dia, desde combinados de como seria a
tarde até conflitos que ocorriam. O 5D € um projeto criado nos Estados Unidos, pelo
autor Michael Cole, que tem sua abordagem na teoria histérico-cultural e
comportamental de Vigotsky e desta forma, em todas reunides que faziamos apos
ficar com as criancas, estudavamos um pouco sobre Vigotsky como também outros
autores desta area e temas que surgiam entre a gente, como a importancia dos

jogos na mediacéo, funcdes executivas e outros.

No projeto, aprendi a perceber a crianca com um olhar singular, e 0 mais
importante, na perspectiva de suas potencialidades. A partir do que a crianca
apresentava de potencial, trabalhdvamos com isso e alcangavamos resultados

surpreendentes em seu desenvolvimento.

Este estagio, ndo era obrigatério, e |4 estagiei pelo periodo de 18 meses.
Esse trabalho provocou em mim um despertar pela educacao especial, percebi meu

ensejo de trabalhar em prol destas criancas.

Ao término do meu estagio no Sarah, aceitei o convite de uma Professora da
Universidade de Brasilia, para participar do PIBID (Programa Institucional de Bolsa
para Iniciacdo a Docéncia), e |4 estou até hoje. Entrei para a Escola Classe 405
Norte. A professora supervisora da Escola é de Classe Especial com criancas

autistas e sugeriu que eu trabalhasse e intervisse com estas criancas.

Comecei a desenvolver meu trabalho na Classe Especial, onde ha um (a)
professor (a) para cada duas criancas autistas. Juntamente com uma crianca desta
Professora, fiz vivéncias em Classe Regular para que a crianga pudesse ser incluida
no ano seguinte. Foi um processo enriquecedor para a minha formagao e comecei a

me encantar pelo Espectro Autista e todo o0 seu processo de desenvolvimento.

Nesse periodo observei também como era a forma de atuacdo da Professora
Regente de Classe Especial em relagdo as criancas, seu desenvolvimento, o

processo de aprendizagem, as potencialidades e as conquistas.
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No ano seguinte, tive a oportunidade de trabalhar com uma crianca autista,
em Classe Regular Inclusiva onde had um professor para 17 criangas, sendo 1

crianca autista e 16 criancas com o desenvolvimento tipico.

Essa Classe tem beneficios enriquecedores para a crianca diagnosticada com
Autismo, pois ela esta em contato com outras criancas com o desenvolvimento
tipico. Da mesma forma, observei a atuacdo da Professora para com a turma e
principalmente com a crianga autista, visando o desenvolvimento, processo de

aprendizagem, potencialidades e conquista.

Com estas duas oportunidades, de vivenciar junto com as criangas autistas, o
processo de ensino e aprendizagem em suas potencialidades e também a relagéo
professor-aluno, em Classe Especial e em Classe Comum Inclusiva, despertou em

mim o interesse para realizacéo deste trabalho.

Ter vivenciado essas experiéncias foi crucial para ajudar na minha formacéo
durante o curso de Pedagogia e, muitas vezes tive que me desconstruir para crescer
e aprender ainda mais. Ha muitos desafios nessas experiéncias, que enfrentei ao
longo da minha trajetdria, mas que foram cruciais para a minha aprendizagem e
formacdo, e com a certeza que eles continuardo na minha vida me motivando a

pesquisar, estudar e aprender sempre mais.
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UNIDADE I

MONOGRAFIA
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INTRODUCAO

‘Mas somente as perguntas nos permitem entrar pelo mar

desconhecido” Rubem Alves

A partir das experiéncias vivenciadas com criancas autistas por intermédio do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, PIBID, se percebeu o
interesse em investigar as expectativas e praticas pedagdgicas dos professores com
criangas autistas tanto em Classe Comum quanto em Classe Especial.

Ao pensar em uma crianga autista, se faz necessario pensar em uma escola
gue consiga atender as necessidades desses sujeitos. Desta forma, para atender
essas necessidades existem diversos fatores, tais como um ambiente favorecedor,
expectativas dos professores, acbes pedagdgicas e estratégias para melhor
mediacao, profissionais capacitados e o mais importante, um olhar singular para a

crianca que esta sendo inserida no contexto escolar.

Quando a crianga autista ingressa na escola, alguns desafios surgem e o
professor é a peca chave para que essa crian¢a consiga se desenvolver. Assim, é
necessario que o professor tenha estratégias pedagogicas para melhor mediar com

esta crianga favorecendo o seu desenvolvimento pleno.

Pensando nesta perspectiva, alguns autores como: Vigotsky (2000, 2008 e
2010); Cunha (2008, 2014 e 2014); Sampaio e Freitas (2011); Silva, Gaiato e
Reveles (2012) foram utilizados no decorrer desta pesquisa para melhor
compreensao de algumas estratégias e acOes pedagodgicas utilizadas pelos

professores.

N&o existe uma receita “basica”, ou um “passo a passo” de como deve ser
uma acéo pedagodgica do professor com a crianca autista, pois cada criangca € uma
crianca e tem suas singularidades e particularidades. Por isso, se faz necessario que
o professor conheca seu estudante para que possa estabelecer uma relacdo com o
mesmo, um vinculo, uma afetividade, conhecendo seus interesses para que consiga

da melhor forma mediar a aprendizagem significativa com ela.
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Nesta perspectiva a crianga é vista como um sujeito social e cultural, e seu
desenvolvimento é compreendido nas relagcfes sociais ao longo de sua vida. Assim,
0 estudante autista € um participante ativo de todo o seu processo de aprendizagem

e € na interacdo com 0 outro que esta incorpora os instrumentos culturais.

Quando o professor cria uma relacdo de afetividade com seu estudante, ou
seja, um vinculo, se estabelece uma relacdo de confianca e seguranca, abrindo
portas para que o professor conhegca seus interesses. A partir do interesse da
crianga, o professor consegue despertar a atencao para a aprendizagem.

Para Vigotsky (1994) as func¢des do desenvolvimento acontecem em dois
niveis, o que ele chama de mediacdo e internalizacdo, que s&o conceitos

fundamentais para a aprendizagem.

O autor pontua que:

Todas as funcdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas
vezes: primeiro no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicoldgicas), e, depois, no interior da crianga
(intrapsicologica). (p.75).

Assim, o papel de outro sujeito social no processo de aprendizagem é
fundamental. Esse outro pode ser tanto o professor, como também outras criancas.
Inicialmente o processo de aprendizagem acontece em um plano (interpessoal), a
partir do contexto da sala de aula e as experiéncias vividas por cada sujeito social,
apos a mediagcdo o conhecimento vai se internalizando (intrapessoal), e assim este

conhecimento ganha autonomia e passa a ser individual.

a influéncia dos meios social, histérico e cultural contribui
significativamente no processo de desenvolvimento do individuo e
assim, no processo de ensino e aprendizagem, sendo que a mesma
esta repleta de afetividade, jA que ocorre a partir de interacdes
sociais (SAMPAIO e FREITAS, 2011, p. 268).

Desta forma, este presente trabalho buscou compreender quais eram as

expectativas que os professores de uma Escola Classe Publica e Inclusiva de
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Brasilia, ttm para o seus alunos? O que os esses professores que tém em suas
Classes, uma crianga autista, desejam que ela consiga alcancar? Quais sdo as
praticas pedagogicas utilizadas especificamente para este publico para que essas

possam se desenvolver?

Para tentar responder a essas questdes foram elaborados os seguintes

objetivos:
v' Obijetivos
» Objetivo Geral

= Analisar as acbes pedagdgicas de docentes a partir das expectativas
do professor em relacdo a criangca com espectro autistico em Classe
Comum Inclusiva e em Classe Especial de uma Escola Publica
Inclusiva de Brasilia/DF.

» Objetivos Especificos
= Descrever os ambientes de aprendizagem dos alunos com autismo.

= Verificar a existéncia ou ndo das acdes pedagdgicas e estratégias dos

professores para com as criangas autistas.

» |dentificar as vantagens da Classe Comum Inclusiva e da Classe
Especial para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca com

autismo.

Esse trabalho buscou investigar quais sdo as expectativas dos docentes e as
diversas acfes pedagodgicas e estratégias utilizadas para a crianga autista em seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem. E também compreender as
vantagens da Classe Comum Inclusiva e da Classe Especial para o estudante

autista.
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1 CAPITULO: UMA PALAVRA INICIAL, AUTISMO.

Nos enganamos ao ouvir a palavra “autismo” e imaginarmos apenas uma
crianga ou adulto alheio do mundo “real”, com movimentag¢des do corpo para frente e
para tras, com pouca ou nenhuma comunicacao, distante de todos e de tudo em sua
volta e que brinca de forma esquisita. Porém, ndo € bem assim que acontece e
neste capitulo, iremos aprofundar um pouco mais sobre o autismo, estudando o seu
histérico, compreendendo melhor as causas e diagnosticos, percebendo de forma

singular as suas caracteristicas e a legislacédo que respaldam estes sujeitos.

Quando no6s falamos em autismo, estamos nos referindo a pessoas
com habilidades absolutamente reveladoras, que calam fundo na
nossa alma, e nos fazem refletir sobre quem de fato vive alienado
(SILVA, GAIATO e REVELES, 2012, p. 11).

1.1 Um passeio pelo tempo

r4 ”

A palavra autismo vem do grego “autés” que significa proprio; de si mesmo;
voltar-se para si mesmo. Foi em 1911 a primeira vez que o termo autismo apareceu
na literatura, pelo psiquiatra suico Eugene Bleuler, que se referia ao autismo como
um dos critérios para diagnosticar a Esquizofrenia, o isolamento social, como fuga
da realidade e retraimento interior. E, o0 que conhecemos hoje como autismo veio a
partir dos estudos e publicagdes de Leo Kanner e Hans Asperger alguns anos mais
tarde. Foi entdo em 1943 que o Psicologo Leo Kanner, que residia nos Estados
Unidos da América, estudou mais precisamente o autismo e identificou em um grupo
de onze pessoas, caracteristicas como: isolamento extremo, incapacidade para se
relacionar de uma forma “esperada” e dita “normal” com outras pessoas, atraso na
aquisicao da fala, dificuldade de contato afetivo desde o comeco de suas vidas e a
tendéncia pela repeticdo, o que ele chamou de Autistic Disturbances of Affective

Contatac - Disturbio Autistico do Contato Afetivo (SAMPAIO e FREITAS, 2011).

Esta denominacdo descrita por Kanner foi devido as caracteristicas
observadas nestas criancas ndo se encaixarem a nenhuma classificacdo das

existentes dentro da psiquiatria infantil e se diferenciava da Esquizofrenia, relatada

29



por Bleuler em 1911, pois ndo acreditava que era apenas mais um sintoma deste

diagndstico e sim, um conjunto de caracteristicas proprias.

Segundo Kanner (apud MINISTERIO DA SAUDE DO BRASIL, 2013), essas
criancas autistas apresentavam uma alteracdo na fala, pois ndo tem funcédo de
comunicacdo, sdo apenas palavras soltas, sem ordem, repeticdes de informacdes

decoradas, ecolalias, ou que aparentavam ser sem nenhum sentido.

Para Kanner (apud SAMPAIO E FREITAS, 2011), essas criancas tinham um
desejo constante em deixar tudo de uma forma organizada e uniforme, e quando
algo saia do rotineiro e esquemaético poderia levar a uma manifestacao de angustia.
Outras caracteristicas também citadas pelo autor € a tendéncia a repeticdo, que
essas criancas apresentavam e, a aversao a fortes ruidos, barulhos ou objetos em

movimento.

Essa excelente capacidade de memorizacdo decorada mostrava que
a linguagem havida sido consideravelmente desviada para se tornar
um exercicio de memoria autossuficiente, sem valor conversacional e
semantico, ou grosseiramente distorcido. As criangas também tinham
dificuldade em generalizar conceitos, tendendo a usa-los de modo
literal e associados ao contexto no qual foram ouvidos pela primeira
vez. Até os cinco ou seis anos, apresentavam ecolalia e ndo usavam
o0 pronome “eu” para se referirem a si mesmas. Para manifestarem
um desejo ou aquiescéncia repetiam, com a mesma entonacédo, a
frase ou pergunta que haviam escutado de outrem (KANNER apud
BRASIL, MINISTERIO DA SAUDE, 2013, p. 18).

Apbés um ano da publicacdo de Kanner (1943), o pediatra Hans Asperger
escreveu um artigo “Psicopatia autistica na infancia”, onde o termo Autismo é
apresentado novamente para descrever um grupo de criancas com dificuldades para
se relacionarem, recebendo a classificagao de “psicopatia infantil” afigurando-se com
0 grupo descrito por Kanner, porém mesmo com algum prejuizo social, elas
apresentavam ser muito inteligentes, ter alto nivel de originalidade no pensamento e
com a linguagem conservada (SAMPAIO e FREITAS, 2011).

Segundo Cunha (2014), algumas caracteristicas observadas por Asperger

apresentaram semelhancas com o quadro descrito por Kanner.
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Asperger identificou semelhangas em varios pontos entre os dois
guadros psicopaticos, mas ressaltou que as criancas descritas em
seu estudo apresentavam uma Inteligéncia superior e aptidao para a
l6gica e abstracdo, apesar de interesses excéntricos. A maioria dos
individuos € de inteligéncia global normal, mas é comum que seja
desarticulada, com habilidades raras e dificuldades extremas
(CUNHA, 2014, p. 23).

Em 1976 ficou conhecido como “Triade de Wing”, onde Lorna Wing relatou
que 0s sujeitos com autismo apresentavam déficits em trés polos, sendo eles:

imaginacéo, socializacado e comunicacédo (SAMPAIO e FREITAS, 2011).

Atualmente, o autismo é considerado, de acordo com Gillberg apud Orru
(2012) “uma sindrome comportamental com etiologias mdultiplas e curso de um
disturbio do desenvolvimento.” Também, é importante salientar que o espectro do
autismo é mais comumente em meninos, individuos do sexo masculino, acometendo

criancas com idade inferior a trés anos (ORRU, 2012).

Em dezembro de 2007, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU),
estabeleceu o Dia Mundial de Conscientizacdo do Autismo sendo no dia 2 de Abril, 0

qgue foi uma grande conquista, pois o Autismo esta comecando a ser mais discutido.

Conforme Tuchman e Raping apud Schmidt (2014), para diagnosticar o
autismo € necessario o comprometimento de trés areas de funcionamento do
cérebro: 1) interacéo social; 2) comunicacao e; 3) comportamentos repetitivos e com

interesses restritos.

1.2 Causas e Diagnoéstico

Leo Kanner em 1943, ao descrever o autismo, apresentava algumas
possiveis caracteristicas da origem desta patologia. Estas caracteristicas sédo para o

quadro autistico uma:

incapacidade inata de estabelecer o contato afetivo habitual e
biologicamente previsto com as pessoas, exatamente como as outras
criangas vém ao mundo com deficiéncias fisicas ou intelectuais, mas
também sugeriu que os problemas dos filhos teriam alguma
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articulacdo com a personalidade dos pais e o tipo de relacdes
precoces estabelecidas entre eles e a crianca (KANNER apud
BRASIL, MINISTERIO DA SAUDE, 2013, p. 19).

Desta forma, ele acreditava que os pais teriam alguma frieza afetiva, em

especial a m&e com o seu filho, em se relacionarem.

Diferente de Kanner, Hans Asperger em 1944, atribuiu tais caracteristicas do
autismo como uma deficiéncia bioldgica, sendo especialmente genética. N&o
relacionando a relacdo dos pais e frieza dos familiares estabelecidas com as
criancas (BRASIL, MINISTERIO DA SAUDE, 2013).

E importante ressaltar que ainda nos anos de 1960, alguns estudos de Leo
Kanner, como a frieza afetiva dos pais e principalmente da mae se mostraram

equivocadas.

E reconhecido por todos os observadores, exceto por um reduzido
namero daqueles impedidos por compromissos doutrinarios, que o
autismo ndo € uma doenca primariamente adquirida ou feita pelo
homem. (...) Fazer os pais se sentirem culpados ou responsaveis
pelo autismo de seu filho ndo é apenas errado, mas adiciona de
modo cruel um insulto a um dano (KANNER, 1968, p.25 apud
BRASIL, MINISTERIO DA SAUDE, 2013, p. 22).

Com o passar dos anos, alguns estudiosos contribuiram para o surgimento de
trés vertentes tedricas, tendo indicacbes de terapeutas especificas e diferentes
hipéteses da origem do autismo. A primeira vertente seria da teoria etiolégica nao
organicista; a segunda vertente seria da teoria etiolégica organico-ambientalista e; a

terceira vertente seria a teoria etiologica organicista.

Segundo DeMeyer et al. 1972 apud Schmidt (2014, p.11):

Os primeiros entendiam os pais de pessoas com autismo como 0S
principais responsaveis, e as criangas, como “vitimas”, ao passo que
0 segundo grupo entendia que os pais falhavam em seus cuidados a
uma crianga ja deficiente. Por fim, os organicistas consideravam o
autismo um transtorno de origem exclusivamente organica,
neuroldgica.
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A partir desta pesquisa para questionar as hipéteses etiologicas do autismo,
realizadas com 96 familias, constatou que a relacéo das interagbes parentais com o
sujeito autista, ndo resultou em diferencas de cuidados em comparacdo com 0s
outros grupos quanto a aceitacdo, praticas de amamentacéo, cuidados emocionais e
estimulacdo geral. (SCHMIDT, 2014). Desta forma, os autores concluiram que “as
teorias da etiologia parental ou parental-biolégicas ndo podem ser apoiadas pelos

resultados dessa investigacao”.

A hipbtese da etiologia do autismo esta relacionada com as interagcfes
parentais comecgou a ser questionada e comecou a ser compreendida como uma
“sindrome comportamental de um quadro organico” (SCHMIDT, 2014). Devido a
isso, algumas mudancas nos manuais de classificacao retiram o autismo do grupo

das psicoses para categoriza-lo como um transtorno invasivo do desenvolvimento.

No inicio dos anos 1980, devido a multiplicidade de modelos existentes para
explicar a causa do autismo, os manuais de classificacdo Codigo Internacional de
Doencas, CID-9 da Organizacdo Mundial da Saude, OMS, em 1993 e o Manual
diagndstico e estatistico de transtornos mentais, DSM-III, da Associagdo Psiquiatrica
Americana, APA, em 1980, ganham forca para uniformizar os diagnésticos. Desta
forma, o autismo € abordado em uma triade diagndstica que séo: 1) interacéo social,
2) comunicacdao; 3) flexibilidade cognitiva e comportamental. Entretanto, os estudos
sobre o autismo, a partir destes critérios foram realizados demonstrando a sua
heterogeneidade, devido a isso se fez a necessidade de ampliar os critérios
diagnésticos, conforme o DSM-III-R (APA 1987), edicdo revisada. (SCHMIDT, 2014).

Em 1993, a OMS publicou o CID-10 (Cdédigo Internacional de Doencas), em
sua décima versdo, atualizando a classificacdo onde o autismo se enquadrava,
passando de Transtornos Mentais e de Comportamento para Transtornos Invasivos
do Desenvolvimento. Neste quadro, as caracteristicas eram anormalidades
qualitativas do funcionamento global do sujeito na interacdo social e comunicacgéao,
reportério de interesses e atividades restritas, repetitivas e estereotipadas,
manifestada em quaisquer situagcdes, podendo variar em grau de acometimento
(ORRU, 2012). De acordo com a mesma autora, o Brasil comecou a adotar a vers&o
CID-10 em 1996.
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A partir do DSM-IV (APA 1994) é incluido o termo sindrome de Asperger, que
apresenta muito das caracteristicas do autismo, mas que ndo sao acompanhadas
pelo atraso significativo da linguagem e nem cognitivo. (SCHMIDT, 2014). Desta
forma, inicia-se a ideia de que o autismo ndo é apenas um quadro unico, e sim um
espectro com condigBes variaveis, sendo percebidas de forma singular e Unica em

cada sujeito.

E também, o DSM-IV é baseado em caracteristicas apresentados em trés
areas, com inicio antes dos trés anos. Estas areas sdo: 1) comprometimento na
interacdo social; 2) comprometimento na comunicacdo verbal e ndo verbal e; 3)

comportamento e interesses restritos e repetitivos.
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Quadro 1 - (Manual Diagnhostico e Estatistico de Transtornos Mentais) DSM-IV

=  Critérios Diagnosticos para 299.00 Transtorno Autista
A. Um total de seis (ou mais) itens de (1), (2) e (3), com pelo menos dois de (1), um de (2) e um de
3):
1) Prejuizo qualitativo na interagdo social, manisfetado por pelo menos dois dos seguintes aspectos:
a) Prejuizo acentuado no uso de multiplos comportamentos nédo-verbais, tais como contato visual
direto, expresséo facial, posturas corporais e gestos para regular a interagéo social.
b) Fracasso em desenvolver relacionamentos com seus pares apropriados ao nivel de
desenvolvimento.
c) Falta de tentativa espontdnea de compartilhar prazer, interesses ou realizagbes com outras
pessoas (por exemplo, ndo mostrar, trazer ou apontar objetos de interesse).
d) Falta de reciprocidade social ou emocional.

2) Prejuizos qualitativos na comunicagdo, manifestados por pelo menos um dos seguintes aspetos:

a) Atraso ou auséncia total de desenvolvimento da linguagem falada (ndo acompanhado por uma
tentativa de compensar através de modos alternativos de comunicagéo, tais como gestos ou
mimica).

b) Em individuos com fala adequada, acentuado prejuizo na capacidade de iniciar ou manter
uma conversagao.

c) Uso estereotipado e repetitivo da linguagem ou linguagem idiossincratica.

d) Falta de jogos ou brincadeiras de imitacdo social variados e espontaneos apropriados ao nivel
de desenvolvimento.

3) Padr6es restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades, manifestados por pelo
menos um dos seguintes aspectos:

a) Preocupacdo insistente com um ou mais padrbes estereotipados e restritos de interesse,
anormais em intensidade ou foco.

b) Adeséo aparentemente inflexivel a rotina ou rituais especificos e nao-funcionais

c) Maneirismos motoros estereotipados e repetitivos (por exemplo, agitar ou torcer maos ou
dedos, ou movimentos completos de todo o corpo).

d) Preocupacao persistente com partes de objetos.

B. Atrasos ou funcionamento anormal em pelo menos uma das seguintes ares, com inicio antes dos 3
anos de idade: 1) interacdo social, (2) linguagem para fins de comunicac¢édo social ou (3) jogos

imaginativos ou simbdlicos.

Fonte: (Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais - DSM-1V, 1995, p.
70).

A mais recente classificacdo € o DSM-V, lancada em 2013 que classifica o
autismo como transtorno de neurodesenvolvimento, o qual recebe a denominacéo

de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Cunhou-se o TEA para o
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englobamento do autismo, sindrome de Asperger e o Transtorno Global do
Desenvolvimento sem outra especificacdo. Nesta classificacdo, ele € dividido em
trés polos: leve, moderado e grave, podendo abranger todo o espectro (SCHMIDT,
2014).

Segundo Fonseca (2014), os sujeitos com autismo podem apresentar todos
0s sintomas e muitos destes estdo presentes entre os 12 e 0s 24 meses de vida,
variando de leve a grave e sua intensidade, de sintoma para sintoma, “pois o
autismo se manifesta de forma Unica em cada pessoa” (p.32). E importante ressaltar
gue a circunstancia desses sintomas nao é fator determinante para o diagndéstico de

autismo, sendo necessario o acompanhamento com profissionais da saude.

1.3 Caracteristicas

Para melhor compreensdo das caracteristicas do Espectro do Autismo, ja
mencionadas anteriormente, se faz necessario perceber este sujeito autista como
Unico e suas caracteristicas sendo singulares. Cada sujeito com autismo apresenta
diferentes niveis das caracteristicas do Espectro. Sendo assim, a triade do autismo
sdo 1) comprometimento qualitativo na area da interacdo social; 2)
comprometimento qualitativo na area da linguagem; 3) comprometimento qualitativo

na area do comportamento.

1.3.1 Comprometimento qualitativo na area da interacdo social

Todo ser humano tem como necessidade a socializacdo, ou seja, € um ser
social. E essa necessidade de socializacdo é algo natural, acontece ao fazer
amigos, brincar com os primos e irmaos e outros momentos quando somos criancas
e, ja na adolescéncia sentimos a necessidade de ser aceito em grupos de amigos, ja
adultos esta socializagcdo nos ajuda na vida profissional e afetiva. A partir desta
socializagc&o o sujeito aprende as regras de uma brincadeira, as regras da casa e as

regras e costumes de uma sociedade.
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Na crianga autista ha uma dificuldade na area da habilidade social, tendo
dificuldade na socializag&o, e isto varia de criangca para crianca. Essas variacdes
podem ser visualizadas desde as criangas que se isolam em um “mundo particular”,
em um determinado canto, como também criancas que ndo olham nos olhos, com
pouco contato visual, ndo respondem as perguntas, n&o conversam, ou
caracteristicas de socializacdo com dificuldade mais sutil e ndo tdo perceptiveis. A
falta de socializacdo ndo acontece por falta de interesse de pessoas com autismo,
mas sim porque eles ndo tém essa habilidade e por isso ndo sabem como se
interagir e manter vinculos sociais (SILVA, GAIATO e REVELES, 2012).

1.3.2 Comprometimento qualitativo na area da linguagem

Na sociedade contemporanea, aprendemos a nos comunicar como uma
habilidade inata. Assim que nascemos, mesmo ainda n&o sabendo falar,
balbuciamos sons, choramos e apresentamos expressfes faciais como sorrisos e
sustos. Neste sentido, existem duas formas de linguagem, a verbal e a ndo verbal.

A linguagem verbal escrita ou falada é aquela onde podemos nos comunicar
por meia de cartas, bilhetes, conversas, e-mails e outros. Ja linguagem nao verbal é
aguela onde nos permite comunicar por simbolos, imagens, cores, sinais,
expressoes faciais e corporais.

Segundo Silva, Gaiato e Reveles (2012), as criancas com autismo podem
apresentar dificuldade na linguagem ou néo, algumas criancas falam muito bem,
porém sem interesse de se comunicar. As vezes falam apenas aquilo que tem algum
interesse ou eles repetem aquilo que os outros falam, como, também, a repeticdo de
musica e filmes sem qualquer relacdo com o que ocorria a sua volta, este
comportamento € o que chamamos de ecolalia, que é uma caracteristica de criangas
com 0 espectro.

Outra caracteristica na linguagem e na comunicagéo dessas criangas é a de
usarem frases na terceira pessoa para se referirem a elas mesmas. Também
possuem bastante dificuldade em tonalizar o que estdo falando, ou seja, retratam
algo empolgante sem nenhuma emocao na fala. Estas criangas apresentam muita
dificuldade de relatar como foi 0 seu dia, e, por algumas vezes, 0s pais ficam sem

saber o que aconteceu na escola se ndo conversarem com o professor. Conforme
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Silva, Gaiato e Reveles (2012), podemos perceber que ha diversos tipos de
‘linguagem” na crianga autista, podendo elencar em linguagens repetitivas e frases
feitas (ecolalia), conversa unilateral (falar sobre interesses préprios), velocidade de
conversacao (lenta velocidade de processamento deixando a conversa mais
devagar), problemas de comunicacdo e compresséo lateral (interpretar de forma
equivoca o que foi dito “n&do vamos ao parque” como “vamos ao parque”) e outras

caracteristicas.

1.3.3 Comprometimento qualitativa na area do comportamento

Os comportamentos sdo caracteristicas de uma determinada sociedade e
cultura, ou seja, a forma em que cumprimentamos as pessoas aqui no Brasil, que é
uma maneira aceitavel socialmente, pode ser diferente em outros paises, assim
como a forma de se vestir, gesticular e etc. Estes comportamentos retratam
determinada cultura de uma sociedade.

Desta forma Silva, Gaiato e Reveles (2012), nos apresentam que 0S sujeitos
com autismo s&o indiferentes a esses valores culturais e comportamentais, eles
possuem um desenvolvimento particular a estas habilidades. O comportamento de
pessoas com o espectro do autismo pode ser dividido em duas categorias, a
primeira categoria seria dos comportamentos motores estereotipados e repetitivos,
gue algumas pessoas podem chamar de manias (balancar as maos constantemente,
pular, bater palma), esta agitacédo pode ter por objetivo a auto estimulagédo ou nao ter
objetivo nenhum, sendo apenas o prazer pelo movimento. A segunda categoria seria
dos comportamentos disruptivos cognitivos, ou seja, a necessidade da mesmice,

rituais e rotinas.

1.4 O Autismo e a Escola

Em 1994, em Salamanca, na Espanha, o Encontro de Salamanca teve como
resultado o documento “Declaragdo de Salamanca”, que foi assinado por diversos
paises. Essa declaracao foi um marco para a época, pois determinava e reafirmava
0 compromisso para com Educacéo para Todos, percebendo a demanda urgente de

providenciar educagéo para todas as criangas, jovens e adultos com necessidades
38



educacionais especiais no sistema de ensino, ou seja, a inclusado de todo estudante

em seu contexto educacional.

J4 em Dezembro de 2012, foi decretado pela Lei n°® 12.764 uma Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA (Transtorno do Espectro
Autistas), estabelecendo diretrizes para sua consecucdo. Desta forma, o sujeito com

TEA tem todos os direitos legais da Lei de pessoas com deficiéncia.

De acordo com a Lei n® 12.764 Art. 1 8 1° considera pessoa com TEA com as

seguintes caracteristicas:

8 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno
do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou Il: | - deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relagbes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il - padroes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou  verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012).

Ainda sobre a Lei 12.764/12, no Art. 3 explicita os direitos da pessoa com
TEA, garantindo o acesso a educacdo e no Paragrafo Unico garante o direito em
caso de comprovada a necessidade de um acompanhante especializado, desde que

0 sujeito autista esteja incluido em classe comum de ensino regular.

De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF), no
Capitulo 1ll, Secéao I, Art. 208 lll, o direito ao atendimento educacional especializado

as pessoas com deficiéncias sendo preferencialmente na rede regular de ensino.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBD) n° 9.394 de 1996,
no Capitulo V trata sobre a Educacéo Especial divididos em trés artigos, sendo o Art.
58, 59 e 60. Nestes artigos a Lei nos apresenta a garantia da oferta de educacgao
especial, como dever do Estado, com inicio na Educagéo Infantil, garantindo

curriculo especifico para atender a necessidade do sujeito.
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De acordo com a Estratégia de Matricula de 2014, subcapitulo Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, todas as Escolas da Rede Publica
do DF sao inclusivas, tendo a Educacdo Especial garantida aos estudantes da
Educacao Basica, devidamente diagnosticados mediante laudo ou relatorio prescrito

por profissional habil.

1.4.1 Classe Especial

Conforme o documento “Estratégia de Matricula de 2014”, a Classe Especial
€ de cunho transitério, e durante o periodo que o estudante estiver nesta Classe
devera desenvolver atividades juntamente com os estudantes das classes regulares.
E formada exclusivamente por estudantes diagnosticados com Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Mudltipla, Deficiéncia Visual ou Transtorno Global do
Desenvolvimento, sem modulacdo especifica. Ao final do ano é feita uma
reavaliacdo, com o professor regente e 0 servico de apoio, para analisar a
continuidade do estudante, nesta classe.

De acordo com o quadro abaixo, podemos analisar a distribuicdo de

estudantes para a formacéo de turmas em Classe Especial.

Quadro 2 - Formagéao de turmas Classe Especial

Numero total de estudantes NuUmero total de professores

2 1 especializado de 40 horas

Fonte: (BRASILIA, 2013, p. 65).

1.4.2 Classe Comum Inclusiva e Classe de Integragao Inversa

Ainda sobre 0 mesmo Documento, Estratégia de Matricula de 2014, a Classe
Comum Inclusiva “é constituida por estudantes com ou sem deficiéncias, Transtorno
Global do Desenvolvimento e Altas Habilidade/ Superdotagéo, conforme modulagéao
para cada etapa de ensino.” Podemos perceber que esta Classe pode ter ou nao

estudante com deficiéncia.
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A seguir, podemos perceber a distribuicdo de estudantes para a formagao de

turmas em Classe Comum Inclusiva.

Quadro 3 - Formacao de turmas em Classe Comum Inclusiva

Periodos, Séries, Numeros de Total de estudantes Numero total de
Anos e Segmentos | estudantes TGD por matriculados por professores
turma turma

1°ano 1 23 1 especializado de
40 horas

2° ano la?2 24 1 especializado de
40 horas

3° ano la2 26 1 especializado de
40 horas

4° ano la?2 26 1 especializado de
40 horas

5° ano la?2 26 1 especializado de

40 horas

Fonte: (BRASILIA, 2013, p. 65).

O Documento “Estratégia de Matricula (2014)” informa que a Classe de

Integracdo Inversa é constituida por estudantes com deficiéncias e/ou Transtorno

Global do Desenvolvimento. E garante ao estudante com necessidade especial a

sua matricula nela pelo periodo que carecer nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, com o professor regente e a assisténcia da Equipe de Apoio a

Aprendizagem, do Servigo de Orientagdo Educacional e da Sala de Recursos, “visto

nao se tratar de uma necessidade transitoria”.
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Quadro 4 - Formacao de turmas em Classe de Integracao Inversa

Periodos, Séries, NUmeros de Total de estudantes NUmero total de
Anos e Segmentos | estudantes TGD por matriculados por professores
turma turma

1° ano la3 15 1 especializado de
40 horas

2° ano la3 15 1 especializado de
40 horas

3° ano l1a3 15 1 especializado de
40 horas

4° ano l1a3 15 1 especializado de
40 horas

5° ano l1a3 15 1 especializado de

40 horas

Fonte: (BRASILIA, 2013, p. 65).
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2 CAPITULO: COLORINDO A ESCOLA
“E na relag&o com o outro que nos nos constituimos.”

Ao ingressar na escola, direito de toda crianga, elas tém a oportunidade da
formacéo do ser humano como um todo, se desenvolvendo em diversas areas e nao
apenas um aprendizado para si. Neste capitulo iremos nos aprofundar em alguns
tedricos que falam sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento da

crianga.

2.1 Vigotsky e a Aprendizagem

Para Cunha (2014), o afeto € um instrumento pedagodgico, que o professor
deve utilizar para trabalhar com as qualidades, as emocdes, 0s interesses e 0S
sonhos. Desta forma, ser afetivo ndo é ser adocicado. Quando trabalhamos com o
desejo, este desperta acdes. E utilizar das emocées como recurso que auxilie no

instrumento pedagdgico no processo da aprendizagem.

Também para esse mesmo autor o vinculo afetivo atua em trés dimensdes, a
dimenséo pessoal, a dimenséo social e a dimensdo pedagogica. A afetividade no
ambito pessoal desenvolve a autoestima do professor e do aluno, mostrando as
raizes da motivacdo e do interesse. No ambito social a afetividade é vista
estabelecendo as relacfes com os sujeitos do contexto escolar e que pode tornar o
ambiente estimulante para a aprendizagem. E, por fim o terceiro ambito que é o
pedagdgico que visa estimular o processo de ensino e aprendizagem a partir da

troca de saberes docentes e discentes.

Com isso, € importante contextualizar a importancia da afetividade no
processo de aprendizagem, em especial da crianca autista, pois, desta forma, o
professor ao estabelecer um vinculo com a crianga sabera durante a sua mediacéo

como motivar e estimular o seu estudante.

Com base na abordagem historico-cultural de Vigotsky, primeiramente é
importante ressaltar que este tedrico ndo desenvolveu uma teoria educacional, mas

sempre buscou questdes desta area e, desde cedo atuou como educador e
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pesquisador de temas como a defectologia, os processos de aprendizagem e

desenvolvimento e outros.

Para Vigotsky (2008), o desenvolvimento € definido como um complexo
processo de superacédo de dificuldades e de adaptacdo. Este desenvolvimento néo é
focado apenas nos aspectos biolégicos, mas também esta entrelacado com as

relacdes sociais.

O que se aprende € vivenciado ao percorrer da vida com outros seres
humanos concretizando no conjunto das relacdes sociais. Esta aprendizagem €,
portanto, aprendido do cultural que também se relaciona com a aprendizagem de

conteudos, valores, formas de interagir...

Desta forma, Vigotsky apud Orru, afirma que o desenvolvimento cultural da

crianca acontece primeiro em nivel social e, depois, em nivel individual.

Primeiramente o individuo realiza acbes externas, que serdo
interpretadas pelas pessoas a seu redor, de acordo com o0s
significados culturalmente estabelecidos. A partir dessa interpretacéo
€ que sera possivel para o individuo atribuir significados a suas
proprias agbes e desenvolver processos psicolégicos internos que
podem ser interpretados por ele préprio (VIGOTSKY apud ORRU,
2012, p. 194)

Assim, é de suma importancia destacar que Vigotsky considera que a crianca
€ um ser social e cultural que estd em desenvolvimento e este acontece a partir do
interpessoal para o intrapessoal. Ou seja, no contexto escolar, as vivéncias entre
pessoas é o nivel social, interpessoal, e a autonomia na realizacdo do aprendizado é

o nivel individual, intrapessoal.

Com isso é possivel apreender que as fungbes psiquicas externas e internas
sdo correlacionadas, pois 0 que é interno é externo e as fungdes psiquicas
superiores passam por uma etapa externa que a priori € social. Segundo Vigotsky
apud Pilleti e Rosato (2013), “Toda fungao psiquica superior foi externa por haver
sido social antes que a interna; a fungéo psiquica propriamente dita era antes uma

relagao social de duas pessoas.”.
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Orru (2012), nos apresenta que a educacgdo para estudantes autistas devem
contemplar a relacao entre a mediacao pedagdgica. Assim, o professor € mediador e
deve conhecer o seu estudante autista, explorando sua sensibilidade, para

apreender quais séo os significados a serem trabalhados com este estudante.

Desta forma, podemos considerar a relacdo entre 0s processos de
aprendizagem e desenvolvimento a partir do conceito de Vigotsky de Zona de
Desenvolvimento Proximal ou Imediato. “A zona de desenvolvimento imediato, que
determina esse campo das transi¢cdes acessiveis a crianga, € a que representa o
momento mais determinante na relacdo da aprendizagem com o desenvolvimento.”
(VIGOTSKY, 2000, p. 331).

A partir deste conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal, Vigotsky afirma
a existéncia de duas zonas diferentes, a primeira € a real que considera o
desenvolvimento retrospectivamente e a segunda é o desenvolvimento potencial que

€ o considera o desenvolvimento prospectivamente.

A primeira zona do desenvolvimento é a real, que refere as funcdes mentais
gque a crianca ja estabelece o que ele chama de resultado de ciclos de
desenvolvimento ja completos. Ou seja, sdo habilidades que a crianca ja constituiu,

na resolucéo de problemas de forma autdnoma e/ou independente.

A segunda zona do desenvolvimento € a potencial que € a constru¢do de uma
habilidade ainda n&o alcancada pelo sujeito, por meio da orientacdo de um adulto ou
também por criangas, sendo essas mais capazes. Ou seja, € 0 nivel que a crianca
resolve o problema com a colaboracdo de outro sujeito social mais experiente de

forma transitoria.

Desta forma, o desenvolvimento proximal € a ponte entre o desenvolvimento
real que é a habilidade da crianca ja tem para o desenvolvimento potencial que é a

habilidade que a crianca ir4 desenvolver.

E importante ressaltar que para Vigotsky o desenvolvimento nido é um
processo universal ou linear, ao contrario, ele é construido no contexto, na interagéo

com a aprendizagem.
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Desta forma, € importante o olhar do professor para a crianga autista a partir
das suas necessidades como um sujeito integral, em desenvolvimento e cheio de
possibilidades. Assim, o professor deve estar sempre estimulando a crianca avancar
no seu conhecimento e aprendizagem e, gradativamente, ir saindo de cena para que

esta crianga consiga realizar os problemas de forma independente.

De acordo com Pilleti e Rossato (2013, p. 95).

Quando se oferece a uma crianga 0 apoio e a orientacdo de um
professor, a ela sdo dadas condicdes de resolver problemas mais
dificeis. Nesse caso, ela faz uso da imitacdo, que contribui para que
realize a atividade solicitada, e s6 o faz porque existe um
desenvolvimento proximo de ela conseguir fazer sozinha. Ao
contrario, se fosse exigido dela algo muito distante do que sabe, ela
nao teria condi¢cbes de fazé-lo, pois “a crianga s6 pode imitar aquilo
gue se encontra na zona de suas proprias potencialidades
intelectuais”.

Por fim, a pratica escolar deve também estar pautada nesse principio,
considerando a crianca, e neste caso, a crianca autista, como sujeito ativo no seu
processo de conhecimento. Assim, a atividade que a crianc¢a faz individualmente e
espontanea, € de suma importancia, mas nao €é suficiente para a aprendizagem e
desenvolvimento, se faz necessario a relacdo social por meio da mediagédo por meio
de um sujeito mais “capaz’, sendo adulto ou crianga para contribuir no

desenvolvimento individual deste aluno autista.

A aprendizagem promove o0 desenvolvimento e a apropriacdo de
conhecimentos. Ja a crianca cujo desenvolvimento esta complicado por um “defeito”,
este ndo é menos desenvolvido que as criangas ditas “normais”, ou seus pares, esta

€ apenas uma crianca desenvolvida de uma forma diferente.

Aprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem imediatamente
mas sdo dois processos que estdo em complexas inter-relacbes. A
aprendizagem sO é boa quando esta a frente do desenvolvimento.
Neste caso, ela motiva e desencadeia para a vida toda uma série de
funcdes que se encontravam em fase de amadurecimento e na zona
de desenvolvimento imediato. E nisto que consiste o papel principal
da aprendizagem no desenvolvimento. (...) O ensino seria totalmente
desnecessério se pudesse utilizar apenas o que ja4 estd maduro no
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desenvolvimento, se ele mesmo nao fosse fonte de desenvolvimento
e surgimento do novo (VIGOTSKY, 2000, p. 334).

Nesta perspectiva Vigotsky apresenta os caminhos isotrépicos. O termo
isotrépico significa que ha uma mudanca, um desvio, um contorno, ou seja, 0

objetivo é o mesmo, a forma de como alcancar que é diferente.

O desenvolvimento complicada por um defeito representam um
processo criativo (fisico ou psicoldgico). Ele se traduz na crianca e na
recriacdo da personalidade da crianca com base na reestruturacdo
de todas as funcfes adaptativas e na formacdo de novos processos
de transposicdo, substituicdo, equalizacdo, gerados pela
desvantagem, que criariam novos caminhos para o desenvolvimento
(VIGOTSKY apud BRAGA,1995, p.63).

Desta forma é necessaria uma abordagem e mediacdo com esta crianca
autista de forma singular, sendo necesséarios a adaptacdo curricular, métodos e
técnicas garantidos pela legislacdo. A crianga com autismo possui um

desenvolvimento qualitativo Unico.

Com isso, a crianga com deficiéncia ndo pode ser vista como um defeito que
significa uma limitacdo e um problema defasado no desenvolvimento, e sim crianca
que estimula, a partir de um contexto e interagdo social, outros processos criativos
comutativos, os caminhos isotropicos. Estes caminhos representam a singularidade

do desenvolvimento desta crianca.

Para Vigotsky, o desenvolvimento que é afetado por um defeito, a deficiéncia,
oportuniza um processo criativo, que da origem a nNoOvoS processos que Sao
diferentes rotas de desenvolvimento. Ressaltando que o meio social no qual esta
crianca esta inserida € um dos principais fatores na criagcdo de novas rotas,

caminhos e desvios.

E importante ressaltar que cada crianca em seu desenvolvimento é
qualitativamente Unica, e desta forma, uma crianga com alguma necessidade

especial também apresenta uma desenvolvimento qualitativamente diferente.
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Quando um defeito destréi o equilibrio existente entre as funcdes
adaptativas, o sistema adaptativo é completamente reestruturado em
novas bases. Todo o sistema caminha em direcdo a um novo
equilibrio. A criacdo de rotas isotrGpicas seria a reacdo do individuo
ao defeito, que iniciaria um caminho novo para o0 processo de
desenvolvimento (BRAGA, 1995, p. 68).

Tendo em vista esta perspectiva historico-cultural, visando o processo de
desenvolvimento de uma forma singular de cada sujeito, € necessario que a escola,
e principalmente os professores, facam uma adaptacdo -curricular, utilizando
métodos e abordagens flexiveis e adequados para o desafio de trabalhar com

criangas autistas.
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3 CAPITULO: CAMINHOS METODOLOGICOS

As escolas: imensas oficinas, ferramentas de todos os tipos,
capazes dos maiores milagres. Mas de nada valem para
aqueles que nao sabem sonhar. (...) Por isso os educadores,
antes de serem especialistas em ferramentas do saber.
Deveriam ser especialistas em amor: intérpretes de sonhos.
(Rubem Alves)

Neste capitulo serdo apresentadas as etapas do percurso da pesquisa. No
percorrer do desenvolvimento deste capitulo encontram-se também as justificativas
da metodologia utilizada para o suporte dos instrumentos aplicados, os
procedimentos realizados, contextualizando o campo da pesquisa e seus
participantes, bem como os objetivos norteadores do trabalho. Desta forma, trilhando

um percurso para a analise de resultados.

3.1 Método

Neste trabalho de cunho qualitativo e de carater exploratério, que de acordo
com Gil (2002), visa familiarizagdo com o problema e assim tornando-o mais claro e
explicito. Este tipo de pesquisa tem uma abordagem mais flexivel, pois considera os
mais variados aspectos ao que esta sendo estudado. Também € importante
ressaltar que a pesquisa exploratoria envolve o levantamento bibliogréafico,
entrevistas com pessoas que tiveram ou tém experiéncias praticas com o que esta

sendo pesquisado e analise de exemplos para melhor compreensao.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto n&o
€ um dado inerte e neutro, esta possuido de significados e relacdes
gue sujeitos concretos criam em suas ac¢des (CHIZZOTTI, 1995, p.
79).
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Desta forma, a pesquisa qualitativa tem como caracteristica a inclusdo do
pesquisador ao contexto estudado e o paradigma interpretativista que, de acordo
com Bortoni-Ricardo (2011), este pressupde a razdo dialética buscando a
interpretacdes dos significados culturais. Assim, o pesquisador € um interpretador do
mundo, tendo uma relagdo dinamica entre a realidade e o sujeito, ndo havendo
prioridade entre eles, pois ambos sdo participantes de um Unico processo, sendo

este o fator mais importante da pesquisa.

As pesquisas gualitativas aparecem para dar conta do lado néo
perceptivel e n&o captavel apenas por equagbes, médicas e
estatisticas; emergem para mostrar que o0 procedimento
fundamentado apenas na matematica era insuficiente para pensar a
formacéo do sujeito social que se relaciona com 0s outros e com o
mundo (DEVECHI e TREVISAN, 2010, p. 150).

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino publico, situada na Asa
Norte, em Brasilia. Portanto, buscou-se conhecer os ambientes de aprendizagem
em que os alunos, com espectro autistico, estao inseridos no contexto escolar. Bem
como verificar as expectativas, acdes pedagogicas e estratégias que os professores
utilizam para favorecer a aprendizagem significativa dessas criancas, percebendo as
vantagens e desvantagens da Classe Comum Inclusiva e da Classe Especial para

estas criangas com o desenvolvimento atipico.

A escolha desta instituicdo de ensino aconteceu deu devido ao fato da
pesquisadora ter estagiado e participado de um projeto, PIBID, nesta mesma. Desta
forma, por conhecer o contexto escolar e os professores, o que facilitou o acesso e
aceitacdo da pesquisa, eles se disponibilizaram e se prontificaram para a realizacao
do presente trabalho.

A realizacdo da presente pesquisa qualitativa, se inicia pela fase exploratoria,
caracterizando-se a partir de uma visdo geral do objeto estudado criando assim,
uma aproximacéao. A investigacgao foi divida em duas fases distintas, na primeira fase
foi utilizado como instrumento de pesquisa o diario de campo (registro de

observacdes) onde foram relatadas as percepcdes das classes observadas. E, na
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segunda fase foi utilizado o roteiro de entrevista semiestruturada realizado com os

professores das salas de classe especial e das salas de classe comum inclusiva.

3.2 Instrumento

No primeiro momento do presente trabalho foi utilizado o diario de campo
como instrumento, pois esse é uma ferramenta que possibilita ao pesquisador
sistematizar suas observacfes e vivéncias para uma posterior analise. Nesta
pesquisa foi levado em consideracdo a sistematizacdo como a transcricdo daquilo
gue o investigador viu, observou e vivenciou para uma analise futura, desta forma,

0s apontamentos do diario de campo € uma realidade vista na perspectiva do
pesquisador.

E, pois, o diario de pesquisa de campo que permitira ndo somente
descrever e analisar os fendbmenos estudados, mas também
compreender os lugares que serdo relacionados pelos observados
ao observador e esclarecer a atitude deste nas interagbes com
aqueles (WEBER, 2009, p. 158).

No segundo momento, foi utilizado como instrumento o roteiro de entrevista
semiestruturado (apéndice A), que pode ser definida como uma ferramenta
constituida por um roteiro de perguntas abertas, onde o pesquisador podera no
decorrer do dialogo, com o entrevistado, formular novas perguntas para concessao

de respostas.

Assim, o entrevistador tem um roteiro de perguntas basicas e principais pré
estabelecidas para atingir o objetivo pretendido na pesquisa, e também um meio de
organizacdo para 0 processo de interacdo com o entrevistado, mas podera ser
complementado por surgimentos de perguntas ao decorrer da entrevista, emergindo

as respostas de forma livre.

Geralmente, a entrevista semiestruturada esta focalizada em um
objetivo sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. O uso de gravador é

51



comum a este tipo de entrevista. E mais adequado quando
desejamos que as informagdes coletadas sejam fruto de associacbes
que o entrevistado faz, emergindo, assim, de forma mais livre
(MANZINI, 1990/1991, p. 154).

3.3 Procedimentos

No primeiro momento da pesquisa, partindo do diario de campo como
instrumento para observacao e sistematizacdo do contexto escolar, inicialmente, o
pesquisador a priori observou a estrutura fisica das salas, bem como quantidade de
alunos, e recursos como facilitadores de aprendizagem para os estudantes e a
atuacao do professor, em sua relacdo com a crian¢a autista, estratégias e acdes

pedagogica utilizadas para este sujeito.

Estas observacdes aconteceram em trés salas de aulas, tendo cada sala
duas manhas de observacdo. Em duas salas de Classes Comum Inclusiva e duas
Classes Especiais, que neste caso eram duas turmas especiais onde as duas
professoras planejam juntas e compartilham do mesmo ambiente, ou seja, dividem a
mesma sala de aula. As Classes Comuns Inclusivas observadas foram de 1° ano e
4° ano do Ensino Fundamental, Séries Iniciais, e a Classe Especial, sem distincédo
de série, recebendo alunos de todas as idades. Foram observadas duas aulas da
Classe Comum Inclusiva do primeiro ano, duas aulas da Classe Especial e uma aula

da Classe Comum Inclusiva do quarto ano.

No segundo momento da pesquisa, foi elaborado um roteiro de entrevista
semiestruturado com os quatro professores das salas observadas. Este roteiro prevé
seis perguntas abertas, possibilitando ao pesquisador formular novas perguntas no
decorrer da conversa com o entrevistado. Antes de comecar a entrevista, foi
explicado para os professores entrevistados a ética do trabalho bem como, a
garantia do anonimato nas respostas e 0 objetivo da entrevista. Também foi
solicitado ao docente responder um questionario contendo treze perguntas fechadas

para tracar o perfil do participante.

E importante ressaltar que as entrevistas aconteceram preferencialmente em

hY

ambientes tranquilos, onde o entrevistado pudesse se sentir a vontade para
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responder, tornando a conversa mais tranquila, e o depoimento sendo de suma

importancia para a andlise de dados.

3.4 Conhecendo as turmas

No percorrer da pesquisa, tive o oportunidade de observar duas Classes
Comum Inclusiva e duas Classes Especiais. Na Classe Especial, como dito
anteriormente, as professoras dividem o mesmo ambiente, da sala de aula, e em
sua maioria, planejam juntas. A seguir, um pouco mais sobre as classes, a partir das

observacoes:

3.4.1 Tuma A: Classe Comum Inclusiva

Esta Classe é do 1° do Ensino Fundamental Séries Iniciais e, ao decorrer
desta pesquisa a Professora desta Classe tera o nome ficticio de Andreia. A turma
era composta de 16 crianc¢as, sendo 1 crianca autista. A idade média dos estudantes
desta Classe varia de 6 a 7 anos e € bastante heterogénea.

A crianca autista € um menino, que ao longo da pesquisa receberd o nome
de Gabriel. Gabriel tinha 6 anos, ndo estava alfabetizado, mas ja reconhece todas as
letras do alfabeto e os numeros e possui autonomia para escrever seu home. Adora
contar. Possui uma ecolalia tardia, pouca interacdo com os colegas (gosta de brincar
sozinho e, as vezes, com a estagiaria) e tem muita dificuldade em quebra de rotina.
Apresentava muita resisténcia a realizacdo de tarefas, ficava agressivo quando tem
que fazer algo que ndo quer e néo fica sentado por muito tempo. Ja as criancas da
sala, em um panorama geral, iniciaram o processo de alfabetizacdo e estédo

escrevendo pequenos textos.

Quanto a estrutura da sala, tem um tamanho razoavel, possui duas mesas
grandes quadradas (estilo jardim de infancia) e vinte carteiras novas de plastico e
ferro, e a mesa da Professora. A Sala tem dois quadros brancos, um na frente e
outro atras e a Professora Andreia aproveita o quadro de tras para colar imagens

gue normalmente estdo sendo trabalhados, como os personagens do Mauricio de
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Sousa, e o0 quadro da frente como recurso de sua aula. A sala também possui dois
largos armérios, trés prateleiras, um espelho grande ao lado do quadro branco de

tras, uma prateleira “sala de leitura” e um escaninho.

A sala possuia muita informacéo visual. Exemplos destas informacdes visuais
sdo as letras do alfabeto colada em cima do quadro branco, outra sequéncia
alfabética ao lado do quadro, sequéncia numérica, um quadro de pregas com o

nome de rotina (mas sem uso) e outras.

Em uma das estantes com prateleiras, sdo guardados os livros e cadernos
dos estudantes. J4& em outra estante com prateleiras a Professora utiliza para
guardar os jogos, alguns brinquedos e recursos concretos como uma caixa de

tampinhas, uma caixa de palitos, uma caixa de canudos, uma caixa de |a e outros.

O escaninho é todo divido e nomeado em com 0s nomes das criancas da
sala. Esse € o local onde elas guardam suas atividades, toda vez que terminam. O
Gabiriel, ja sabe onde é o0 seu espaco do escaninho e toda vez que solicitado, ele
leva sua atividade para guardar. A prateleira “sala de leitura” € um espago pequeno

onde se encontram diversos livros de historia.

Por fim, o Gabriel na maior parte do tempo, senta nas mesas quadradas que
ficam localizadas no canto da sala, préximo a janela. A Professora Andreia acredita
que por ele ter maior espaco, ajuda a criangca em sua organizacao espacial. E, em

poucos momentos ele faz atividades sentado junto com toda a turma.

3.4.2 Turma B: Classe Comum Inclusiva

Esta Classe € do 4° ano do Ensino Fundamental, Séries Iniciais e ao decorrer
desta pesquisa o Professor desta Classe serd chamado com um nome ficticio de
Wender. A turma é constituida de 18 criancas, sendo 1 crianca autista. A idade
média dos estudantes desta Classe varia de 9 a 10 anos, e é bastante diversificada

em géneros.

A crianga autista € um menino que, no percorrer da pesquisa receberd o

nome de José. José tem 12 anos, Unica crianga com 12 anos da turma. Ele
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reconhecia todas as letras, escrevia algumas palavras quando solicitado e, as vezes,
necessitava de ajuda (ditando as letras) para escrever, ndo lia e nem escrevia em
cursivo e lia pequenos textos. Em matematica, de acordo com o Professor Wender,
o José fazia contas de adicdo e subtracdo com utilizacdo de material concreto. Foi

incluido, na perspectiva de melhorar a interagéo social.

A todo o momento, o professor contava com a ajuda de uma estagiaria do
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) ou do monitor do
GDF (Governo do Distrito Federal), para auxiliar na execucgédo de tarefas com o José.

Quanto a estrutura da sala, possuia cadeiras de ferro e madeira. Os meninos
ficavam divididos em fileiras e em duplas, e 0 José sempre estava sentado ou com
um colega da Classe ou com 0 monitor ou com a estagiaria. Existiam dois quadros
brancos na sala, um na frente que o professor utilizava para ministrar suas aulas, e o
outro atrds onde existia alguns combinados colados. Entre esses combinados

tinham o “Tratar todos com respeito”, “O Professor vai levar a turma para recreagao

sempre que possivel”’, e outros.

A sala nédo tinha muitas informacdes visuais coladas nas paredes. As poucas
informagdes vistas, em sua maioria eram em preto e branco (bem como o0s
combinados). Eram elas: um calendario colado ao lado do quadro da frente e um

mapa do mundo.

Neste ambiente tinham dois armarios, um para o Professor Wender onde ele
guarda alguns jogos que utilizava com o José entre outras coisas. E 0 outro armario
€ para uso exclusivo da Professora da tarde. Também tinha uma estante onde se
encontram dispostos alguns livros de histéria, como quadrinhos e também varios

dicionarios.

Proximo a carteira de José encontrava-se um cartaz colado de uso da
Professora da tarde, que € um painel chamado “Corrida para o Sucesso”, com o

nome das criangas do vespertino e algumas estrelas coladas pelo caminho.
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3.4.3 Turma C: Classe Especial

Esta Classe Especial segue o curriculo em movimento do 1° ano. De acordo

com o documento “Curriculo em movimento da educacdo basica: pressupostos
tedricos”, o curriculo em movimento € a superagdo da ideia de curriculo escolar
como grade de conteudos fechados, e sim levam em consideracdo os saberes e

fazeres formados e em formacéo dos sujeitos nos diferentes espacos de vida.

7

Nessa perspectiva, o ser em formacdo é multidimensional, com
identidade, historia, desejos, necessidades, sonhos, isto €, um ser
Unico, especial e singular, na inteireza de sua esséncia, na inefavel
complexidade de sua presenca. E a educagdo € uma pratica social,
gue une os homens entre si em torno do direito de aprender e da
conquista da cidadania. (BRASILIA, p. 10)

Também é importante ressaltar que:

“Este curriculo abre espago para grandes tematicas de interesse
social que produzem convergéncia de diferentes areas do
conhecimento como: sustentabilidade ambiental, direitos humanos,
respeito, valorizagdo das diferencas e complexidade das relacdes
entre escolar e sociedade. Os contetudos cientificos devem se
organizar em torno de uma determinada ideia. Dessa forma, esses
temas devem permear todas as atividades docentes, independente
das disciplinas/componentes curriculares.” (BRASILIA, p. 11)

As Professoras ao longo desta pesquisa serdo chamadas pelo nome ficticio
de Professora Pamela e Professora Ana Beatriz. Como sao duas Classes dividindo o
mesmo ambiente, descreverei primeiramente as criancas de cada Professora e

apos, a descricdo do ambiente de sala de aula.

A Professora Pamela tinha dois estudantes autistas em sua Classe, sendo
uma menina que ao percorrer desta pesquisa sera chamada de Gabriela, e um
menino que sera chamado de Guilherme. As duas criangas tinham 8 anos de idade.
A Gabriela ja sabia ler e escrever e estava fazendo uso da letra cursiva, e sempre
guestionava o que iria fazer naquele dia, dando sua opinido em tudo e a também na

rotina do dia, ndo podia ser contrariada em sua vontade, pois acabava gritando e
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chorando, e tinha bastante autonomia na execucdo das tarefas e da rotina. O
Guilherme, ja estava lendo e escrevendo, mas nao fazia uso da letra cursiva, era
muito carinhoso, falante e estava sempre sorrindo e beijando todos, gostava muito
de carrinhos e de jogar todos os objetos aleatoriamente, jA possuia bastante

autonomia na rotina, mas ainda precisava de ajuda na execucao de algumas tarefas.

A Professora Ana Beatriz também tinha dois estudantes autistas em sua
Classe, sendo os dois meninos: um ser4d chamado ao longo da pesquisa de
Salomé&o e o outro de Francisco. O Saloméo tinha 7 anos, é muito conversador e
adorava estar junto com as outras criancas. Gostava muito de contar histérias e
inventa-las, sempre questionava as coisas, mas perdia a atencado facilmente. Estava
comecando a ser alfabetizado com o método das boquinhas, e quando a professora
pedia para escrever, prestava bastante atencdo no movimento da boca. O Francisco
tinha 9 anos, apresentava ecolalia tardia, ndo falava muito e ainda usava fralda,
mesmo que tirada ao entrar na escola (trabalho que a professora fazia). Sabia ler e
escrever, e gostava de atividades no tablet, e de desenhar. Tinha pouca autonomia
para execucdo das tarefas e rotina da sala de aula, e se incomodava facilmente com

o barulho.

As duas Professoras possuiam visdes pedagogicas bastantes diferenciadas,
a Professora Pamela era mais rigida e acreditava que as criancas que estao na
Classe Especial sdo para alcancarem o0s pré-requisitos necessarios e favorecedores
de uma inclusdo bem sucedida, eles devem aprender e seguir as regras do contexto
escolar. Ela era carinhosa com as criangcas, mas sem exageros e bastante
preocupada com a alfabetizacdo. Ja a Professora Ana Beatriz ndo possuia tanta

rigidez quanto as regras e € bem mais carinhosa com as criancas.

A sala de aula era bem ampla, mesmo tendo o0 mesmo tamanho das
anteriores. O que diferenciava era a quantidade de mesas dentro da sala, o que
fazia ter a sensacdo de amplitude. A sala possuia duas mesas para professores,
seis carteiras de ferro e plastico, e duas mesas quadradas (estilo jardim de infancia).
A sala tinha 6 armarios, a maioria eram das duas professoras, onde elas guardavam
jogos e materiais necessarios para suas aulas. Elas tinham muitos jogos e recursos

como computadores e tablets.
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3.5 Conhecendo os Professores participantes da pesquisa

Foi solicitado antes da entrevista, que cada Professor respondesse um

questionéario com dez perguntas.

3.5.1 Professora Ana Beatriz

Género Feminino
Idade 53 anos
Estado Civil Casada
Quantidade de filhos 2

Algum tem alguma deficiéncia? N&o
Ensino Médio Magistério

Ensino Superior

Letras Portugués/inglés e Pedagogia

Pés Graduacao

Literatura Brasileira / Psicopedagogia /

Clinica Interdisciplinar em transtorno

mental da crianca e adolescente

Tempo na secretaria de educacgao 16 anos
Tempo que trabalha com alunos autistas | 10 anos
3.5.2 Professora Pamela

Género Feminino
Idade 40 anos
Estado Civil Casada
Quantidade de filhos 1

Algum tem alguma deficiéncia? Nao
Ensino Médio Magistério
Ensino Superior Pedagogia

P6s Graduacao

Ensino Especial

Tempo na secretaria de educacgao

11 anos

Tempo que trabalha com alunos autistas

8 anos
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3.5.3 Professora Andreia

Género Feminino
Idade 45 anos
Estado Civil Divorciada
Quantidade de filhos 3

Algum tem alguma deficiéncia? N&o
Ensino Médio Magistério
Ensino Superior Historia
Pos Graduacao Educacao Infantil e Ensino Especial
Tempo na secretaria de educacgao 25 anos
Tempo que trabalha com alunos autistas | 5 anos
3.5.4 Professor Wender

Género Masculino
Idade 33 anos
Estado Civil Solteiro
Quantidade de filhos -

Algum tem alguma deficiéncia? -

Ensino Médio Magistério
Ensino Superior Pedagogia
Pés Graduacao -

Tempo na secretaria de educacgao 10 anos
Tempo que trabalha com alunos autistas | 4 anos

Observa-se nos, quadros anteriores, que a predominancia de género dos
professores € feminino, que a idade entre eles variam de 33 a 53 anos. Dois dos
professores sdo casados, um é divorciado e outro € solteiro. Em relacédo aos filhos,

trés dos professores possuem filhos, e nenhum desses tem deficiéncia.

Sobre a formacdo, todos os professores fizeram o magistério. Apds o
magistério, trés professores cursaram Pedagogia e apenas um professor cursou
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outra licenciatura, que foi histéria. Apenas um professor ndo fez curso de

especializagdo, os outros trés fizeram em maioria relacionado a educagao especial.

E, por fim, a média de tempo na secretaria varia de 10 a 25 anos e todos 0s

professores ja trabalham com criancga autista no minimo ha 4 anos.
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4 CAPITULO: ANALISE DE RESULTADOS

O pensamento € como a agua que sO alca voo nos espacos
vazios do desconhecido. Pensar € voar sobre o que ndo se
sabe. Nao existe nada mais fatal para o pensamento que o
ensino das respostas certas. (Rubem Alves)

Este capitulo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos ao longo de
toda trajetéria da pesquisa. Desta forma, as informag8es foram adquiridas por meio
das entrevistas realizadas com o0s quatro professores que possuem alunos autistas
em suas classes, e foram dispostas em trés categorias. Cada categoria refere-se a
uma pergunta do roteiro de entrevista semiestruturada e as respostas foram

agrupadas em classes, conforme a proximidade entre elas.

E importante ressaltar que o nimero de ocorréncias ndo corresponde ao
namero de participantes desta pesquisa, pois cada participante pdde contribuir com

mais de uma resposta.

Por fim, é essencial destacar que a analise de dados ndo tem como intuito
apresentar uma forma certa ou errada de acdes, estratégias e expectativas que 0s
professores tém de suas praticas, bem como as vantagens e desvantagens de cada
Classe, apenas busca refletir e pensar sobre estas a fim de compreender as
diferentes maneiras de atuacdo do professor para o desenvolvimento da crianca

autista.
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4.1 Um didlogo entre ateoria e a pratica

Quadro 5 - Categoria 1: Expectativas dos Professores para com as crian¢as autistas

Professores de Classe Comum Inclusiva

» Classes

* Respostas

Numero de Ocorréncias

» Aprendizagem
= Alcancar a habilidade comunica¢éo funcional
=  Melhorar a psicomotricidade

=  Melhorar a habilidade da escrita das letras e nUmeros

= Identificar a 12 letra da palavra
= Alcancar o basico do processo de alfabetizagao

=  Ter dominio da matematica para o uso diario

= Ter autonomia na realizag&do das atividades escolares

= Compreensao da rotina escolar 11
=  Melhor interagcdo com as pessoas
* Interagir com seus pares
= Caminhar junto com a turma
» Mudanca de classe
»= Retornar para a Classe Especial !
» Futuro
=  Encontrar subsidios e ferramentas para ser feliz (...) 2
» Inserir-se na sociedade de forma autdnoma e produtiva

Total de ocorréncias 14

Professores de Classe Es

pecial

» Classes
= Respostas

Numero de Ocorréncias

» Aprendizagem

= Ensinar a comer

= Ensinar a perguntar
= Ensinar a brincar

=  Aquisi¢éo da leitura

=  Aumento no vocabulario de palavras 10
= Dominio das letras e nimeros
=  Pré-requisitos pedagdgicas para a incluséo
=  Ter autonomia na realizagdo de tarefas
=  Ensinar a interagir
=  Modular comportamentos para que possa ser incluido
» Mudanca de classe
= |r para a Classe Comum Inclusiva 2
= Inclusdo
Total de ocorréncias 12
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Neste Quadro, Quadro 5 — Categoria 1 podemos visualizar os termos
utilizados nas respostas dos professores em referéncia a primeira pergunta do
roteiro de entrevista “Quais as expectativas vocé tem para seu(s) estudante(s)
autista(s), atualmente em sua classe?”. Desta forma, pode-se perceber que a classe
que se refere a aprendizagem foi a que obteve maior nUmero de ocorréncias. Para
discutir mais sobre essa classe, segue abaixo um fragmento do diario de campo de

uma das observacoes:

Classe Especial: Hoje é aniversario de uma das professoras e dia da
cozinha experimental. Elas planejaram de fazer cupcake com massa
de bolo de caixinha. Comecgaram trabalhando com a contagem (até
chegar na idade da professora, 40 anos) com ajuda dos dedos de 4
pessoas, cada estudante contou uma vez. Conversaram sobre 0s
ingredientes que compunham aquela receita. (...) Todos participaram
durante o processo de fazer o bolo, como seriam duas massas de
bolo, as professoras dividiram os afazeres para que todas as
criancas participassem de todo o processo. As professoras e as
criangas participaram de todo o processo. Mostraram a batedeira e
sua funcionalidade, nenhuma crianca sabia 0 nome do equipamento,
mas sabiam o para que era utlizado. (Fragmento do Diario de
Campo da Pesquisadora Paola Campolina).

De acordo com o relato da experiéncia vivenciada na Classe Especial foi
possivel perceber que a aprendizagem ocorre de forma dialdégica permitindo a
aquisicdo do conhecimento como processo de construgéo, diferente da perspectiva
mecanicista ou autoritaria que visa o conhecimento apenas como produto ou
resultado da aprendizagem. Ou seja, 0 sujeito € visto como constituido e constituidor

do meio social no qual esta inserido.

Um ambiente ndo comunicativo ou ndo participativo pouco estimula a
elaboracdo de conceitos e habilidades e pouco promove os varios
aspectos do desenvolvimento do aluno. Ao contrario, pode conduzir
ao conformismo, a reproducdo e a inseguranca. A crianca de uma
atmosfera participativa solicita a ocorréncia e estimula os processos
de comunicagdo, que tém no dialogo sua principal expresséo
(TACCA, 2000, p. 20).

Conforme destacado na entrevista com a Professora Ana Beatriz, uma das

expectativas dela para com seus estudantes autistas era 0 aumento de seu
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vocabulario. Essas possuem um vocabulério restrito, desta forma, as professoras
utilizam do Projeto “Cozinha Experimental” que acontece as quintas-feiras para levar
aparelhos eletrodomésticos e juntamente com as criancas, ensinarem a fazer sucos,
sanduiche natural, bolos e outros. Assim, de uma forma ludica e pedagdgica, as
professoras conseguem apresentar novos nomes, como 0s dos eletrodomésticos e
suas funcionalidades, e também dos ingredientes e outros, para maior aquisicao e

aumento do vocabulario.

De acordo com Feuerstein:

A mediagdo conceitua-se como um processo pelo qual se
desenvolve uma interacéo entre um individuo com fungdes cognitivas
deficientes ou insuficientes com um outro individuo que ja possua um
conhecimento experiente com visdo intencionada para provocar
modificacdes ou aperfeicoamento de tais fungbes cognitivas (ORRU,
2000, p. 3)

Enquanto as Professoras trabalhavam com este projeto, de uma forma
indireta e intencionada, acabaram englobando outros aspectos pedagodgicos, tais
como estrutura de um texto em estilo de receita. Foi bastante evidenciado durante o
processo de “montar” a receita, que primeiro viria os ingredientes e depois 0 modo

de preparo, entre outras caracteristicas.

Também, ainda neste episédio da cozinha experimental, cada crianca teve a
oportunidade de colar um ingrediente no painel da receita que montaram juntos, bem
como escrever no quadro branco com pincel o nome daquele ingrediente. Ou seja,
uma outra estratégia que as professoras utilizaram para que haja a participacao
efetiva de todas as criancas, trabalhando com os fonemas de cada letra de um

ingrediente para formar a palavra.

No comeco, ele (estudante autista) fazia qualquer som e logo a
pessoa que estava com ele subentendia o que ele queria e ja fazia.
Por exemplo, ele emitia qualquer som e a pessoa ja entendia que ele
gqueria biscoito e entregava o0 biscoito para ele. Agora ndo,
trabalhamos muito com ele esta questdo da comunicacdo, quando
ele emitia qualquer som e sabiamos que o que ele queria era o
biscoito ndo entregavamos mais, pediamos para ele dizer o que ele
gueria, e se era 0 biscoito pra ele dizer biscoito. Hoje, ele consegue
ter melhor esta comunicacéo. (Professor Wender)
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Um dos comprometimentos de sujeitos com TEA (Transtorno do Espectro
Autistico) € quanto a comunicacdo, esta possui grande variacdo em seu
desenvolvimento. Quando o professor retrata essa situacdo, é possivel compreender
que ndo seria a melhor forma de desenvolver a linguagem dessa crianca,
entregando o que ele queria. Por isso, quando eles pediam para a crianca falar a
palavra, no caso, biscoito, era uma estratégia pedagogica utilizada para estimular a
sua estudante no desenvolvimento da linguagem, conseguindo que ele reproduzisse
o som daquilo que ele queria. Desta forma, a comunicacdo dele vai se tornando

cada vez mais funcional.

Porém, o professor deve sempre estar estimulando essa comunicacdo e
trazendo significado para a mesma, e tomar sempre cuidado com a maneira em
como utiliza a fala. Pois, s6 assim, a crianca ira perceber e compreender a

funcionalidade da fala.

Comunicacdo € muito importante. O investimento nessa area trara
consequéncias sociais muito positivas, j& que a crianga conseguira
interagir e entender melhores seus pares. Mesmo que ele encontre
dificuldades, a estimulacdo na linguagem jamais deve ser
interrompida (SILVA, GAIATO e REVELES, 2012, p. 224)

A Professora Ana Beatriz de Classe Especial retratava em sua fala, que tem
como expectativa para os seus alunos a autonomia e independéncia para execucao
de algumas tarefas, tais como comer e ir ao banheiro. Com isso, € importante
ressaltar que o professor quando tem como expectativa para seus estudantes a
autonomia, no contexto escolar esta deve ser entendida como deixar a crianga mais
independente. Ja, o Professor Wender de Classe Regular, apresenta sua
expectativa quanto a autonomia, que a crian¢a autista consiga realizar as atividades

em sala, sozinha.

De acordo com o dicionario Aurélio, autonomia significa aptiddo ou
competéncia para gerir sua propria vida, valendo-se de seus proprios meios,
vontades e/ou principios. Desta forma, é a habilidade que o sujeito tem de realizar

atividades a partir de suas potencialidades.
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As criangas autistas possuem grandes dificuldades na realizacdo de tarefas
corriqueiras, por isso ha a necessidade de ensinar estas habilidades basicas da vida
diaria. Esta independéncia é percebida desde acfes cotidianas, como ir ao banheiro,
trocar de roupa, compreender a funcionalidade de copos e talheres, conseguir comer
sem auxilio e também no ambito pedagdgico como, por exemplo, segurar o lapis,
saber utilizar o lapis em sua funcionalidade, mesmo que com ajuda do professor
realizar as atividades propostas e compreender a rotina da escola e da sala de aula.
Desenvolvendo estas habilidades, a crianca poderd generalizar para outros

ambientes.

€ importante incentivar a crianca a fazer suas coisas sozinhas, tais
como se cuidar, lavar as méos, fechar os potes de tinta, guardar o
material. Cabe ao professor fazer uma alianga com os pais (...) iSso
possibilita que ela pratique o que aprendeu em ambientes diferentes
(SILVA, GAIATO e REVELES, 2012, p. 124)

A fase de alfabetizacdo pode ser um dos maiores desafios da crianca autista.
E essa precisa ter um significado e funcdo, por isso que o professor deve ser
criativo, conhecer seu estudante ao maximo, adaptar materiais, utilizar materiais
concretos, materiais coloridos e que prendam a atencdo da crianca e, saber a area
de interesse dessa para que possa cativar e conquistar este sujeito pela leitura e

escrita da forma mais atraente e estimulante.

Um dos recursos que a Professora Andreia, de Classe Comum
Inclusiva, utiliza e que sua estagiaria fez, sdo os cartdes-conflitos.
Estes foram pensando exclusivamente para seu aluno, a partir da
sua area de interesse que sdo os desenhos animados. Nesta
oportunidade a crianga tem o contato com as letras para montar uma
palavra significativa, por exemplo, PATO de PATO DONALDS.
(Fragmento do Diario de Campo da pesquisadora Paola Campolina)

O cartéao conflito é a quantidade de quadradinhos referentes a quantidade de

letras para formar uma palavra com a imagem dessa palavra ao lado.

No percorrer da entrevista, a Professora Pamela deixou bem clara suas

expectativas para seus alunos que estdo em Classe Especial, quando ela diz que a
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Classe Especial € uma passagem da crianca autista para conseguir 0s pré-requisitos

bésicos para que esta possa ser incluida.

Ao se pensar apenas em pré-requisitos para entrada na Classe Comum
podemos deixar de lado as singularidades da crianca e suas potencialidades. Mas
pensando no ambito da alfabetizacdo e inclusédo desta crianca, Silva, Gaiato e

Reveles (2012, p.124) nos dizem que:

Antes da alfabetizagcdo propriamente dita, alguns comportamentos
precisam estar bem-instalados no repertério da crianga com autismo,
tais como permanecer sentada, ficar em sala de aula, identificar e
reconhecer letras, combinar as letras iguais e diferencia-las. Com
isso, elas terdo 0s pré-requisitos necessarios para iniciar a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Outro aspecto evidenciado nas entrevistas, como expectativa de todos os
professores, € a interacdo social. Uma maneira de o professor conseguir mediar a
interac&o social é por meio de brincadeiras, jogos e atividades ludicas. Outra forma é
pedindo para que seu estudante autista o ajude entregando as atividades para os
colegas, dizendo para entregar aquela folha para o colega X, e desta forma

estabelecendo uma interacdo com o seu par.

Hoje a estagiaria propés uma atividade com o objetivo de interacéo
social com os colegas da turma. A estagiaria mostrou para o Gabriel
a foto de cada colega da sua classe, e em cada foto frisava o0 nome
deste colega, e assim o Gabriel repetia. ‘Este é o Guilherme’. Apds
mostrar cada foto a estagiaria entregou varios coracdes e a crianca
autista escreveu a letra inicial do nome de cada amigo da turma em
um coragdo, e com ajuda da foto entregava para este colega. Toda a
turma ficou muito animada por receber do Gabriel um coragdo com a
letra inicial do seu nome e, o Gabriel ficou muito animado durante
todo o processo da atividade. (Fragmento do diario de campo da
pesquisadora Paola Campolina)

Nesta atividade, podemos perceber a interagdo social que a crianca autista
fez com seus colegas da Classe Comum, participando de forma efetiva e
significativa da atividade. Segundo Vigotsky apud SAMPAIO e FREITAS 2011, p.

225, “o desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes interacdes
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com o meio social em que vive e as formas psicologicas mais sofisticadas que
emergem da vida social. Necessario e importante € que a crianga tenha um

ambiente adequado para o seu desenvolvimento.”.

Outra atividade proposta pela Professora para que a estagiaria fizesse com o
Gabriel, foi com uso do lego, que, naqueles dias, a crianca estava muito interessada

por esse brinquedo.

A estagiaria disse ‘Hoje vamos brincar com o lego, mas precisamos
aprender algumas regras desse jogo’, a crianga ndo queria saber das
regras, apenas montar um carro para fantasiar a sua brincadeira.
Entdo a estagiaria sugeriu ‘Gabriel, precisamos organizar nossa
cidade para que o carro possa circular, entdo ela aceitou a ideia.
Nesta atividade, categorizaram as cores, formas e tamanhos, depois
montaram prédios trabalhando a motricidade fina da crianga. A
atividade demandou muito tempo, e a crian¢ca nao se cansou e ficou
bastante concentrada por todo o periodo. (Fragmento do Diario de
Campo da pesquisadora Paola Campolina)

De acordo com Silvia et al (2012) dando o exemplo da Torre Rosa, nos diz
que quando uma crianca esta envolvida na atividade pode desenvolver a
concentracdo, a coordenacdo motora fina, compreendendo os conceitos de grande e
pequeno e nocgdo espacial. Desta forma, quando é trabalhado com a area de
interesse do autista, esse se dedica mais no processo da atividade, pois esta tendo
mais significado, dando maior possibilidade do desenvolvimento e aprendizagem.

Também, ainda sobre o relato do uso do LEGO, como recurso para chamar
atencdo da crianca para a aprendizagem. Feuerstein apud Farias et al (2008),
apresenta Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), esta acontece a partir das
interacbes entre sujeitos ao longo da vida em ambientes sociais, organizados,
resultando no desenvolvimento humano. Desta forma, a EAM € um processo de
aprendizagem que acontece quando uma pessoa interpreta o estimulo ambiental,
chamando a atencéo da crianga para os principais aspectos, atribuindo significado a
informacéo recebida e assim o0 sujeito transcende a informagdo para a
aprendizagem “tornando o estimulo ambiental relevante e significativo, o que

favorece o desenvolvimento do outro”.
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Durante as observacboes das Classes, a maioria das salas tinha a rotina
organizada de alguma forma. Por exemplo, na Sala do Professor Wender:

O Professor Wender, do quarto ano, organizou a rotina daquele dia e
depois de concluir cada etapa, fazia um certinho do lado para
sinalizar que iriam fazer uma proxima atividade. (Fragmento do diario
de campo da pesquisadora Paola Campolina)

Na Classe especial da Professora Ana Beatriz e Professora Pamela:

Logo quando a aula comecou (Classe Especial), as professoras
trabalharam com a nocdo temporal, dizendo o dia da semana, o
ontem e 0 amanha. Apds organizaram a rotina da aula, que seria no
primeiro tempo a cozinha experimental. (Fragmento do diario de
campo da pesquisadora Paola Campolina)

Apenas na Classe do primeiro ano, que a Professora Andreia ndo organizou

rotina em nenhum dia das observacdes.

Hoje é segunda-feira, 0s meninos entraram pra sala de aula e a
Professora conversou sobre como foi o final de semana pedindo para
gue cada um falasse. A mae do estudante autista manda fotos do
gue ele fez no final de semana e a professora mostra e pede para ele
contar como foi. Apés comecou a fazer esta entrada comecaram a
fazer a atividade daquele dia. (...) A estagiaria relatou que antes fazia
uma rotina visual com o Gabriel do que aconteceria naquele dia,
utilizando fotos dele realizando todas as atividades, mas que parou
de fazer. (Fragmento do diario de campo da pesquisadora Paola
Campolina)

De acordo com o dicionario Michaelis, rotina é definida como pratica, uso ou
norma geral; habito de fazer as coisas da mesma maneira. Assim, a rotina pode ser
entendida como uma sistematizagdo de uma sequéncia de atividades e acbes a
serem realizadas. A confeccdo e planejamento da rotina, junto com a criancga,
podem trazer confianca e equilibrio para esta. Com isso, € de suma importancia que
o professor construa uma rotina flexivel em sua sala de aula, abarcando as

necessidades e demandas de todos da classe.
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Gomes e Francga (2013, p. 1), nos diz que uma rotina estavel:

clara e compreensivel permite que as criancas a incorporem, podendo
antecipar o que ira acontecer em seguida. Isso oferece uma sensacéo de
seguranca a elas, o que, por sua vez, permitird que elas atuem com maior
autonomia e tranquilidade no ambiente escolar.

Diante da necessidade de uma organizacdo em sala de aula e
compreendendo a importancia da rotina para todas as criancas, estudos da
neuropsicologia tem apresentado que pessoas com autismo tende a ter dificuldades
nas funcbes executivas. Silvia et al nos diz que as fungdes executivas “sdo um
conjunto de processos neurolégicos que permitem que a pessoa planeje coisas,
inicie uma tarefa, se controle para continuar na tarefa, tenha atencdo e resolva

problemas.” (2012, p. 41).

Assim, a importancia da rotina no contexto escolar para criangas autistas é a
visualizacdo e compreensdo do planejamento e execucdo das diversas atividades
que irdo acontecer naquele dia, desta forma € um organizador diario. A rotina
também ¢é importante para que os estudantes possam visualizar as atividades da

sua area de interesse, por isso a importancia de sua constru¢cdo com a crianca.

Para muitos de nés, o propoésito de fazer nossas tarefas matutinas e
se arrumar para ir a escola a tempo, é a compreensédo de nosso
papel como aluno sabedor de ter que chegar a escola no horario e
também nosso papel de crianga que da ouvidos aos pais e que
respeita suas regras. Esses conceitos sdo abstratos e para algumas
criancas dificeis de integrar (SCHWARTZ, 2014, p. 2).

7

Por fim, € de suma importancia ressaltar que as criancas autistas
simplesmente tem um caminho diferente a percorrer no seu desenvolvimento e cabe
ao professor, estudar e compreender a forma como este desenvolvimento acontece
para que entdo possa contribuir em seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem.

Vigotsky (1987) nos apresenta os caminhos isotropicos e para ele a crianga
gue tem alguma dificuldade no percorrer do seu desenvolvimento ndo é diferente
das outras, esta apenas se desenvolve de uma forma qualitativamente diferente. E,
esta dificuldade que pode impulsionar a criagdo de processos compensatorios.
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Segundo Vigotsky, 1987, apud Cores (2006, p. 40):

A lei da compensacdo se aplica da mesma maneira ao
desenvolvimento normal e ao desenvolvimento agravado por um
defeito. (...) O obstaculo assume o papel de dique e se criam novos
caminhos para o desenvolvimento.

A professora Andreia também ressaltou como expectativa a melhora na
psicomotricidade para que seu estudante autista, o Guilherme, desenvolvesse
melhor a habilidade da escrita das letras e numeros. Segundo Cunha (2014) a
motricidade € o resultado da acdo do sistema nervoso na musculatura, ou seja, uma
resposta a uma estimulagdo. E as criancas com autismo possuem um
comprometimento notorio nessa habilidade, também percebida na coordenacao

motora fina.

Outro apontamento da Professora Ana Beatriz como expectativa para 0s seus
estudante Saloméo e Francisco foi quanto ao dominio e conhecimento das letras e
nameros. As criancas autistas necessitam de um significado real para que as
habilidades, conhecimentos e aprendizagem sejam conquistados. Por isso, €&
necessario que o professor conheca o seu aluno para descobrir qual € o melhor

caminho a trilhar, juntamente com ele.

A Professora Pamela tem como expectativa para o seus estudantes Gabriela
e Guilherme a modulacdo do comportamento para que esses sejam incluidos. Para
tanto, a professora ressalta suas expectativas para seus estudantes da classe
especial: “Na minha classe é possivel modular comportamento, preparar a crianca
para estar com 0s outros, dar énfase aos contetdos que ele vai precisar no regular.

Estas sdo minhas expectativas para meus estudantes”. (Professora Pamela)

Com isso, tendo em vista que a expectativa com maior nimero de ocorréncias
durante a entrevista, e também percebidas em diversas situacdes das observacoes,
€ importante ressaltar que a aprendizagem € o desenvolvimento das funcdes
cognitivas, necessitando de um ambiente estruturador e o professor sendo mediador

desta aprendizagem.

O professor sempre deve considerar o seu estudante como um sujeito
completo, ndo pensando apenas na sua deficiéncia, ou que seu desenvolvimento é

afetado por esta necessidade. Quando o professor vé este estudante a partir da sua
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deficiéncia, consequentemente busca ver e conferir apenas os resultados. Ja
olhando essa crianca como um sujeito completo e em desenvolvimento, o olhar
passa a ser para todo o processo de desenvolvimento. De acordo com Cores (2006)

“Quando buscamos aferir resultados estamos, na verdade, quantificando o defeito”.

O desenvolvimento complicado por uma deficiéncia constitui um
processo criador (organico e psicolégico) de construcdo e
reconstrucdo da personalidade da crianca, sobre a base da
reorganizacdo de todas as funcbes de adaptacdo, de formacgédo de
novos processos, quer diz, superestruturadores, subtituidores e
equilibradores, originados pela deficiéncia, e do surgimento de novas
vias de desvio para o desenvolvimento... a peculiaridade positiva da
crianca com defeito também se origina, em primeiro lugar, néo
porque desaparecem umas ou outras fungbes observadas em uma
crianca normal, mas porque este desaparecimento das funcdes faz
com gque surjam novas formacdes que representam, em sua unidade,
uma reacdo da personalidade ante a deficiéncia, a compressao no
processo de desenvolvimento (VIGOTSKY apud CORES, 2006, p.
40).
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Quadro 6 - Categoria 2: Acdes Pedagdgicas e Estratégias dos Professores para as

criangas autistas

Professores de Classe Comum Inclusiva

> Classes

= Respostas

Numero de Ocorréncias

Praticas do professor

Utilizacdo do tablet

Utilizacdo de material concreto

Atividades ludicas

Diversificar as atividades ao longo da
semana

Atividades que favorecam a

psicomotricidade

Total de ocorréncias

Professores de Classe Especial

> Classes
» Respostas

NUmero de Ocorréncias

Praticas do professor

Confeccao de material adaptado
Atividades que partam do interesse da
crianca

Oferecer pistas visuais

* Inserir o0 interesse da crianca como 9
pretexto

= Criar vinculo

= Oferecer recursos que favorecam a
aprendizagem

» Estar sempre estimulando

» Reforcar o comportamento positivo

» Estratégias vinculadas ao behaviorismo

Total de ocorréncias 9
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Nesta Quadro, Quadro 6 — Categoria 2 podemos visualizar os termos
utilizados nas respostas dos professores em referéncia a segunda pergunta do
roteiro de entrevista “Como vocé percebe suas agbdes pedagdgicas no dia-a-dia com
seu(s) estudante(s) autista(s) e quais estratégias que utiliza para favorecer o

desenvolvimento e aprendizagem da mesma?”.

A partir das respostas dos professores quanto as suas expectativas para 0s
seus estudantes autistas, agora é possivel compreender quais sdo as estratégias e
praticas pedagogicas utilizadas para alcancar os seus desejos para com 0 seu

aluno.

O ato de educar, ndo se deve ser pensado apenas como transmissdo de
conhecimento, mas sim, uma oportunidade do estudante, e em especial do
estudante autista, de aprender e buscar caminhos para sua aprendizagem
significativa. Com isso, o professor deve utilizar dentro vérias estratégias, a
afetividade. Esta € uma estratégia do professor que o auxilia na sua relagcdo com seu

estudante, alcancando sua atencao.

No inicio quando estou estabelecendo vinculo com a crianga, eu
tento a0 maximo descobrir a area de interesse dela, que dai eu
comeco a direcionar todo o meu trabalho. (Professora Pamela,
06/11/2014).

Podemos perceber que, para direcionar o seu trabalho e organizar o seu
planejamento, a Professora Pamela a priori estabelece um vinculo, nesta etapa ela
esta descobrindo a area de interesse de sua crianca, bem como as habilidades a
serem alcancadas. Para Cunha (2014), o primeiro passa para construir um curriculo
escolar para a crianca autista, € uma avaliacdo para saber quais aptidées desta
necessitam ser conquistadas, dentre elas deve-se desenvolver habilidades basicas,

diarias, sociais, motoras e académicas.

Segundo Bosa (2006), o planejamento para a crianca autista deve ser
estruturado a partir do seu desenvolvimento, visando sempre suas potencialidades.
Desta forma, as criangas pequenas devem ter como prioridade o desenvolvimento

da fala e interacdo social, linguagem e educacgéo entre outras. Estas sao habilidades
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consideradas importantes para a inclusdo da criangca autista no contexto escolar.
“Sem um planejamento cuidadoso, as criangcas podem substituir rituais e obsessdes

por comportamentos ainda mais disruptivos.” (BOSA, 2006, p. 50)

Segundo Cunha (2014) a afetividade € o primeiro passo para acontecer a
aprendizagem. Quando a Professora Pamela apresenta sua estratégia inicial, a
criacdo de vinculo e laco afetivo visa o processo de aprendizagem da crianca
autista, transparecendo cuidado em seu comportamento, oferecendo seguranca e
confianca ao seu estudante. Assim, o professor estara conhecendo seu aluno e isto
0 ajudara em como proceder, conquistando a atencdo da crianca 0 que ajuda no

processo de aprendizagem.

O Professor Wender aparentou ficar muito nervoso por ndo conseguir
proceder com sua aula, pois estava sozinho (sem monitor ou
estagiaria), e o José, crianga autista, estava chorando muito e cada
vez mais. O professor insistia para que ele parasse de chorar e que
jogasse os dados do jogo, mas aquilo parecia o irritar mais pois a
crianga aumentava o choro e colocava as méos no ouvido. Ap6s um
tempo a estagiaria chegou e retirou o José de sala e ficou jogando
um jogo de encaixe do lado de fora da sala para acalma-lo.
(Fragmento do Diario de Campo da pesquisadora Paola Campolina)

J&, quando o Professor Wender aparenta ficar nervoso e sem compreender o
motivo pelo qual o seu aluno estava chorando, o docente repete: “Pare de chorar
amigdo, ndo tem motivo para isso, precisamos continuar a aula!”. Neste caso pode
nao transparecer segurancga e confianca, o que demonstra que a falta de afetividade
na relacdo professor aluno pode prejudicar em quais estratégias utilizar em

momentos tao singulares.

Em qualquer circunstéancia, o primeiro caminho para a conquista da
atencdo do aprendiz € o afeto. Ele € um meio facilitador para a
educacdo. Irrompe em lugares que, muitas vezes, estédo fechados as
possibilidades académicas. Considerando o nivel de disperséo,
conflitos familiares e pessoais e até comportamentos agressivos na
escola hoje em dia, seria dificil encontrar algum outro mecanismo de
auxilio ao professor mais eficaz (CUNHA, 2008, p. 51).
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A aprendizagem escolar, que permeia entre alunos, professores, livros,
atividades, contetudo escolar e outros, ndo acontece apenas no ambito cognitivo,
existe um lado afetivo que caminha por essas relacfes, desta forma, toda

aprendizagem esta carregada de afetividade.

(...) a afetividade que se manifesta na relacdo professor-aluno
constitui-se elemento inseparavel do processo de construcao do
conhecimento. Além disso, a qualidade da interacdo pedagogica vai
conferir um sentido afetivo para o objeto de conhecimento, a partir
das experiéncias vividas (TASSONI, 2000, p. 7).

Outra forma de manifestar essa afetividade € quando as professoras de
Classe Especial relataram durante as observacdes em suas classes, que elas
produzem as atividades de seus alunos. “Nés que fizemos esta atividade, deixamos
bem coloridas para chamar atencdo dos meninos.” (Fragmento do Diario de Campo

da Paola Campolina)

A utilizacdo do interesse da crianca com o0s mais diversos conteudos €
essencial para a aprendizagem da mesma, pois assim o professor estara
provocando emocao ao novo conhecimento, significado ao conteddo estudado e
prendendo a atencdo da crianca, desta forma estard solidificando a aprendizagem
do estudante. Com isso, podemos perceber que a estratégia de criar vinculo e
descobrir a zona de interesse do seu estudante ajuda o professor nas suas

expectativas pedagogicas.

Vigotsky (2010, p. 143) nos explica que:

As reagdes emocionais exercem a influéncia mais substancia sobre
todas as formas do nosso comportamento e os momentos do
processo educativo. Queremos atingir uma melhor memorizagao por
parte dos alunos ou um trabalho melhor sucedido do pensamento,
seja como for devemos nos preocupar com que tanto um quanto
outra atividade seja estimulada emocionalmente. A experiéncia e
estudos mostraram que o fato emocionalmente colorido é lembrado
com mais intensidade e solidez do que um fato indiferente. Sempre
gue comunicamos alguma coisa a algum aluno devemos procurar
atingir o seu sentimento. Isso se faz necessario ndo sé com meio
para melhor memorizacdo e apreensdo mais também como objetivo
em si.
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Em uma das observacdes da Classe Especial, a autora teve a oportunidade
de vivenciar esta experiéncia do trabalho da Professora Ana Beatriz, quando esta
trabalhava com seu estudante autista uma atividade chamada “Estacionamento”.
Aqui podemos perceber a expectativa da professora quanto ao dominio das letras e
nameros sendo trabalhada com seu estudante Salomé&o, usando como estratégia o

interesse da crianga, atividade ludica e adaptacdo de material.

Durante a entrevista ela nos informou que a area de interesse deste seu aluno
era carros, e que no comeco do ano ele sé contava até 6, e apds esta atividade ele

deslanchou em contagem.

A Professora Ana Beatriz, trouxe uma atividade chamada
Estacionamento. Esta atividade foi feita a partir da area de interesse
do seu aluno Saloméo, que adora carros. Em um quadrado de
isopor, ela dividiu véarias vagas (vagas da direita, vagas da esquerda
e vagas da frente). Estas vagas estdo nomeadas com letras, que vao
de A a Z e os carrinhos sao numerados de 1 a 24. A professora da o
comando ‘Saloméo, pega o carrinho de nimero 13 e estaciona na
vaga da direita B’. Depois a criangca da o comando pra Professora,
Tia Marilia, pega o carrinho nidmero 5 e estaciona na vaga Z'
(Fragmento do Diario de Campo da Pesquisadora Paola Campolina)

7

De acordo Vigotsky, para o sucesso da crianga, neste caso autista, é
necessario que o professor reconheca o nivel de desenvolvimento real, para entdo
conduzir o estudante a estagios nédo alcancados ainda, e assim, fazendo com que

ele se desenvolva para atingir niveis mais avancados de desenvolvimento potencial.

Quando o professor busca que a crianca alcance niveis mais avancados, é o

gue Vigotsky chama de zona de desenvolvimento proximal:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucao independente de problemas,
e 0 nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKY, 2008, p.
97)
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Neste relato, podemos observar que além da atividade ser do interesse da
crianca, traz motivacdo e significado. A atividade foi confeccionada pela propria
professora, utilizando de recursos visuais e concretos que sado estimulos para essas
criancas. Ou seja, uma atividade adaptada exclusivamente para 0 seu aluno

Salomao.

Também, durante a entrevista com a Professora Andreia, nos diz que:

Mas entdo, eu acho que tem que apresentar sim e trabalhar com
bastante material concreto. Ndo é s6 o contar pelo contar, € pegar
uma hora e utilizar palitos, outra hora canudos, outra hora lego e
outra hora tampinhas. Desse jeito vocé vai mostrando varios tipos de
materiais para fazer a mesma coisa para que ele possa sistematizar.
(Professora Andreia)

Quando o professor prepara e apresenta materiais e atividades relacionadas
com sua real area de interesse, coloridos e concretos, estard estimulando o seu
aluno a aprender e principalmente, aumentando o laco de vinculo e relagéo
professor aluno. E necessario associar esta aprendizagem significativa ao maior

numero de estimulos concretos.

O Professor Wender também relatou que “E em matematica ele consegue

fazer soma e subtracdo, mas sempre utilizando material concreto.”.

Podemos observar que os trés professores relatam a utilizacdo de material
concreto como estratégia para alcancar suas expectativas com seus estudantes.
Para Montessori a utilizacdo de material concreto concede a possibilidade do
manuseio da crianca e entdo a partir destes a criangca consiga abstrair seus
conhecimentos. Para Magda (2001), os materiais montessorianos, atendem a
instrucdo, mas também as necessidades psiquicas da crianca. Eles devem ser
apresentados de forma atrativa, colorida, com texturas chamativas e com fécil

manejo, para que a crianga possa manusear e transportar.

Outra pratica, acdo pedagogica e estratégia da Professora Pamela, sao

relacionadas com a abordagem Behaviorista.
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Eu trabalho muito nessa linha comportamental, porque eu acho que
para eles (estudantes autistas), € 0 que eu vejo que tem mais
resultados. Todas as minhas estratégias sdo baseadas assim, no

comportamental. (Entrevista com a Professora Pamela)

Esta pratica da Professora Pamela, também pdde ser vivenciada durante as

observacgoes.

A professora tem como recurso o0 uso das carinhas vermelhas e
verdes, para que quando a crianca ndo esta se comportando de
forma “correta” (na perspectiva da professora) e precisa melhorar,
recebe uma carinha vermelha triste com o seguinte escrito embaixo
‘preciso melhorar’. E quando ela esta se comportando de forma
“correta”, recebe uma carinha verde feliz com o seguinte escrito
embaixo da carinha ‘parabéns’. Apds varias tentativas de dialogo,
sem sucesso, para que Guilherme sentasse na cadeira para
realizacdo de uma atividade a Professora Pamela mostrou ao seu
aluno Guilherme uma carinha vermelha e disse ‘Guilherme, precisa
melhorar’, a crianga logo mudou de comportamento, sentou-se na
cadeira e voltou a fazer a atividade e disse ‘Guilherme esta4 de
parabéns’, a Professora viu que ele estava se agindo de acordo com
suas expectativas e disse ‘Parabéns Guilherme’ e mostrou a carinha
verde. (Fragmento do Diario de Campo da Pesquisadora Paola
Campolina)

A partir da experiéncia vivenciada na sala de aula da Classe Especial,
podemos perceber a estratégia comportamental que a Professora Pamela utilizou
para que seu aluno sentasse e desse continuidade na proposta daquele dia esta

relacionada a sua expectativa de modulagédo de comportamento.

“Ensino € o arranjo das contingéncias de reforgo que acelera a aprendizagem.
Um aluno aprende sem que lhe ensinem, mas aprendera mais eficientemente sob
condigbes favoraveis.”. (SKINNER apud PILETTI e ROSSATO, 2013, p.13) Piletti e
Rossato destacam algumas constribuicdes de Skinner e do Behaviorismo para

melhor compreensdo do comportamento e dos processos de aprendizagem.

Esses autores destacam que, para Skinner comportamento € a acao que o
individuo faz que afeta o ambiente e € afetada por ele. O reforcamento, significa que
0 comportamento tende a acontecer novamente; ja na punicdo o comportamento

tende a se extinguir.
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O behaviorismo, restringe sua abordagem aos comportamentos observaveis,
passiveis de mensuracdo. Veém 0 sujeito como um ser mecanico que responde a
estimulos exteriores. O desenvolvimento e aprendizagem sdo processos idénticos,

um reflexo do condicionamento do meio.

Percebemos que quando a professora Pamela deseja que seus estudantes
figuem sentados, ela utiliza as carinhas felizes toda vez que o Guilherme senta.
Desta forma, o docente utiliza de reforgador positivo, visto que deseja 0 aumento na
probabilidade de que um comportamento ocorra, adicionando ao ambiente um

estimulo (no caso a carinha feliz).

Muitos professores acreditam que o comportamento de seus alunos podem
ser modificados a partir de reforcadores e puni¢des positivos e negativos. Assim, as
praticas pedagodgicas sao vistas como condicionamento do sujeito ao meio, com 0
objetivo de reajustar as condutas desadaptadas. O professor tem papel de transmitir
os conteudos, as habilidades e outros, por meio de treinamento e/ou métodos
coercitivos ou ndo. E o aluno é visto como reprodutor desses conteddos e

comportamentos que sao pré selecionados pelo professor.

Porém, ndo devemos olhar o nosso estudante como mero reprodutor de
conhecimentos, mas sim, como um sujeito social, constituido intrisecamente por
relacdes sociais, culturais e histéricas. Segundo Vigotsky (2000), o homem constréi
o conhecimento a partir da interacdo ativa com o ambiente e o desenvolvimento néo
acontece em um processo universal ou linear, ao contrario, ele é construido no

contexto, na interagdo com a aprendizagem.

Desta forma, € importante o olhar do professor para a crianca autista a partir
das suas necessidades como um sujeito integral, em desenvolvimento e cheio de
possibilidades. O professor deve estar sempre estimulando a crianga avangar no seu
conhecimento e aprendizagem e gradativamente ir saindo de cena para que esta
crianga consiga realizar os problemas de forma independente. A aprendizagem

promove o desenvolvimento e a apropriagdo de conhecimentos.

Outra resposta quanto as estratégias dos professores, foi em realizar

atividades que aprimorem habilidades motoras amplas e finas. A psicomotricidade &
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a acdo do sistema nervoso sobre a musculatura como resposta a um estimulo. Esta

acao cognitiva se articula com os movimentos corporais.

As criancas com autismo apresentam dificuldades psicomotoras, tais como
recortar, segurar o lapis, transferir um liquido de um copo para outro, equilibrio,
lateralidade, orientacdo temporal, pré-escrita, estruturacdo espacial e esquema

corporal. E a escola é um lugar favoravel para desenvolver essas habilidades.

O ato de apontar do lapis, fazendo uso ndo apenas da sua funcionalidade,
desenvolve a motricidade fina e que posteriormente esta habilidade sera utilizada na
escrita. Atividades ladicas na quadra com movimento coordenados do corpo
auxiliam no desenvolvimento da motricidade ampla, além de nocdo espacial e

corporal.

ApOs o recreio a Professora Andreia faz uma atividade no patio com
musica para trabalhar a psicomotricidade das criancas. Neste
momento, as Professoras da Classe Especial Ana Beatriz e Pamela
se juntam a ela para que seus estudantes autistas possam aproveitar
deste  momento. A Professora Andreia coloca uma musica
“desengoncada” para que as criangcas dancem trabalhando com
todas as partes do corpo. A Unica crianca que ndo quis participar
deste momento foi o Gabriel, ficou sentando no banco s6 olhando.
(Fragmento do diario de campo da pesquisadora Paola Campolina)

E importante salientar que a relagdo professor aluno é um processo dial6gico
e interativo, no qual o professor deve envolver 0 seu estudante autista em solucionar
problemas e desta forma enriqguecer os comportamentos que visam a autonomia em

futuras atividades favorecendo no aprendizado da crianga.

O tablet € um recurso tecnolégico muito utilizado com os estudantes autistas
das classes regulares inclusivas e especiais. Um beneficio ressaltado pela
professora Ana Beatriz com a utilizagdo dessa estratégia € o aumento da
concentracdo das criangas autistas; outro beneficio, evidenciado pela professora
Andreia, € o incentivo a melhora da motricidade fina do estudante, a partir do
desenho das letras e numeros. O tablet permite que, de maneira ladica, muitos
conteudos sejam ensinados, de forma com que o estudante nem perceba que esta
aprendendo. Este é um recurso da zona de interesse da crianga que o utiliza, o que
facilita a aprendizagem significativa deste estudante, visto que muitos dos aplicativos

existentes no recurso sao de carater pedagogico.
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Quadro 7 - Categoria 3: Vantagens da Classe Comum Inclusiva e da Classe Especial
para a crianga autista

Classe Comum Inclusiva

Classe Especial

> Classes

= Respostas

Namero de

ocorréncias

> Classes

= Respostas

Ndmero de

ocorréncias

» Vantagens

= Favorecer a interacéo
com outras criangas

= Eliminacao do
preconceito de todas as
formas

= Aprender a conviver e
aceitar com as diferencas

= Perceber que ele néo
esta sozinho

= Aprender a dividir

» Vantagens
= Adequacéo curricular

= Trabalhar a autonomia
e felicidade da crianga

= Dispbe de mais
recursos favorecedores
da aprendizagem

= Adaptacéo de material

=  Ambiente mais
estruturado
=  Trabalho mais

diversificado

= Compreender o contexto 13 13
escolar = Maior facilidade de

= Compreender a atividades de
organizagdo do tempo, motricidade
do espaco e da rotina da = Atendimento
sala de aula individualizado

= Aprender com 0s outros = Modular
colegas comportamento

= Aprender a partir dos = Preparar a crianca para
modelos estar com os outros

= Conversar com outras »= Dar mais énfase nos
criangas conteudos que

= Ser ouvido por outras antecede a incluséo
criangas = Olhar do professor para

= Compreender que o0 a singularidade
professor n&o é so6 dele = Trabalhar habilidades

n Aprender a esperar sua néo trabalhadas no
vez regular

= Copiar comportamentos = Enfoques nos

processos de
aprendizagem
Total de ocorréncias 13 Total de ocorréncias 13

82




Neste quadro, Quadro 7 — Categoria 3, podemos visualizar os termos
utilizados nas respostas dos professores em referéncia a terceira e quarta pergunta
do roteiro de entrevista “Quais as vantagens da Classe Comum Inclusiva para a

crianga autista?” e “Quais as vantagens da Classe Especial para a crianga autista?”.

A partir destas respostas, foi possivel abordar diferentes aspectos vantajosos
de cada classe. Uma das respostas, e de grande importancia e vantagem, e nao
apenas para a crianga autista incluida, mas para todos os estudantes da Classe, foi
quando o professor disse da oportunidade suprimir o preconceito.

Uma das vantagens da Classe Comum Inclusiva é a eliminagéo do
preconceito de todas as formas. Se aprende a conviver, aceitar e
viver com a diferenca. (Professor Wender)

De acordo com Silvia et al (2012), o contato social para criangas com
necessidades especiais € de suma importancia, mas também para todas as
criancas, j4 que estas tem a oportunidade de conviver com a diversidade, quebrar
preconceitos e principalmente ajudar na construgdo um mundo mais tolerante e

solidario.

A incluséo escolar teria o objetivo nobre de colocar as criangas especiais em
contato com seus pares, 0 que facilitaria seu desenvolvimento e ensinaria a todo o
grupo que é possivel conviver com a diversidade, na construcdo de um mundo

melhor.

Outro ponto também bastante abordado por todos os professores foi
guanto a interacdo social que estas criangcas autistas tém a
oportunidade de ter quando estdo em uma Classe Comum Inclusiva,
ja que estas terdo contato com outras criangas, tendo a oportunidade
de falar e ser ouvida, de aprender com seus pares, de ver que o
professor ndo é unicamente exclusivo dele e assim aprender a
dividir, a estar junto com seus colegas (SILVA, GAIATO e REVELES,
2012, p. 233).
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Um outro relato sobre a vantagem da classe comum inclusiva é:

A Classe Comum Inclusiva tem tudo que uma crianca autista
precisaria, na parte social, como aprender a partir dos modelos
porque o ser humano aprende a partir de imitacdo. (...) E se ele
estiver em um ambiente que ele tiver mais exemplos e mais modelos,
ou seja, os pares dele, ele vai ter muita oportunidade de aprender.
(Professora Ana Beatriz)

A incluséo escolar da crianca autista propicia oportunidades de convivéncias
com outras criancas e criancas da mesma faixa etaria, seus pares. E de suma
relevancia destacar que a interacdo com seus pares € a base para o
desenvolvimento de qualquer crianca. Desta forma, esta convivéncia e interacéo
social torna o espago da sala de aula um ambiente de aprendizagem e
desenvolvimento social, pois esta crianca estara sendo estimulada para habilidades

interativas.

Na perspectiva historico-cultural, Vigotsky (2000) considera o meio social de
grande importancia para o desenvolvimento do sujeito, sendo importante que todo
sujeito esteja inserido dentro de um contexto social. E quando esta crianca esta
inserida no contexto escolar, a escola assume o papel de mediadora de toda

interacdo social que favorecera a aprendizagem desta crianca autista.

Durante uma atividade, para pintar o numero 5 e 6, o Gabriel estava
pintando os nimeros com apenas uma cor. Normalmente ele pinta
todos os desenhos s6 de uma cor. Entdo, a estagiaria sugeriu para
colorir com diversas cores, mas a crian¢a nao queria. Quando outra
criangca sentou-se ao lado de Gabriel para colorir também, e este
estava pintando todo colorido o nimero, Gabriel fez igual, e pela
primeira vez (relatada pela estagiaria) ele pintou um desenho todo
colorido. (Fragmentos do diario de campo da pesquisadora Paola
Campolina)

Para Silvia et al (2012), a crianga autista, muitas vezes, aprende pela
imitacdo, é importante mostrar para esta o exemplo de como fazer para que ela

possa aprender e assim conseguir fazer sozinha.
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Outro retrato do aprendizado da crianca autista a partir da imitacéo de outros
sujeitos sociais é quanto a estruturacao da sala de aula. Durante as observagfes na
sala de aula da Professora Andreia, o seu estudante autista Gabriel ficava
caminhando pela sala, até que alguém lhe dizia ‘Olhe Gabriel, todos seus amigos
estdo sentados’, e entdo a crianga sentava. De uma forma simples, & possivel
apreender que a participacdo de um outro sujeito, social, € de suma importancia na

apropriacdo do conhecimento, do desenvolvimento e da aprendizagem.

Na criangca, ao contrario, o desenvolvimento decorrente da
colaboracdo via imitagdo, que é fonte do surgimento de todas as
propriedades especificamente humanas da consciéncia, o0
desenvolvimento decorrente da aprendizagem € o fato fundamental.
Assim, 0 momento central para toda a psicologia da aprendizagem é
a possibilidade de passar daquilo que a crianca consegue fazer para
aquilo que ela ndo consegue por meio da imitacdo. Nisto se baseia
toda a importancia da aprendizagem para o desenvolvimento, e € isto
0 que constitui o conceito de zona do desenvolvimento imediato. A
imitacdo, se concebida em sentido amplo, é a forma principal em que
se realiza a influencia da aprendizagem sobre o desenvolvimento
(VIGOTSKY, 2000, p. 331).

N&o devemos perceber a imitagdo em um sentido restrito como algo apenas
mecanico, mas, sim, em um sentido amplo onde a imitagdo € a uma maneira do
sujeito se apropriar do conhecimento. A imitacdo é um processo dinamico, que
favorece e possibilita a aprendizagem, pois a crianca faz uma recriacdo e nédo
apenas copia aquilo que esta vendo, ela percebe e se apropria do conhecimento.
Assim, a imitacdo é um processo de aprendizagem, e ajuda no processo de

assimilacao de saberes e comportamentos pela crianca autista.

7

E importante frisar que s6 é possivel imitar aquilo que estad na zona de
desenvolvimento potencial, ou seja, habilidades que com a ajuda e colaboragéao de
um par mais capaz a crianga, futuramente, podera realizar sozinha. Desta forma, a
imitacdo, no ponto de vista historico-cultural € de grande importancia para a

aprendizagem da crianca.

Assim, a partir da socializacdo desta criangca autista no ambiente escolar,
pode-se perceber o que Vigotsky chama de Zona do Desenvolvimento Proximal, que
sao as funcdes ainda ndo amadurecidas, mas que estao em processo de maturacao.
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Este conceito consiste no nivel real do desenvolvimento da crianca, que sao as
habilidades que este sujeito j& consegue realizar com autonomia e o segundo nivel
gue é o potencial, que séo as habilidades que o sujeito consegue realizar com ajuda
de um outro mais experiente. Ou seja, aquilo que a crianca hoje realiza com ajuda

de uma pessoa mais experiente, ela conseguira realizar com autonomia.

Nas duas Classes, tanto Especial quanto Comum Inclusiva é possivel
perceber o conceito de Vigotsky quanto a Zona de Desenvolvimento Proximal do
professor para a crianga autista, como também de uma outra crianga para a crianga

autista.

Uma vantagem da Classe Especial relatada por todos os professores é
guanto a necessidade que a crianca tem de uma atencdo e abordagem singular,

tendo um atendimento mais individualizado.

Nesta Classe as Professoras tendem a olhar mais a crianca em suas
singularidades, compreende suas areas de interesse, trabalhando com ela de forma
mais efetiva e significativa. Conforme ja retratado ao longo do trabalho, a Classe
Especial € uma transicdo da crianca para a Classe Comum Inclusiva, |4 era tera
oportunidade de desenvolver habilidades para suprir a demanda de uma Classe

Comum, de acordo com 0 nosso sistema de educacéo.

Com isso, nesta Classe Especial tende-se a trabalhar mais quanto aos
comportamentos da crianca, as habilidades da psicomotricidade, habilidade de
recortar e segurar o lapis e outras. Toda quarta-feira na Classe Especial, as
professora realizam o circuito da psicomotricidade. Neste circuito elas trabalham a
motricidade fina das criancas, como a habilidade de pincar, e também nocao

corporal e outras.

Pensando sobre adaptacgao curricular:

O que acho mais importante é a inclusdo feita de forma correta,
desde a formacdo adequada da turma, com numero reduzido de
criangas, até a adequacdo dos conteudos curriculares pensando na
funcionalidade do que sera aprendido e principalmente no bem estar
e na felicidade da crianca autista. (Professor Wender)
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Outro depoimento sobre este mesmo assunto foi da Professora Andreia,
também de Classe Comum Inclusiva que diz “A vantagem da Classe Especial € a

adequacao curricular, liberdade de adequar o curriculo”.

E possivel compreender que um dos Professores, de Classe Comum,
destacou como vantagem da Classe Especial e quanto a possibilidade da crianca ter
curriculo adaptado. De acordo com a Legislacdo que amparam todos os sujeitos
com deficiéncia, e 0 Autismo, resguardando o direito desses em ter um atendimento
gratuito e com adaptacéo curricular, desta forma, toda Classe, sendo ela Especial,
Comum Inclusiva ou de Integracdo Inversa tem que adaptar o seu curriculo de

acordo com a necessidade de seu estudante.

A escola inclusiva deve estar disposta a adaptar seu curriculo e seu
ambiente fisico as necessidades de todos os alunos, propondo-se a
realizar mudancas de paradigmas dentro do seu proprio contexto
educacional com vistas a atingir a sociedade como um todo
(FARIAS, MARANHAO e CUNHA, 2008, p. 366).

De acordo com a LDB/96 (Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional) no
Artigo 59, este assegura os direitos para atender as necessidades da crianga autista
em curriculos, métodos e técnicas. Esse estudante autista ndo pode ser apenas
colocado em sala de aula sem ter um olhar especifico para ele. O Professor é a
peca chave para o desenvolvimento do seu aluno, ele deve sempre conhecer sua
crianca, saber suas potencialidades e habilidades e, assim, adaptar o curriculo para

as singularidades desta crianca.

E necessario que a crianga autista tenha um atendimento especializado para

desenvolverem suas potencialidades.

Assim, o Professor deve sempre ter uma pratica pedagoégica pensando na
realidade de sua Classe e nas caracteristicas individuais de seus estudantes, ou
seja, tendo um olhar singular para cada um, e desta forma buscar estratégias para
gue o processo de ensino e aprendizagem suceda com qualidade, tornando uma

escola para todos e para cada um.

87



CONSIDERACOES FINAIS

Todo saber e todo aumento do nosso saber, em vez de
terminar em uma solugdo, da antes inicio a outra duvida.
Aumentar o saber significa aumentar as duvidas. (Herman
Hesse)

Ao realizar esta pesquisa, que teve como objetivo geral analisar as agbes
pedagdgicas a partir das expectativas dos professores de Classe Comum Inclusiva e
Classe Especial de uma Escola Publica Inclusiva da Rede de Ensino do Distrito
Federal foi possivel apreender a importancia da relacdo professor e aluno autista.
Podemos perceber que os professores, em sua maioria, tem como expectativa

principal a aprendizagem da crianga autista.

Os docentes a partir das entrevistas ressaltaram a aprendizagem como maior
expectativa para os educandos autistas. Essa aprendizagem é vista a partir de
diversos aspectos, como autonomia em realizacdo de atividades dentro de sala de
aula (tarefas escolares), ou também autonomia em atividades diarias tais como ir ao

banheiro, comer, lavar as maos de maneira independente.

Com isso, a autonomia € uma conquista primordial no ambiente escolar, ja
gue o estudante autista possui grande dificuldade para realizacdo de tarefas comuns
do cotidiano. Tendo em vista a autonomia como a passagem de um processo de
dependéncia de um parceiro mais capaz para a independéncia dos afazeres diarios,
€ de suma importancia que a escola ajude nesse processo, para que a crianca
alcance essa autonomia. Para isso, deve-se pensar em um curriculo funcional que

atenda as necessidades e singularidades deste estudante.

Outras expectativas dos docentes para a aprendizagem foi: o dominio das
letras e numeros, a habilidade no desenho dos mesmos envolvendo a motricidade
fina, a modulagéo de comportamento e a énfase nos contetdos a serem trabalhados
ao longo do ano letivo para que essa crianca possa ser incluida. Desta forma, o
professor devera conhecer seu estudante percebendo suas habilidades,
potencialidades e dificuldades para mediar da melhor maneira as possibilidades de

aprendizagem.
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A partir dessas expectativas dos professores, foi possivel compreender quais
estratégias e préaticas pedagdgicas sdo utilizadas por eles para o desenvolvimento e

aprendizagem dos seus estudantes.

Quando uma professora ressalta que deseja modular comportamentos, ela
também apresenta sua estratégia vinculada com a abordagem comportamental.
Outra professora que deseja habilidade motora na escrita, no desenho das letras e
nameros, utiliza do uso do tablet para alcancar o desenvolvimento e aprendizagem
do seu aluno. A professora que tem como expectativa o dominio e conhecimento
das letras e numeros utilizou como estratégia o interesse de seu aluno como

pretexto para a aprendizagem.

Desta forma, € possivel analisar que diversas estratégias e praticas
pedagdgicas estdo relacionadas com as expectativas dos professores. Com isso, se
faz necessario que o docente tenha um olhar singular para o seu estudante, o
conhecendo para melhor mediacdo. Além de acreditar na crianca autista, indo além
da deficiéncia e do que ele ndo sabe fazer para o que ele tem de potencial,

favorecendo a aprendizagem e desenvolvimento.

Como estratégia os professores ressaltaram a criacdo de vinculo e afetividade
para conhecer seu estudante e saber como mediar o conhecimento com ele. Outra
estratégia é a utilizacdo de material concreto das diferentes formas para que a
crianca consiga sistematizar o aprendizado. Além disso, outras estratégias sao
utilizadas: atividades ladicas, incentivo a psicomotricidade, oferecer pistas visuais e
adaptacdo de material pensada para as singularidades e potencialidade de cada

estudante.

As acdes pedagdgicas e estratégias utilizadas pelos professores ao percorrer
de um ano letivo, independente de qual seja sua Classe, devem ser construidas a
cada momento, de forma conjunta e compartilhada entre o estudante autista e o
professor. O docente deve sempre buscar conhecer seu aluno para superar as

dificuldades de aprendizagem.

E necessario e imprescindivel que o Professor faca adaptacédo curricular para
seu estudante, e perceba a funcionalidade dos conteudos para esta crianca

utilizando de estratégias pedagdgicas para a aprendizagem, visando habilidades
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bésicas, motoras e académicas. O professor tendo o interesse, e o olhar para a
crianga estard sempre buscando recursos e formas de compreender melhor como

seu estudante aprende, buscando novas possiblidades para o seu desenvolvimento.

Outro objetivo especifico da pesquisa foi identificar as vantagens das Classes
Comuns Inclusivas e Especiais. Durante as observacdes foi possivel perceber que o
ambiente da Classe Especial é favorecedor para o desenvolvimento e aprendizagem
da crianca, por ser um ambiente tranquilo, preparado e estruturado. O professor
demanda mais tempo para o processo de aprendizagem da crianga, percebendo o
seu desenvolvimento em cada etapa. Além disso, o docente tem um olhar singular
para este aluno, criando e preparando os materiais de maneira a atrai-lo para a

aprendizagem.

Porém, é de suma importancia ressaltar que a Classe Comum Inclusiva tem
suas caracteristicas singulares e de relevancia para a aprendizagem e
desenvolvimento desta crianca autista. Neste ambiente, ela estard em contato com
outras criancas, interagindo com seus pares, 0 que favorece o contato social e,

também, a aprendizagem por imitacao.

E, relacionando com a crian¢ca autista, o convivio com outras criancas e
interagindo com seus pares, proporcionara a oportunidades de imitacdo que sera
favorecedora para sua aprendizagem e desenvolvimento. Assim, a Classe Comum
Inclusiva, proporciona estas oportunidades para a crianca autista, pois nesta, ela
estara com outras criancas da mesma idade que favorecerd na sua aprendizagem

também.

Por fim, este trabalho proporcionou a reflexdo acerca das expectativas e
praticas do professor nas Classes Comum Inclusiva e Especial. O professor, em
geral, com as atuais condigcbes de trabalho que tem aponta dificuldades de
apropriagdo e operacionalizacdo do curriculo para trabalhar com essas criancas
autistas, para iSso € necessaria uma atuacdo e intervencdo do governo para
melhorias na educacao, na educacéo especial a partir de politicas publicas e outras,
mas também o interesse do professor buscar conhecer seu aluno, se aprofundando
e estudando para melhor compreensdo do seu estudante percebendo as diversas

maneiras de intervencéo e mediagéo para favorecer a aprendizagem significativa.
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Esta reflexao foi importante para se perceber que nesta pesquisa, ndo existe
nenhuma incluséo totalmente bem sucedida nas diferentes classes, havendo pontos
positivos e negativos em cada uma. E também a importancia do olhar singular para
a crianca autista, para que esta venha se desenvolver de forma bem sucedida. Em
trabalhos futuros pretende-se investigar sobre como a aprendizagem do estudante

autista pode ser otimizada nos diferentes espagos.
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UNIDADE Il

PERSPECTIVAS FUTURAS
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PERSPECTIVAS FUTURAS

Comeco com esta frase que me inspira “Sempre € preciso saber quando uma
etapa chega ao final. Se insistirmos em permanecer nela mais do que o tempo
necessario perdemos a alegria e o sentido das outras etapas que precisamos viver.”,

Fernando Pessoa.

Este trabalho, de conclusédo de curso, € a consolidagdo dos conhecimentos
gue adquiri no decorrer da minha graduacao. Sinto que preciso viver outras etapas e
gue esses conhecimentos serdo as chaves de novos degraus e novas portas. Mais
um sonho sendo realizado, alcancado e conquistado, e me dando espaco para

novos sonhos.

Ter finalizado o curso de Pedagogia, para mim, foi uma grande satisfacao e
oportunidade de deixar despertar a esséncia do papel de professora em meu ser.
Vivenciar as diversas areas da pedagogia, a pratica docente dentro e fora de sala de
aula, como por exemplo, em ambiente hospitalar, e principalmente ter conhecido o

ensino especial.

O ensino especial foi area da pedagogia onde mais me identifiquei. Pretendo
depositar toda a minha energia no desenvolvimento e aprimoramento dessa
modalidade de ensino. Termino meu curso motivada a lutar por um ensino de
qualidade para estas criancas, onde o Professor possa desenvolver as

potencialidades e habilidades desses seres tdo especiais.

Com a conclusédo do meu curso, vivencio dentro do meu coracdo um turbilhdo
de sonhos, desejos e vontades, e nestes sentimentos encontro forga para realiza-
los. Quero ser professora da Secretaria de Educacgao do Distrito Feral (SE-DF), para
comecar um trabalho com criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista dentro do sistema de educagdo do nosso Pais. Vou dar o melhor de mim
para o melhor destas criancas, seja em Classe Comum Inclusiva ou em Classe

Especial.

Ter estagiado no Hospital Sarah, com grande contribuicdo para minha
formacdo e também para minha pessoa, a partir de uma dinamica de trabalho com

diversos profissionais das mais diversas areas, me faz vislumbrar a possibilidade de
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futuramente estar dentro destes espacos ou tentando levar estd prética
pluridisciplinar.

Também tenho vontade, e muita vontade, de continuar estudando e me
dedicando a aprender mais sobre o Espectro Autista, 0 seu processo de

aprendizagem e a educacéao especial.

Desta forma, por todas as criangas autistas que ja passaram pela minha vida,
e que ainda vao de passar, que eu abraco essa causa. Quero buscar aprender mais

sobre este Transtorno, me especializando no mestrado em breve!

Finalizo a graduac&o com muita alegria e satisfacéo para trilhar novos passos
e etapas, passando por novos desafios e conquistas, aprendendo muito mais e
dando espacos para novos sonhos, grandes sonhos para futuras grandes

realizacoes.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA

‘ 'I UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , RG, :
autorizo a pesquisadora Paola Campolina Monteiro, graduanda do curso de
Pedagogia, pela Faculdade de Educacéao da Universidade de Brasilia, UnB, realizar
a pesquisa de Trabalho Final de Curso, cujo projeto é denominado “Infinito
particular: compreendendo os desafios da crianca autista no contexto
escolar”, sob orientacdo da Profa. Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira, a
utilizar-se das informacdes obtidas na entrevista, da qual participo, por meio de
gravador de voz e respostas escritas, obedecendo aos critérios da ética de
pesquisa, onde estd assegurado o total anonimato.

Declaro-me ciente e concordo com 0 acima exposto.

Assinatura do Participante Data
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APENDICE B

Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacéao - FE
Graduanda: Paola Campolina Monteiro
Orientadora: Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira

Roteiro de Entrevista Semi Estruturada

Estou desenvolvendo uma pesquisa qualitativa na perspectiva de conhecer o
contexto escolar da crianga autista, bem como as acfes pedagodgicas que favorecem
a aprendizagem desta crianca. Utilizo um roteiro de entrevista, mas o importante € o
seu depoimento. Esta entrevista sera gravada, com o seu consentimento, garantindo
a ética e anonimato nas respostas. Desde j4 agradeco a sua participacdo e
contribuigao.

1) Quais expectativas vocé tém para esta(s) crianca(s), atualmente na sua
classe?

2) Como vocé percebe suas agdes pedagogicas no dia-a-dia com a crianca
autista e quais as estratégias que utiliza para favorecer a aprendizagem
da mesma. Cite exemplos.

3) Quais as vantagens da Classe Regular Inclusiva para a crianca autista?

4) Quais as vantagens da Classe Especial para a crianca autista?
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APENDICE C

Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacéao - FE
Graduanda: Paola Campolina Monteiro
Orientadora: Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira

Perfil do Entrevistado

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino

Idade:

Estado civil: ( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a)

( ) Viavo(a) ( ) Divorciado(a) ( ) Outros
Vocé tem filhos? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, quantos:

Se sim, algum tem deficiéncia? Qual?

Sobre a sua Formacéao

Ensino médio:

Ensino Superior?

Pos-Graduacao:

Tempo na Secretaria:

Tempo de atuagado com criangas autistas:

Quantos alunos tipicos e autistas tém em sua Classe?

Qual a idade e sexo desta(s) crianca(s) autista?
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