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RESUMO

O presente trabalho teve como foco a realizacdo de uma pesquisa que visa
analisar se os educadores sentem-se capazes de ensinar e avaliar os alunos com
deficiéncia intelectual, considerando as possibilidades e limitagcbes de cada um,
durante o processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar. A escolha por
essa pesquisa se deu devido ao fato de que, em conversas informais com
educadores, falavam que néo sentiam preparados para o trabalho pedagdgico com
alunos com Deficiéncia Intelectual (DI). O local do estudo foi numa escola publica de
Samambaia Norte — Distrito Federal. A opcdo pelo estudo de caso qualitativo
possibilitou realizar uma andlise entre a visdo dos educadores e as legislacdes
educacionais vigentes bem como as contribuicbes de Vigotski, (1995) Gomes;
Fernandes; Batista et al (2007), Ropoli; Mantoan; Santos et al., (2010), etc. O
instrumento utilizado foi 0 questionario o qual foi direcionado a professores regentes,
pedagogos e professores do atendimento educacional especializado. Os resultados
apontaram que ha coeréncia entre as fundamentacdes teoricas consultadas e dados
obtidos nos questionérios. Porém os educadores afirmaram que necessitam de
cursos de formacdo continuada de modo que os contetudos para essa formacéao
sejam, de fato, voltados para pratica pedagdgica. Observou-se também que a
distancia entre os educadores e os locais onde sdo oferecidos os cursos de
formacao dificultam a ligacdo entre os mesmos. Outro dado identificado foi quanto
ao numero de vagas disponiveis nas regionais locais, sdo insuficientes para a
demanda.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual; aprendizagem; educadores.
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INTRODUCAO

A escola inclusiva esta atrelada a construcdo de uma sociedade democratica,
onde todos tém direito de exercer sua cidadania. Desta forma, cada individuo tem o
dever de respeitar e ser respeitado por todos. Nesse modelo de escola, os alunos
com e sem deficiéncia sdo inseridos em turmas de classes comuns, onde estudam

juntos, interagem e convivem de forma harmoniosa.

Ndo €& raro existir alunos com deficiéncia intelectual repetindo
sucessivamente, por varios anos, a mesma série. Isso acontece porque, na visédo de
alguns educadores, ha falta de pré-requisitos suficientes nesses alunos para que
eles cursem a série seguinte. Muitas vezes, tais elementos sdo cobrados de forma
igualitaria e com o mesmo nivel de dificuldade a todos os alunos com e sem
deficiéncia. Sabe-se que as pessoas com deficiéncia intelectual, aprendem, porém

num ritmo diferenciado dos demais.

Entendimento esse que rodeia 0s principios desta investigacao cientifica, que
tem como objetivo geral de analisar se 0os educadores sentem-se capazes de
ensinar e avaliar os alunos com deficiéncia intelectual, considerando as
possibilidades e limitacbes de cada um, durante o processo de ensino e

aprendizagem no contexto escolar.

Professores declaram, em reunides coletivas, que ndo se sentem confortaveis
ou até mesmo habilitados para ensinar e avaliar os alunos com deficiéncia

intelectual (DI).

by

Devido a convivéncia e observagdo com estes dois atores (alunos com
deficiéncia intelectual e professores) do processo de ensino e aprendizagem, surgiu
0 desejo de pesquisar como acontece a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, para compreender e propor sugestdes visando esclarecer e
facilitar o trabalho pedagdgico do professor, e consequentemente ajudar aos alunos

em questao.
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Vale enfatizar que essa pesquisa visa compreender como os educadores se
sentem preparados ou ndo para ensinar, avaliar, aceitar e respeitar o tempo em que

os alunos com deficiéncia intelectual precisam para aprender.

Conquanto, ao decorrer deste trabalho procuraremos responder aos
seguintes objetivos especificos que foram subentendidos do nosso objetivo geral,

gue séo:

- Conhecer como acontece o diagnéstico e quais as maiores dificuldades

escolares do aluno com DI;

- Compreender como acontece a aprendizagem do aluno DI na sala de

recursos e na sala de aula;

- Verificar quanto a preparagdo académica do professor para trabalhar com
aluno DI, bem como, se estes estdo abertos a receber informagdes de especialistas

no referido trabalho;

- Contribuir com os educadores, no sentido de informar ou sugerir subsidios

que favorecam a aprendizagem dos alunos com DI.

A monografia esta organizada em trés capitulos. O primeiro traz os objetivos e
o estudo tedrico no contexto histérico e legal sobre a deficiéncia intelectual bem

como uma visdo das mudancas relevantes o contexto educacional.

O segundo capitulo trata da abordagem metodoldgica, dos instrumentos e das

fases da pesquisa

No terceiro, estdo as analises e discussdao dos dados 0s quais trazem um
retrato de como os educadores desenvolvem o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual bem como a importéncia da interlocugéo entre
professores regentes, pedagogos e professores do atendimento educacional

especializado.
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1 CONTEXTO HISTORICO E LEGAL"*

Inicialmente, a Educacdo Especial no Brasil, era voltada para um modelo
médico, isto é, os médicos orientavam 0s pais como proceder para educar ou
socializar os filhos com deficiéncia. Foram esses profissionais, 0s primeiros a
perceberem que, dentre os seus pacientes nos hospitais psiquiatricos, existiam
agueles que demonstravam capacidade de escolarizagcdo principalmente os com
deficiéncia intelectual. (GLAT; FERNANDES, 2005 apud FERNANDES, 1999, grifo

NOsso)

A educacdo para pessoas com deficiéncia no Brasil aos poucos vem
avancando. Isto porque a sociedade mundial, & medida que vai conhecendo e
refletindo sobre as possibilidades e limites dessas pessoas, exige do poder publico
medidas que visam oportunizar a educacdo com vistas ao conhecimento e a
cidadania. Para isso, € necessario que haja efetivamente grande empenho tanto do
Estado quanto das familias. Estado, refere-se aos legisladores e aos educadores.
Familias, aos pais ou responsaveis das pessoas com deficiéncia. E preciso também
gue educadores, educandos e familias saibam e acreditem que o aluno com
deficiéncia intelectual, publico-alvo desta pesquisa, tem sua forma e seu tempo

muito particular para aprender. Com esta compreensdo €é possivel que haja

convivéncia harmoniosa e sem preconceitos na sociedade.

A deficiéncia mental desafia a escola comum no seu objetivo de
ensinar, de levar o aluno a aprender o contetdo -curricular,
construindo o conhecimento. O aluno com essa deficiéncia tem uma
maneira propria de lidar com o saber, que ndo corresponde ao que a
escola preconiza. (GOMES; FERNANDES; BATISTA et al., 2007:16).

No Brasil, na época do Império, foram construidos dois centros para
atendimentos para pessoas com deficiéncia. Em 1854, foi criado o Imperial Instituto

dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant para amparar as pessoas

! Muitas citacdes desse estudo, ao referir a pessoa com deficiéncia intelectual pode vir com

definicdes do tipo, deficiente mental, pessoa portadora de deficiéncia mental etc. Enquanto que a
nomenclatura correta € pessoa com deficiéncia intelectual.
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com deficiéncia visual. Posteriormente, em 1857, criou-se o Instituto dos Surdos
Mudos, hoje chamado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES que
atende os surdos. Ambas as instituicdes ficam no Rio de Janeiro. Somente em 1926,
foi criado o Instituto Pestalozzi especializado no atendimento as pessoas com
deficiéncia intelectual, em 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff. (BRASIL, MEC-SEESP, 2010:10 grifo nosso).

Em todo o mundo as sociedades se mobilizaram em prol da educacéo das
pessoas com deficiéncia. Resultou em varias conferéncias mundiais que
influenciaram varios paises a aderirem as propostas que privilegiaram a educacéo, o

respeito etc. a essas pessoas.

Dos movimentos mundiais adotados pelo Brasil, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, 1994, em Salamanca, na Espanha (Declaracéo
de Salamanca) teve como principio o acolhimento de todas as criancas,
independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, etc.
pelas escolas. (Declaracdo de Salamanca, 1994). Neste mesmo ano, (1994) foi
publicado a Politica Nacional de Educacdo Especial, que visa a integracdo dos
educandos com deficiéncia as classes comuns do ensino regular, desde que, tais
educandos tivessem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as tarefas escolares

iguais € no mesmo ritmo que os alunos sem deficiéncia.

Tal politica foi compreendida por muitos educadores como um retrocesso no
ambito educacional brasileiro, pois ndo considerava a forma e o ritmo de

aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 prevé a inser¢cdo dos alunos
com deficiéncia nas escolas regulares dos sistemas publicos de ensino, (‘a
igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola’) reafirmada conforme
0 artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN Lei n°
9394/96), (“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com

necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”).
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As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica, em
2001, determinaram que as escolas matriculassem todos os alunos e deveriam
organizar-se para atendimento adequado aos alunos com necessidades
educacionais especiais oferecendo uma educacdo de qualidade para todos. Com a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
(2008) aumentou significativamente o nuamero de alunos com deficiéncia
matriculados nas redes de ensino publico brasileiro e queda acentuada nas

instituicbes particulares.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva foi criada devido aos constantes movimentos mundiais pela educacéo
inclusiva, visto que essa educacdo € fundamentada na concepc¢do de direitos
humanos (BRASIL, MEC, SEESP, 2008).

Essa politica tem como objetivo,

0 acesso a participagdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: transversalidade da educacdo
especial desde a educacdo infanti até a educagcdo superior;
atendimento  educacional  especializado; continuidade  da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacgédo para a inclusdo escolar; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquitetdnica,
nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e
informacéo; e articulacdo intersetorial na implementacédo das politicas
publicas. (BRASIL, MEC, SEESP, 2008:8).

Gracgas a essa politica muitos jovens com deficiéncia que se encontravam em
casa com familiares ou em instituicbes especializadas, matricularam-se nas escolas
regulares e estdo convivendo e aprendendo junto aos alunos sem deficiéncia e com

outros com deficiéncia também.

De acordo com as ideias da escola inclusiva no século XXI, é de direito legal
que todos, sem indiferenca, tenham livre acesso a escola regular, pensamento este

que se comprova em:
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A inclusdo escolar imp&e uma escola em que todos os alunos estéo
inseridos sem quaisquer condicdes pelas quais possam ser limitados
em seus direitos de participar ativamente do processo escolar,
segundo suas capacidades, e sem nenhuma delas possa ser motivo
para uma diferenciacdo que os excluird das suas turmas. (ROPOLI;
MANTOAN; SANTOS et al., 2010:8).

Contudo, esta harmonia ndo contagia totalmente a alguns professores das
referidas classes, pois demonstram desconforto quanto a forma de ensinar, de
avaliar, de compreender e, em relagcdo ao tempo que determinados alunos precisam

para aprender etc.

Junto a esses professores, 0s pais compartilham de sentimento de angustia,
que € o de ensinar a crianga a compreender determinadas coisas Uteis a vida delas.
O que se torna dificil para compreenderem e respeitarem o ritmo de aprendizagem
da crianca com deficiéncia intelectual. Situacdo problema esta que temos como

objeto de estudo da pesquisa.

O aluno com deficiéncia mental tem dificuldade de construir
conhecimento como o0s demais e de demonstrar a sua capacidade
cognitiva, principalmente nas escolas que mantém um modelo
conservador de ensino e uma gestao autoritaria e centralizadora.
Essas escolas apenas acentuam a deficiéncia, aumentam a inibi¢ao,
reforcam os sintomas existentes e agravam as dificuldades do aluno
com deficiéncia mental (GOMES; FERNANDES; BATISTA et al.,
2007:16).

Para a pesquisa, essa citacdo corrobora para a compreensdo de que todos
nos, independentes de termos ou ndo uma deficiéncia, temos o0 nosso tempo e
momento de aprendizagem. O que deve ser compreendido tanto por nos
professores quanto pelos pais ou responsaveis da(s) crianca(s). Razao esta que nao

a tornam diferentes ou incapazes de aprender.

Em 2006, durante a Convencdo Internacional de Direitos Humanos das
Pessoas com Deficiéncia, pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), por
escolhas das pessoas com deficiéncias, ficou acertado que “pessoa com deficiéncia
intelectual” € o que melhor caracteriza, visto que os termos, deficiente mental,
pessoa portadora de deficiéncia mental etc., sdo termos que expressam conotagao

pejorativa e discriminatoria.
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No Brasil, o CONADE — Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia trouxe a Resolugdo n° 1 de 15/10/2010 que no art. 1°, | “Onde se 1é
'‘pessoa portadora de deficiéncia' leia-se 'pessoa com deficiéncia”. Embora essa
alteracdo tenha ocorrido h& trés anos, documentos posteriores ainda usam
terminologia antiga. (BRASIL, CONADE, 2010:1).

1.1 A Deficiéncia Intelectual

De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM - IV) apud FERREIRA; HANAZUMI; LOBO et al.,, 2008, a deficiéncia

intelectual, refere-se ao:

Funcionamento intelectual significativamente inferior & media,
acompanhado de limitagdes significativas no funcionamento
adaptativo em pelo menos duas das seguintes areas de habilidades:
comunicacdo, autocuidados, vida doméstica, habilidades
sociais/interpessoal, uso de recursos comunitarios, autossuficiéncia,
habilidades académicas, trabalho, lazer, salde e seguranga. O inicio
deve ocorrer antes dos 18 anos. (DSM-IV apud FERREIRA,
HANAZUMI; LOBO et al., 2008:3).

7

E necessario esclarecer que o conceito acima é utilizado para atestar

clinicamente a existéncia ou ndo dessa deficiéncia no sujeito.

Para Makishima; Zamproni (2012) o aluno com DI pode evidenciar na escola
dificuldades de adaptacdo em situacdes diferentes das habituais do seu contexto

familiar, como por exemplo,

[...] comunicar-se, controlar emocdes e estabelecer vinculos afetivos
com colegas e professores. Estas caracteristicas se evidenciam no
contexto escolar pela sua dificuldade de apropriar-se dos contetidos
académicos, o que pode gerar, na maioria dos casos, um
descompasso entre idade/série. (MAKISHIMA; ZAMPRONI, 2012:1)

Assim como existem educadores que se sentem despreparados para atuar
com alunos com DI, outros procuram nao se ater ao diagnostico clinico, mas
compreender como se da a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual no

contexto escolar.
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A Deficiéncia Intelectual, a partir de um olhar inclusivo, € definida como
‘limitagbes significativas no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo como expresso nas habilidades sociais, praticas e conceituais originando-
se antes dos dezoito anos” (PAN, 2008, p.63 apud MAKISHIMA; ZAMPRONI,
2012:1).

De acordo com estudos de Vigotski (1995) quando a crianca com deficiéncia
ndo consegue desenvolver determinada habilidade a partir de métodos comuns a

outras criangas, ela recorre a maneiras que adquiriu no seu meio cultural.

A crianca comega a recorrer a caminhos indiretos quando, pelo
caminho indireto, a resposta é dificultada, ou seja, quando as
necessidades de adaptacdo que se colocam diante da crianca
excedem suas possibilidades, quando, por meio da resposta natural,
ela ndo consegue dar conta da tarefa em questdo. (VIGOTSKI,1995,
p.863).

Para compreender melhor, esse autor quis dizer que quando a deficiéncia,
que ele chamou de defectologia, (terminologia utilizada na época) impede ou
dificulta a crianca de aprender ou de memorizar, ela pode aprender com a vivéncia
cultural no meio em que esta inserido. Neste contexto, um exemplo de caminhos

indiretos € quando uma crianca recorre aos dedos para fazer uma conta.

Vjgotski (1995) compreendeu a deficiéncia como um defeito na crianca, sendo
gue esse defeito exerce dupla influéncia em seu desenvolvimento. Uma é a
deficiéncia, sendo defeito, produz falhas e dificuldades diversas na crianca. Outra,
devido ao defeito de produzir obstaculos, rompe o equilibrio normal que servira de
estimulos na busca dos caminhos alternativos, ou seja, dos caminhos indiretos do

desenvolvimento adquiridos na cultura.

O desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores é possivel
somente pelos caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele pela
linha do dominio dos meios externos da cultura (fala, escrita,
aritmética), pela linha do aperfeicoamento internos das proéprias
fungbes psiquicas (elaboracdo da atencdo voluntaria, da memodria
I6gica, do pensamento abstrato, da formacgéo de conceitos, do livre-
arbitrio e assim por diante).(VIGOTSKI, 1995:869).
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Para esse mesmo autor, as fungbes psiquicas surgidas durante o processo
de interagdo com as pessoas de seu convivio permitem minimizar as consequéncias

da deficiéncia e apresenta maiores chances de influéncia educativa.

Vale enfatizar que o termo Deficiéncia Intelectual foi em substituicdo ao
anterior, Deficiéncia Mental, que durante a Convencao Internacional de Direitos
Humanos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizacédo das Nacdes Unidas, (2006)

ficou assim definido como o mais adequado.
De acordo com a Orientagcdo Pedagdgica/Educacao Especial (2010a),

A deficiéncia intelectual/mental refere-se, portanto, a um estado
particular "de funcionamento intelectual iniciado na infancia,
apresenta caracteristica multidimensional e é passivel de responder
positivamente aos apoios individualizados oferecidos a pessoa.
Dessa forma, destaca-se que a avaliacdo da condi¢cdo do estudante
tem como finalidade a identificacdo da(s) necessidade(s) do
estudante para o consequente direcionamento de atendimento(s)
(BRASILIA, OP-EE, 2010a:23).

Sendo assim, é importante identificar as necessidades do aluno para melhor

atendé-lo, considerando seus anseios e possibilidades.

1.2 As necessidades dos alunos com Deficiéncia Intelectual

Considerando que o aluno com DI apresenta dificuldade de construir
conhecimentos e de demonstrar sua capacidade cognitiva (Gomes; Fernandes;
Batista et al., 2007) é necessario que a escola busque meios alternativos para
possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem desses alunos, como também,
utilizar instrumentos de avaliagdo que sejam compativeis com as possibilidades do

aluno.

Os educadores precisam refletir que a avaliagdo da aprendizagem deve ser
realizada com frequéncia, porém, para verificar se sua forma de ensinar esta
adequada para o aluno. Serve também para redefinir as praticas pedagdgicas, caso

as anteriores nao estejam suficientes ou adequadas a cada aluno.
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Essas avaliacbes continuadas tém pois o objetivo de ajudar a
direcionar e redirecionar o trabalho do professor em seu dia a dia,
podendo, pela atuacdo deste, contribuir também para que os alunos
compreendam e superem suas dificuldades ou ampliem seus
conhecimentos. (GATTI, 2003:12).

7

Nesta perspectiva, € preciso que o0s educadores procurem formacao
continuada na sua &rea de conhecimento. Assim sendo, possibilitara conhecimentos
para melhorar sua pratica pedagogica, visto que a educacdo de qualidade € um

direito do aluno e um dever do Estado que é representado pelos professores.

Muitas aprendizagens podem ser adquiridas por imitacdo e por interacao
social, outras, s6 adquirem em situacdes estruturadas, que exigem a participacdo e
midiatizacdo de um adulto preparado (Fonseca, 1995:356). Para Vigotski (1995)
caracteriza esse outro, como o préprio professor ou um par que esteja em condi¢des
avancadas de entendimento do assunto, que por sua vez, em conjunto, pode auxiliar

0 outro ainda n&o capaz de resolver a situagao-problema.

O aluno com deficiéncia intelectual precisa ter um ambiente escolar saudavel,
isto €, uma escola inclusiva onde ele possa interagir com seus pares, ou seja, alunos
com a mesma faixa etaria para que eles possam aprender juntos. E, principalmente

tendo seus direitos respeitados por todos.

Nesta perspectiva, como sujeito social, se beneficia com as mediacbes das
relacfes sociais e interpessoais, que podem trazer conflitos e contradicdes da vida
em sociedade (Gomes; Poulin; Figueiredo, 2010:9). Essas situacdes servirdo de
aprendizado para a vida pessoal, uma vez que, a constru¢cdo da autonomia e da

independéncia é fato primordial na vida do sujeito.

Uma escola inclusiva identifica as diferengcas dos alunos no processo
educativo, bem como busca alternativas que promovam a aprendizagem de forma

harmonica com todos, no ambito escolar (Gomes; Poulin; Figueiredo, 2010:9).

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (BRASIL,
MEC, SEESP, 2001:1).
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As condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para os alunos
com e sem deficiéncia intelectual pressupdem que os professores tenham formacao
académica voltada para a compreensao das especificidades das deficiéncias e do
fazer pedagdgico mais apropriado para todos os alunos. Visto que, no curriculo dos
sistemas de ensino publico, anteriormente, ndo contemplavam disciplinas que
favoreciam tal estudo sobre as varias deficiéncia ou necessidades educacionais
especiais de causas diversas. Dessa forma, formava-se professores sem
conhecimento cientifico nessa é&rea. Atualmente, ja faz parte do curriculo da
Educacdo Superior disciplinas relacionadas ao estudo das varias deficiéncia ou
necessidades educacionais especiais de causas diversas. Essa realidade se fez

presente através da Resolucao N° 01/2002 (CNE/CP) que estabelece as:

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacdo Bésica, define que as instituicbes de ensino superior
devem prever, em sua organiza¢do curricular, formagdo docente
voltada para a atengcdo a diversidade e que contemple as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais e
especiais (BRASIL, MEC, SEESP, 2010:13).

Mesmo com essa determinacdo, muitos professores formados antes e apds
essa data, demonstram dificuldades e incertezas no trabalho pedagdgico com o0s

alunos com DI.

Uma sugestdo que poderad minimizar tais dificuldades é formar os professores
gque atuam com esse alunado, a partir de metodologias voltadas para oficinas

pedagogicas. Desta forma, valoriza-se a pratica efetivamente.

Visando cumprir a legislacdo e também a facilitacdo da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, os sistemas de ensino oferecem atendimento complementar
e suplementar nas salas de recursos multifuncionais. Isso se deu porque em 2008, o
MEC publicou a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, anteriormente mencionada criando o Atendimento Educacional

Especializado — AEE.

De acordo com essa politica 0 AEE é um servico de cunho pedagogico que

identifica, elabora e organiza recursos pedagégicos para facilitar a participacdo
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plena do processo educativo aos alunos com deficiéncia, com Transtorno Global do

Desenvolvimento — TGD e Altas Habilidades/Superdotagéo, onde cita:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagobgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, n&o
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, MEC, SEESP,
2008:10).

O AEE serve para complementar as aprendizagens dos alunos com
deficiéncia, ou com TGD e para suplementar as aprendizagens dos alunos com
Altas Habilidades/Superdotacdo. Essa complementacdo ou suplementagcdo visa a

autonomia dos educandos dentro e fora da escola.

O Atendimento Educacional Especializado realizado no espaco fisico
denominado sala de recursos multifuncionais localizadas, de preferéncia, na prépria

escola. O artigo 5° da Resolucéo n°® 4/2009, CNE, CEB, estabelece que,

O AEE ¢é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, em centro de atendimento
educacional especializado de instituicAo especializada da rede
publica ou de instituicdo especializada comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de
educacdo ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito Federal ou
dos municipios (BRASIL, CNE, CEB, Resolugéo n° 4/2009: 5-6).

E um servico conduzido por professor especializado que apoia o
desenvolvimento dos estudantes matriculados nas classes comuns do ensino
regular da rede publica, sendo obrigatéria a sua oferta pelos sistemas de ensino. As
atividades desenvolvidas nas salas de recursos multifuncionais devem ser diferentes
das realizadas nas salas de aulas da classe comum, porém nao substitutivas.

(BRASIL, MEC, SEESP, 2008:10).

O atendimento educacional especializado € realizado mediante a
atuacao de profissionais com conhecimentos especificos no ensino

da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade
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escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da
orientagdo e mobilidade, das atividades de vida autdbnoma, da
comunicagao alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da
adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da
utilizacao de recursos épticos e nao opticos, da tecnologia assistiva e
outros (BRSIL, MEC, SEESP, 2008:11).

Além dos profissionais acima citados, 0 mesmo documento orienta que 0s

sistemas de ensino devem contratar interpretes de LIBRAS, monitores, etc.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacao especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as funcdes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocédo, entre outras, que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar. ... Para atuar na
educacao especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da éarea. Essa formagéo
possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado,
aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuagéo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento  educacional especializado, nos nudcleos de
acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos
e recursos de educacéo especial. (BRASIL, MEC, SEESP, 2008:11).

Para atuacdo no AEE, segundo Ropoli; Mantoan; Santos et al., (2010:28) os
professores necessitam de formacdo especifica voltada para os objetivos da
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, que dentre outros, o
conhecimento das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Essa formacgéo visa
atualizar e ampliar os conhecimentos especificos para atender os alunos em suas
necessidades especificas, e ndo deve restringir somente aos professores do AEE,

mas também a todos os profissionais que trabalham na escola.

No sistema de ensino do Distrito Federal l6cus dessa pesquisa, as salas de
recursos multifuncionais dividem-se em dois modelos: sala de recursos generalista e

sala de recursos especifica.
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Nas generalistas, o atendimento educacional especializado € para estudantes
com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia multipla e para alunos com

Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD.

A sala de recursos especifica tem trés categorias, a saber: Sala de recursos
para pessoas com Deficiéncia Auditiva (DA), Sala de recursos para pessoas com
Deficiéencia Visual (DV), Sala de recursos para pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacéo (AH/S).

O professor da sala de recursos generalista que atua com 0s alunos com

deficiéncia intelectual, objeto de estudo dessa pesquisa, tem como atribuicdes:

* proporcionar ao estudante o conhecimento de seu corpo, levando-o
a usa-lo como instrumento de expressao consciente, na busca de
sua independéncia e na satisfacdo de suas necessidades;

» mediar agdes junto ao profissional de Educagéao Fisica do Centro de
Ensino Especial para orientar o professor regente quanto as
atividades que devem ser desenvolvidas no aspecto motor;

» operacionalizar as complementagcbes curriculares especificas
necessarias a educacdo dos estudantes com deficiéncia fisica, no
gue se refere ao manejo de materiais adaptados e a escrita
alternativa, quando necessario; as vivéncias de mobilidade e de
acesso aos espagos da instituicdo educacional e as atividades da
vida diaria que envolvam a rotina escolar, dentre outras;

» mediar a¢bes junto ao profissional de area médica para orientar 0s
estudantes para a adaptacdo ao uso de préteses de membro superior
ou inferior;

* introduzir o estudante no aprendizado da informatica acessivel,
identificando o melhor recurso da tecnologia assistiva que atenda as
suas necessidades, considerando a sua habilidade fisica e sensorial
atual, bem como capacita-lo para o uso independente do computador;

» garantir o suprimento de material especifico de comunicagao
aumentativa e alternativa (pranchas, cartdes de comunicacéo,
vocalizadores, dentre outros) que atendam a necessidade
comunicativa do estudante no espaco escolar;

» adaptar material pedagdgico (jogos, livros de histérias) com a
simbologia grafica e construir pranchas de comunicacdo tematicas
para cada atividade, com o objetivo de proporcionar a apropriacéo e
o aprendizado do uso do recurso de comunicacéo e a
ampliacédo de vocabulario de simbolos gréficos;

« identificar o melhor recurso de tecnologia assistiva que atenda as
necessidades dos estudantes, de acordo com sua habilidade fisica e
sensorial atual e que promova sua aprendizagem por meio da
informatica acessivel;
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* habilitar os estudantes para o uso de “softwares” especificos de
comunicagao aumentativa e alternativa, utilizando o computador
como ferramenta de voz, a fim de Ihes proporcionar expressao
comunicativa;

* ampliar o repertério comunicativo do estudante, por meio de
atividades curriculares e de vida diaria;

 fundamentar o trabalho na adaptacdo do ambiente por meio de sua
organizacao, facilitando a compreenséo da crianca em relacdo a sala
de aula;

* orientar os professores regentes para organizar contexto educativo
que favoreca a atengcdo e a concentracdo dos estudantes nas
atividades desenvolvidas em sala de aula, observando os seguintes
cuidados: senta-los na primeira fila, falar seu nome varias
vezes durante a aula e verificar seus cadernos para certificar-se de
gue estdo executando as tarefas;

» organizar os materiais que serdo utilizados, para que o estudante
compreenda o que necessita fazer;

* organizar uma rotina diaria previsivel e adequada para cada
estudante;

* identificar a sala de recursos de modo que o estudante possa se
dirigir sozinho ao local de atendimento;

* comecgar com tarefas curtas e utilizar-se de pouco material, para,
gradativamente, proceder ao aumento de sua complexidade, de
modo a proporcionar a necessaria seguranca emocional,

* identificar a existéncia de fatores desencadeantes de problemas de
comportamento; e

* incentivar a comunicacao do estudante, colocando a sua disposi¢cao
mecanismos que lhe possibilitem pedir o auxilio que necessitar.
(BRASILIA, OP-EE 2010a: 80-81).

1.3 O desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem dos alunos com

Deficiéncia Intelectual

Os alunos com deficiéncia intelectual tém dificuldade para construir o seu
conhecimento, necessitam ser compreendidos e respeitados na escola. Desta forma,
€ preciso que haja cooperacdo de todos neste ambiente, desde o porteiro até os

colegas de classe.

O ambiente escolar sob a luz da proposta educacional inclusiva requer uma

visdo de que todos os alunos tenham identidades transitorias e inacabadas. Neste
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contexto, os alunos ndo representam categorias ou grupos de alunos especiais ou
normais. Caso contrario, estaria explicita a exclusdo, onde os alunos normais
estariam como privilegiados sobre os demais. (Gomes; Poulin; Figueiredo, 2010,
grifo nosso).

A exclusdo é um dos fatores que contribuem para a baixa autoestima do
aluno. O professor para desenvolver seu trabalho na sala de aula, carece receber
ajuda da direcdo da escola e de suportes vindos de pedagogos, orientadores,
coordenadores, etc., para que possa ser desenvolvidas atividades proveitosas a

todos os alunos sem ferir os conteudos programaticos para a série.

Para conseguir trabalhar dentro de uma proposta educacional
inclusiva, o professor comum precisa contar com o respaldo de uma
direcdo escolar e de especialistas (orientadores, supervisores
educacionais e outros), que adotam um modo de gestdo escolar,
verdadeiramente participativa e descentralizada. Muitas vezes o
professor tem ideias novas para colocar em acdo em sua sala de
aula, mas ndo é bem recebido pelos colegas e pelos demais
membros da escola, devido ao descompasso entre 0 que esta
propondo e o que a escola tem o habito de fazer para o mesmo fim
(GOMES; FERNANDES; BATISTA et al., 2007:18-19).

Neste sentido, a escola inclusiva precisa promover acfes que permitam a
criacdo de alternativas de ensino nas quais os alunos com deficiéncia intelectual
possam desenvolver as habilidades possiveis com compreensdo e respeito de

todos.

Como exemplo de sugestédo que visa o0 acesso do aluno com DI ao curriculo,
€ construir a Adaptacdo Curricular conforme esta previsto, dentre outros
documentos, na Orientacdo Pedagdgica — Educacéo Especial, (BRASILIA, OP-EE,
2010).

Adaptacdes Curriculares sdao “medidas pedagodgicas que se destinam ao
atendimento dos estudantes com necessidades educacionais, especiais de modo a
favorecer a sua escolarizacdo” (BRASILIA, OP-EE, 2010a:30). Para que realize
adequacdes curriculares, é preciso ter conhecimento pleno do aluno, das suas
habilidades ja adquiridas, da forma particular de como o aluno lida com o

conhecimento etc.
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Reitera-se que o curriculo regular é tomado como referéncia basica
e, assim sendo, sdo adotadas estratégias metodoldgicas que visem
atender especificidades de estudantes com deficiéncia [...]
objetivando estabelecer uma relacdo harmbnica entre essas
necessidades e a programacdo curricular. Ou seja, o estudante nédo
deve aprender contetdos diferentes, mas aprender conteudos de
diferentes maneiras. Estar na escola, participar, aprender e

desenvolver suas potencialidades € o real significado da inclusao.
(BRASILIA, 2013:25-26).

Isso significa que o aluno com deficiéncia intelectual que tem dificuldade oral,
pode indicar a reproducdo do sapo através de imagens com sequéncia l6gica dos

fatos e ndo, necessariamente, escrever ou verbalizar essa logica.

No Distrito Federal, local da realizacdo dessa pesquisa, foi instituido
através da Portaria n° 254, 2008 as Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem para, dentre outras atribui¢cdes, investigar e diagnosticar as causas
das dificuldades de aprendizagens, bem como para sugerir as metodologias mais

adequadas aos alunos.

Da mesma forma, a avaliacdo da aprendizagem dos alunos deverda servir para
conhecer os avancos frente aos conteudos trabalhados no decorrer do ano letivo.
Isto ndo quer dizer que o aluno com a deficiéncia intelectual deve ser avaliado
somente no final do ano para promocao ou retencao dele na série. A avaliacao deve
ser continua processual e deve ser considerado o que ele ja sabe, a partir dai,

estimular novos conhecimentos.

A avaliagéo dos alunos com deficiéncia mental visa ao conhecimento
de seus avancos no entendimento dos conteldos curriculares
durante o ano letivo de trabalho, seja ele organizado por série ou
ciclos. O mesmo vale para os outros alunos da sua turma, para que
nao sejam feridos os principios da inclusdo escolar. A promocao
automdtica, quando é exclusiva para alunos com deficiéncia mental,
constitui uma diferenciacdo pela deficiéncia, o que -caracteriza
discriminacdo. Em ambos 0s casos, 0 que interessa para que um
novo ano letivo se inicie € o quanto o aluno, com ou sem deficiéncia,
aprendeu no ano anterior, pois nenhum conhecimento é aprendido
sem base no que se conheceu antes (GOMES; FERNANDES;
BATISTA et al., 2007:19).

Paralelo ao ensino regular, os alunos com deficiéncia intelectual devem

frequentar o atendimento educacional especializado. Este atendimento foi trazido
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pela Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) sendo um servico da educacdo especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagodgicos e de acessibilidade visando facilitar o conhecimento aos

alunos com deficiéncia.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas & autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, MEC, SEESP, 2008,
p.10).

O atendimento educacional especializado foi criado para facilitar as
dificuldades impostas pelas barreiras advindas das deficiéncias. Por exemplo, a
barreira imposta pela deficiéncia visual é cegueira ou baixa visdo. O atendimento
educacional especializado neste caso possibilita a compreensao da leitura e escrita
braile, ou providencia ampliacdo de textos e livros, bem como papel especialmente

pautado para possibilitar a escrita dos alunos com baixa viséo.

Diferentemente dos alunos com deficiéncia visual e auditiva, a acessibilidade
dos alunos com deficiéncia intelectual ndo refere a fatores externos, mas com a
forma de lidar com o saber, o qual influi diretamente na construcdo das habilidades e

competéncias.

E um fato comum ouvir dos professores e dos pais, relatos de que o aluno ou
o filho com deficiéncia intelectual esquecem habilidades ora adquiridas, isto €, algo
gue ja aprendera antes. Neste caso, deve-se repetir e relembrar tudo de novo por

muitas vezes até que sejam consolidadas as aprendizagens.

[...] exercicio intelectual implica em trabalhar a abstragdo, através da
projecdo das acdes praticas em pensamento. A projecdo e a
coordenacgdo das acdes praticas em pensamento sdo partes de um
processo cognitivo que € natural nas pessoas que nao tém
deficiéncia mental. Para aquelas que tém uma deficiéncia mental,
essa passagem deve ser estimulada e provocada, para que
consigam interiorizar o conhecimento e fazer uso dele,
oportunamente. (GOMES; FERNANDES; BATISTA et al., 2007:23).
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Ao aluno com DI necessita receber dicas, ou seja, meias palavras para que
ele relembre o que aprendera ou até mesmo que o professor, novamente explique
conteudos possibilitando assim que o0 aluno exercite seu pensamento e que

consolide as aprendizagens.

1.4 Formagao docente inicial e continuada para trabalhar com alunos com

Deficiéncia Intelectual

Para que haja uma inclusdo de fato, ndo basta apenas a matricula e a
presenca dos alunos com deficiéncia na escola. E preciso capacitar os professores
para subsidiar na compreensdo das particularidades de cada aluno, bem como
elaborar e executar planejamentos pontuais para cada aluno, considerando suas

possibilidades e limitagdes.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei n° 9394/96), artigo 59°,
incisos | e lll, os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos com necessidades
especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

IIl - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns. (LDB - Lei n® 9394/96 artigo 599, incisos | e IlI).

A capacitacdo docente na perspectiva da educacado inclusiva envolve pelo
menos dois tipos de formacdo profissional: O professor generalista e o professor
especialista. O generalista refere-se ao professor do ensino regular. O especialista €
o professor para atuar no Atendimento Educacional Especializado com alunos das
diferentes deficiéncias e com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) bem

como para apoiar os professores generalistas. (BUENO, 1999, grifo nosso).



E necessario

28

que o professor do AEE, faca prover de subsidios que

estimulem o desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem, de forma a exercitar o

cognitivo intencionalmente.

O aluno com

E funcdo do professor do AEE organizar situacdes que favorecam o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual e que
estimulem o desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem. E
também seu papel produzir materiais didaticos e pedagdgicos, tendo
em vista as necessidades especificas desses alunos na sala de aula
do ensino regular. Esse trabalho deve se realizar focalizando as
atitudes do aluno diante da aprendizagem e propiciar 0
desenvolvimento de ferramentas intelectuais que facilitardo sua
interag@o escolar e social. No trabalho do AEE, o professor exerce
um papel importante na constru¢do do conhecimento do aluno. O
aluno com deficiéncia intelectual constroi conhecimentos exercitando
sua atividade cognitiva que é estimulada pela intervencgéao intencional
desse professor. O trabalho do professor de AEE consiste na gestao
dos processos de aprendizagem, na avaliagdo desse processo e em
seu acompanhamento. (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010:9).

DI, ora demonstra que aprendeu determinada habilidade, ora

parece que esqueceu. A esse aluno precisa ser oportunizado realizar varias vezes

as mesmas intervencdes visando o pensamento abstrato. Para Gomes; Fernandes;

Batista et al., (2007),

Esse exercicio intelectual implica em trabalhar a abstracdo, através
da projecdo das acdes praticas do pensamento. A projecdo e a
coordenacdo das acdes praticas em pensamento sdo partes de um
processo cognitivo que € natural nas pessoas que nao tem
deficiéncia mental. Para aquela que tem uma deficiéncia mental,
essa passagem deve ser estimulada e provocada, para que
consigam interiorizar o0 conhecimento e fazer uso dele,
oportunamente (GOMES; FERNANDES; BATISTA et al., 2007:23).

A exemplo disso é fazer simulacdo de compras em supermercado. Distribua

alguns produtos sobre a mesa colocando os respectivos pregos. O aluno deve

simular a realizacdo de compras utilizando dinheirinho.



29

1.5 Avaliacao da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem do aluno DI deve ser continua e processual,
tanto no contexto de sala de aula quanto na sala de recursos multifuncionais. Vale
ressaltar que as aprendizagens adquiridas no seio familiar, social e escolar devem
servir como ponto de partida para o planejamento de trabalho nos dois espacos

escolares, sala de aula do ensino regular e sala de recursos multifuncionais.

O aluno com deficiéncia intelectual, como sujeito social, se beneficia
das inumeras mediacdes que caracterizam as relacdes sociais e
interpessoais estabelecidas no espaco escolar, as quais s&o
marcadas também pelos conflitos e tradicdes da vida em sociedade
(GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010:9)

De acordo com as Diretrizes de Avaliacdo Educacional — Triénio 2014/2016, a
Educacdo Especial dita que os procedimentos avaliativos devem ser pautados na
funcdo diagnostica que deve ocorrer tanto no ingresso quanto durante a

permanéncia do estudante na escola, conforme segue:

Se praticada de maneira processual e permanente a diagnose
reforca e auxilia a avaliacdo formativa que atuara sobre as condi¢des
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia
[...J°A entrevista sistematica com os pais, maes ou responsaveis que
convivem com o0 estudante se torna elemento fortalecedor das
andlises e registros da avaliacdo do estudante atendido nesta
modalidade. A criacdo de portifdlios, pelos estudantes e com a
cooperacgéo das suas familias, potencializa a avaliacdo formativa em
gquaisquer das etapas em que o estudante esteja inserido. No tocante
aos exames em larga escala ou quaisquer outras formas de coleta de
dados avaliativos ou néo, as criangas e os adolescentes ndo podem
ser excluidos, eles devem fazer parte de todo e qualquer movimento
ou acdo pedagdgica que adentre a escola. A avaliagdo na educacao
especial tem o carater formativo quando avalia para incluir e quando
inclui para aprender. (BRASILIA, 2013:14).

O professor do AEE deve ficar atento no que tange as mediagbes nos
contextos escolares e sociais vivenciadas pelo aluno com DI, pois € de sua
responsabilidade apoiar esse aluno, tanto no contexto de sala de aula, na sala de
recursos multifuncionais e também, no ambito familiar, para que o processo de

inclusédo nao fique restringido apenas a escola.
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O artigo 58° capitulo V da LDB, lei n°® 9394/96, diz que “havera quando
necessario, servico de apoio especializado na escola regular para atender as

peculiaridades da clientela de educacgao especial’.

Nesta perspectiva, constitui-se como dever da escola oferecer o AEE para o

aluno que necessitar do apoio.
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2 METODOLOGIA

Neste trabalho, foi utilizado os principios da Pesquisa Qualitativa, pois houve
maior énfase no que se refere a qualidade dos dados encontrados e ndo no total dos

resultados obtidos.

Bogdan; Biklen (1982) apud Ludke; André (1986:11-13) apresentam, nesse
sentido, cinco caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa:

e A pesquisa qualitativa tem o0 ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento;

e Os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

e A preocupagdo com O processo € muito maior do que com O
produto;

e O “significado” que as pessoas dao as coisas e a vida sédo focos de
atencao especial pelo pesquisador;

e A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.
(BOGDAN; BIKLEN (1982) apud LUDKE; ANDRE 1986:11-13)

Desta forma, a realizacdo da pesquisa nas escolas onde ocorreram os fatos
contribuiu tanto para facilitacdo da elaboracdo dos questionamentos quanto para a
coleta dos dados que serviram de fontes de andlise para o trabalho.

A pesquisa cientifica requer um trabalho baseado em normas respeitadas
pela ciéncia. Neste sentido Ruiz (1996:48) afirma que: “Pesquisa cientifica é a
realizacdo concreta de uma investigacdo planejada, desenvolvida e redigida de
acordo com as normas da metodologia consagradas pela ciéncia. E o método de
abordagem de um problema em estudo que caracteriza os aspectos cientificos de

uma pesquisa”.

2.1 Cenério e participantes

Esta pesquisa teve como publico alvo seis professoras regentes, duas
pedagogas que atuam na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem da

mesma escola que trabalham ou ja trabalharam com alunos com deficiéncia



32

intelectual e quatro professoras atuantes no Atendimento Educacional Especializado

— AEE. Totalizando-se em doze educadores, assim identificados:
e Professores regentes: PR1, PR2, PR3, PR4, PR5 e PRG6.
e Pedagogos: PGG1 e PGG2.

e Professores do Atendimento Educacional Especializado: PAEE1l, PAEE2,
PAEE3 e PAEEA4.

Quanto a categorizacdo dos participantes da pesquisa quanto ao tempo de
magistério, formacédo profissional e tempo de atuacdo na SEEDF. Acrescenta-se
ainda nesta categorizacdo o tempo na funcdo no caso dos pedagogos e professores
do AEE.

Quantidade Participantes Formacgéo Tempo de Tempo na
profissional magistério (em funcado (em
anos) anos)

1 PR1 Especializacdo 10 -
2 PR2 Especializacao 19 -
3 PR3 Graduacao 20 -
4 PR4 Graduacao 13 -
5 PR5 Graduacao 7 -
6 PR6 Graduacao N&o informou -
7 PGG1 Graduacao 16 1
8 PGG2 Graduacao 12 1
9 PAEE1 Graduacao 16 2
10 PAEE2 Graduacéao 19 5
11 PAEE3 Graduacao 19 8
12 PAEE4 Especializacao 18 5

2.2. Instrumento da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, 0 questionario foi o instrumento utilizado

para a obtencéo dos dados. (Apéndices A, B e C).

O questionario foi formado por uma série de perguntas de facil compreenséo,
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elaboradas pelo pesquisador que deveriam ser respondidas por escrito sem
orientagao ou interferéncia do investigador. As mesmas foram relacionadas com os
objetivos que se deseja alcancar, devendo, portanto, tomar certos cuidados com a
quantidade de perguntas e ainda, devendo estar ao nivel do entrevistado, para que
este ndo se sinta constrangido ao respondé-las. (GLESSER, 1983, p.72, grifo

N0Ss0).

Ainda de acordo com a autora, 0o questionario tem suas vantagens e
desvantagens. E vantajoso por ter baixo custo financeiro, rapidez para coleta de
dados e principalmente por ser versétil, pois assegura maior liberdade de expressao.
Quanto as dificuldades, refere-se a demora na devolugdo, incapacidade do
guestionado em responder caso o investigador néo tiver o cuidado de formular as

perguntas com clareza e coeséo.

Apds a coleta dos dados, estes serdo tabulados e analisados pela
pesquisadora. Posteriormente, o resultado sera divulgado em reunido coletiva na
escola a fim de que a fundamentacao tedrica das andlises sirva tanto para informar
como para uma possivel reflexdo com vistas as mudancas de posturas ou para

servir como sugestéo de boas praticas pedagogicas com o aluno com DI.

2.3 Especificacdo das fases da pesquisa

Este trabalho foi desenvolvido nos anos de 2013 e 2014, em cinco etapas, a

saber:

A primeira fase, em dezembro de 2013, houve a definicdo da escolha do
tema. Apos a definicdo do mesmo, comecgou-se a busca de referenciais tedricos

bibliograficos e outros recursos como internet, revistas.

A segunda fase foi a elaboracdo do referencial tedrico para a producdo da

monografia. Esta fase ocorreu entre janeiro e fevereiro de 2014.

Entre fevereiro e marco realizou-se a terceira fase, que consiste na
preparacao e aplicacdo do instrumento de pesquisa para professores, pedagogos e
professores do AEE. Todos foram previamente consultados a cerca da participagao
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nessa pesquisa, bem como informados quanto a garantia do sigilo das informacdes

prestadas.

A quarta fase constituiu-se na organizagdo, analise e discussdo dos dados.
Essa fase se constituiu em abril de 2014.

A quinta e ultima fase foi constituida em maio e junho de 2014, a qual serviu
para a elaboracdo das consideracdes finais e em alguns ajustes necessarios em

todo o trabalho e sua redagao final.

2.4 Categorias

As categorias selecionadas para professores regentes, pedagogos e
professores do AEE foram:

2.4.1 Professores regentes:

- Caracteristicas comuns entre alunos com deficiéncia intelectual no contexto

escolar
- Procedimentos pedagdgicos adotados pelo professor para o aluno com DI
- Formas de avaliar a aprendizagem do aluno com DI.

-Inseguranca e/ou preparacéo dos professores frente ao trabalho pedagogico

com o aluno com DI.

-Suporte teoricos oferecidos pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal

(SEDF) para o trabalho na sala de aula.
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2.4.2 Pedagogos da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem:

- O diagndstico da deficiéncia intelectual.

- Orienta¢des/encaminhamentos a pais e professores de alunos com DI

- Materiais e procedimentos que facilitam a aprendizagem do aluno com DI.
-Forma adequada de avaliacdo da aprendizagem do aluno DI

- Formacao continuada para professores na area da educacéo inclusiva.

2.4.3 Professores do Atendimento Educacional Especializado:

- O ensino e a aprendizagem do aluno com DI.

- Troca de saberes entre o professor regente e o professor do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
- Avaliacdo da aprendizagem do aluno com DI.

- Formacdo continuada como subsidio para a pratica pedagdgica frente ao

aluno com DI.

- O curso de AEE necessario para atuar no Atendimento Educacional

Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais.

2.5 Interlocucéo com os sujeitos da pesquisa

A pesquisa teve como objetivo coletar dados sobre a visdo dos educadores a
cerca do trabalho pedagégico com os alunos com deficiéncia intelectual e suas
implicacdes no contexto educacional. Os grupos de colaboradores foram:
Professores regentes que estdo atuando ou que ja atuaram com alunos com DI,
pedagogos que compdem a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA)

e professores do AEE atuantes nas salas de recursos multifuncionais.
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3 ANALISES

3.1 Professores Regentes

e Caracteristicas comuns entre alunos com deficiéncia intelectual no contexto

escolar

Com base nos resultados coletados, verificou-se que as caracteristicas mais
comuns entre alunos com DI, sdo: imaturidade, dificuldade de aprendizagem na
leitura, na escrita e na interpretacao, e dificuldade em reter os conteudos, isto &, de

memorizacao.

As respostas dadas pelos professores condizem com a teoria apresentada por
Poulon; Freitas; Pinho (2005:12). Esses autores afirmam que as caracteristicas da
deficiéncia intelectual sdo as defasagens e alteracbes nas estruturas mentais que
processam as informacdes. Tais alteragcdes contribuem para as diferentes

dificuldades de aprendizagem, quer seja na leitura, na escrita, na interpretacao etc.

e Procedimentos pedagoégicos adotados pelo professor para o aluno com DI

De acordo com os resultados apresentados, verificou-se que todos o0s
professores disseram que na sala de aula ministram os conteddos de forma
igualitaria para todos os alunos da classe, posteriormente, certifica-se, junto ao
aluno com DI, se ele aprendeu. Essa confirmacgéo serve para o professor prover ou

nao de metodologias que possibilitam a aprendizagem.

Esta postura esta condizente com o que propde o Curriculo em Movimento da
Educacdo Especial (BRASILIA, 2013:29) “Explanar verbalmente e utilizar o
acompanhamento de recursos visuais para tornar acessivel o conteudo que esta

sendo trabalhado em sala de aula.”

A proposta de um curriculo inclusivo devera possibilitar que a
responsabilidade para que a concretizacdo da aprendizagem seja
deslocada do estudante e direcionada para procedimentos de ensino.
Ou seja, ndo cabe nessa logica o pressuposto de que o estudante
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tenha que adaptar sua forma de aprender ao ritmo da aula. Ao
contrdrio, o ritmo e a dindmica da aula e de espacos de
aprendizagem é que devem ser adaptados para permitir a real
participacédo e desenvolvimento de todos os estudantes.. (BRASILIA,
2013:45).

Desta forma, o aluno com DI tem participacdo oralmente dos conteudos

trabalhados na sala de aula acompanhado de seus colegas.

e Formas de avaliar a aprendizagem do aluno com DI

Conforme os resultados obtidos, dois professores disseram que verificam a
aprendizagem dos alunos através da avaliacdo oral e utilizacdo de portfélio. Os
outros dois professores disseram que adotam apenas o portfélio como instrumento
de avaliagcdo. Os procedimentos adotados pelos professores acima, estdo de acordo
com a proposta do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica — Educagéo
Especial (BRASILIA, 2013:43-44) “Avaliacdo oral, quando o registro escrito se
constituir uma dificuldade para o estudante” e “Utilizacdo de portfélio que
proporcionard ao professor uma visdao do conhecimento que foi adquirido pelo

estudante.”

e Inseguranca e/ou preparacao dos professores frente ao trabalho pedagdgico

com o aluno com DI.

Conforme as respostas apresentadas, dois professores afirmaram que se

consideram preparados para atuar no trabalho pedagdgico ao aluno com DI.

Outros quatro disseram que se sentem preparados “em parte”. Essas
respostas demonstram que esses docentes ainda precisam aprofundar os estudos

para oferecer uma educacéo que atinja de fato os alunos com deficiéncia intelectual.

Considerando que o aluno com DI tem dificuldade de construir conhecimento
e de demonstrar sua capacidade cognitiva (GOMES; FERNANDES; BATISTA et al.,
2007:16) é possivel que o professor sinta desconfortavel, quando o seu objetivo, a

aprendizagem do aluno, néo fica evidente.
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Aprender é uma acdo humana criativa, individual, heterogénea e
regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua
condicdo intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. Sao as
diferentes ideias, opinides, niveis de compreensao que enriqguecem o
processo escolar e clareiam o entendimento dos alunos e
professores. Essa diversidade deriva das formas singulares de nos
adaptarmos cognitivamente a um dado conteddo e da possibilidade
de nos expressarmos abertamente sobre ele (GOMES;
FERNANDES; BATISTA et al., 2007:17).

Para minimizar tais desconfortos, o estudo e a formacao académica constitui
como um subsidio, visto que, com a gama de informagBes provenientes de
tecnologias acessiveis hoje existentes na sociedade, torna-se necessario e urgente

gue o professor busque meios alternativos para atualizar seus conhecimentos.

e Suporte tedrico oferecidos pela SEDF para o trabalho na sala de aula.

Conforme os dados apresentados, cinco professores afirmaram que ja fizeram
curso na area da deficiéncia intelectual. Professores capacitados para atuar sob a
perspectiva inclusiva estao prevista na Lei de Diretrizes e Bases, a qual diz que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

[l — Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (LDB, Lei n° 9394/96, artigo 59°).

Vale refletir que, apesar de os professores terem feito cursos que o0s
capacitem para atuar com alunos com deficiéncia intelectual, conforme evidenciado
nessa pesquisa, muitos deles, ainda acreditam ou sentem estar preparados, “em

parte”.
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3.2 Pedagogos da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem

e Diagnostico da deficiéncia intelectual.

Com base nos resultados coletados, os pedagogos afirmaram que o
diagnostico da deficiéncia intelectual é resultante de uma investigacao apoiada no
contexto escolar e familiar do aluno. Esse processo se inicia a partir da queixa

escolar

Essas respostas estdo de acordo com as Orientacbes Pedagdgicas do
Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (BRASILIA, OP-SEAA 2010b:), a
qual diz que a avaliacdo psicopedagodgica visa conhecer o aluno para facilitar as

intervencdes preventivas ou remediativas sobre uma suposta dificuldade escolar.

No momento em que o profissional do SEAA compreender a origem
da queixa escolar e concluir a intervencdo, devera ser feito um
registro externo, que ira compor a pasta escolar, no qual serdo
explicitadas as intervencfes necessarias ao caso e as estratégias a
serem adotadas para a sua implementacdo. (BRASILIA, OP-SEAA,
2010b:107).

e OrientacBes/encaminhamentos a pais e professores de alunos com DI

Baseado nos dados coletados verificou-se as orientacbes e
encaminhamentos para os pais, professores do AEE e professores da classe
comuns que lidam com alunos com DI, as pedagogas sugerem: que se respeitem as
dificuldades individuais, as atividades devem ser adequadas as necessidades dos
alunos, a avaliagdo deve ser formativa, realizar adequacéo curricular e nenhuma

orientacdo para a familia.

As respostas dadas pelos pesquisados, em parte, condizem com as
orientacdes teoricas apresentadas por Nogueira (2004) que afirma sobre o papel do
professor em sala de aula, que ndo deve ater somente as atividades com os alunos.
E preciso que sua pratica pedagogica seja articulada com a equipe
psicopedagdgica, orientadores educacionais e professor da sala de recursos, para

gue juntos definam quais melhores metodologias, estratégias, avaliacao etc.
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Quando um pedagogo afirma que nao fara nenhum encaminhamento para as
familias, ndo condiz com Nogueira (2004), onde diz que a participacéo e ajuda dos
pais na educacao dos alunos é de suma importancia para o desenvolvimento destes.
Visto que, para um melhor desempenho é necessario que a escola e a familia se
interajam, possibilitando assim, a troca de saberes e orientagdes mutuas. Isso

contribui para o sucesso na aprendizagem do aluno.

e Materiais e procedimentos que facilitam a aprendizagem do aluno com DI.

De acordo com os dados obtidos os pedagogos disseram que o trabalho
pedagogico a partir de atividades Iudicas e utilizacdo de materiais concretos facilitam

a aprendizagem dos alunos com DI.

Dentre as atividades ludicas o jogo é um exemplo, pois propicia prazer e
contribui para a construcdo de conhecimentos. Para IDE (2008 apud MAFRA,
2008:16)

O jogo possibilita a crianca deficiente mental aprender de acordo
com seu ritmo e suas capacidades. HA um aprendizado significativo
associado a satisfagdo e ao éxito, sendo este a origem da
autoestima. Quando esta aumenta, a ansiedade diminui, permitindo a
crianga participar das tarefas de aprendizagem com maior motivagao.
O uso do jogo também possibilita melhor interacdo da crianca
deficiente mental com os seus coetaneos normais e com o mediador.
(IDE, 2008 apud MAFRA, 2008:16).

E preciso ficar atento para n&o insistir por muito tempo na utilizacdo de
materiais concretos, pois podera dificultar que o aluno com deficiéncia intelectual
consiga atingir o conhecimento abstrato. Vigotski (1995:866) afirma que “o
desenvolvimento das formas superiores de comportamento acontece sob pressdo da

necessidade, se a crianga ndo tiver necessidade de pensar, ela nunca ira pensar”

Portanto, é preciso saber dosar 0 uso de materiais concretos para introduzir a

palavra escrita, a leitura, etc. visando a estimulacdo do pensamento abstrato.
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e Forma adequada de avaliacdo da aprendizagem do aluno DI:

De acordo com as respostas apresentadas, os pedagogos afirmaram que a
avaliacdo oral ou escrita, a organizacdo de portfolios de atividades, etc., constituem
como forma adequada de avaliar o aluno com DI, porém, essas indicac6es devem

estar previstas na Adaptacao Curricular do aluno em questéo.

Tais instrumentos condizem com as orientagdes previstas no Curriculo em
Movimento da Educacédo Basica — Ensino Especial — Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal (2013).

- Avaliacdo oral, quando o0 registro escrito se constituir uma
dificuldade para o estudante.

- Avaliagédo escrita com enunciados curtos e objetivos, evitando-se
uso de sinbnimos e pistas visuais.

- Avaliacdo que contemple questbes com alternativas para serem

marcadas utilizando palavras: “certo” ou “errado”, “sim” ou “nao”.

- Utilizacdo de questbes para completar lacunas com uso de
palavras-chave.

- Utilizag&o de gravuras que possam ser adicionadas como respostas
a alternativas propostas.

- Aumento do tempo previsto para execucado da atividade ou ainda
divisdo de atividades em partes com vistas a um melhor
aproveitamento.

- Atividades a serem executadas com consulta de material de apoio.

- Utilizacdo de atividades mais curtas que possam ser entregues
dentro do periodo da aula.

- Utilizagdo de portifélio que propiciard ao professor uma visédo do
conhecimento que foi adquirido pelo estudante, com resultados
obtidos e instrumentos para que sejam realizados planejamentos
necessarios, permitindo um olhar sobre as habilidades que estdo
sendo desenvolvida (BRASILIA, 2013:.43-44).

Essas orientagcOes possibilitam aos alunos melhores aproveitamentos dos
conteudos, visto que, as atividades e avaliagbes elaboradas conforme as
possibilidades e peculiaridades de cada estudante tende ao favorecimento da

autoestima do mesmao.
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e Formacéo continuada para professores na area da educacdo inclusiva.

Conforme as respostas dos pedagogos, disseram que a Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal ndo oferece cursos de formacdo continuada
suficiente para a demanda bem como as ementas planejadas, ndo estdo voltadas
para a pratica pedagogica. Disseram também que a local onde sé@o oferecidos os
cursos é de dificil acesso.

Estas afirmacdes condizem com a realidade, visto que no inicio dos semestres
letivos uma constante busca por vagas em cursos oferecidos nas regionais mais
proximas das escolas em que os professores atuam. Quanto as ementas que
favorecam os anseios dos professores, convém fazer enquetes on-line para que 0s
interessados possam expressar o que desejam aprender para melhorar sua pratica

pedagogica com alunos com deficiéncia intelectual.

3.3 Professores do Atendimento Educacional Especializado

e Ensino e da aprendizagem do aluno com DI.

De acordo com os resultados apresentados por dois professores do AEE
disseram que o ensino e a aprendizagem do aluno DI na sala de recursos, ocorre a
partir de intervencdes e da interlocucao entre familia, professor do ensino regular e

professor do AEE.

Essas afirmacbes estdo de acordo com o que propde (Gomes; Poulin;
Figueiredo, 2010:8) “...é imprescindivel que o professor conhega seu aluno e suas
particularidades para além de sua condicdo cognitiva” Assim, possibilita-lhe
identificar o que o aluno ja aprendeu ou que ele tenha contato com determinada
situacdo de aprendizagem, servindo como ponte para continuar o desenvolvimento
de habilidades”. A partir dessa compreensao os professores deverdo selecionar

procedimentos adequados ao interesse do aluno.

O professor do atendimento educacional especializado deve propor
atividades que contribuam para a aprendizagem de conceitos, além
de propor situacdes vivenciais que possibilitem esse aluno organizar
0 seu pensamento. Esse atendimento deve se fundamentar em
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situacBes-problema, que exijam que o aluno utilize seu raciocinio
para a resolucdo de um determinado problema. (GOMES; POULIN;
FIGUEIREDO, 2010:8).

Outros dois professores afirmaram que a Adaptagédo Curricular contribui para

0 ensino e a aprendizagem dos alunos com DI.

As adaptacdes curriculares foram propostas, como recurso para subsidiar as
acOes pedagogicas, uma vez que, sem o respaldo legal que ela oferece ao
professor, este ndo poderia fazer uso de metodologia e avaliacdo diferente as
utilizadas com os demais alunos da classe. Do contrario, ao aluno seria atendido de
forma homogénea a todos os estudantes. Neste caso, o aluno com deficiéncia
intelectual, por exemplo, seria prejudicado uma vez que ele apresenta dificuldade de

expressar 0 que sabe, conforme se vé em: “... as adequacgdes curriculares sao
compreendidas como medidas, pedagodgicas que se destinam ao atendimento dos
estudantes como necessidades educacionais especiais de modo a favorecer a sua

escolarizagdo” (BRASILIA, OP-EE 2010a:39).

A concretizacdo da aprendizagem sob a perspectiva inclusiva comeca a partir
do interesse do aluno, em seguida, o professor adotara procedimentos de ensino
conforme os sugeridos ou previstos no relatorio psicopedagdgico elaborado pelo

profissional do EEAA, desse aluno.

e Troca de saberes entre o professor regente e o professor do AEE.

De acordo com as respostas apresentadas por trés professores, ha troca de

saberes entre os professores regentes das classes comuns e professores do AEE.

7

Esta € uma pratica pertinente e necessaria. “A gestdo dos processos de
aprendizagem consiste na organizagao de situacdes de aprendizagem nos espacos
das salas de recursos multifuncionais, bem como na interlocu¢do com o professore
do ensino comum” (Gomes; Poulin; Figueiredo, 2010:9). Os processos educacionais
inclusivos, conforme evidenciado no contexto histérico e cultural vem “caminhando”

de forma lenta.
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Uma situacdo negativa ocorre quando um professor do AEE, afirma que a
troca de experiéncias entre os professores do AEE e do ensino comum ainda €

incompleta.

Acredita-se que a interacao entre ambos visa contribuir para a atualizagao ou
reformulacdo de estratégias que viabilizam a aprendizagem dos conteudos, uma vez

que, a aprendizagem é objetivo comum entre tais profissionais da educacao.

e Avaliacdo da aprendizagem do aluno com DI.

As respostas apresentadas pelos professores do AEE sobre avaliagdo da
aprendizagem do aluno com DI, eles disseram que utilizam atividades especificas e

portfélios.

As atividades especificas podem ser compreendidas como estudo de caso de
cada aluno ou tarefas curtas com atividades a serem resolvidas com consulta de
material de apoio. Devem ser realizadas com ajuda do professor da classe comum,
com o pedagogo, e com outros profissionais da educacgéo que lidam com tal aluno
na escola. De acordo com Gomes; Poulin; Figueiredo (2010:9) “no atendimento
educacional especializado, a avaliacdo deve ser feita, através do estudo de caso

visando construir o perfil do aluno utilizando metodologia de resolugéo problemas”.

A utilizacao de portfélios sugerida por trés professores estao previstas como
sugestdo de avaliacdo no Curriculo em Movimento da Educacéo Basica - Educacéo
Especial, SEDF, (2013:44) “utilizacao de portfdlios que propiciara ao professor uma
visdo do conhecimento que foi adquirido pelo estudante, com resultados obtidos e

instrumentos para que sejam realizados planejamentos necessarios....”

Tais sugestbes devem ser analisadas para identificar quais delas séo

melhores aproveitadas por cada aluno.

e Formacéo continuada como subsidio para a pratica pedagoégica frente ao

aluno com DI.

As respostas apresentadas, trés professores disseram que a formacao
continuada para professores do AEE contribuem para uma pratica pedagogica

exitosa junto ao aluno com DI.
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De acordo com Correia (1999:163-164 apud Nogueira, 2004:75) diz que a
formacao desses profissionais contribui para o desenvolvimento, implementacéo,
avaliacdo e revisdo de planos educacionais e programas de intervencgao

individualizados.

Na resposta dada por um professor o qual afirma que a quantidade de vagas
nos cursos oferecidos aos professores de alunos com DI ndo contemplam a
demanda. Com essa afirmacgéo, percebe-se que ha insatisfacdo quanto & promocéao
de cursos voltados para a facilitacdo do trabalho pedagdgico para com alunos com
DI.

Essa afirmacao esta de acordo com a realidade da Coordenacdo Regional de
Ensino de Samambaia, visto que, nos Ultimos anos os cursos oferecidos nesta area
eram muito concorridos e ndo contemplavam a todos. Sabe-se que em outras
regionais de ensino mais distantes, como a do Plano Piloto, tem cursos na referida
area em que professores de qualquer regional podera cursar. Talvez a localizacdo e

a distancia sejam empecilhos, o que pode causar desestimulos entre os educadores.

e Curso de AEE necessario para atuar no Atendimento Educacional
Especializado.

De acordo com as respostas apresentadas, todos afirmaram que ja fizeram

cursos para atuar no Atendimento Educacional Especializado.

Conforme a LDB, artigo 59°, inciso lll, os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos com necessidades especiais, “professores com especializacéo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas

classes comuns”.

E necessario que a SEDF busque meios que contemple a todos os
educadores, oferecendo-lhes cursos de formacéo continuada, ndo apenas quanto ao
namero de vagas mas também que esse cursos sejam ministrados em locais que

propicie a frequéncia dos educadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo que teve como foco principal analisar como 0s
educadores se sentem, preparados ou néo para ensinar e avaliar os alunos com
deficiéncia intelectual no contexto escolar. Os resultados apontaram que a
preparacdo académica entre alguns educadores precisa melhorar, isto é, eles
necessitam de cursos de formacao continuada com contetados que realmente atenda

as suas expectativas e que sejam condizentes com a pratica em sala de aula.

Considerando que faco parte do quadro de professores da escola em que foi
realizada essa pesquisa, observei e participei de conversas informais nas diferentes
situagbes, como por exemplo, nos momentos de escolhas de turmas, nas
coordenacdes pedagdgicas coletivas ou de insercdo de novos alunos com
deficiéncia intelectual, etc. que os educadores afirmaram néo ter experiéncias para o
trabalho pedagogico com aluno com DI. A partir dessa situacdo, conclui que houve
divergéncia nas opinides dadas nos questionarios, pois eles disseram que se
consideram preparados para o trabalho pedagd6gico com o aluno com DI.

Este trabalho possibilitou sugerir ou indicar estudos sobre o pensamento de
Vigotski (1995) quando ele diz que o meio cultural também favorece a aprendizagem
de muitos contetdos do curriculo. Quer dizer que, ndo somente as habilidades
aprendidas na sala de aula sédo validas. Devendo-se considerar as aprendizagens ja
construidas, sendo que essas devem constituir como apoio para novas
aprendizagens. Também as contribuicdes de GOMES; POULIN; FIGUEIREDO et al.,
(2010) que diz que o aluno com DI apresenta dificuldade de aprender e de mostrar
que sabe, alertando aos educadores para a necessidade de buscar meios
alternativos para o acesso ao curriculo e também realizar avaliacbes que estejam de

acordo com as possibilidades dos alunos com qualquer tipo de deficiéncia.

Para o professor da classe comum, segue algumas sugestdes de acesso ao

curriculo expressando igualdades de responsabilidades para com o aluno com DI.

o Evitar comparacdes com os demais alunos;

o Cobrar do aluno a execucdo das tarefas que lhe forem
atribuidas;
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o Evitar a repeticdo constante de producdes errbneas ou
incompletas, dando-lhe condi¢des para a autocorre¢ao;

o Encoraja-lo a aprender de forma independente;

o Oferecer atencao individualizada ao aluno;

o Dar ao aluno, ordens claras e sequenciais, com explicacdes
objetivas e linguagem de facil entendimento;

) Propor, tarefas breves e de curta duragao;

) Adotar uma sequéncia gradativa de conteudos; introduzir

atividades alternativas as previstas, bem como outras
complementares ao planejamento inicial;

) Retomar os conteudos trabalhados anteriormente, através de
atividades complementares ou revisdo dos contetdos ministrados;

o Propor, nas atividades pedagdgicas, pistas visuais, vivéncias e
recursos de memdria que oportunizem a realizacdo da tarefa e a
fixacdo da aprendizagem;

) Adotar a metodologia de ajuda entre colegas (escolher um ou
mais colega para ajudar o aluno com dificuldade);

. Incentivar o trabalho de colaboragcdo de alunos, isto €,
atividades que envolvam toda a turma, como trabalhos em grupos,
gue possibilite a ajuda mutua entre os colegas;

. Flexibilizar o tempo de realizacdo das tarefas;
. Trabalhar em sala de aula com materiais diversificados;
o Reorganizar o espaco fisico, alterando posicdo das carteiras

para facilitar a interacdo de todos os alunos entre si;

o Estar em contato com o professor da Sala de Recursos
Multifuncional, com vistas a elaboracdo de um plano de intervencéao,
voltado ao atendimento das necessidades do aluno. (MAKISHIMA,;
ZAMPRONI, 2012:3-4).

Tais sugestdes contribuem tanto um trabalho pedagdgico que considera as

peculiaridades dos alunos com DI como para um sucesso nas aprendizagens.
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APENDICE “A”- Questionario aplicado a professores regentes
" Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacéao - FE

Departamento de Pds-graduacao

Especializacdo em Gestéo Escolar

Planejamento e Praticas de Gestéo Escolar

PESQUISADORA: MARIA ZELIA C. DO LIVRAMENTO DATA: 20/03/2014

DADOS DO ENTREVISTADO

TEMPO DE MAGISTERIO:
FORMACAO PROFISSIONAL:

Este questionario tem por objetivo coletar informacdes acerca dos seus
conhecimentos a respeito do trabalho pedagogico diante de aluno com deficiéncia intelectual
(D). Os dados obtidos serdo resguardados no mais absoluto sigilo e utilizados
exclusivamente para os fins desta pesquisa académica referente a disciplina Planejamento e
Praticas em Gestdo Escolar para conclusdo do curso Especializagdo em Gestao Escolar
pela Universidade de Brasilia - UnB. Agradeco a contribuicdo dada a esta pesquisa, uma
vez que a mesma vira aprofundar os meus conhecimentos.

Marque com x a(s) alternativa (a) correta(s):

1- De acordo com seus conhecimentos, que fatores sdo indicativos de deficiéncia
intelectual?

a) () Dificuldade de aprendizagem na leitura, na escrita, na interpretacao, etc.
b) ( ) Dificuldade em memorizar.

c) ( ) Caracteristicas fisicas.

d) ( ) Imaturidade.

e) () Outros. Quais?
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2- Como vocé procede no seu fazer pedagoégico quando recebe um aluno com
deficiéncia intelectual?

a) () Ministra os contetdos de forma igualitaria para todos os alunos e espera que
o aluno DI te procure sempre para tirar duvidas.

b) () Ministra os conteudos de forma igualitaria para todos os alunos e procura
certificar, junto ao aluno DI, se ele aprendeu, para prover ou ndo de metodologias
gue possibilitam a aprendizagem.

c) ( ) Busca ajuda da familia para os deveres de casa.

d) ( ) Utiliza jogos pedagogicos e materiais concretos.
e) ( ) Outros. Quais?

3- Como vocé avalia a aprendizagem do aluno DI, qual ou quais instrumentos?

a) () Com atividades comuns aos alunos sem deficiéncia intelectual da sua
classe.

b) ( ) Com relatérios descritivos
c) () Com portfélio de atividades e relatérios do aluno.

d) ( ) Com avaliagdo oral conforme a necessidade do aluno, previamente
organizada na Adaptacdo Curricular validada por vocé, pelo responsavel do
estudante, pelo diretor, pelo profissional do Atendimento Educacional Especializado
- AEE, pelo pedagogo, pelo orientador, etc.

e) () Outros. Quais?

4- Vocé se considera preparado para trabalhar com o aluno DI, considerando a
maneira como ele aprende e o0 tempo que ele precisa para aprender?

a)( )Sim

b) ( ) Néo

c) ( ) Em parte

d) () Outro. Explique.

5- Sabemos que a SEEDF através da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacéo oferece, dentre outros, cursos na area da educagéo inclusiva.

a) () Vocé ja fez algum curso para atuar com aluno DI.

b) ( ) Vocé nunca fez curso para atuar com aluno DI.
c) ( ) Outras alternativas? Quais?
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APENDICE “B” Questionario aplicado a pedagogo
" Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacéao - FE

Departamento de Pds-graduacao

Especializacdo em Gestéo Escolar

Planejamento e Praticas de Gestéo Escolar

PESQUISADORA: MARIA ZELIA C. DO LIVRAMENTO DATA: 20/03/2014
DADOS DO ENTREVISTADO

TEMPO DE MAGISTERIO:
FORMAGCAO PROFISSIONAL:
TEMPO DE ATUACAO NA FUNCAO:

Este questionario tem por objetivo coletar informacdes acerca dos seus
conhecimentos a respeito do trabalho pedagdgico diante de aluno com deficiéncia intelectual
(Dl). Os dados obtidos serdo resguardados no mais absoluto sigilo e utilizados
exclusivamente para os fins desta pesquisa académica referente a disciplina Planejamento e
Praticas em Gestdo Escolar para conclusdo do curso Especializagdo em Gestdo Escolar
pela Universidade de Brasilia - UnB. Agradeco a contribuicdo dada a esta pesquisa, uma
vez que a mesma vira aprofundar os meus conhecimentos.

1- Como acontece o diagnostico de DI? Explique.

2- Quais encaminhamentos vocé faz para os professores e para a familia apos o
diagnéstico de DI do aluno?
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3- Quais materiais e/ou procedimentos didatico-pedagdgicos que vocé acredita que facilita o
aprendizado do aluno DI, considerando as diferentes formas de aprender e um tempo extra,
necessario para isso?

Marque com x a(s) alternativa (a) correta(s):

4- Como deve acontecer a avaliagdo da aprendizagem do aluno DI? Qual ou quais
instrumentos?

a) () Com atividades comuns a todos os alunos com e sem deficiéncia intelectual
da sua classe.

b) ( ) Com portfélio de atividades e relatérios do aluno.

c) ( ) Com avaliacdo oral conforme a necessidade do aluno, previamente
organizada na Adaptacdao Curricular validada por vocé, pelo responsavel do
estudante, pelo diretor, pelo profissional do Atendimento Educacional Especializado
- AEE, pelo pedagogo, pelo orientador, etc.

d) ( ) Outro. Expligue.

5- E comum entre os professores regentes que tem aluno com DI demonstrar
inseguranca no que se refere ao fazer pedagdégico para com tais alunos. Sabemos
também que a Secretaria de Educacao do DF, através da Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagéo — EAPE oferece, dentre outros,
cursos voltados para a educacgao inclusiva.

a) () Vocé acha que a EAPE néo contempla a demanda de professores.
b) ( ) As ementas dos cursos nao estéo totalmente voltadas para a pratica.
c) ( ) O professor esta desmotivado.

d) ( ) Outro. Qual?
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APENDICE “C” Questionario aplicado a professores do Atendimento
Educacional Especializado — AEE

" Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educagéo - FE

Departamento de Pos-graduagao
Especializacdo em Gestdo Escolar

Planejamento e Praticas de Gestdo Escolar

PESQUISADORA: MARIA ZELIA C. DO LIVRAMENTO DATA: 20/03/2014

DADOS DO ENTREVISTADO

TEMPO DE MAGISTERIO:
FORMAGAO PROFISSIONAL:
TEMPO DE ATUACAO NO AEE:

Este questionario tem por objetivo coletar informacdes acerca dos seus conhecimentos a
respeito do trabalho pedagégico diante de aluno com deficiéncia intelectual (DI). Os dados obtidos
serdo resguardados no mais absoluto sigilo e utilizados exclusivamente para os fins desta pesquisa
académica referente a disciplina Planejamento e Praticas em Gestao Escolar para conclusdo do
curso Especializagdo em Gestdo Escolar pela Universidade de Brasilia - UnB. Agradeco a
contribuicdo dada a esta pesquisa, uma vez que a mesma vira aprofundar os meus conhecimentos.

1- Como acontece o ensino e a aprendizagem do aluno DI na sala de recursos, considerando que tal
alunado apresenta dificuldade de memorizacédo, convive com o preconceito que comega na familia,
passa pela sociedade e estende até a escola?

2- Na escola em que vocé atua, os professores regentes de alunos DI estdo abertos para a troca de
saberes e/ou informacdes sobre procedimentos, materiais, estratégias, etc. que visam possibilitar a
aprendizagem destes alunos, visto que, o AEE, dentre outras atribui¢cdes, contribui para auxiliar ao
professor regente nestas questbes?

a)( ) Sim.

b) ( ) Nao

c) ( ) Em parte.

d) ( ) Outro. Qual?

3- Como acontece a avaliagdo da aprendizagem do aluno DI no AEE o qual vocé é responsavel?
a) () Com de atividades especificas.
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b) ( ) Com portfélio
¢) () Outros. Quais?

4- Vocé acredita que os cursos voltados para educacéo inclusiva oferecidos pela Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo — EAPE contribui e/ou séo suficientes para subsidiar
pedagogicamente aos educadores de alunos DI?

a)( )Sim

b) ( ) Nao

c) () Em parte

d) ( ) Outro. Explique.

5- Sabemos que a SEEDF através da Escola de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educacgéo
oferece, dentre outros, o curso Atendimento Educacional Especializado que constitui como pré-
requisito para atuar no AEE.

a) () Vocé jafeztal curso?

b) ( ) N&o cursou ainda?
¢) () Esta cursando.
d) ( ) Outro.






