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No século XXI, o professor continuard sendo o centro do processo
pedagdgico, mas de forma diferente. Longe daquele tutor rodeado de
cinco ou seis alunos, o professor serd o maestro, o arquiteto, o
engenheiro de um espetidculo composto por alunos em nimero que
podera chegar até a milhdes.

Cristovao Buarque



RESUMO

Com o objetivo de investigar como as novas tecnologias da informag¢ao e comunicacio
(NTIC’s) podem contribuir na promocao do trabalho docente no ambito escolar, este estudo
realizou uma pesquisa sobre a utilizagdo das NTIC’s pelos professores do Centro de Ensino
Fundamental 01 de Brazlandia em sua pratica pedagdgica. Foi pesquisada como ocorre a
utilizacdo do computador e das Novas Tecnologias da Informacdao e Comunicagdo pelo
professor em seu cotidiano escolar. A pesquisa, de natureza qualitativa foi realizada por meio
de um questiondrio aberto, em um universo de 42 participantes e buscou levantar as principais
dificuldades enfrentadas por estes docentes quanto ao uso das novas tecnologias. Foram
encontradas a seguintes dificuldades, relatadas pelos entrevistados: a falta de conhecimento
em manusear tais equipamentos, o quantitativo de equipamentos insuficientes para todos os
professores e a informatizagdo dos métodos cldssicos de ensino.

Palavras-Chave: Educacio; interdisciplinaridade; Tecnologias.
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1. INTRODUCAO

A escola estd sendo sobrecarregada por informagdes geradas pelo avango da
tecnologia no mundo. A instituicdo escola necessita adequar-se a essa nova realidade e se
desvincular da frase: “A escola € do século 19, o professor do século 20 e o aluno do século
217 que é comumente utilizada para retratar esse contexto.

O professor também tem um papel muito importante na aquisicdo dessas novas
tecnologias pela escola, ele serd o agente que decidird se tudo isso que estd sendo apresentado
para a escola serd utilizado na sua sala de aula, que é o espaco onde ocorre a transformac¢do do
aluno. A utilizagcdo das novas tecnologias pelo professor proporcionard uma nova dimensao na
sua metodologia de ensino, onde esse profissional poderd romper as barreiras impostas pela

estrutura fisica da escola.

Essa revoluciao no equipamento pedagdgico ocorrida nos dltimos vinte anos
estd inventando um novo profissional, que ainda vai continuar se chamando
professor, mas ji ndo se encaixa no tipo anterior. Mesmo assim, continuard
sendo o centro do processo pedagdgico. (BUARQUE, 2008, p.1)

O aluno também tem o seu papel nesse processo, o papel de sempre buscar novas
informagdes, € de conseguir enxergar na escola uma fonte infinita de informacao e conceitos
que serdo tteis ao longo da sua formagio escolar. E claro que nem sempre o aluno consegue
identificar essa importancia da escola, talvez em fun¢@o da sua imaturidade, mas o professor
precisa criar situagdes para que o aluno adquira o quanto antes essa visao transformadora da
escola.

Este trabalho estd elaborado em quatro partes, a primeira discorre sobre o computador,
o professor e a escola, no sentido de identificar como ocorre a interacdo desses trés agentes.
Na segunda parte € uma discussao sobre a interdisciplinaridade e o computador. Em seguida,
no terceiro momento € onde foi abordada a metodologia empregada nesse trabalho, sendo
detalhados o tipo de pesquisa e o instrumento de coleta de dados, no caso o questiondrio.
Nesse momento, também foi detalhado como os dados foram organizados para as discussdes

futuras. Por fim, os resultados s@o apresentados e € feita uma discussio sobre 0s mesmos.



1.1 Justificativa

Na educacdo o computador pode ser uma poderosa ferramenta pedagdgica. Mas por
que esta preocupacdo com a utilizacdo do computador como um recurso didatico? A resposta
a essa pergunta € expressa em funcdo das diferentes maneiras de como o computador esta
sendo utilizado. Se tratarmos o computador como uma ferramenta somente para demonstrar
ou para ilustrar conceitos, daremos a este equipamento a mesma utilizacdo de um
retroprojetor ou de um video. Agora, se considerarmos que o computador possui a capacidade
de despertar a curiosidade do aluno e de tornar a escola mais atraente e motivadora, ele estaria
contribuindo para mudar os paradigmas pedagdgicos da escola. O professor € o principal
motivador dessa mudancga de paradigma, sendo que o seu conhecimento computacional (ou a
falta dele) pode acarretar ou nao na utilizacdo do computador e das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (NTIC's) em sala de aula. Mas quais s@o as principais
dificuldades que o professor enfrenta em relacdo a utilizacdo das NTIC's em sala de aula?
Como essas ferramentas influenciam na pratica pedagdgica do professor? Também temos que
pensar em como a utilizag¢do desses recursos podem influenciar no aprendizado do aluno.

Toda essa tecnologia circundando o individuo, e ele é obrigado a frequentar um lugar
que € o mesmo, pelo menos estruturalmente, hd anos: a escola. O aluno que é acostumado a
utilizar o computador para buscar informagdes, para se relacionar, para expressar suas ideias,
muitas vezes ndo tem como agir da mesma forma na sala de aula. O conhecimento que o
nosso aluno obtém por meio das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo (NTIC's)
ndo € separado por disciplina, ndo € fragmentado, mas na escola as disciplinas, os contetdos
ndo se comunicam, ou seja, ndo h4 interdisciplinaridade, isso ocorre muitas vezes pela falta de
planejamento em conjunto dos professores. Nesse sentido, como as NTIC's podem contribuir

na promoc¢ao do trabalho docente no ambito escolar?

Objetivo Geral:
e Investigar como as NTIC's podem contribuir na promoc¢do do trabalho docente no

ambito escolar.
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Objetivos Especificos:

¢ Identificar as principais dificuldades do uso das NTIC's pelo professor;

e Identificar como os professores utilizam as NTIC’s no desenvolvimento do processo

de ensino-aprendizagem em sala de aula;

e Analisar os potenciais e limites do uso das NTIC's a partir da abordagem

interdisciplinar.



2. AS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
(NTIC's) NA EDUCACAO

Hoje temos uma nova linguagem que estéd influenciando a vida social das pessoas, a
necessidade de se comunicar cada vez mais rdpido provocou um aumento no uso das
tecnologias da informacdo e comunicagdo, com isso temos a linguagem digital. "Trata-se de
uma nova forma de linguagem e de comunicacdo, um novo cddigo: a linguagem digital. Sua
histéria € como a histéria das demais formas de comunicagdo que surgiram anteriormente e
para as quais os seres humanos mostraram resisténcia." (PINTO, 2004, p. 1).

Essas novas tecnologias estdo chegando as escolas publicas de forma tardia, mas a
escola necessita inseri-las na sua realidade para que seus alunos tenham total acesso a elas ao
longo da sua formacdo social. Isso proporcionard ao aluno uma formagdo completa e ndo
alienada da nova realidade que o espera.

Mas o que vem a ser as Novas Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo (NTIC's)?
"As tecnologias da informacdo ou novas tecnologias da informa¢do e comunicacdo sdo o
resultado da fusdo de trés vertentes técnicas: a informética, as telecomunicagdes e as midias
eletronicas." (PINTO, 2004, p.4). A partir dessa defini¢do temos que o computador é a
madquina que mais caracteriza as NTIC's, pois nele se concentra a informagdo, a comunicagao
e as midias eletrOnicas. Mesmo surgindo novos equipamentos que integram essas trés
caracteristicas como os smartphones e os tablets, o computador ainda é o equipamento mais

comum nas residéncias do pais.

2.1 - A Utiliza¢do do Computador Como um Recurso Didatico

A tecnologia estd presente no nosso cotidiano, temos contato com ela nos celulares,
nas televisdes e nos computadores. Mas infelizmente a tecnologia estd longe de atingir a
totalidade das escolas brasileiras, nesse sentido a falta de recursos € a principal responsdvel
pela auséncia dos recursos tecnoldgicas nas salas de aula. "A escola ndo tem carteiras, nao
tem giz, ndo tem merenda e o professor ganha uma miséria. Nessa pobreza, como falar em

computador?" (VALENTE, 1995a, p. 3).
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Diante de todas essas necessidades em sala de aula fica dificil pensar em computador
nas escolas, mas € preciso compreender que em comunidades carentes a Unica fonte de acesso
as tecnologias da informagdo é na escola, "para uma sociedade com caracteristicas tao
profundas de desigualdade a escola publica torna-se a unica fonte de acesso da crianca da
classe trabalhadora as informagdes e recursos tecnolégicos." (PINTO, 2004, p. 6).

Quando a escola consegue computadores e os acondiciona em um laboratério de
informadtica, € nesse momento que surgem os verdadeiros problemas sobre o uso correto do
computador em sala de aula. Muito pior do que nao ter o recurso € subutilizd-lo ao longo dos
anos, muitas vezes € isso o que acontece com as novas tecnologias da informacdo e
comunica¢do (NTICs) nas escolas.

A simples adicio do computador ao ensino ndo garante o sucesso da
aprendizagem, e inclusive pode ampliar as dificuldades e problemas que ja
existem. Portanto, o seu uso na educagdo deve ser muito bem planejado,
visando a sua harmonia, com técnicas, estratégias e métodos de ensino que
aproveitem suas potencialidades. Desse modo, deve-se conhecer os recursos
disponiveis, suas limitagcdes e as exigéncias relacionadas com a sua
utilizagdo (VINCINGUERA, 2002, p. 13).

Além disso, também "subutilizamos" os nossos alunos, pois eles estdo circundados de
informacao pelos diversos dispositivos eletronicos que os permitem se comunicarem a todo o
instante, mas a escola continua com a mesma metodologia sem levar em conta essas
caracteristicas desse novo aluno.

[...] faz-se necessdrio a busca de um novo paradigma para a educagdo, em
que o professor deixe de ser a unica fonte de informacdo e passe a criar
oportunidades para que o aluno participe de forma mais ativa do processo
ensino-aprendizagem conseguindo filtrar a informagdo para a constru¢do do
seu proprio conhecimento. As mudangas ocorrem a partir do momento em
que algumas tecnologias comegam a ser utilizadas e entendidas como aliadas
na busca desse novo paradigma. (VINCINGUERA, 2002, p. 12)

Um novo paradigma gera resisténcia por parte dos entes envolvidos, neste caso o
professor é o principal problema na insercdo das NTIC's em sala de aula, muitos acreditam
que esses recursos nao tornariam a sua aula mais atraente e colocam que as dificuldades para
manipularem tais recursos atrapalhariam as suas aulas. O professor precisa acreditar que tais
recursos podem proporcionar uma melhor qualidade nas suas aulas e que o computador pode
garantir que seus objetivos sejam atingidos.

A informdtica pode ser uma grande aliada ao processo de ensino-
aprendizagem e pode criar oportunidades de interacdo entre professor-aluno
e aluno-computador. Mas o professor precisa saber o quanto ele pode confiar
nesta nova ferramenta, no sentido de ser de acordo com sua pratica
pedagdgica (SILVA, 2007, p.6).
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O computador poderd proporcionar para o professor uma aula mais atraente e que
possibilite uma melhor interagdo com os alunos. Para que isso aconteca o professor precisa
garantir um teor pedagdgico para esse recurso, de modo que utilizar o computador apenas
para projetar imagens, textos e reproduzir musicas ou videos, ndo garante as aulas uma
inovacao pedagdgica, apenas estariamos dando um ar tecnoldgico a elas.

Atualmente o professor utiliza muito o computador para atividades administrativas
como digitar notas e elaborar provas e listas de exercicios, esse uso do computador nao faz jus
a todo o seu potencial pedagdgico.

O que devemos compreender é que o computador é uma mdaquina de
instrugdes programadas e ndo determina como deve ser utilizado, ele
simplesmente faz o que for ordenado (sequéncias de passos estruturados)
pelo usudrio (professor e/ou aluno). Entdo, a forma como o computador vai
influenciar na educa¢do, mudando paradigmas ou nao, serd ditada pelo
professor que orientara o aluno. (SILVA, 2007, p.17).

z

Aprender sobre o computador ndo é a mesma coisa que aprender através do
computador. Nas escolas muitas vezes o que € ensinado sdo técnicas sobre o funcionamento
do computador, como formatar um texto, como criar uma planilha, ou seja, o aprendizado fica
focado no funcionamento do computador sem levar em consideragdo o aprendizado através do
computador onde o aluno € quem constréi esse aprendizado, é claro que mediado pelo
professor. Esse tipo de aprendizado é o paradigma construcionista. Além disso, o professor
pode informatizar os métodos tradicionais de ensino, nesse sentido esse seria o paradigma

instrucionista.

Na nocao de construcionismo de Papert existem duas ideias que contribuem
para que esse tipo de constru¢do do conhecimento seja diferente do
construtivismo de Piaget. Primeiro, o aprendiz constréi alguma coisa, ou

z

seja, € o aprendizado através do fazer, do "colocar a mio na massa".
Segundo, o fato de o aprendiz estar construindo algo do seu interesse e para
o qual ele estd bastante motivado. O envolvimento afetivo torna a
aprendizagem mais significativa (VALENTE, 1995a, p. 12).

O construcionismo favorece o aprendizado do aluno, de modo que ele acaba sendo o
sujeito do seu aprendizado, nesse sentido estamos favorecendo o protagonismo aos nossos
alunos. Quando o aluno acaba sendo o sujeito do seu aprendizado existem grandes
possibilidades do aprendizado ser significativo. Para isso, o professor precisa mediar essa
interacdo aluno-computador, para que o conhecimento seja adquirido de modo organizado.
Podemos encontrar fundamentos do construcionismo e do papel do professor também nas

palavras de Paulo Freire:
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E preciso, sobretudo, a ai vai um destes saberes indispensdveis, que o
formando (formag¢do de docentes), desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da produgdo do

7

saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construcdo. (FREIRE, 1996, p.12).

O professor possui um papel muito importante na utilizacdo adequada das NTIC's e
principalmente do computador na educacdo, ou seja, a utilizacdo dessas tecnologias para
promover um melhor aprendizado para os alunos, dependendo de como ele exerce esse papel

podera ou ndo modificar os paradigmas pedagdgicos de suas aulas e até mesmo da escola.

2.2 - O Professor e as Novas Tecnologias da Informacao e Comunicacao na Educacao

O professor tem feito o uso das NTIC's na sua vida pessoal, através das redes sociais e
dos e-mails, sendo que hoje se faz necessario que as NTIC's também estejam presentes na sua
vida profissional, principalmente na pratica pedagdgica. Entretanto, o uso do computador
(principal representante das NTIC's) como ferramenta pedagdgica ndo estd sendo feito de
maneira integral nas escolas do nosso pais.

Com o fato da insercao do computador na educagio, o professor, passa a ter
diante de si um poderoso aliado (recurso educacional). Mas serd que todos os
professores pensam assim? O que temos € o “professor x computador” e ndo
“professor + computador”. O “professor x computador” muitas vezes é
gerado por medo do professor ser substituido por esta mdquina ou também
por ndo saber uséd-la. (SILVA, 2007, p.18).

Muitos professores encaram as NTIC's como algo que eles ndo entendem e que nao
conseguem lidar, isso faz com que essas novas tecnologias nunca sejam inseridas em suas
aulas. O que o professor tem que ter em mente € que ele € o elo entre a informagao e o aluno.
Valente (1995a) acredita que se o professor colocar-se somente na posicdo de transmitir
informacao para o aluno, ele corre o risco de ser substituido pelo computador, e existem ai
vantagens econdmicas que forg¢ardo esta substituicdo. Contudo, acredito que esta substituicao
ndo ocorrerd, pois, essa substituicdo acabaria com o didlogo entre professor e aluno, didlogo
essencial para a existéncia da aprendizagem.

O professor é essencial para a aprendizagem do aluno, ele tem o papel de organizar
todo o conhecimento que o aluno pode adquirir por meio das NTIC's. O aluno nao tem
maturidade para saber o que ele deve aprender ou ndo, além disso, o aluno na presenca das

NTIC's ficard disperso e ndo conseguird focar na aprendizagem.
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Do ponto de vista pritico e, mais precisamente, do ponto de vista
educacional, € impraticdvel pensarmos que tudo que uma pessoa deve saber
tenha que ser construido de maneira individual, sem ser auxiliado. Como
solucdo educacional, seria demasiadamente custosa e ineficaz ja que o tempo
para uma pessoa reconstruir os conhecimentos ja acumulados seria enorme.
[...] Esse auxiliar tem, entre outras fungdes, a de formalizar os conceitos que
sdo convencionados historicamente. Sem a presenga do professor ou do
agente de aprendizagem seria necessdrio que o aluno recriasse essas
convencdes. No entanto, a intervencdo do professor ou agente de
aprendizagem ¢ facilitada pela existéncia da representacdo das ideias do
aprendiz em termos de uma linguagem precisa, como ja mencionado. Nesse
sentido, o papel do computador também ¢é fundamental. (VALENTE, 2002a,
p- 73).

Para que as NTIC's sejam realmente utilizadas em sala de aula o professor tem que se
sentir capaz de lidar com elas e acreditar que essas novas tecnologias acarretardo mudangas na
sua pratica pedagdgica e no aprendizado dos alunos. Além disso:

S6 haverd uma mudanca no meio educacional quando os educadores forem
intelectualmente e emocionalmente maduros, motivados, curiosos, mais
receptivos, e que tenham a capacidade, principalmente de dialogar e motivar.
Somente desta forma, a tecnologia educacional poderd ser efetivamente
utilizada como meio ou instrumento mediador entre o homem e o mundo,
entre o homem e a educacdo, ocorrendo a apropriagdo do saber pelo
educando, ao construir e redescobrir o conhecimento. (VINCINGUERA,
2002a, p. 24).

Cabe ao professor decidir se usard as NTIC's em suas aulas, essa decis@o levard em
conta suas experiéncias anteriores, seus objetivos e principalmente a sua formagdo. Caso o
professor tenha uma formacgdo para lidar com essas NTIC's em sala de aula o seu uso ocorrerd
de forma espontanea e ele utilizard essas ferramentas de modo correto proporcionando aos

alunos uma aprendizagem significativa.

2.3 - A Formacao do Professor para o Uso das NTIC’s em Sala de Aula.

Todos os anseios do professor, em relacdo ao uso das NTIC's em suas aulas, serdo
minimizados através da sua formacao inicial e continuada. Essa formacao devera propiciar ao
professor o uso correto das NTIC's em sala de aula, de modo que o dominio da técnica sobre
essas novas tecnologias € crucial, mas essa técnica tem que ser concomitante com O Uso
pedagogico desses recursos.

A formagdo do professor para ser capaz de integrar a informdtica nas
atividades que realiza em sala de aula deve prover condi¢des para ele
construir conhecimento sobre as técnicas computacionais, entender por que e
como integrar o computador na sua pritica pedagdgica e ser capaz de
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superar barreiras de ordem administrativa e pedagdgica. Essa pratica
possibilita a transicio de um sistema fragmentado de ensino para uma
abordagem integradora de conteddo e voltada para a resolugdo de problemas
especificos do interesse de cada aluno. Finalmente, deve-se criar condi¢des
para que o professor saiba recontextualizar o aprendizado e a experiéncia
vividas durante a sua formagdo para a sua realidade de sala de aula,
compatibilizando as necessidades de seus alunos e os objetivos pedagdgicos
que se dispde a atingir. (VALENTE, 1999, p. 141).

Além de integrar as tecnologias as suas aulas, o professor deverd ter em mente que
dependendo da situagdo tais recursos tecnoldgicos tornam-se prescindiveis, por exemplo, o
professor ndo precisa utilizar o computador apenas para projetar textos em sala de aula, pois
nesse sentido a utilizacdo do computador ndo traz nenhum beneficio pedagégico adicional
para as suas aulas. A formacdo do professor proporcionard a ele esse discernimento em
relac@o ao uso das NTIC's em suas aulas.

Segundo Valente (2005), existem dois aspectos que devem ser levados em
consideracdo na implantagcdo das tecnologias como recursos pedagdgicos: o primeiro € que o
dominio técnico e do pedagdgico ndo devem acontecer de forma separada, esses dois
conhecimentos devem caminhar juntos. O segundo diz respeito as caracteristicas de cada
tecnologia com as aplicacdes pedagdgicas, como ja foi dito nem sempre precisamos dos mais
avancados recursos tecnoldgicos, dependendo da situacdo podemos utilizar uma televisdo ou
um aparelho de som no lugar do computador.

A formacdo do professor deve estar pautada nesses dois aspectos, sendo que no
dominio técnico ele aprendera sobre como lidar com as NTIC's em um aspecto mais tedrico
sobre o funcionamento de tais recursos. Com o segundo aspecto ele aprenderd sobre as
especificidades de cada tecnologia e o carater pedagdgico de cada uma delas.

A formacdo do professor deve ser promovida pelas instancias superiores, no caso do
Distrito Federal além dessa promogdo existe a figura do Coordenador Pedagégico que dentre
as suas fungdes uma delas é de divulgar e incentivar a participacdo dos professores em cursos
de formagdo continuada promovidos pela Secretaria de Estado de Educag¢do do Distrito
Federal, essa informacdo estd presente no Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal do ano de 2009.

Art. 21. O Coordenador Pedagdgico deverd:

I. participar da elaboracdo, da implementacdo, do acompanhamento e da
avaliac@o da Proposta Pedagdgica da instituicao educacional;

IL. orientar e coordenar a participagdo docente nas fases de elaboracdo de
execugdo, de implementacdo e de avaliacdo da Proposta Pedagdgica da
institui¢do educacional;

III. articular acdes pedagdgicas entre professores, equipes de dire¢do e da
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Diretoria Regional de Ensino, assegurando o fluxo de informagdes;

IV. divulgar e incentivar a participagdo dos professores em todas as acdes
pedagdgicas, promovidas pela instituicio educacional, pela Diretoria
Regional de Ensino e pela subsecretaria de Educacao Bdsica, inclusive as de
formacao continuada;

V. estimular, orientar e acompanhar o trabalho docente na implementacdo das
Orientacdes Curriculares da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal, por meio de pesquisas, de estudos individuais e em equipe ¢ de
oficinas pedagégicas locais;

V1. divulgar, estimular e propiciar o uso de recursos tecnolégicos, no &ambito
da instituicdio educacional, com as orientacdes metodoldgicas especificas;

VIL orientar os professores recém nomeados e recém contratados quanto ao
desenvolvimento da Proposta Pedagégica;
VIIIL. propor reflexdao avaliativa da equipe, objetivando redimensionar as agdes
pedagdgicas; e propor acdes educativas que visem ao avango de estudos e a
recuperagdo do processo de ensino e aprendizagem. (SEDF, 2009, p.13).

Mesmo que o coordenador pedagdgico incentive e divulgue cursos para o professor, o
mesmo sempre afirma que ndo possui tempo para se dedicar aos cursos de formacgdo
continuada, de modo que a formacdo a distdncia é uma ferramenta que pode minimizar os
problemas que os professores t€ém por falta de tempo, pelo menos o tempo gasto com o
deslocamento podera ser convertido em tempo de estudo.

A solugdo para viabilizar a formacao de professores, sem remové-los da sala
de aula, tem sido os cursos a distdncia. Em vez de o professor se deslocar até
o local onde ele recebe a instrucdo, o material instrucional vai até o
professor. No entanto, os cursos a distancia acabam apresentando os mesmos
defeitos dos presenciais de formacdo em massa: a interacdo, mesmo usando
tecnologia de comunicacdo de ponta, ainda € unidirecional, o contetido e o
material instrucional ainda € descontextulizado da pratica do professor e ndo
contribui para a criacdo, no seu local de trabalho, de um ambiente favoravel
a mudanca a ser implantada. O professor formado ainda tem que enfrentar
sozinho as dificuldades de implantacio das mudancas necessdrias.
(VALENTE, 1999a, p. 141).

A utilizacdo das NTIC's em sala de aula € fruto de um trabalho conjunto entre o
professor e as entidades superiores que promovem a sua formacao inicial e continuada. O
resultado dessa parceria é o melhor aprendizado dos alunos. Além disso, as NTIC's podem
mudar o trabalho pedagégico do professor, de modo que a sua utilizacdo por todos os

docentes pode fortalecer o trabalho interdisciplinar.



3. A INTERDISCIPLINARIDADE E O COMPUTADOR

z

A escola é uma instituicdo que resiste as mudangas propostas pela sociedade,
entretanto as novas tecnologias e as novas formas de comunicagdo impdem a essa instituicdo
uma reformulacdo curricular, de modo que os conteidos ndo podem mais continuar
fragmentados, como ocorre na proposta curricular atual. Como ja afirmava o filésofo grego
Heréclito, "no mundo tudo flui, tudo se transforma, pois a esséncia da vida é a mutabilidade, e
ndo a permanéncia”.

Hoje a proposta curricular € composta por conteidos fragmentados, que nao se
comunicam, ou seja, ¢ uma proposta que podemos considerar como multidisciplinar, onde os
conteddos, basicamente, sao justapostos. Nessa proposta o aluno nao consegue criar elos entre
os conteddos estudados, e ndo percebe que existem ligagdes entre as disciplinas.

O modelo multidisciplinar, presente na escola ainda hoje, desconsidera as
caracteristicas e necessidades do desenvolvimento cognitivo do aluno,
dificultando a percep¢do da inteireza do saber e do ser humanos. Para
resgatar esta inteireza perdida e possibilitar uma visdao da totalidade do

conhecimento é que estamos propondo o modelo interdisciplinar.
(ANDRADE, 2000, p. 2)

A interdisciplinaridade é uma proposta educacional que nao nasceu no Brasil, mas que
ganhou for¢ca em todo o mundo e busca romper com propostas educacionais que visam uma
formacdo do aluno baseada em conteidos fragmentados. Segundo Fazenda (1994) a
interdisciplinaridade surgiu na Franga e na Itilia em meados da década de 60, em um
momento onde os movimentos estudantis reivindicavam por um ensino mais sintonizado com

as questdes de ordem social, politica e econdmica da época.

No final da década de 60, a interdisciplinaridade chegou ao Brasil e logo
exerceu influéncia na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases N° 5.692/71.
Desde entdo, sua presenca no cendrio educacional brasileiro tem se
intensificado e, recentemente, mais ainda, com a nova LDB N° 9.394/96 e
com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Além de sua forte
influéncia na legislacdo e nas propostas curriculares, a interdisciplinaridade
ganhou forca nas escolas, principalmente no discurso e na préitica de
professores dos diversos niveis de ensino. (CARLOS, 2010, p.1).

A formagdo do aluno deve garantir a integralidade do conhecimento e ndo a
fragmentacdo € impossivel que o aluno aprenda tudo (100%) do que lhe é ensinado, mas ele

tem que ser capaz de interligar conceitos em situacdes-problemas do seu cotidiano. A
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integracao do curriculo garante significacdo as aulas e isso faz com que o aluno se interesse e

se dedique cada vez mais. Essa perspectiva € a proposta interdisciplinar do curriculo.

Na medida em que garantimos a integragdo dos contetidos, estamos
garantindo também sua significacdo para os alunos. Consequentemente,
crescerd o interesse dos alunos pela escola, que, cada dia mais, perde espaco
para a midia e para todos os atrativos tecnolégicos e eletrdnicos dos meios
de comunicagdo, computacdo e diversdo. [...] Se quisermos avangar para um
curriculo interdisciplinar, temos que comegar a pensar interdisciplinarmente,
isto é, ver o todo, ndo pela simples somatéria das partes que o compdem,
mas pela percepcdo de que tudo sempre estd em tudo, tudo repercute em
tudo, permitindo que o pensamento ocorra com base no didlogo entre as
diversas dreas do saber. E este estabelecimento de relacdes que nos
possibilitard analisar, entender e explicar os acontecimentos, fatos e
fendmenos passados e presentes, para que possamos projetar, prever e
simular o futuro. (ANDRADE, 2000, p. 3).

A proposta interdisciplinar garante ao aluno uma formacdo plena, a escola comeca a
ver 0s avangos tecnoldgicos presentes na sociedade como aliados e ndo como algo que esta
alheio a realidade escolar. Infelizmente a escola € uma instituicdo resistente as mudangas e a
interdisciplinaridade € uma mudanga necessdria, mas que acarretard transformacdes imensas
em todos os segmentos da escola. Essa transformacgdo chegard, pois a sociedade que esta
sofrendo imensos avangos tecnoldgicos, faz com que a escola revise sua organizacao

curricular e pedagdgica.

3.1 — A interdisciplinaridade na Escola

A interdisciplinaridade é uma abordagem que beneficia a formacgdo integral do aluno.
Nesse sentido a definicdo de interdisciplinaridade € muito ampla e € dificil de pensar em
apenas um conceito, mas muitos pesquisadores da drea ja definiram o que ¢
interdisciplinaridade. De acordo com Bovo (2005) a interdisciplinaridade pretende garantir a
constru¢do de conhecimentos que rompam as fronteiras entre as disciplinas, e também visa a

constru¢do de atitudes e condutas interdisciplinares.

Uma das grandes pesquisadoras sobre a interdisciplinaridade é a Ivani Catarina

Arantes Fazenda e ela define interdisciplinaridade como:
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Se definirmos Interdisciplinaridade como juncao de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
Interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se
formam professores. Assim, na medida em que ampliamos a andlise do
campo conceitual da Interdisciplinaridade surge a possibilidade de
explicitacdo de seu espectro epistemoldgico e praxeoldgico. (FAZENDA,
2009, p. 1).

Diante desse conceito percebemos que a constru¢do de uma proposta interdisciplinar
vai além de uma simples, que na verdade ndo € tdo simples, jun¢do das disciplinas do
curriculo. Realmente ndo é uma tarefa simples, pois em muitas instituicdes de ensino nem a
juncdo das disciplinas € colocada em prética, pois 0 que se tem observado é o trabalho
individualizado de cada professor, pois muitos professores trabalham de forma
individualizada, isolando os conteidos da sua disciplina. Utilizando uma visdao mais
simpldria, a interdisciplinaridade pode ser construida a partir da criacdo de elos entre as
disciplinas do curriculo, mesmo nido sendo uma proposta ideal, seria aquela que mais se

aproxima da realidade das escolas brasileiras.

A escola deve se preocupar com o futuro dos alunos, mas sem esquecer que o presente
€ o mais importante, pois € agora que devemos modificar a nossa proposta pedagdgica
tornando-a interdisciplinar. Essa mudanca enfrenta muita resisténcia por parte dos
professores, pois para que seja possivel trabalhar em uma proposta interdisciplinar é

necessario que se modifique aquele modelo de aula que objetiva a memorizacao sem reflexao.

Pensar sob essa perspectiva implica, necessariamente, em praticas
transgressoras, que se negam a trabalhar de forma positivista, cujas
principais caracteristicas estdo voltadas a memorizacdo, a repeticdo e a
negativa de qualquer forma que incite a reflexdo. Assumir uma postura
favordvel a educagdo para a compreensdo exige do professor uma mudanga
de comportamento, na qual enxergue as possibilidades que o aluno possui de
aprender, de compreender, de transformar, de agir sobre o seu presente.

(JOSE, 2010, p. 56).

O professor acaba sendo a peca central do trabalho voltado para a perspectiva
interdisciplinar, ele deve estar aberto para novas propostas educacionais. Isso seria mais facil
se a formagdo do professor também fosse uma formacdo interdisciplinar, pois a partir dai o

docente nio teria tanta resisténcia para a implementagao dessa proposta.

O professor necessita de uma formagdo continuada para lidar com novas propostas

pedagdgicas, mas nem sempre € assim, o que ocorre normalmente € a aplicacdo de propostas
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que sdo pensadas por aqueles que estdo fora da realidade da sala de aula sem a participacdo do
professor na constru¢do dessas. Para um pensamento interdisciplinar o professor necessita de
uma formagdo interdisciplinar, mas muitas vezes os nossos professores sido frutos de uma

formacao tradicional.

Convém lembrar que os profissionais da educacdo com certeza foram
formados na prética tradicional e por isso, tendem a educarem como foram
educados, ja que um novo projeto de educacao € sindbnimo de trabalho arduo,
exige o rompimento com a acomodagdo. [..] Isso demonstra que a
preocupagdo com a formagao continuada € marcante e por isso um consenso
no que tange cada professor ensinar de maneira diferente, pois a identidade é
necessdria. (KOCHHANN, 2009, p. 5).

O comprometimento do professor com a formacdo do aluno pode romper a barreira
entre a pratica tradicional e a pratica interdisciplinar. Hoje o professor deve ter total
consciéncia de que ha uma necessidade em adequar a realidade da sala de aula com a
realidade do aluno, de modo que esse processo precisa ser feito o mais rdpido possivel, pois

nossos alunos estdo ansiosos por uma transformacao da escola.

3.2 - O Computador, o Professor e a Interdisciplinaridade

O conhecimento ndo é fragmentado, ao observarmos uma planta ndo vemos uma
planta somente no aspecto bioldgico: raiz, caule, folha e etc. Ou somente no aspecto quimico:
a fotossintese - gds carbOnico mais 4gua mais energia igual a glicose e oxigénio. O aluno tem
que ser capaz de criar links entre os seus conhecimentos, e as NTIC’s podem auxiliar a
promocao dessa proposta, que € a interdisciplinaridade, onde as tecnologias da comunicagdo e
informagdo podem interligar os diversos conteudos das diversas disciplinas do curriculo, além
disso, podem contribuir para formar alunos participativos e criticos.

O professor deverd promover vdrias situacdes para garantir que o seu trabalho seja
interdisciplinar e garanta uma aprendizagem efetiva para os seus alunos.

a) Colocar o aluno, futuro educador, em contato com a realidade profissional
desde o primeiro ano da faculdade, para que se sinta, desde o inicio, um
estudante de Pedagogia;

b) Superar os pré-requisitos tedricos e partir para a pratica, sabendo que
teoria e pritica podem estar integradas, facilitando a constru¢do da
aprendizagem e do conhecimento;
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c¢) Desenvolver o conhecimento de maneira inovadora, nem sempre
obedecendo a uma forma légica e sequencial, pois, muitas vezes, a ordem
psicoldgica que trabalha com o impacto, com o novo, com o conflito, com o
problema, com o interesse, com a motivacdo, permite uma aprendizagem
mais significativa;

d) Construir o conhecimento em rede ao invés de fazé-lo, exclusivamente, de
modo linear, partindo dos grandes problemas ou das questdes interessantes
para os alunos e voltando, quando for o caso, as no¢des e as teorias primeiras
e fundamentais; e

e) Desenvolver, nos alunos, a responsabilidade pessoal pelos estudos e pela
formacao profissional, bem como a ética no relacionamento com os colegas,
professores, sociedade, verdadeiros pilares da formacdo, presentes em todo o
Curso e ndo condiciond-los e disciplind-los apartadamente (HASS, 2011, p.
62-63, apud UNIVERSIDADE..., 2009, p. 40).

Ao promover a interdisciplinaridade o professor estard garantindo ao seu aluno a
formacdo do senso critico e das competéncias necessdrias para o periodo pds-escolarizagdo.
Todo conhecimento adquirido pelos alunos através de aulas interdisciplinares serdao
conectados um ao outro, tornando o aprendizado do aluno sélido.

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacdo temadtica entre
diferentes disciplinas — ag¢@o possivel mas ndo imprescindivel, deve buscar
unidade em termos de pritica docente, ou seja, independentemente dos
temas/assuntos tratados em cada disciplina isoladamente. Os educadores de
determinada unidade escolar devem comungar de uma pratica docente
comum voltada para a construcdo de conhecimentos e de autonomia
intelectual por parte dos alunos. (BRASIL, 2002, p. 21).

A construcdo de uma proposta interdisciplinar pode enfrentar diversas situacdes que
impedem a sua implantagdo, mas a equipe docente pode encontrar na informatica uma aliada
para a promocdo e consolidacdo dessa proposta. O professor através das novas tecnologias
aplicadas na sala de aula pode promover um trabalho interdisciplinar, de modo que a
informdtica pode abranger vdrios conteidos ao mesmo tempo, "a informdtica como
ferramenta interdisciplinar, o elo que associa as informagdes em um unico trabalho"

(MAGEDANZ, 2005, p.49).

As NTIC’s podem propiciar uma nova visao em relacdo a constru¢do de uma proposta
interdisciplinar, pois elas podem tornar a prética pedagdgica do professor interdisciplinar e
ndo somente a interdisciplinaridade de temas, como ocorre na maioria dos casos quando essa
proposta é colocada em pratica. Essas novas tecnologias, quando utilizadas por todos os
professores criam uma proposta de trabalho tnica, podemos dizer que os professores
comecam a falar a mesma “lingua”, isso faz com que o educando perceba a integragao dos

conteddos e principalmente a integracdo da pratica dos professores. Um exemplo de proposta
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z

interdisciplinar é a constru¢do de um blog, onde o tema escolhido deve proporcionar a
interdisciplinaridade entre as disciplinas do curriculo, sendo que os professores integrariam
essa atividade as suas aulas, com isso os alunos estariam integrados em uma tnica pratica dos

professores.

[...] ndo resta dividas de que as novas tecnologias em educacdo, além de
favorecerem o processo de aprendizagem do aluno e implicar na utilizagdo
consciente dos recursos diddticos, sobressaem como expansores dos limites
espaciais e temporais, pois extrapolam a geografia e o tempo de aula,
trazendo uma nova significacdo ao planejamento, a interdisciplinaridade, a
horizontalidade do conhecimento, proporcionando, assim, um novo olhar
atitudinal para os atores educacionais envolvidos no ato de aprender e de
ensinar. (MEDEIROS, 2010, p.10).

A utilizac@o das NTIC’s é¢ uma forma de interligar as a¢des dos professores da escola
criando uma unidade interdisciplinar dentro da instituicdo educacional. Essas novas
tecnologias podem proporcionar a continuidade da sala de aula, desconsiderando os limites

fisicos da institui¢do de ensino.



4. METODOLOGIA

A escola é repleta de situagdes que podem ser pesquisadas com a inten¢do de melhorar
o funcionamento do ensino no nosso pais. Nesse sentido a pesquisa em educacdo devera ser
direcionada aos problemas enfrentados pelo professor, de modo que a pesquisa ajude-o a
superar suas dificuldades.

As questdes a serem perseguidas na drea de educagdo sdo ainda tantas e de
tamanha variedade que nido podemos nos perder em polémica que sé nos
deixardo cada vez mais distantes da realidade. Sdo tantas as perguntas
relevantes que ainda nio foram formuladas, tantas as problemdticas que
ainda precisamos conhecer, que sobram espagos para todo tipo de
investigacdo, desde que se cuide da sistematizacdo e do controle de dados.
(ANDRE, 2001, p. 57)

O professor pesquisador tornard a sua pesquisa vélida quando esta proporcionar um
aprendizado de qualidade para o seu aluno, nesse sentido o profissional da educagdo deve
seguir com a pesquisa no ambito educacional, para isso ele precisa definir os seus
procedimentos de pesquisa.

Nesse trabalho foi utilizada a pesquisa empirica, no caso uma pesquisa de campo, pois
esse tipo de pesquisa colabora para um real estudo da escola, uma vez que a sua realidade esta
sendo investigada.

A pesquisa empirica ou pratica busca informacdes verificadas na realidade,
por meio de uma amostragem determinada. Embora seja fundamentada em
atividades praticas, requer uma fundamentacao tedrica que servird de suporte
para a andlise dos dados obtidos. [...] A de campo parte da observacdo de
fatos ou fendmenos tal como ocorrem na realidade, contudo, ndo se restringe
a mera coleta de dados. E necessdrio que proceda a uma sistematizacio
desses dados coletados, a partir da pesquisa bibliografica prévia. (BONAT,
2009, p. 13)

A pesquisa pode ser focada em métodos quantitativos ou qualitativos, mas a educacao
¢ um fendmeno tao complexo que muitas vezes fica dificil de reluzi-la em apenas ndimeros, ou
seja, existem situagdes dentro da sala de aula que ndo podemos levar em consideracao
somente os nimeros obtidos através dos instrumentos de pesquisa, € nesse caso, precisamos ir
além da pesquisa quantitativa. A utilizacdo da pesquisa qualitativa ndo exclui a pesquisa
quantitativa, pelo contrario elas acabam por se complementarem e assim proporcionam
resultados mais eficientes.

As divergéncias entre as abordagens qualitativa e quantitativa refletem
diferentes epistemologias, estilos de pesquisa e formas de construgdo tedrica.
Convém reiterar, no entanto, que os métodos quantitativos e qualitativos,
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apesar de suas especificidades, ndo se excluem. (TERENCE & FILHO,
2006, p. 3)

Nesse sentido, utilizou-se neste trabalho a abordagem qualitativa, que valorizard uma
andlise mais direcionada para o ambiente escolar. De acordo com Giinther (2006) a pesquisa
qualitativa implica em relativa falta de controle de varidveis estranhas ou, ainda, a constatacao
de que nao existem varidveis interferentes e irrelevantes.

A triangulagdo de métodos refere-se a comparagdo de dados coletados por
abordagens quantitativas e qualitativas, ou seja, diz respeito a adotar
métodos diversos para a andlise de uma tnica questdo ou objeto de estudo.
Pode ser utilizada com a combinacdo alternada ou a utilizacdo simultinea
dos dois métodos para responder a questdo de pesquisa. Portanto, as
abordagens podem ser complementares e adequadas para minimizar a
subjetividade e aproximar o pesquisador do objeto de estudo, respondendo as
principais criticas das abordagens qualitativa e quantitativa respectivamente,
proporcionando maior confiabilidade aos dados (TERENCE; FILHO, 2006,
p- 5. apud GODQY, 2005; HAYATI; KARAMI; SLEE, 2006; PATTON,
2002).

A metodologia qualitativa proporcionard uma €nfase nas varidveis que nao podem ser
claramente representadas numericamente e neste caso o pesquisador dard importancia ao
processo e nao somente ao resultado. "De maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura
enumerar ¢/ ou medir os eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na anélise

dos dados". (GODOY, 1995, p. 58).

A palavra qualitativa implica uma €nfase sobre as qualidades das entidades e
sobre os processos € os significados que ndo sdo examinados ou medidos
experimentalmente (se é que sdo medidos de alguma forma), em termos de
quantidade, volume, intensidade ou frequéncia. Os pesquisadores
qualitativos ressaltam a natureza socialmente construida da realidade, a
intima relacdo entre o pesquisador e o que € estudado, e as limitacdes
situacionais que influenciam a investigag@o. Esses pesquisadores enfatizam a
natureza repleta de valores da investigacdo. Buscam solucdes para as
questdes que realcam o modo como a experiéncia social é criada e adquire
significado. J4 os estudos quantitativos enfatizam o ato de medir e analisar as
relagbes causais entre varidveis, e ndo processo. (PEREIRA; QUEIROS,
2012, p. 68 apud DENZIN; LINCOLN, 2006 p. 23)

Richardson (2008) diz que o método qualitativo difere, em principio, do quantitativo a
medida que ndo emprega um instrumento estitico como base de um processo de andlise de um

problema.
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4.1 - Procedimento de Coleta de Dados

O questiondrio foi o instrumento de pesquisa utilizado, "pode-se definir questionario
como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a
pessoas com o propoésito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado
etc." (GIL, 2008, p. 121).

O questiondrio converge os objetivos da pesquisa em questdes que serdo aplicadas ao
publico alvo. Além disso, a constru¢g@o do questiondrio estd vinculada ao tipo de metodologia
que estd sendo aplicada na pesquisa.

Como todo instrumento de pesquisa O questiondrio apresenta vantagens e
desvantagens, sendo que para ser utilizado as vantagens superam as desvantagens. Para
identificar as vantagens e as desvantagens do questiondrio € necessdrio compard-lo com
outros instrumentos de pesquisa.

O questiondrio apresenta uma série de vantagens. A relacdo que se segue
indica algumas dessas vantagens, que se tornam mais claras quando o
questiondrio é comparado com a entrevista:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa drea geogrifica muito extensa, ja que o questiondrio pode ser
enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questiondrio ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

¢) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expde os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal
do entrevistado. (GIL, 2008, p. 122).

O questiondrio pode ser composto por vdrios tipos de questdes, entre elas estdo as
mais comuns sao as questdes abertas, que possuem o seu uso ligado aos objetivos da pesquisa.
Para a metodologia qualitativa deve ser privilegiado o uso das questdes do tipo aberta, de
acordo com Richardson (2008) esse tipo de questdo fornece ao entrevistado uma maior
liberdade, isso ajuda muito o pesquisador quando ele tem pouca informagdo ou quer saber um
assunto.

O questiondrio construido contém nove questdes sendo que as trés questdes iniciais
tém a funcdo de tragcar o perfil dos professores pesquisados e as demais perguntas estdo

interligadas com os objetivos da pesquisa. Este questiondrio encontra-se no Apéndice.



27

O questiondrio foi aplicado em dois momentos: em um primeiro momento onde foi
entregue em maos para os professores, € 0S mesmos escreveram as suas respostas e depois
devolveram o instrumento de pesquisa, foi um total de 35 professores; em um segundo
momento em que foi necessdrio encaminhar por e-mail para alguns professores que ja nao
estavam mais lotados na escola, esses professores retornaram o e-mail com o questiondrio
respondido, foi um total de 7 professores. No total foram 42 professores que responderam o

questionario.

4.2 - Procedimentos de Analise e Apresentacao dos Dados

Para analisar os dados foi utilizado o método de andlise qualitativa, portanto, deve-se
fazer uma primeira leitura para organizar as ideias incluidas para, posteriormente, analisar os
elementos que estdo articulados. Como os dados obtidos serdo textos escritos a partir das
questdes abertas propostas nos questiondrios, a andlise dos significados destes elementos
possibilitard a compreensdo do contexto da utilizagdo das NTIC's na pratica do professor.

Ap6s a coleta, os dados foram organizados em fungdo das perguntas contidas no questiondrio.

Giinther (2006) diz que a pesquisa qualitativa € uma ci€ncia baseada em textos, ou
seja, a coleta de dados produz textos que nas diferentes técnicas analiticas sdo interpretados.
A andlise desses textos nem sempre € fdcil, pois podemos encontrar respostas que se

complementam e outras que se distinguem.

Nesse sentido, os dados coletados a partir dos questiondrios foram organizados por
perguntas para facilitar a analise das respostas escritas pelos professores. Sendo assim, a
andlise dos dados foi feita com o objetivo de encontrar a recorréncia das respostas dos

professores.

Para garantir a privacidade dos professores participantes da pesquisa nao foi solicitado
a identificacdo dos questiondrios e foram utilizados nomes ficticios ao se referir a esses

profissionais.



5. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

5.1 - Caracterizacao da Escola

O Centro de Ensino Fundamental 01 de Brazlandia (CEF 01) estd localizado no setor
Veredas da cidade de Brazlandia, os alunos que esta escola atende sdo oriundos dos
assentamentos que foram formados ao longo dos anos ao redor desse setor. Sdo familias
carentes que muitas vezes depende somente dos programas governamentais para a sua
manutengdo. Grande parte dos alunos possui um historico de violéncia familiar, dificuldades
econdOmicas e problemas psico-afetivos. Todos esses problemas convergem na escola.

A Instituicdo tem ainda uma estrutura fisica muito boa e que continua sendo
melhorada com a criagdo de espagos para lazer, esporte e cultura. A escola conta com 18 salas
de aula, além de uma sala de recursos para o atendimento educacional especializado, um
laboratério de informética com 15 computadores com acesso a internet e uma quadra de
esportes que foi recentemente coberta. Quanto aos recursos materiais tem melhorado
significativamente nos ultimos anos, pois houve uma grande aquisicdo de materiais
pedagdgicos e dudios visuais.

De forma geral, os alunos trazem experiéncias de vida marcadas pelo desrespeito aos
direitos humanos. A honestidade, o respeito, a amizade e a solidariedade sdo valores escassos
na realidade de cada um. Familias desestruturadas, filhos abandonados ou aos cuidados de
parentes proximos sdo comuns no ambiente escolar. E como fruto, colhemos alunos
desestimulados, defasados em série-idade, alunos violentos, sem auto-estima € com uma visiao
de mundo deturpada, onde a naturalizagdo e a banalizacdao de tudo que é ruim e errado sao
evidentes no nosso dia-a-dia.

Os professores que ha alguns anos sdo do quadro permanente da instituicdo, conhecem
bem a realidade do alunado e estdo sempre procurando estudar, discutir, refletir e buscar
praticas pedagdgicas facilitadoras que garantam o sucesso da proposta pedagdgica. Mas a
grande rotatividade de alguns professores causa uma quebra na elaboragcdo e na continuidade
de Projetos Especiais Especificos. Essa rotatividade € provocada pelo grande nimero de
professores substitutos, principalmente no turno vespertino, onde esses professores estao

sempre rompendo o contrato em funcdo de propostas de trabalho melhores.
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O objeto da pesquisa foi os professores do Centro de Ensino Fundamental 01 de
Brazlandia. Essa escola funciona no turno matutino e no turno vespertino, adotou uma divisao
das séries por turno, onde 6° e 7° anos ficaram no turno vespertino e 8° e 9° anos ficaram no
turno matutino, isso foi para que os alunos convivessem com colegas da mesma faixa etéria.

Sdo dez turmas de 6° ano e sete turmas de cada um dos outros anos (7°, 8° ¢ 9° ano).

5.2 - Participantes da Pesquisa

Os professores do CEF 01 de Brazlandia sdao formados na sua drea de atuagdo e 62 %
dos professores concluiram algum curso de p6s graduacgao latu sensu, nenhum deles possuem
formagao em nivel de mestrado ou doutorado. O fato de todos os professores possuirem
formag¢dao minima de nivel superior € em funcdo de que na Secretaria de Estado de Educagdo
do Distrito Federal o requisito para o cargo é a formagdo na area de atuagdo, portanto nenhum

professor podera atuar sem tal requisito.

Sobre como os professores aprenderam a utilizar o computador, o resultado foi quase
igual, praticamente metade respondeu que aprendeu a manusear o computador sozinho e a
outra metade respondeu que fez curso de capacitacdo para lidar com tal recurso, em especial
muitos responderam que tiveram que aprender em funcdo da necessidade que surgiu nos

altimos anos.

Como aprendeu a lidar com o
computador?

M Curso
H Sozinho

i Sem Resposta

Grifico 01 - criado pelo autor

Esses nimeros demonstram que os professores dessa instituicdo de ensino estdo

comprometidos quanto a se apoderarem dos novos conhecimentos que a sociedade moderna
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estd trazendo para a realidade de cada um de ndés. Mesmo sem ter feito cursos na area de
informdtica praticamente a metade aprendeu a utilizar o computador sozinho, através da

pratica.

5.3 - Analise dos Dados

5.3.1 - A Utilizacao do Computador e das NTIC's pelos Professores do CEF 01 de

Brazlandia

Quase todos os professores afirmaram saberem manusear o computador, encontramos
a recorréncia de um em cada quatro professores (25%) que nao utilizam o computador como
ferramenta pedagdgica em sala de aula. Mas esse ndo € um dado tdo ruim assim, o que agrava
a situacdo € que os professores que utilizam o computador acabam subutilizando esta
ferramenta pedagdgica, por exemplo, utilizam apenas para informatizar o quadro-negro
através do software PowerPoint®; Como consta os relatos de dois professores: Paulo "utilizo
o computador em sala de aula para a explicagdao de contetido com o auxilio de slides"; Pedro
"utilizo o computador em aula expositiva (PowerPoint®)". Isso demonstra que 0s nossos
professores estdo apenas informatizando os métodos tradicionais de ensino e acabam por

acreditar que isso proporciona uma melhora significativa nas suas aulas.

A experiéncia tem mostrado que formar um professor que seja capaz de usar
informdtica como recurso de ensino-aprendizagem, ndo significa adicionar
ao seu conhecimento as técnicas ou conhecimentos de informdtica. E
necessdrio que o educador domine o computador a fim de integrd-lo a sua
disciplina. (VALENTE, 1995b, p. 3)
Além disso, os professores muitas vezes utilizam o computador apenas para fins
administrativos como confeccionar avaliagdes e preencher os didrios eletronicos: Lucas diz:
"utilizo o computador para fazer trabalhos de avaliacdo, atividades diversificadas e, didrio de

classe". Outros professores utilizam o computador, mas na verdade o seu uso poderia ser
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substituido por um recurso multimidia mais simples como o aparelho de som ou a televisao,
pois nesses casos 0 uso do computador € restrito para reproduzir musicas e filmes: Marcos
afirma: "utilizo o computador para passar filmes, documentérios e clipes de musicas para os

alunos".

Em escolas informatizadas, tanto publicas como particulares, tenho
observado formas de uso que chamo de inovagdo conservadora, quando uma
ferramenta cara € utilizada para realizar tarefas que poderiam ser feitas, de
modo satisfatério, por equipamentos mais simples (atualmente, usos do
computador para tarefas que poderiam ser feitas por gravadores,
retroprojetores, copiadoras, livros, até mesmo lapis e papel). Sao aplicacdes
da tecnologia que nao exploram os recursos unicos da ferramenta e ndo
mexem qualitativamente com a rotina da escola, do professor ou do aluno,
aparentando mudancgas substantivas, quando na realidade apenas mudam-se
aparéncias. (CYSNEIROS, 1999, p. 3-4)

Muitos professores ndo conseguem perceber que o computador pode e deve ser
utilizado como um recurso pedagégico, desde que a sua utilizagdo seja realmente necessdria,
de modo que se isso realmente ocorrer o professor terd uma ferramenta que propiciard uma
aula mais dindmica e atrativa para os alunos. O simples fato de levar um computador para a
sala de aula ou os alunos para o laboratério de informadtica, ndo faz com que a aula seja mais
atrativa, isso pode ocorrer em um primeiro momento, mas com O tempo a presenca do

computador se tornard comum e o mesmo ndo prenderd mais a aten¢do dos alunos.

Alguns professores experientes percebem que quase nada mudou na sala de
aula, porém outros, talvez iludidos por um suposto efeito do computador,
vém vantagens nas novas formas de apresentar o conteiido, algumas vezes
refor¢adas por um discurso defendendo o construtivismo ou outros conceitos
da moda, pouco ou mal-compreendidos. Os alunos também cansam-se
facilmente ap6s o efeito da novidade. (CYSNEIROS, 1999, p. 8)

A utilizacdo do computador em sala de aula deve ser pensada em conjunto com a
pratica pedagdgica do professor, de modo que todo o potencial do computador deve ser
levado em conta durante o planejamento pedagdgico. Os professores t€ém muitas dificuldades
em utilizar tal recurso, essa dificuldade também se apresenta quando eles sdo questionados
sobre a utilizacdo de outras midias em sala de aula, dois em cada cinco professores disseram
que ndo utilizam nenhuma outra midia em suas aulas. Dos professores que disseram que
utilizam as midias em sala de aula, 60% informaram que utilizam o aparelho de som e a
televisdo, e 40% disseram que utiliza o computador como sendo outras midias: Mateus "ja

utilizei datashow, junto com o computador", isso demonstra o desconhecimento por parte dos

professores do que sdo outras midias ou entdo que ele estd muito preso ao computador que
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ndo consegue utilizar outras ferramentas pedagdgicas. Isso nos faz pensar que além do
computador os professores utilizam em sala de aula o aparelho de som e a televisdo, recursos

esses que ainda sdo muito utilizados e quando s@o substituidos s@o pelo computador.

5.3.2 - Dificuldades Enfrentadas em Relacao ao Uso das NTIC's em sala de Aula

Apesar dos professores afirmarem que utilizam as NTIC's em sala de aula podemos
perceber uma relagdo direta da idade avancada dos mesmos com as dificuldades em montar,

configurar e utilizar os equipamentos eletronicos.

Os professores disseram, que tém muitas dificuldades em lidar com as NTIC's, e estas
dificuldades podem ser resumidas em duas situacdes: a primeira seria a dificuldade para
montar oS equipamentos, nesse caso, os professores estdo se referindo a montagem do
datashow no computador e do aparelho de DVD na televisao nas salas de aula Lucas "a minha
dificuldade em relacio ao uso das novas tecnologias ¢ a montagem do material", eles
relataram que esse procedimento de montagem faz com que seja perdido um tempo precioso
toda vez que o professor utilizar tais recursos em uma aula. Vamos pensar em um professor
que tenha uma aula por semana com cada turma, essa aula tem 50 minutos, ele gasta 10
minutos para entrar, organizar os alunos e fazer a chamada, mais 10 minutos para ligar os
equipamentos, restam apenas 30 minutos, para ele introduzir, desenvolver e avaliar a sua aula.

Isso quando ele consegue montar os equipamentos, pois ja presenciei professores que gastam

todo o tempo da aula tentando montar tais recursos € nao conseguem.

A segunda situacdo seria a quantidade insuficiente de equipamento para todos os
professores € um local especifico para a utilizagdo das novas tecnologias, disse o professor
Jodo "a minha dificuldade em relagdo ao uso das novas tecnologias € o transporte do material
sala a sala". Para resolver o problema da montagem dos equipamentos as escolas deveriam
disponibilizar uma sala onde esses equipamentos ja estariam montados e esperando apenas o
professor e os alunos, mas infelizmente as escolas ndo podem disponibilizar uma sala de aula
para tal fim, pois muitas vezes todas as salas sdo utilizadas como sala de aula ndo sobrando

espaco fisico para outras atividades na escola.
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Apenas um professor falou da superlotacio das salas de aula, que acaba dificultando o
uso de tais recursos pelos alunos, de modo que o professor apenas tenha a tarefa de
demonstrar o funcionamento de tais equipamentos e o aluno fique apenas como uma figura
passiva. A grande quantidade de alunos nas salas de aula exige do professor um planejamento

prévio quanto a utilizacio dos recursos em sala de aula.

Diante de todas as dificuldades enfrentadas pelos professores quanto ao uso das
NTIC's em sala de aula muitos ainda acreditam que essas novas tecnologias podem
proporcionar uma melhoria em suas aulas. Todos os professores disseram acreditar que essas
inovacdes tecnoldgicas tornariam suas aulas mais dindmicas: o professor Mateus relatou:
"com tantos recursos disponiveis, podemos dinamizar as aulas tornando-as mais

interessantes'.

Mas até que ponto isso é verdade para o aluno? Como j4 foi dito o aluno acaba se
tornando uma figura passiva quando o professor utiliza as NTIC's em sala de aula. O aluno
precisa colocar a "mao na massa" ele precisa manusear esses recursos, ele precisa aprender
através do computador e das novas tecnologias. E claro que esse processo de ensino

aprendizagem deve ser mediado pelo professor, onde a figura do professor serd indispensavel.

A tecnologia inserida na educagdo, seja na forma de video, rddio, cinema ou
informadtica, contribui, com certeza, para o quadro das caréncias pedagdgicas
nacionais. Nao obstante, quando hd a disponibilidade, o educador se torna o
orientador, ndo some, pois 0s educandos continuam necessitando do contato
humano para suprir o lado pessoal e interativo do conhecimento, a troca de
experiéncias. A educacgdo se torna mais autdnoma, pois o conhecimento fica
a disposicdo de todos e pode ser acessado a qualquer instante, mas sem
prescindir da figura de um orientador, um guia. (VINCINGUERA, 2002, p.
23).
O professor € o tnico responsavel pelo uso consciente dos recursos tecnolégicos em
sala de aula, mas esses recursos tecnoldgicos muitas vezes niao sdo disponibilizados pelos
agentes publicos, e quando chegam as escolas a tecnologia esté ultrapassada e ndo acompanha

as inovagOes vivenciadas pelos nossos alunos.

Com base nas respostas dos professores foi possivel identificar varios problemas
quanto ao uso das NTIC's nas salas de aulas, mesmo os professores acreditando que essas
tecnologias podem melhorar o desempenho das suas aulas muitos esbarram nos problemas

que inviabilizam esses recursos.
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5.3.3 - As NTIC's e a Interdisciplinaridade no CEF 01 de Brazlandia

Um dos grandes problemas nas escolas € a aplicacdo da interdisciplinaridade pelos
professores, na escola pesquisada isso ndo seria diferente, muitos professores relataram que
ndo trabalham de maneira interdisciplinar, alguns deles descreveram apenas que trabalham
unindo disciplinas da mesma 4rea do conhecimento como a professora de Portugués e a
professora de Lingua Estrangeira Moderna/Inglés. Com essa falta de interdisciplinaridade
quem acaba sofrendo com isso sa0 0s nossos alunos que sdo obrigados a estudarem conteudos
que estdo relacionados de forma fragmentada. Segundo Santos (2009) a interdisciplinaridade
pedagodgica busca o mesmo caminho do curriculo integrado, promovendo um didlogo entre as
disciplinas e oferecendo um caminho para superar a fragmentag¢do do saber, permitindo que

haja um ganho na qualidade do ensino oferecido aos alunos.

A promoc¢do da interdisciplinaridade pode ser facilitada pelo uso das novas
tecnologias, desde que o pensamento interdisciplinar seja despertado no professor, pois uma

proposta interdisciplinar tem que partir da proposta pedagdgica do professor.

Diante de todas as inovagdes tecnoldgicas e da intensificacdo dos fluxos de
informacdes, os professores precisam se conscientizar da necessidade de agir
e ensinar de maneira interdisciplinar. As NTICs permitem novas
possibilidades e formatos educativos, pois rompem as barreiras limitadoras
das disciplinas curriculares ao permitir aprender de forma interdisciplinar e
aberta. (SANTOS, 2009, p.37)

Muitos professores afirmaram que as NTIC's podem auxiliar na promocao do trabalho
interdisciplinar, mas muitos ndo disseram como ocorre esse processo. Os professores se
confundem na hora de dizer como ocorre o processo da interdisciplinaridade, essa confusdo
estd relacionada com a sua proposta pedagdgica, que acaba sendo uma proposta que nao
abrange esse tipo de trabalho. Nesse sentido, as NTIC's s6 seriam mais um desafio na criagao
de uma proposta interdisciplinar, pois a visdo interdisciplinar tem que estd presente na

formacdo do professor. "Podemos elaborar um projeto e disponibilizd-lo a todos através da

internet", disse o professor Marcos.

Atualmente temos que procurar resolver os problemas da escola para depois tentar

tornd-la conectada. As NTIC's tém o poder de colaborar com o trabalho interdisciplinar no
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ambito escolar, mas primeiro a interdisciplinaridade tem que ser despertada na prética do

professor, caso o contrdrio a utiliza¢do dessas tecnologias sé seria mais uma dificuldade.



6. CONCLUSAO

Hoje estd cada vez mais dificil atrair a aten¢do dos alunos para as nossas aulas, de
modo que a ideia de utilizar aquilo que faz parte da realidade dos alunos acaba sendo uma
necessidade didria para que possamos trabalhar de forma satisfatéria. Nossos alunos estao
cada vez mais conectados, a maioria possui conta no Facebook, Orkut e outras redes sociais,
mas limitam o uso da internet nessas redes sociais, cabe ao professor mostrar aos alunos as
inimeras formas de utilizagdo da internet, de modo que a informacgdo seja transformada em

conhecimento.

A utilizagdo do computador na educacdo, em especial a internet faz com que o
professor tenha a sua disposicao uma gama de conhecimento para que 0 mesmo possa tornar a
sua aula mais atrativa, mas muitos acabam indo pelo caminho de menor energia, que é o de
buscar algo pronto para utilizar na sua aula, sem a preocupacdo de adaptar o que foi recolhido
na internet para a realidade da sua turma, seria realmente o "copiar" e "colar" de planos de
aula, de atividades, de dindmicas e de outras ideias, muitas vezes pesquisadas minutos antes
da sua utilizagdo. Hoje sabemos que o uso da internet na educagdo € muito importante, mas
esse uso tem que ser consciente, sendo assim o professor deverd interligar a internet e os
recursos tecnoldgicos a sua pratica pedagdgica e que ndo seja apenas mais um recurso a Ser

esquecido com o passar dos tempos.

Os professores t€ém muita dificuldade ao utilizar as NTIC's em sala de aula, muitas
vezes essas dificuldades estdo relacionadas com o seu conhecimento em tecnologia, isso faz
com que ele tenha medo de manusear tais equipamentos e determina a ndo implementacdo
desses recursos em suas aulas. O uso das NTIC's no trabalho do professor necessita de ac¢des
governamentais que garantam a esse profissional a formagdo e o acesso a essas novas
tecnologias. Além disso, o professor precisa interligar o uso dessas tecnologias com a sua
pratica pedagdgica, também precisa pensar sobre o uso das tecnologias, de modo que esse uso

tem que ser para aumentar o conhecimento e nao somente para facilitar o trabalho.

O professor sempre tem que estar conectado com as mudancas que estdo ocorrendo no
mundo, essa € uma frase dita por pensadores e tedricos da educagdo, e que sempre € repetida

pelos governantes quando criam politicas educacionais, mas como pensar em atualizacdo se o
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professor ndo tem recursos financeiros para adquirir um computador com acesso a internet.
Nesse sentido a valorizacdo da escola e do professor tem que ser pensada antes de qualquer

tentativa de conectd-los aos avancos tecnoldgicos da era moderna.

Sem o preparo do professor as tecnologias educacionais s6 atrapalham o trabalho
pedagégico, de modo que com a capacitagdo o professor podera interligar as NTIC’s ao seu

trabalho pedagdgico de modo a tornar suas aulas mais atrativas para o educando.

Percebemos que os professores do Centro de Ensino Fundamental 01 de Brazlandia
fazem um uso muito discreto das novas tecnologias em sala de aula, sendo que a utilizagdo
delas se restringe a informatizacdo dos métodos tradicionais de ensino, além disso, as
dificuldades enfrentadas pelos professores ao utilizarem essas novas tecnologias sao muitas,
mas principalmente se focam na questdo do manuseio correto dessas novas tecnologias. As
NTIC’s acabam sendo utilizadas pelos profissionais para elaborarem avaliacdes, listas de
exercicios, preenchimento de didrio eletronico, e outras situacdes que ndo estdo interligadas

diretamente a transformacgao pedagdgica em sala de aula.

Diante dos resultados os objetivos do trabalho foram atingidos, de modo que foi
possivel identificar como ocorre a utilizagdo do computador pelo professor e também quais as
principais dificuldades na utiliza¢do dos recursos tecnoldgicos. Por fim, foi possivel perceber
que a visdo interdisciplinar dos professores da escola pesquisada estd ainda em formagao,
portanto, primeiramente a interdisciplinaridade tem que ser fundamentada nessa escola, para
depois ser ampliada com o auxilio de novos recursos. A utilizagdo das NTIC’s para esse fim
exige um conhecimento muito amplo dessas novas tecnologias, pois a sua utilizagdo sem

conhecimento sé tornaria o trabalho mais dificil.
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APENDICE

Curso de Pds-Gra l'lll:::(j.f.- Lato sensu em
0 coordenacao
pedagogica

W"n «i e5cola de gestores

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO CEF 01 DE BRAZLANDIA

Essa pesquisa tem como objetivo perceber como tem sido o uso das Novas
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (NTIC's) pelos professores e também se esse uso
estd ajudando a promover a interdisciplinaridade em sala de aula.

1 - Qual seu grau de instrucao?
() ensino médio completo () ensino superior completo
() ensino superior incompleto () p6s graduacdo lato-sensu

() pos-graduacgao stricto-sensu

2 - Qual sua area de formacgao?

3 - Qual a sua idade?

a) () Menos de 20 anos b) ( )21 -25 anos
c) ()26 -30anos d) ( )31-35anos
e) ()36 -40 anos f) ( ) acima de 40 anos

4 - Como vocé aprendeu a lidar com o computador?

5 — Usa o computador em suas aulas? Caso positivo, explique como é esse uso.
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6 - J4 utilizou outras midias/ferramentas tecnolégicas em suas aulas, além do computador?

Caso positivo, descreva estas midias e explique como foi esse uso.

7 - O que mais dificulta, em seu trabalho, o uso dessas novas tecnologias em sala de aula?

8 - Voce acredita que as Novas Tecnologias da Informa¢do e Comunicacdo (NTIC's), no caso
a internet, o computador, a smarttv, o smartphone e outras formas de se comunicar, podem
proporcionar melhoria as suas aulas?

a) () Nao.

b) () Sim, especifique:

9 - As Novas Tecnologias da Informa¢do e Comunicacdo (NTIC’s) podem auxiliar o
professor na promocgao do trabalho interdisciplinar na escola?

a) () Nao.

b) () Sim, especifique:

Muito obrigado pela sua contribuicao.
Se desejar indique aqui um e-mail para receber o resultado final da pesquisa.

E-mail:




