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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso consiste em uma reflexdo sobre o ensino de
Historia com foco na implementacéo do Artigo 26-A da LDBEN. Para tal reflexao foi
realizada uma pesquisa de campo em uma escola de Ensino Fundamental da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal - SEE-DF, localizada na
regido administrativa de Santa Maria. Como técnicas de pesquisa foi realizada a
analise do livro didatico de Histdoria do 3° ano do ensino fundamental, do Projeto
Politico Pedagdgico (2011); uma observagcdo participante sobre as praticas
pedagdgicas da professora regente. A aplicacdo de praticas de intervencao
pedagogica e elaboracao de relatérios que a luz do referencial teérico da disciplina
Historia, ldentidade e Cidadania, bem como as reflexbes desenvolvidas no
GEPPHERG - UnB, delinearam esta monografia. O intuito de verificar o ensino de
Historia do Brasil, especificamente a abordagem sobre Historia e cultura afro-
brasileira, atende a uma determinacao legal no campo da formacao de professores
pela lei 10.639 que alterou o artigo 26-A da LDBEN. Conclui-se que a
implementagcédo desta lei ainda ocorre de forma timida, devido a vérios fatores,
dentre eles a falta de inclusédo do contetdo nos curriculos dos cursos de formacao
de professores; a falta de incentitvo a formagéo continuada nesta area tematica e a
falta de monitoramento na implementacdo desta politca para que o contéudo
realmente seja aplicado no ensino de Histéria como ordena a LDBEN e os

Parametros Curriculares Nacionais.

Palavras-chave: Artigo 26-A. Ensino de Histéria. Politicas Publicas. Relacdes

Etnico-Raciais.
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MEMORIAL

Eu me chamo Leticia, nasci no dia 3 de outubro de 1989 na cidade de
Brasilia, filha de uma mulher negra. Sempre que penso em minha histéria ou vou
conta-la a alguém comeco pela historia de minha mae, Célia. Ela veio do estado de
Alagoas - AL por volta dos 18 anos “tentar a vida” em Brasilia. Minha mae trabalhou
como empregada doméstica, mais tarde a situacdo financeira melhorou, ela entrou
para Fundacdo Nacional de Saude como auxiliar de laboratério, foi agente da
dengue, terminou o ensino fundamental e médio na idade adulta. Sou filha Unica por
parte de mée. Cresci vendo minha mée sofrer as consequéncias do racismo, do
preconceito de género, e ainda num tempo nao tdo distante por ser mae solteira e
nordestina.

A minha vida escolar se iniciou na creche, quando minha mae me deixava
para ir trabalhar. Moravamos no municipio do Novo Gama — GO e estudei nos
jardins de infancia em escolas privadas da regido. Dessa época eu tenho poucas
memoérias nitidas, ndo me lembro do meu processo de alfabetizagdo. Eu néo
gostava de ir pra escola, nem das estrelas douradas, nem das outras criangas. A
escola era um mundo assustador, s6 quando eu entrei na escola publica que tudo se
ajeitou.

Mudamo-nos para a regido administrativa de Santa Maria, entrei no
primeiro ano do ensino fundamental (antiga 1° série) no ano de 1998 aos oito anos
de idade na Escola Classe 203 de Santa Maria. No primeiro dia de aula, eu me
lembro de ter ficado encantada com o tamanho da escola. Havia dois campos de
futebol, dois parques, e muito espaco para criangas brincarem e correrem; lembro-
me também que nas brincadeiras da minha turminha sempre montavamos times de
meninas contra meninos. No fim daquele ano eu fui considerada aluna destaque; e a
professora Maura disse pra minha mée que eu poderia passar diretamente pra 32
série, eu nao teria prejuizos e também eu estava atrasada de acordo com as regras
idade-série daquele ano.

No ano seguinte fui matriculada na 3° série, com a professora Rose,
naquele ano tivemos projeto extraclasse nas modalidades de teatro, danca futebol,
vblei e xadrez. Depois cursei a 4° série com a professora Denise que tinha um
projeto diferente, nos dividimos em grupos fixos, elegemos dentre ndés mesmos

presidentes, tesoureiros, secretarios e faziamos todos os trabalhos da escola nestes
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mesmos grupos que inclusive ganharam nomes. No decorrer do ano ninguém quis
trocar de grupo. Eu tinha uma melhor amiga chamada Elizabete que era de outro
grupo, mas eu passava na casa dela todos os dias para irmos pra escola juntas. Eu
nao me importava que ela ndo fosse do meu grupo.

As 52 e 62 séries eu cursei na escola classe 218 de Santa Maria, nesta
época meus tios eram meus responsaveis, pois minha mae estava doente, em
tratamento. Nesta escola eu também tive professores muito queridos, destaco a
professora de portugués que nos incentivava a ler, nunca poderia esquecer o cha
poético no qual recitamos a poesia de Carlos Drummond de Andrade e
confeccionamos o jornal da escola. Destaco também o professor de artes que movia
a escola com tanto entusiasmo fazendo turmas inteiras montar pecas, fantoches,
mascaras, etc.

A escola classe 218 nao oferecia sétima série. Minha tia me matriculou no
Centro de Ensino Fundamental CASEB, apesar de todo temor da minha tia em
“soltar a gente no mundo”, hoje vejo que aquela escola foi muito importante no meu
processo de independéncia, talvez pela experiéncia de pela primeira vez estudar
longe de casa, também lidar com escolhas do dia-a-dia, pois facilmente estadvamos
expostos ao mundo de crime e drogas. No fim de 2004 consegui uma bolsa integral
para estudar o ensino médio no Centro Educacional Planalto que era uma instituicdo
privada. Em 2005 quando comecei o Ensino médio minha mée infelizmente faleceu.

No Colégio Planalto eu conheci um grupo de amigas: Amanda, Janaina,
Kamylla, Karina e Naara que foram o meu suporte no momento de luto, e também
acabamos por fazer nossa amizade transcender os muros da escola e vir
perdurando, cheia de lacos de ternura e afeto até os dias de hoje. Os momentos que
recordo com mais alegria foram as feiras culturais, pois tivemos que pesquisar tudo
sobre determinado pais e fazer uma apresentacdo pra escola inteira, o que incluia
dancas, comidas tipicas, e toda historia de determinada localidade.

No terceiro ano eu decidi mudar de escola, matriculei-me no Centro de
Ensino Médio Elefante Branco (CEMEB). Por estar no CEMEB, automaticamente eu
comecei a estudar inglés no Centro de Linguas de Brasilia (CIL), ter oportunidade de
estudar inglés foi maravilhoso pra que eu pudesse realizar um grande sonho: viajar.

Lembro-me que no 3° ano em uma feira cultural escolhi falar sobre
racismo, e as cotas para negros na UnB. Notei obviamente que sem muito

conhecimento tedrico que as pessoas falam a partir de suas experiéncias e com pré-
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julgamentos contra ag¢des afirmativas, por ndo conhecerem ou ignoram 0S processos
histéricos, sociais e econdmicos da formacéo da populagéo brasileira.

Em 2008 eu fui contemplada com uma bolsa de curso técnico em
secretariado, os cursos foram oferecidos para os estudantes de escola publica que
tinha obtido boas notas em portugués e matematica. Enquanto fazia o curso técnico
a noite, comecei a estudar especificamente para o vestibular da UnB, ja que eu ndo
havia passado no Programa de Avaliacdo Seriada (PAS).

O meu contato com a area de educacao comecou desde cedo, pois aos
14 anos eu comecei a fazer cursos na area de ensino e fui professora de criancas na
igreja desde os 15 anos, comecei contando histdrias para criangcas de bercario e
sempre fazia cursos pela Alianca Pro-Evangelizacdo de Criancas (APEC) que
focavam o ladico, a organizacédo de planos de aula e trabalhos manuais. Apesar de
ter varios cursos em mente e fazer os calculos necessarios para alcancar o
argumento de alguns outros cursos, optei pelo curso de pedagogia e passei no
primeiro vestibular de 2009. Foram muitas as comemoracdes, afinal eu seria a
primeira de minha familia a estudar em uma Universidade Federal, e a segunda a ter
oportunidade de fazer um curso superior.

A minha opcdo de curso foi o noturno, pois iniciei a graduacéo
trabalhando como secretaria em uma ONG chamada Mocidade para Cristo (MPC)
que tinha como missao discutir o amor como principio fundamental da vida. A ONG
tinha um projeto chamado “Escola da Vida”, no qual levava palestras sobre
sexualidade, familia, drogas, violéncia, etc. No utimo dia o tema sempre era 0 amor.
O objetivo da ONG era trabalhar o principio do amor pautado no evangelho de Jesus
Cristo que ensina os seres humanos a terem mais cuidado e generosidade para com
0 outro.

Levdvamos grupos de Rap, teatro, banda de rock, palestrantes, e
interagiamos com os estudantes lendo as redag¢Bes que eles escreviam sobre
determinado tema; havia uma equipe de voluntarios que liam e respondiam todas as
redacdes. Trabalhar na MPC foi uma experiéncia transformadora, mudava meu jeito
de pensar todos os dias, a voluntariedade e o entusiasmo por um mundo melhor
eram caracteristicas fortes de quem se engaja em projetos sociais. L4 também
conheci a Gabriela, uma grande amiga.

No momento de escolher o projeto trés, entrei na area de relagbes étnico-

raciais com a professora Denise Botelho. No grupo discutiamos sobre a
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implementacdo do Artigo 26-A da LDBEN, e as estratégias pedagogicas para a
insercdo do conteudo nas mais diversas disciplinas, assistimos a alguns filmes e
palestras sobre a tematica racial.

Quando chegou a hora de avancar para o projeto quatro, a professora
Denise Botelho nos deu noticia de que iria se mudar para Recife. Encontrei o projeto
4 fase 1 da professora Sonia Marise que era realizado na cidade onde moro, Santa
Maria- DF, expliquei a ela minha vontade em continuar na tematica racial, ela disse
que poderia me acompanhar, mas insistiu que eu fizesse a disciplina Ensino de
Histéria Identidade e Cidadania com a Professora Renisia Garcia, eu procurei a
disciplina e me matriculei na turma, paralelamente cursava o projeto 4 fase 1 com
professora S6nia em Santa Maria.

Na disciplina de “Historia Identidade e Cidadania” eu me dei conta da
importancia de um Ensino de Histéria que conte a Historia da humanidade sob a
Otica de outros povos que va para além da perspectiva eurocéntrica que € ensinada
nas escolas do Brasil. O que é dito como verdade perpassa sempre sob a visdo de
guem conta, ou seja, ha inumeras verdades nunca contadas que foram ndo apenas
excluidas, ignoradas e suprimidas neste processo politico, histérico e ideoldgico que
€ a dominacdo de seres humanos sobre outros. Na fase B do projeto 4, entrei no
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas, Historia, Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e Género (GEPPHERG). O grupo me permitiu diversos
tipos de leituras e reflexdes com estudantes da pds-graduacao e outros profissionais
atuantes na educacgédo que ja exercem sua pratica contemplando a tematica racial.

Houve outras disciplinas tdo importantes para minha trajetoria académica
e também de vida como os Tépicos Especiais em Historia da Africa com o Professor
Anderson Oliva no Departamento de Historia, Pensamento Negro Contemporaneo,
oferecida pelo Decanato de Extensdo da UnB, e outras matérias nao tao
intrinsecamente ligadas a tematica racial, mas que certamente tem lugar de
importancia no curriculo de uma pedagoga como O Ludico no Processo de
Escolarizacéo, Literatura em Educacéo, Praticas Pedagdgicas Inovadoras, Producéao
e Leitura da Imagem, e algumas outras em que tive contato com grandes teéricos da
Educacdo como Paulo Freire.

Depois que sai do emprego de secretaria na MPC, fiquei algum tempo so
por conta da faculdade, em seguida estagiei por alguns meses na area de Educacao

Continuada do Banco do Brasil. Comecei a minha pesquisa no ano de 2011, no
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periodo académico tive alguns contratempos, disciplinas trancadas por conta de
greves. Tive oportunidade de realizar um intercambio no ano de 2013 nao pela
Universidade, mas por uma agéncia de viagens, fiqguei seis meses em Coventry,
Connecticut nos Estados Unidos, |4 trabalhei como au pair', cuidei de duas criancas
de dois anos, aprendi e vivenciei um mundo de coisas, sobre ser estrangeiro em
outra cultura, viajei por varios estados americanos, amadureci em diversos sentidos
ao passar este tempo sozinha e longe de casa.

A minha trajetéria escolar e universitaria foi e esta sendo riquissima em
grandes conquistas, ndo apenas pelas realizacbes académicas como bolsas de
estudos, cursos de inglés, etc. Uma trajetdria rica em amizades que consigo manter
ao longo de minha jornada, alguns professores se tornaram amigos, e até colegas
de profissdo como a Denise da quarta série.

A escola € um lugar rico em trocas, o lugar onde li os melhores livros,
como Os Miseraveis de Vitor Hugo, Dom casmurro de Machado de Assis e outros
titulos com grandes aventuras. Na escola choramos, rimos, aprendemos, sofremos
com recuperacfes e conquistas. Estudar todas as teorias que vemos na
Universidade me faz rever a grande responsabilidade que tem o educador e a
educadora, como diz Freire (1996) em sua pedagogia da autonomia nao é transferir
conhecimentos, mas ensinar o educando a pensar certo. Pensar certo tem haver
com forjar individuos autbnomos, seres conscientes de suas singularidades, mas
que respeitem e valorizem a pessoa e singularidade do outro. O que mais levo
dessa grande jornada, que continuara quando eu de fato estiver exercendo a funcéo
de professora sera reconhecer cada individuo em suas diferencas e potencialidades
e fazé-los acreditar que podem ser seres humanos felizes, construtores de sua
propria histéria, cidadaos plenos, futuros profissionais realizados em suas areas de

interesses e que saibam conviver com respeito e amor entre Si.

LA au pair é recebida em um pais de lingua estrangeira por uma familia com criangas, onde recebe
moradia, uma bolsa de estudos (geralmente do idioma local). Tem como responsabilidade o cuidado
com a(s) crianca(s) da familia anfitrid e ajuda com parte dos trabalhos domésticos da casa. E uma
oportunidade para jovens que querem conhecer um novo pais, aprender uma nova lingua e garantir
um trabalho remunerado neste processo.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta monografia € apresentada como trabalho de conclusdo de curso
para a obtencao do titulo de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Universidade
de Brasilia. Busca avaliar a implementacdo do Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) que visa a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. O trabalho de campo foi realizado em
uma escola publica da Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal (SEE-
DF) que atende criangcas da educacao infantil e educandos do 1° ao 9° do ensino
fundamental, localizada na regido administrativa de Santa Maria-DF, no ano de
2011. Salienta-se que para preservacdo da instituicdo, dos funcionarios e dos
estudantes ndo sera revelada o nome da escola, nem dos participantes da pesquisa.

A Lei 10.639 altera o Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, resulta da luta do Movimento Negro (MN), que ao longo da
historia atuou politicamente com a intencdo de combater o racismo presente na
cultura brasileira, a partir de sua promulgacdo em janeiro de 2003, é o principal
orientador no que diz respeito a implementacdo dessa Lei (CNE, 2004). Outros
documentos como o Plano de Implementacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) norteiam a pratica pedagogica
docente como um direcionador que ao mesmo tempo vem sendo problematizado no
que se refere ao curriculo. A escola com sua autonomia pode e deve utilizar este
conteudo, seja por meio de projetos com temas transversais, inseridos em

disciplinas, e/ou como o conteudo inserido, especialmente na disciplina de historia.

1. Relevancia do Tema

O racismo € uma pratica estruturada na cultura brasileira que se evidencia
e toma corporeidade em palavras, agressbes, pré-julgamentos, falacias,
comportamentos a respeito do que vem a ser o outro, negro. No caso, a contradi¢cdo
brasileira se da quando todo um sistema néo reconhece a existéncia do racismo.
Esta invisibilidade que opera no real tem sido desde o final da década 1970

desmascarada.
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As politicas publicas reconhecem este fato. O racismo tem em sua
negacao raizes historicas por isso € um campo amplo, dindmico que perpassa o
ambiente escolar, sendo assim, é dever da escola, dos educadores, do Estado e da
sociedade, desnuda-la, como uma forma de seu enfrentamento. O dialogo sobre a
tematica racial em sua maioria sufocada por avaliacbes economicistas, isto €,
guando nao se considera que o fator cor, tanto quanto o econémico é predominante
nas relacdes de desigualdade para além da classe social gera impasses. Nao se
qualifica o debate racial e desvia a atencédo de questdes s€rias Como 0S processos
de invisibilizac&o sofridos por negros e negras ao longo da Historia do Brasil.

A obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena no curriculo educacional brasileiro contido no artigo 26-A da LDBEN se faz
imprescindivel, na medida em que o espaco curricular ordena o debate das relacbes
étnico-raciais, evidencia a necessidade do conhecimento histérico da formacédo
social, cultural e econbmica do povo brasileiro, considera o cidadao/cidada

negro/negra e os impactos na formacgéao do individuo, sua origem e suas identidades.

2. Percurso Metodoldgico e Problematica

O percurso metodologico foi longo, durante os anos de 2011 a 2014, e em
diferentes contextos. A faculdade de Educacédo tem seu curriculo em discussao no
periodo atual, no entanto o trabalho foi realizado quando o curso de pedagogia
sustentava o eixo de projetos®. Sendo assim a trajetdria metodolégica seguiu um
ciclo processual, do qual a FE entende ser um percurso adequado e satisfatorio para

gue o estudante construa sua prépria trajetoria com estes pilares, progressivamente.

% “Os Projetos (1,2,3,4,5) sdo espacos curriculares especificos do curso de Pedagogia cujo objetivo é
permitir ao aluno desenvolver uma trajetéria académica vivencial pratica e reflexiva de atividades de
ensino, pesquisa e extensdo em instituicdes ou espacos que desenvolvem ac¢des pedagdgicas, sendo
que:

» Os projetos 1 e 2 tem como foco levar o aluno a refletir sobre o que é a Universidade e o ensino
Universitario e o que é a Pedagogia.

* Projeto 3 (fases 1, 2 e 3) Visa oportunizar o estudante/pesquisador ao conhecer espacos com
diferentes modalidades de ensino publicos. Os intuitos sdo a integracdo comunitaria, pesquisa,
observacéo e docéncia.

» Projeto 4 (fase 1 e 2) Corresponde ao estagio supervisionado, sendo composto de diferentes
modalidades de trabalhos com pratica docente realizadas pelo aluno em instituicbes escolares e nédo
escolares.

 Projeto 5 corresponde ao Trabalho Final de Curso aprofunda o olhar de pesquisador encontrando
as questdes que o mobilizaram durante seu processo de formagéo”. Etapa na qual este estudo se
insere. (Projetos curriculares. Em www.fe.unb.br).
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Neste sentido o projeto 3 realizado na area de relacdes étnico-raciais
serviu para fomentar o referencial tedrico que embasou o estudo desde as leituras
em sala de aula, na disciplina Historia ldentidade e Cidadania (2° 2011), bem como
as discussdes ocorridas no grupo de pesquisa GEPPHERG - Grupo de Estudos e
Pesquisas em Politicas Publicas, Histéria, Educacéo das Rela¢es Etnico-Raciais e
Género.

A problematica central desta pesquisa se baseaia na constatacdo da
invisibilidade da populacdo negra na Historia do Brasil. Busca-se compreender em
gue medida a questao racial é abordada numa escola de ensino fundamental em
Santa Maria. Para isso se estabelece a seguinte questao central:

v De que forma a escola pesquisada se alinha a orientacdo para a
implementacéo do artigo 26-A da LDBEN?

Busca-se responder ainda:

v' O ensino de Histéria tem contribuido para minimizar os processos de
invisibilizacdo do negro, com vistas a implementacédo do artigo 26-A da LDBEN?

v Como o livro didatico de Histéria adotado pela escola apresenta as
relacdes raciais para o estudante do 3° ano?

v/ Quais praticas pedagogicas podem promover a discussdo desta
tematica em sala de aula?

As técnicas utilizadas para a realizacdo da pesquisa foram analise
documental e pesquisa-participante. Foram realizadas analises no livro didatico de
Histéria utilizado pelo 3° ano da escola, analise do projeto politico pedagdgico
elaborado pela escola em 2011, observa¢gdes na aula de histéria, como também em
outras disciplinas e no momento de recreacdo. Por fim, foram realizadas
intervencdes pedagogicas a fim de inserir o estudante na realidade social e
oportunizar a pratica de estagio na formacédo académica.

Este trabalho tem como objetivo geral avaliar a implementagéo do Artigo
26-A, e a partir da observacdo buscou-se outras bases para o0 ensino de Historia,
com uma pratica pedagogica que promova a discussdo das relagcdes étnico-raciais
no contexto escolar, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais.
Assim o texto dissertativo foi dividido em trés capitulos, a saber:

No capitulo | “A Escola e os processos de invisibilizacao” objetiva refletir e
compreender a relacdo entre ensino de Histéria e a implementacédo do artigo 26 A. O

capitulo tras uma breve reflexdo a respeito da instituicionalizacdo da Escola na era
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moderna e os desencadeamentos deste fato na contemporaneidade. Para tanto, ha
uma reflexdo a respeito do ensino de Histéria no Brasil, bem como a
contextualizacdo histérica sobre a importancia do Artigo 26-A da LDBEN. Trata-se
de uma revisdo de literatura que mostra a necessidade de que este tema seja
debatido no meio educacional.

No capitulo Il “Notas sobre o percurso teérico metodologico” tem como
objetivo tracar um panorama da cidade de Santa Maria com vistas a compreender
melhor o local e perfil populacional onde esta inserida a escola pesquisada. Em
seguida aborda o caminho metodoldgico para a realizagdo da pesquisa, bem como
0s instrumentos utilizados, além de uma andlise do projeto politico pedagdgico da
escola numa tentativa de identificar e analisar as possibilidades em que a tematica
racial esta inserida.

No capitulo Ill “O fazer em sala de aula: A implementacao do Artigo 26-A”
objetiva identificar por meio da observacdo participante como o artigo 26-A da
LDBEN tem sido implementado, se alinhando ou nédo as orientacdes legais. O
capitulo traz também uma analise do livro didatico de Historia adotado pela escola,
compreendendo como a imagem de negros e negras no livro da colecao Vivendo e
Aprendendo do 3° ano apresenta e pode interferir nas relagdes raciais e na formacao
da identidade de criancas negras. Finalmente, apresenta as intervencdes
pedagogicas. Estas que se originam na ideia de modificar a realidade social
pesquisada atuando por meio da pratica pedagdgica docente.

Nas consideracdes finais, a titulo de responder a questdo geral, h4 uma
reflexdo baseada nos dados coletados sobre o a implementagéo do artigo 26-A, na
escola especifica. Considera-se também uma avaliacdo a respeito da trajetoria da
pesquisa, bem como sobre as intervencdes realizadas. Por fim, mostra
apontamentos para uma pratica pedagdgica que abarque a discussédo das relacdes
raciais, e sua importancia na escola.

Com este formato, a disciplina Histéria, Identidade e Cidadania e o
GEPPHERG, a que este trabalho se vincula, entende-se que cumpre seu papal
social alinhando ao compromisso social da Faculdade de Educacdo, e também da
Universidade de Brasilia. Para além da critica busca revelar outras formas de fazer e

ensinar Histéria, considerando o tema diversidade e relacdes étnico-raciais.
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CAPITULO 1 — A ESCOLA E OS PROCESSOS DE INVISIBILIZACAO

O presente capitulo objetiva apresenta o contexto em que historicamente
0 artigo 26-A se tornou objeto desta pesquisa. Todavia apresenta antes a
problemética que envolve a escola. Analisa a funcéo social da escola e como seu
modelo de fundacdo na era moderna persiste em perpetuar desigualdades. Este
processo histérico desencadeia na contemporaneidade a problematizacdo da
diversidade cultural, bem como questionamentos epistemologicos a acerca do
ensino de Histdria como disciplina que teve sua trajetéria historica permeada de
interesses politicos, particularmente no Brasil.

Esta escolarizacdo que visa uma Histéria Unica atinge 0s menos
favorecidos em geral, mas em especial faz parte do processo de negacdo da
populacdo negra na formacgéo do Brasil desde o periodo da colonizacdo. Processo
este que desencadeou acoes lideradas pelo movimento negro em prol de igualdades
de oportunidades, luta contra o racismo e a discriminacdo, que resultou, atualmente,
em politicas publicas voltadas para o reconhecimento da populacdo negra e
indigena através do Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional -
LDBEN, que obriga aos estabelecimentos de ensino a inser¢do dos conteudos
curriculares de historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Politicas Publicas como o Artigo 26-A da LDBEN interferem ndo apenas
em uma realidade para a valorizacdo do que se pode chamar de cultura negra, como
também altera a visdo de ensino de Historia no Brasil, fortemente marcado por uma
perspectiva eurocéntrica. Neste sentido, busca-se responder, ao final como o0 ensino
de Historia pode contribuir para minimizar os processos de invisibilizacdo do negro

por meio da implementacéo do artigo 26- A da LDBEN.

1.1A Escola e adiversidade

A sociedade mudou, mas a escola nem tanto. A Escola como é
atualmente conhecida nasce a partir do século XVIII, como um projeto do Estado
Moderno (SIBILIA, 2012). A sociedade moderna, iluminista e racional, antepondo a
funcd@o que a igreja exercia na Idade Média, sendo o Estado, o principal responsavel
por uma sociedade que se idealiza fraterna, igualitaria e democratica. A escola

nasce como um braco do Estado disseminador das ideias laicas, pelo menos
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teoricamente, na pratica esta laicidade nao reflete a realidade brasileira, visto que a
igreja catolica, resultante da colonizacdo portuguesa exerce grande influéncia sobre

a educacéo brasileira.

Emmanuel Kant um dos principais filosofos modernos, em sua obra Sobre
a pedagogia, nos esclarece sobre os pilares desse projeto. “A disciplina converte a
animalidade em humanidade”. (SIBILIA, 2012). A instituicdo escola nasce com um
forte projeto disciplinador que tira 0 homem da barbarie e humaniza-o; convertendo-
0 em um cidaddo que va conviver através da educacao nesta sociedade idealizada.
ALTHUSSER (1970 apud LINHARES; MESQUIDA; SOUZA, 2007, p. 1494) identifica
a escola com um aparelho reprodutor de Estado, dentro deste quadro, as classes
antagobnicas despontam da exploracdo da classe burguesa sobre o proletariado, no

modo capitalista de producéo.

Como Marx dizia, até uma crianca sabe que se uma formacdo social nao
reproduz as condicdes da producdo ao mesmo tempo em que produz nao
conseguira sobreviver um ano que seja. A condigdo Ultima da producao é,
portanto a reproducéo das condi¢Bes da producgdo. (ALTHUSSER, 1985, p.
9. apud LINHARES; MESQUIDA; SOUZA, 2007, p. 1495).

Althusser explica que para a manutencao do status quo € necessario que
as condi¢cdes que produzem determinado modelo, continuem a se perpetuar. O
Estado usa a escola como uma das principais mantenedoras do status quo.

Nesta perspectiva socioldgica reprodutivista, a principal funcdo da escola
era educar para a disciplina, mesmo que camuflada por ideais fraternos e
igualitarios. A escola do século XIX acaba por deixar de lado uma série de questbes
gue a escola contemporanea precisa visualizar. Atualmente inUmeras gquestdes que
partem da democracia e da gestdo participativa trazem aspectos importantes para
0s processos de ensino aprendizagem; considerando as singularidades do sujeito
produzem marcas significativas naquilo que se pode chamar de formacgao
emocional.

Para a formacdo de uma consciéncia nacional, a Idade Moderna trouxe
para a escola a homogeneizacdo das culturas e a medida que a Histéria Unica,
eurocéntrica se torna a fonte central e verdadeira do conhecimento ancorada na

racionalidade cientifica.
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Pensar a funcdo social da escola em seu surgimento se relaciona com a
sua incumbéncia na atualidade. Uma escola verdadeiramente democratica que néo
privilegia um eixo cultural, sécio-econdmico ou étnico-racial ndo nos parece
abranger as necessidades de um educador na atualidade. Como elucida Freire
(1996):

A prética preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
subjetividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quéo
longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus
direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres.
Quéo ausentes da democracia se acham os que gqueimam igrejas de negros
porque, certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com sua
negritude, os negros sujam a branquitude das oragoes [...]. (FREIRE, p. 17,
1996).

No seu ultimo escrito, Freire ironiza a dita democracia que teoricamente
em sua raiz traz o poder ao povo, mas nao se opera na realidade. Na citacao o autor
descreve que a pratica pedagdgica preconceituosa e racista, intervém na
subjetivacédo do sujeito, negando-o e negando assim a democracia.

A pedagogia contemporanea democratica tem a missédo de ser diferente
daquela apresentada no século XVIII, na qual o educador servia aos interesses da
classe hegemoénica e visava manutencdo do poder vigente; e tem como tarefa
valorizar a diversidade, essa que faz parte da esséncia humana. Como propde
Gomes (2000, p. 71): “A luta pelo direito e reconhecimento das diferencas ndo pode
se dar de forma separada e isolada e nem resultar em praticas culturais, politicas e
pedagogicas solidarias e excludentes”. A diversidade é definida por Gomes sob dois

aspectos:

1. As diferengas sdo construidas culturalmente tornando-se, entédo
empiricamente observaveis; e

2. As diferencas também sao construidas ao longo de processo
historico, nas relagdes sociais e nas relagcdes de poder. Muitas vezes, 0s
grupos humanos tornam o outro diferente para fazé-lo inimigo, para domina-
lo. (GOMES, p. 71, 2000).
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Nessas dinamicas das relagbes cabe ressaltar que diversidade nao
significa apenas a exaltacdo da diferenca, mas € a problematizacdo que as
diferencas trazem nas proprias relagdes. Trabalhar diversidade € pensar uma
educacao que ultrapasse os muros da escola, uma educacao que promova um bom
desenvolvimento emocional a fim de ndo estigmatizar estudantes a despeito de
género, raca/etnia e nem perpetuar desigualdades histéricas quanto ao ensino de

conteudos.

Assumir a diversidade cultural significa muito mais do que um elogio as
diferencas. Representa ndo somente fazer uma reflexdo mais densa sobre
as particularidades dos grupos sociais, mas também implementar politicas
publicas, alterar relagdes de poder, redefinir escolhas, tomar novos rumos e
guestionar nossa visao de democracia. (GOMES, 2000, p.75).

O ensino de Histéria por meio de mudancas epistemoldgicas vem ao
longo dos udltimos anos ampliando a discussdao para ensinar uma Historia que
abarque ndo apenas as minorias, mas que o estudante possa estar inserido nela, e
se veja como o sujeito da Histéria, a fim de melhorar os processos de aprendizagem
e formagéo de identidades.

Para tanto conceitos como Histéria local, Historia nacional, memoria,
semelhanca e diferenca assumem outras configuracdes. Este movimento tem a ver
com inegavel conexdo entre ensino de Historia e Politicas Publicas na atualidade.

No nosso caso especifico, ha uma demanda governamental, a
implementacdo do artigo 26-A. Ha de se saber como o ensino de Historia se

comporta em relacéo a esta ordenacéo, também ela sendo fruto da Historia.

1.20 Ensino de Historia e as Politicas Publicas

A Histéria como campo de conhecimento na Idade Média foi marcada por
uma concepcdo providencialista, a qual se sobrepde a concepcao divina. Ja no
século XVIII, a educacao foi inspirada pelo contexto iluminista que iniciou uma
reforma se distanciando da concepc¢ao cristd, criticou os conteddos e assumiu um

curriculo que contemplava as ciéncias modernas, as linguas nacionais e 0s
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conhecimentos historicos e geograficos. Ainda no século XVIII, a organizacdo dos
sistemas de ensino publico preconizava no campo da Histéria, a formacédo de um
cidaddo que se adequasse ao capitalismo e também ao fortalecimento das
identidades nacionais (FONSECA, 2004). No Brasil, a Historia assume um carater
cientifico e se transforma em disciplina escolar. A Historia como disciplina escolar
remonta, pois, a afirmacdo das identidades nacionais e legitimacdo dos poderes
politicos.

No Brasil, o ensino de Historia tem sido fortemente marcado por uma
influéncia Eurocéntrica no que se refere a epistemologia. Da educacado jesuitica
passando pelo o ratio studiorum até as trasformacdes desencadeadas pelas
reformas pombalinas no século XVIIl, o Estado se tornou o principal responsavel
pela oferta do ensino. Primeiro com um forte viés sagrado, a Histdria ganha carater
de disciplina nas décadas de 1820 e 1830 embasada por debates entre
conservadores e liberais. Durante o século XIX houve priorizagdo curricular que
subsidiava os conteudos de Histéria em (Sagrada, Antiga, Média, Moderna,
Contemporanea) por séries. O Brasil do século XIX tinha um complexo quadro social
com governantes, legisladores e intelectuais que tentavam solucionar os problemas
de uma sociedade escravista, excludente, empobrecida, analfabeta requalificava
qualquer transposicdo “pura” da Europa para o Brasil como se pretendia.
(FONSECA, 2004)

A inclusdo da “Instrucdo Moral e Civica” foi vinculada ao ensino de
Historia para reforcar sentimentos de pertencimento a uma Pétria; este objetivo foi
confirmado em 1942 no periodo do Estado Novo. No periodo da Ditadura Militar,
compreendido entre 1964 e 1985, essa concepcdo continuou sendo aprofundada,
sendo combinadas com outras medidas restritivas organizadas pelo Estado. Os
Estudos Sociais hascem com 0 objetivo de ajustar o aluno ao seu meio. Essa
concepcao de ensino ndo contempla os seres como construtores da Histéria, pelo
contrario tem carater publico/institucional gerando uma ordem social sem conflitos,
legitimam desigualdades como fatos universais e naturais. A relacédo professor/aluno
€ marcada pelo autoritarismo, tendo o professor como detentor do conhecimento e o
aluno com uma postura receptiva e passiva de aprendizagem (FONSECA, 2004).

A partir da década de 1980 com redemocratizacdo do pais, um
Movimento de Educadores, especialmente depois da anistia aos punidos pelos

governos militares, organizam diversas conferéncias das quais diversos textos
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qualitativos criticavam a politica educacional e promoviam debates educacionais
(CUNHA, 1995).

Inicia-se um processo de discussdo de propostas de uma nova
concepcao de Histéria na qual o sujeito € construtor da Historia em si e do
conhecimento histérico. O materialismo historico e dialético se apresenta como
fundamentacéo inerente a este periodo. Assim, as grandes personagens da Histéria
“oficial” dao lugar a luta de classes para as transformacdes infraestruturais em que
se explica a Historia. A Nova Historia aparece nos anos 1990 como inovacgao e ha o
aprofundamento do debate no que diz respeito a historicidades dos seres
(FONSECA, 2011). Novos temas, novos objetos, novas abordagens fazem emergir
estudos sobre mulheres, negros, indigenas e demais gama de sujeitos antes
esquecidos.

O sujeito coletivo de Marx na construcdo da historia trds um sujeito
atuante e participativo; e este fator externo conecta individualidades a estrutura ndo
tem sido explorado nas correntes poés-marxistas desencadeadas com a Nova

Historia. Marx e Engels (1982) afirmam:

Os homens fazem a sua propria historia, mas ndo a fazem segundo a sua
livre vontade, em circunstancias escolhidas por eles proprios, mas nas
circunstancias imediatamente encontradas, dadas transmitidas (Marx &
Engels, 1982, p. 417. MATTOS, 2013, p.16).

A citacdo nao deixa davida que os movimentos identitarios se delineiam
em dadas circunstancias estruturais. As contribuicées do materialismo histérico e do
sujeito coletivo servem ainda para uma concepc¢do de escola que enxerga oS
diversos sujeitos com suas singularidades, sendo assim, estes mesmos sujeitos se
identificam e se veem a partir da tematica racial, que se faz tdo impregnada nas
esséncias individuais. Todavia estédo eles também sdo submetidos a regras sociais,
historicamente pautadas em relacdes de poder, isto no Ensino de Histéria € uma
idiossincrasia que tem sido cometida quando se insiste em ensinar Historia apenas
baseada na Histéria local, e nas discussfes que valorizam apenas individuos.

Neste contexto de disputas politicas e ideoldgicas, o artigo 26-A como

politica publica tem a funcdo de minimizar a invisibilizacdo da populagédo negra. Para
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iSSo 0 topico a seguir traz dados e uma reflexdo sobre o artigo 26-A como politica
publica para a educacéo.

1.30 Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional

A populacéo afro-brasileira foi subjugada no Brasil desde sua colonizacao
guando foram trazidos os africanos para serem escravizados. O processo de
abolicdo da escravatura se da a principio com a lei dos sexagenéarios em 1885 que
beneficiava os negros com mais de 65 anos. Foi em 13 de maio de 1888, atraves da
Lei Aurea assinada pela Princesa Isabel que foi abolida oficialmente a escravid&o no
Brasil, mas concomitante e anterior a abolicAo da escravatura, a exclusdo da
populacdo negra ja era perceptivel em todos os ambitos da vida social que se
conectasse a alguma forma de ascensao social, em especial a educacéo.

O Decreto n° 1331, de 17 de fevereiro de 1854 estabeleceu que nas
escolas publicas brasileiras ndo fossem admitidos escravos. Em seis de setembro de
1878 o Decreto N° 7031-A estabelece que a populacdo s6 poderia estudar em
periodo noturno criando assim, diversas estratégias que impediam a populagéo
pobre e despossuida de maioria negra ao pleno acesso a educacéo (CNE, 2004).

Depois do periodo escravagista a situacdo ndo mudou. O
embranquecimento do povo brasileiro foi a alternativa para que o Brasil tivesse uma
identidade nacional, ou seja, forjaram-se caracteristicas e costumes que unificassem
0 povo, uma das caracteristicas que compde a identidade de um individuo € o seu
pertencimento étnico-racial. Todavia foi solapada a ideia de que no Brasil haveria
uma democracia no sentido racial, baseada na miscigenagéo, e que nao existiriam
praticas racistas e o povo brasileiro, seria o ideal de um paraiso étnico.
(CARVALHO, 1998). Todos faziam parte da nacdo de modo igualitario racialmente.
O Brasil seria o resultado da mistura de trés povos: europeus, africanos e indigenas.

A afirmagcdo de que h& uma igualdade entre as ragas mitifica uma
igualdade inexistente, por isso € chamado de mito da democracia racial.
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O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma
corrente ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos
e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes
dois grupos raciais uma situacdo de igualdade e tratamento. Esse mito
pretende, de um lado, negar a discriminacdo racial contra 0s negros no
Brasil, e, de outro lado, perpetuar estere6tipos, preconceitos e
discriminac®es construidos sobre esse grupo racial. (GOMES, 2005, p. 57)

O mito opera na realidade brasileira. Estudos apontam que negros e
negras morrem mais que brancos como mostra a pesquisa realizada pelo Instituto
de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (IPEA, 2013) “Vidas Perdidas e Racismo no
Brasil”, Mais de 39 mil pessoas negras sdo assassinadas todos os anos no Pais,
enquanto 16 mil ndo negros séo vitimas de homicidio. Para cada homicidio de um
nao negro; 2,4 negros sdo assassinados. A violéncia, a falta de acesso a educacao
e uma qualidade de vida digna entre a populagcdo negra tem tudo a ver com essa
excluséo social e historica.

Existem também grandes diferencas na taxa de analfabetismo entre as
categorias de cor/ragca. Enquanto para o total da populacéo, a taxa de analfabetismo
é de 9,6%; entre os brancos é de 5,9%. Somados 0s pretos e pardos, o total sobe
para 27,4% (IBGE, 2010. apud R7, 2012).

Atualmente, a instituicdo da lei antirracismo e outras conquistas de
politicas publicas forjadas pelo movimento negro, com o objetivo de transformar a

sociedade brasileira tem se voltado para a educacao das relagdes étnico-raciais.

[...] Este € um exemplo de extraordinaria transformacao, num curtissimo
lapso de tempo, ndo apenas na lei, mas no modo como a sociedade vé as
relacdes entre as racas. Alids, a lei geralmente se fundamenta num
consenso social sobre esses pontos de vista compartilhados. E embora
saibamos que 0s negros continuam a sofrer discriminagédo e continuam a
padecer por conta da exclusdo social que os segrega na marginalidade
econdmica, € preciso reconhecer que a expectativa de um tratamento mais
igualitario entre as pessoas, passou figurar nos calculos dos atores sociais e
a orientar crescentemente sua conduta, de cem anos pra ca [..].
(RODRIGUES, p.61, 2007).

Neste movimento, destacam-se as demandas sociais e histéricas do
Movimento Negro que pela pressdo mais politicamente estruturada na década de
1970, desencadearam a obrigatoriedade do conteddo de Histéria e cultura afro-

brasileira e indigena na educacéo brasileira. Vale ressaltar que os tratamentos entre
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brancos e negros historicamente sao diferenciados, perpetua-se assim uma
necessidade de igualdade de direitos. E necessério pensar nas relagdes com o
minimo de justica social, faz com que a educacao de qualidade apareca como direito
de todos, considerando as diferencas que impedem este movimento de fato e de
direito.

Pensar a questao racial numa perspectiva socio-histérica e cultural exige
considerar aspectos da realidade invisibilizadora e que devem compor qualquer
referéncia a diversidade, em especial na educacédo. Tornou-se latente em um pais
que extraviou a populacéo africana de sua regiao de origem, a escravizou, e que a
mesma permanece descriminada sob vérias o6ticas. Este reconhecimento faz pensar
que deve existir um modo de equalizar a situacdo dos negros no Brasil, as acdes
afirmativas e politicas publicas voltadas para a populacdo negra surgem deste
contexto (CNE, 2004). A ideia ndo é sobrepor, nem evidenciar o conceito de raga no
viés biolégico como alguns discursos insistem em nos manter. Pelo contrario, € uma
equalizacao de direitos que por muitos anos foram negligenciados e omitidos. As
acOes afirmativas sdo uma maneira de restituir & populacdo negra, a ter acesso a
educacéo e todos os direitos de cidadaos brasileiros.

As acOes afirmativas, as politicas de reparacfes e valorizacdo surgem a
favor da reconstituicdo de oportunidades, direitos a se preservar, postulados pela
propria Declaracdo Mundial dos Direitos Humanos que considera e reconhece a
dignidade da pessoa humana e de seus direitos iguais como fundamento da
liberdade, justica e paz no mundo (ASSEMBLEIA UNIVERSAL DOS DIREITOS
HUMANOS, 1948).

Na esteira desta orientacdo os estabelecimentos de ensino de diversos
niveis tém uma participacdo nessas reparacdes visando a valorizacdo da populacao
negra e indigena por meio de projetos e da propria pratica pedagogica cotidiana. A
obrigacao de inclusédo do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
curriculos de Educacéo objetiva a valorizacao da diversidade humana. O Parecer do
Conselho Nacional de Educacdo ressalta: “ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco
dos curriculos para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira.”
(CNE, 2004). O Artigo 26-A contido na lei 9394/96 da LDBEN mostra:
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Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacédo da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileira. (BRASIL, 2008).

O debate sobre a tematica racial é relevante para o curriculo dos cursos
de Pedagogia, pois age incisivamente nas relacdes sociais e étnico-raciais, como
mostra o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana, “Ja foi dito, com razéo, que as lutas de libertacéo libertam
também os opressores”. (BRASIL, 2009, p.17)

A concepcao de Cultura uniforme e eurocéntrica € uma preocupacao
para 0 ensino de uma Histéria que ndo esteja pautada em blocos multiculturais
envolvidos em seus proprios interesses politicos, mas trata-se de uma chamada
para a diversidade negra e indigena como intenciona a LDBEN.

Segundo Abreu e Mattos (2008) essa ideologia que mitifica as relacdes
raciais também perpassa os livros didaticos. HA uma concepcdo de Historia que
valoriza a cultura europeia, e reduz a cultura indigena e afro-brasileira aos
momentos em que se estudam a escravizacao de negros e indigenas.

De fato, essa concepgdo de uma cultura uniforme é uma construcao
fortemente enraizada na producéo de material didatico no Brasil, e faz parte de uma
das representacbes mais comuns da chamada identidade brasileira. Uma
identidade que se construiu a partir de percepcdes convergentes, eruditas e
populares, da efetividade de uma cultura brasileira. Ou seja, a uma cultura brasileira
mestica corresponderia a uma identidade brasileira igualmente mestica, sem
conflitos, hierarquias e diferencas (ABREU; MATTOS, 2008).

O ensino de Cultura Afro-brasileira e Indigena ndo seria discutido no

Curriculo Nacional Brasileiro sem as forcas das chamadas politicas publicas. O
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conhecimento das experiéncias vividas pelos Movimentos Negros e Indigenas faz
parte do conhecimento pluricultural, diversificado que deve ser valorado. O ensino
de Historia que visa a perspectiva da diversidade promove igualdade, respeitando as
singularidades e diversas manifestacdes culturais e raciais existentes.

Sendo assim marca-se a importancia de um ensino de Histéria que visa
minimizar a invisivilidade da populacdo negra, e conecta-se as politicas publicas
com o intuito de alcancar equalizacéo racial.

Constata-se a importancia deste objeto - a implementacao do artigo 26-A,
discussdo que tem como solo, a conexao que se faz necesséria: conectar ensino de
Historia e politicas publicas.

Assim, no proximo capitulo definiu-se a trajetoria metodoldgica seguida,
as especificacbes em que foi realizada a pesquisa, uma escola publica de ensino
fundamental da regido periférica do Distrito Federal (DF), bem como a andlise de
seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
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CAPITULO 2 — NOTAS SOBRE O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Este capitulo objetiva demonstrar quais foram as metodologias utilizadas
para a formagédo deste trabalho, e caracterizar o campo escolhido, bem como os
sujeitos da pesquisa e sua localidade. O capitulo também traz a analise do projeto
politico pedagdgico elaborado pela escola, |6cus deste trabalho.

O curriculo académico do curso de pedagogia da Universidade de Brasilia
prevé sua atuacao dentro de trés perspectivas: ensino, pesquisa e extensao. Os
projetos® podem aparecer nestas trés formas de apreens&o do conhecimento.

O eixo de projetos prevé, o projeto 1 focado no aprendizado sobre a
Universidade de Brasilia. O projeto 2 aprofunda-se no curso de pedagogia, seu
histérico e aspectos sociais. A partir do projeto 3, o estudante escolhe uma area
especifica da qual ird se apropriar teoricamente. No projeto 4 o estudante vai a
campo para o estagio, e também colher dados para sua pesquisa. Finalmente no
projeto 5, os trabalhos realizados nos projetos 3 e 4 culminam no trabalho de

concluséo curso.

Consistindo os projetos em atividades orientadas, de observagdo, de
regéncia, de investigacdo, de extensdo, de busca bibliografica, e tendo
como referencial a vida concreta das organizac6es onde os fatos e as
situacdes educativas acontecem, seja em unidades escolares, seja em
programas de formacdo nas mais diferentes organizagbes, espera-se que
os ditames da praxis sejam suficientemente provocadores para romper com
0s esquemas rigidos nos quais tende a fechar-se uma concepcéo disciplinar
que tende a retificar-se burocraticamente. (UnB, 2002, p. 12).

Especificamente no projeto 4, o estagio supervisionado, fase 1 e 2, o
estudante vai ao campo escolhido realiza a pesquisa e sua intervencao através do
estagio supervisionado, todo este processo culmina no trabalho de conclusdo de
curso gque é o projeto 5. As diretrizes académicas para o projeto 4 norteiam:

Um dos desafios do estudante de Projeto 4 é a sua integracdo ao dia-a-dia
da comunidade educativa tendo como lécus a sala de aula e outros espacos
onde ocorram processos e relacfes educativas e de aprendizagem mutua,

® Ver nota n° 2, encontrada nas “Consideragoes Iniciais”
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de forma a aprender a ser e a estar na escola como sujeito institucional que
participa ativamente da construgdo das relacdes soécio-afetivas e da criagdo
solidaria do conhecimento. (UnB, 2002, p. 3).

A pesquisa pode ser entendida em seu sentido amplo. Uma atividade
voltada para a resolucdo de problemas, como atividades de busca, investigacéo,
guestionamentos que auxilie em uma compreensao da realidade, orientando assim
para a agao. O conhecimento elaborado historicamente, por meio de uma reflexéao
tem uma intencionalidade, que € elaborar conhecimentos que possibilitem
compreender e transformar a realidade. (PADUA, 2000)

Trata-se de uma pesquisa, pois aplicada caracteriza-se por seu interesse
pratico, como indicada em seu préprio nome, isto é, que seus resultados sejam
aplicados ou utilizados imediatamente na solucdo de problemas que ocorrem na
realidade. (LAKATOS; MARCONI, 2008)

Sempre relacionada ao método cientifico e inclinada a fazer
transformacdes sociais, a pesquisa social € definida como o processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico, com o objetivo fundamental de
descobrir respostas, através de procedimentos cientificos, sendo assim permite a
obtencao de novos conhecimentos no campo da realidade social. (GIL, 2008)

Feita estas consideracdes descrevemos as técnicas usadas e ja

apresentamos alguns resultados do campo.

2.1Técnicas de Pesquisa

O projeto 4 fase 2 compde o total de 120 horas dividas em: 30 horas de
observacoes, 30 horas de regéncia, 60 horas de participacdo de atividades com o
grupo GEPPHERG e elaboracdo dos relatérios. Sendo assim confirma-se a
pesquisa qualitativa aplicada a educacdo em seu carater participante, interventivo,
utilizando o materialismo histérico e dialético. Gil (2008) define o carater da pesquisa

participante.
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A pesquisa participante € caracterizada pelo envolvimento dos
pesquisadores e dos pesquisados no processo da pesquisa. Seus tedricos
se associam a postura dialética, que enfoca o problema da objetividade de
maneira diversa ao positivismo. A dialética procura captar fendbmenos
histéricos. Privilegia o lado conflituoso da realidade social. O relacionamento
entre pesquisador e pesquisado ndo se da com mera observacdo do
primeiro pelo segundo, mas ambos “acabam se identificando, sobretudo
guando os objetos sado sujeitos sociais também” [...]. (GIL, 2008, p. 31).

Nesta pesquisa, foi realizada uma observacéo participante com duragéo
de 30 horas, registrou-se as falas e as acdes que ocorrem na sala de aula. No que
se refere aos conteudos ministrados, a pratica do professor, a postura e avaliacéo
dos estudantes, todos os dados coletados foram registrados em relatorios.

Na observacao participante ndo é apenas um observador do fato que esta
sendo estudado, pelo contrario o observador se assemelha aos sujeitos que
observa. O tipo de observacdo recomendada especialmente para grupos e
comunidades. O observador participante compreende melhor as relagdes e
caracteristicas da vida diaria da comunidade do que o observador ndo participante.
(RICHARDSON, 2007)

A observacao participante, ou observacao ativa, consiste na participacéo
real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacao
determinada. Neste caso o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel
de um membro do grupo. Dai pode se definir por que observagéo participante como
a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do
interior dele mesmo. (GIL, 2008, p. 103)

Nesta pesquisa foi realizada uma andlise documental do Projeto Politico
Pedagadgico e do livro didatico de Histéria adotado pela escola. A analise documental

pode ser definida como:

Pesquisa realizada a partir de documentos, contemporédneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados);
tem sido largamente utilizada em ciéncias sociais, na investigacao historica,
a fim de descrever/ comparar fatos sociais, estabelecendo caracteristicas ou
tendéncias; além das fontes primarias, os documentos propriamente ditos,
utilizam-se as fontes secundarias, como dados estatisticos, elaborados por
institutos especializados e considerados confiaveis para a realizacdo da
pesquisa. (PADUA. p. 68, 2000)
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O Grupo de Estudos e Pesquisa Sobre Politicas Publicas, Historia,
Educacdo e Relagbes Raciais e Género (GEPPHERG) objetiva evidenciar na
implementacdo e avaliagdo de politicas publicas que buscam minimizar a
desigualdade social no Brasil e esta sediado na FE/UnB.

As Politicias Publicas sob a abordagem multicéntrica que pode ser
definida como processo que surge a partir da origem do problema a ser enfrentado.

A perspectiva de politica publica vai além da perspectiva de politicas
governamentais, na medida em que o governo, com sua estrutura
administrativa, ndo é a Unica instituicdo a servir a comunidade politica, isto
€, a promover “politicas publicas”. (HEIDEMANN, 2010, p.31. LIMA, 2012, p.
52).

A sociedade democrética prevé uma apropriacdo do individuo de seu

papel como cidadéo, portanto cooperador dos diversos interesses politicos.

A democracia exige reflexfes sobre os limites e obrigacdes do Estado na
consolidacdo de relacGes mais igualitarias e equanimes, e ordena a
articulacéo politica, cultural e organizada da maioria ativa tencionando esta
transformacao com vistas a “desnaturalizar todas as formas de hegemonia e
subordinacdo”. (GARCIA-FILICE, p.55, 2011)

O artigo 26-A especifica a disciplina Histéria como uma das principais
alavancadoras do estudo sistematizado da Histéria Afro-Brasileira e Indigena, as
relacbes étnico-raciais podem ser desenvolvidas em projetos transversais e em
outras disciplinas, mas € no ambito dessa disciplina que as questdes ganham corpo.
O ensino de Histéria Afro-Brasileira e Indigena, como numa perspectiva do

materialismo histérico e dialético como relata Garcia-Filice (2011):

Esses movimentos de aceitagdo, negacdo, proximidade e afastamento
dizem respeito a uma materialidade historica que assinala para a
organizacdo dos homens em sociedade e aponta suas formas de lidar com
a questao racial. Assim busca compreender essa materialidade histérica por
meio do método dialético. Entende-se que as visdes de mundo e convic¢des
interiores séo centrais na relacdo dos homens entre si e com a natureza. A
persisténcia da disseminacdo da cultura afro-brasileira, ndo obstante da
contribuicdo negra na histéria brasileira, e a amplitude dessa cultura
adquirida em meios aos negros e nao negros demonstram o quanto a ideia
de raca se materializa e estd intricada nas relacdes sociais e necessita, pela
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recorréncia e efetividade, ser analisada em profundidade. (GARCIA-FILICE,
2011, p. 35).

Em face do exposto passamos a expor parte dos resultados da pesquisa,
na qual se desenha as caracteristicas da escola pesquisada e da comunidade a qual

se esta inserida.

2.2Campo da pesquisa — Santa Maria: Sobre o local

Santa Maria € uma Regido Administrativa do Distrito Federal que
compreende as areas da Marinha, Saia velha e Polo JK, localiza-se a 26 km do
centro de Brasilia. A cidade é rodeada por dois ribeirbes, o Alagado e Santa Maria
originando o nome da cidade. Esta Regido Administrativa (RA) apareceu
oficialmente no mapa do DF no dia 10 de fevereiro de 1993 com a publicacdo do
Decreto de n° 14.604. As primeiras quadras foram ocupadas a partir de fevereiro de
1991. A cidade é fruto de um programa de distribuicdo de lotes realizado pelo
governo do Distrito Federal. Em 2011 a cidade foi estimada em 115.607 habitantes.
(CODEPLAN, 2011)

A Regidao Administrativa compreende a populacdo como sendo 51,3%

feminina e 48,17% masculina. A RA XIllI se constitui das seguintes faixas etarias:

Tabela 1 - Populagéo segundo os grupos de idade - Santa Maria - Distrito Federal —2011.

Grupos de Idade N° %
0 a4 anos 7.350 6,4
5a 6 anos 2.876 2,5
7 a9 anos 5.823 50

10 a 14 anos 10.758 9,3

15 a 18 anos 9.622 8,3
19 a 24 anos 14.096 12,2
25 a 39 anos 26.487 22,9
40 a 59 anos 29.292 254

60 anos ou mais 9.303 8,0
Total 115.607 100,0

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Santa Maria - PDAD 2011
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Nota-se a partir da tabela que Santa Maria tem um indice elevado de
jovens quando se soma o indice de 10 a 24 anos obtém o total de 29,8%.

No tocante a raga, os moradores afirmam segundo os dados da
Compahia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN) que a populacao preta

ou parda somada ao total da populacdo negra resulta o percentual de 65,8%:

Tabela 2 - Populacéo segundo a cor ou raca declarada - Santa Maria - Distrito Federal - 2011

Cor ou Raca N° %
Branca 39.234 33,9
Preta 10.155 8,8
Amarela 213 0,2
Parda/Mulata 65.934 57,0
Indigena 71 0,1

N&o sabe - -
Total 115.607 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Santa Maria - PDAD 2011

A populacdo que se denominou como preta e parda se faz grande maioria
na RA de Santa Maria. Salienta-se que o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica utiliza o termo racga para negros, o que englobam pretos e pardos. FILICE
(2007) explica: “[...] E possivel ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) agregar pretos e pardos na categoria negros. Seja pardo ou preto pertencem
a raca negra” (GARCIA-FILICE, 2007, p.31). Como dito ndo numa perspectiva
bioldgica, mas sdocio-histdrica, ou seja, se opera no real.
Quanto a localidade de origem moradores da Regido Administrativa de
Santa Maria, observa-se maior participacdo da Regidao Nordeste (64,6%), Sudeste
(16,9%) e Centro-Oeste (12,3%).
No tocante a educacdo, a CODEPLAN registra que a maioria ampla da
populacdo de Santa Maria ndo estuda, corresponde a 67,3% e deste total apenas

32,7% sé&o estudantes, sendo que a maioria estuda em escola publica.

Tabela 3 - Populagéo segundo a condicao de estudo - Santa Maria - Distrito Federal — 2011
Condicao de Estudo Ne %
N&o estuda 77.793 67,3
Escola Publica 31.352 27,1
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Escola Particular 6.462 5,6

Total 115.607 100,0
Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Santa Maria - PDAD 2011

Em relacdo ao grau de instrucdo da populacdo, 2,4% declararam ser
analfabetas. A maior participacdo concentra-se na categoria dos que tém o ensino
fundamental incompleto 41.328 (35,7%).

Tabela 4 - Populacéo segundo nivel de escolaridade - Santa Maria - Distrito Federal — 2011

Nivel de Escolaridade N° %
Analfabeto (15 anos ou mais) 2.734 2,4
Sabe ler eoisgg?gr (15 anos 1775 15

Alfabetizacéo de adultos 533 0,5
Maternal e creche 1.172 1,0
Jardim | e 1l/Pré-1"Escolar 3.657 3,2
Fundamental incompleto 41.328 35,7
Fundamental completo 7.243 6,3
Ensino médio incompleto 12.711 11,0
Ensino médio completo 29.008 25,1
Superior incompleto 5.574 4,8
Superior completo 4.758 4,1
Curso de especializacdo 284 0,2
Mestrado 107 0,1
Doutorado - -

Criancas de 6 a 14 anos nao

alfabetizadas 36 0.0
Nao sabe 71 0,1
Menor de 6 anos fora da 4616 4.0
escola
Total 115.607 100,0

Fonte: Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Santa Maria - PDAD 2011

A partir das informacdes coletadas no tocante a ocupacao dos moradores

de Santa Maria, observa-se que 40,9% de mais de 10 anos tém atividade
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remunerada, enquanto 6,5% encontram-se aposentados. Os desempregados
somam 5,6% da populacéo total.

Tabela 5 - Populacéo segundo a situacdo de atividade - Santa Maria - Distrito Federal — 2011

Situacdo de Atividade Ne %
N&o tem atividade 4.509 3,9
Tem trabalho remunerado 47.294 40,9
Aposentado 7.492 6,5
Aposentado trabalhando 355 0,3
Pensionista 1.917 1,7
Do lar 11.078 9,6
Desempregado 6.427 5,6
Estudante 20.379 17,6
Trabalho voluntario 107 0,1
Menor de 10 Anos 16.049 13,9
Total 115.607 100,0

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Santa Maria - PDAD 201

Observa-se diante do quadro que Santa Maria € uma RA que contém um
grande numero de jovens, muitos destes cursam o ensino fundamental em escolas
publicas, e sua ampla maioria se declarou negros e negras. Comprova-se assim, a
importancia do artigo 26-A nas escolas; em especifico na escola em questdo, com

maioria de criangas negras.

2.3 A escola e a Andlise do Projeto Politico Pedagdégico

A escola pesquisada nasceu em 1994 na cidade de Santa Maria com uma
estrutura de concreto em meio aos barracos de maderite. “Nessa paisagem
desolada, a escola era a materializacdo do contraste e do sonho: Arquitetura
arrojada [...]" (PPP, 2011, p. 9).

A cidade de Santa Maria tinha cinco anos de idade e 90 mil habitantes, a
escola fazia parte do Programa de Atendimento Integral a Criangca e ao Adolescente
(PRONAICA) do Governo Federal. O PRONAICA era regularizado pela Lei N°. 8.642
de 1993.
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Artigo 1° - E instituido o Programa Nacional de Atenc&o Integral & Crianca e
ao Adolescente (Pronaica) com a finalidade de integrar e articular acdes de
apoio a crianca e ao adolescente.

Artigo 2° - O Pronaica tera as seguintes areas prioritarias de atuacao:
| - mobilizac&o para a participacdo comunitaria;

Il - atencao integral a crianca de 0 a 6 anos;

Il - ensino fundamental;

IV - atencdo ao adolescente e educacao para o trabalho;

V - protegéo a saude e seguranga a crianga e ao adolescente;

VI - assisténcia a criangas portadoras de deficiéncia;

VII - cultura, desporto e lazer para criangas e adolescentes;

VIII - formacdo de profissionais especializados em atencéo integral a
criangas e adolescentes.

Paragrafo Unico - Para dar suporte as acbes de que trata este artigo,
subordinando-as ao enfoque da atencdo integral a crianca e ao
adolescente, e de acordo com as necessidades sociais locais, serdo
adotados mecanismos e estratégias de: integracdo de servicos e
experiéncias locais ja existentes; adaptacdo e melhoria de equipamentos

sociais ja existentes; construcao de novas unidades de servico.

Artigo 3° - As acBes do Pronaica serdo desenvolvidas sob a coordenagéo
geral do Ministro da Educacéo e do Desporto, com a integracdo dos demais
orgaos setoriais envolvidos em agfes de promocao e protecdo dos direitos
da crianca e do adolescente.

§ 1° - O Poder Executivo regulamentard, no prazo de trinta dias da entrada
em vigor da presente lei, a forma de integracdo e planejamento das acdes
dos 6rgéaos setoriais envolvidos.

§ 2° - O Pronaica integrar-se-a, para a execucgado das suas agdes, as esferas
estadual e municipal, cabendo a esfera federal a formulacdo de normas
gerais e 0 apoio técnico e financeiro.

§ 3° - O Pronaica buscara a integracdo com organismos n&o
governamentais e com agéncias internacionais com as quais o Brasil
mantenha acordos de cooperagdo, com vistas a formag¢édo de um Sistema
Nacional de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente.

§ 4° - A Secretaria de Projetos Educacionais Especiais do Ministério da
Educacao e do Desporto, mantida a competéncia e a estrutura previstas na
Lei n. 8.479, de 6 de novembro de 1992, tera atribuicbes de Secretaria
Executiva do Pronaica.

Artigo 4° - A programacdo orcamentdria e financeira estabelecida para o
Projeto Minha Gente e acles inerentes a sua operacionalizacdo sao
transferidas para a Secretaria de Projetos Educacionais Especiais, visando
a execucdo do Pronaica.
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Artigo 5° - Sdo convalidados os atos orcamentarios e os referentes aos
Planos Plurianuais de Investimentos relativos ao Projeto Minha Gente
praticados nos exercicios de 1991 e 1992. (BRASIL, 1993).

Justifica-se a citacdo enorme para evidenciar o funcionamento do programa
articulado ao Governo Federal, bem como seu carater legal, e seu surgimento em
virtude das demandas da realidade brasileira da época. O Brasil assumiu em
compromissos internacionais, oferecer melhor qualidade de vida para aqueles que
vinham de espacos rurais para as cidades, quanto para o numero alarmante de
criancas que trabalhavam. Segundo o relatério do IPEA organizado por Parente e

Amaral:

O Governo Federal prop6s-se a desenvolver, a partir de 1990, acbes
integradas de educagdo, salde, assisténcia e promogdo social para
criangas e adolescentes, como forma de assegurar melhores condi¢des de
vida a este segmento da populacdo. (PARENTE; AMARAL, 1995, p.5).

~

A meta definida foi a constru¢cdo de cinco mil escolas vinculadas ao
programa para atender a aproximadamente seis milhdes de criancas, sendo 3,7
milhdes em escolas de primeiro grau e 2,3 milh6es em creches e pré-escolas. A
principio o Governo Federal tinha como principais responsabilidades a elaboracao
do projeto arquitetdnico, a construcéo da estrutura fisica, a manutencao das equipes
de coordenacdo geral e técnica; a realizacdo de pesquisas para a avaliacdo do
programa; a assisténcia ao estudante pelos programas da Fundacéo de Assisténcia
ao Estudante (FAE) - Alimentacdo; Livro Didatico; Material Escolar e Bibliotecas
Escolares. Aos Governos Estaduais competia assegurar 0s recursos humanos
necesséarios ao funcionamento - dirigentes e docentes - e compartilhar com os
municipios as despesas de operacdo e manutencdo das escolas. Aos Municipios
competiam a aquisicdo do terreno e a manutencdo das escolas, com o0 uso de
recursos proprios ou do apoio financeiro estadual, de organismos privados e da
comunidade local (PARENTE; AMARAL, 1995).

Segundo a andlise do Parente e Amaral (1995):

O programa tem sua légica voltada para a atencdo as criancas e familias
carentes, a fim de amenizar a precariedade em que vivem. No entanto, tem
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objetivos além de suas possibilidades de alcance, tanto pela complexidade
das causas das caréncias sociais que afetam grande parte das criangas e
dos adolescentes, quanto pela extrapolacdo de sua proposta, que vai além
das possibilidades, limites e competéncias do sistema educacional na sua
totalidade e suas especificidades basicas. (PARENTE; AMARAL, 1995, p.
21-22).

Os autores também explicitam a dificuldade que governos estaduais e
municipais tinham em manter a estrutura de acordo com as perspectivas do
programa principalmente por contas dos gastos, que abrangiam diversas areas que
ndo competiam apenas ao setor educacional, mas também diversos outros.

A escola localizada na RA de Santa Maria — DF se insere neste contexto,
foi inaugurada em 30 de agosto de 1994 com 1.017 alunos matriculados. Segundo o
PPP da escola, o PRONAICA nao chegou a atender a populacdo de acordo com
suas especificidades porque o programa foi extinto em 1995, os prédios e 0s seus
patrimonios foram repassados aos Governos Estaduais e Distrito Federal.

Esta e as demais escolas que eram vinculadas ao programa no Distrito
Federal possuiam mais cargos comissionados que as demais unidades e também
mais materiais permanentes do que os demais. Oferecia tratamento odontoldgico e
almoco. A pratica pedagdgica funcionava como as outras escolas da rede.

Com este formato a escola sofreu consequéncias das diferentes gestdes,
por conta de sua criacao inicial gerido pelas instancias federal e distrital, depois os
processos de gestdo escolar que as escolas do Distrito Federal passaram nos
altimos anos. Chegou a atender 2.300 estudantes com capacidade apenas para 800

alunos.

Os anos de 1995 a 1998 marcaram mudancas que mesmo hoje repercutem
na historia da escola e da cidade. [...] Empreendeu uma caminhada de
construcdo coletiva que incluia a estruturacdo da Escola Candanga,
politicas de capacitacdo pessoal, laboratério de informatica, enturmacéo
pelos niveis da psicogénese da leitura e escrita, rodizio de professores,
aulas de demonstracdo, implantacdo da creche, brinquedoteca, projeto
Literarte, escolinhas de esporte para a comunidade, avaliacédo institucional,
projeto Conselho que Integra [...]. (PPP, 2011, p. 10).

Mais uma vez sob novo governo, a escola Candanga, que foi um projeto
concebido na gestdo do entdo governador Cristovam Buarque, cuja proposta:

“visava romper o modelo vigente e agrupar alunos por idade, e ndo por série. Os



43

professores passariam a dispor de um periodo do dia a se dedicar a coordenagéo e
ao atendimento aos estudantes.” (VITAL, 2006, p. 57).

Segundo o antigo governador o projeto também pretendia eliminar
barreiras entre os niveis infantil e fundamental, e abordar temas transvesais como
meio ambiente e racismo que passaram a fazer parte da discussdo em sala de aula.

No ano de 2011, a escola teve como missao:

Oferecer ensino de qualidade em situacdes de aprendizagem que permitam
ao aluno desenvolver suas capacidades, construindo os conhecimentos
necessarios a sua insercdo no mundo do trabalho e das rela¢des sociais, de
forma a exercer a cidadania e a buscar sua felicidade e a dos outros.” (PPP,
2011).

A tabela a seguir mostra o quantitativo de alunos que a escola atendia:

Tabela 6 — Criancas atendidas pela escola - Santa Maria - Distrito Federal — 2011

Séries Mod_. de Turmas Alunos Turmas Alunos Total de  Total de
Ensino Mat. Mat. Vesp. Vesp. Turmas Alunos
o
Perligdo Inll‘E;ﬁtil 02 49 02 48 04 97
Per2|'odo Inll‘E;ﬁtil 04 92 03 82 07 174
1° Ano EF 09 05 103 05 129 10 232
2° Ano EF 09 04 99 05 123 09 222
3° Ano EF 09 05 120 05 134 10 254
4° Ano EF 09 04 119 04 115 08 234
42 Série EF 09 04 119 04 106 08 225
Total 28 701 28 737 56 1438

Fonte: PPP, 2011.

A escola é considerada inclusiva e atende os alunos com necessidades
especiais em dois tipos de turma: Classe comum inclusiva: constituida por alunos
sem necessidade educacionais especiais e por Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (ANEE), indicados para essas classes; Integracdo Inversa:
Turmas diferenciadas, constituidas por alunos sem necessidades especiais e por
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (ANEE), com deficiéncia

comprovada por laudo médico.
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Como dito, para a pesquisa foi realizada a analise do Projeto Politico
Pedagdgico que € um instrumento que orienta o fazer pedagdgico da escola, bem
com suas concepcdes administrativas, filosoficas, entre outros. A Lei n°® 9.394/1996
estabelece a prescricdo de dar a escola a responsabilidade de elaboracéo,
execucao e avaliagcado de seu projeto: “Os estabelecimentos de ensino, respeitando
as normas comuns de seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e sua
proposta pedagodgica.” (BRASIL, 1996).

A educacao brasileira desde 1988, apos a promulgacdo da Constituicao,
vem fazendo um movimento de democratizagdo do ensino, o que inclui também a
descentralizagdo da gestdo educacional, isso significa que os estados e o Distrito
Federal podem construir seus proprios projetos, e as escolas tem graus de
autonomia para elaboracdo de seus PPPs. Conforme aponta Veiga (2009) sobre o

projeto politico pedagdgico:

Projeto Politico da escola e gestdo democratica trazem intencionalmente em
seus termos a articulagcdo e o significado postulados para a construcédo dos
marcos para educacao de qualidade. “(VEIGA, 2009, p. 163)".

O PPP da escola em questdo também tras o contexto do surgimento da
escola, bem como sua ligacéo inicialmente com o Governo Federal, para depois ser
escola de educacdao infantil, ensino fundamental e educacgao integral na comunidade
de Santa Maria.

Em 1999 a Escola Candanga foi extinta em decorréncia do novo governo
eleito com diferentes propostas, sendo assim a escola voltou para a seriacéo. Entre
2001 e 2007 a escola passou por duas direcdes, ocorreu expansao da oferta de

vagas para a educacgao infantil.

Na condicdo de escola publica, a escola vivenciou as idas e vindas do
sistema publico de ensino, de acordo com as politicas administrativas,
pedagdgicas e de gestao implementada pelos governantes que ocuparam o
GDF. Projetos oficiais como o Ciclo Béasico de Alfabetizagdo, as turmas de
Reintegracdo, a Escola Candanga, o retorno a seriacdo pautaram a
organizagdo pedagodgica da escola. Ja tivemos diretores nomeados,
diretores eleitos pela comunidade escolar, novamente nomeados e agora
experimentamos a Gestdo Compartilhada, processo que comecou pela
selecdo de candidatos via prova de titulos e prova escrita e que culminou
em uma eleicdo referendada pela comunidade 2 anos depois. Para esse
ano de 2011, esta prevista a eleicdo direta nos moldes que vigoraram de
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1995 a 1998. Ja no aspecto administrativo, existe certa linearidade, ao
longo dos anos, a informatica agilizou alguns servicos, mas o0s
procedimentos aumentaram e se tornaram mais complexos. (PPP, 2011, p.
10)

Conforme ja anunciado no campo do ensino de Histéria é necessario
considerar a realidade escolar deslocada destas ingeréncias politicas, todavia &
necessario evidenciar suas conexfes. O PPP também faz questionamentos a
respeito da identidade da escola e o nivel de qualidade que ela possui norteado pelo

indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB).

A identidade da escola se encontra em permanente auto-avaliagdo. O que
teria ocorrido para justificar uma queda t&o significativa no desempenho da
escola? Se as condicBes materiais melhoraram de uma forma geral e se a
prépria cidade teve seu IDH elevado em alguns pontos, quais terdo sido as
razdes de perdas tao significativas? (PPP, 2011, p. 11).

Considerando estas ingeréncias, a partir do ano de 2008, buscou-se
melhorar o indice de Desempenho nas Avaliagdes Nacionais, reformulando-se por
meio da gestdo compartilhada. Diante dessa nova reformulacdo. No PPP consta que
70% dos objetivos previstos foram realizados. Em 2009 a escola melhorou sua
classificacdo no IDEB.

No ano de 2009, pode-se ver pela primeira vez no histérico da escola um
cuidado com as relagbes étnico-raciais, conteudo previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional desde 2003. A escola realiza anualmente um projeto
no qual se abarca os temas transversais. Em 2009 o projeto intitulado Arte Brasileira
contemplou a tematica racial, ainda que ndo se tenha registro de quais foram as

estratégias, medidas e como foi realizado o projeto em si.

Arte Brasileira foi o Projeto Interdisciplinar de 2009. Foi o fio condutor pelo
gual abordamos as questbes étnicas e raciais, através do estudo
sistematico das contribuicdes culturais advindas das matrizes formadoras
da nacéo brasileira. Também a questéo da inclusdo se manteve presente no
curriculo vivo da escola [...]. (PPP, 2011, p. 12).

Na secdo de diagnostico do PPP, discute-se também a formacéo
continuada de educadores, inclusive citando que em 2009 foi realizada uma
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pesquisa entre 0s docentes, e que a maiorias deles ndo se sentiam a vontade de

falar sobre temas como relagdes raciais por terem pouco aprofundamento tedrico.

Pesquisa realizada pela escola em 2009 comprovou que em termos de
literatura, a maioria absoluta dos professores cita autores do século XIX que
leram no ensino médio e dos quais ndo gostaram. Como transmitir paixao e
cultivar o hébito da leitura, se ndo formos, nds também, leitores
permanentemente apaixonados? A inclusdo educacional representa outra
séria dificuldade para os docentes. Lidar com alunos com dificuldades de
aprendizagem, transtornos, deficiéncias intelectuais e / ou fisicas é para
muitos uma barreira praticamente intransponivel. Também as culturas
indigenas e africanas sdo conhecidas de maneira apenas superficial e os
docentes tém dificuldade em inseri-las no curriculo de maneira mais
profunda que o tratamento via datas comemorativas e outros estere6tipos
culturais. A recente inclusdo da obrigatoriedade do ensino de mdsica, de
cidadania e leitura de formas se agregou ao conjunto dessas dificuldades.
(PPP, 2011, p. 16).

O PPP tras nos objetivos especificos o Unico item que menciona 0s

conteudos de cultura africana e indigena:

Intervir pedagogicamente, transversalizando o curriculo de forma a provocar
o debate sobre temas como uso indevido de drogas, violéncia no transito,
bullyng inclusdo, contribuicdo culturais das matrizes indigena e africana,
consumo consciente e respeito ao meio ambiente. (PPP, p. 22).

Segundo a coordenadora, a diretora da escola trabalha sistemicamente
no administrativo e a vice-diretora no campo pedagdgico. Quando abordada sobre o
artigo 26-A e a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e
indigena, a diretora disse que a escola trabalhou religides africanas no ano de 2010
e que a lei era inserida na rotina de sala de aula, contudo ndo houve uma
especificacdo dessa rotina®.

ApoOs a analise do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo identificamos
que a escola possui um projeto chamado “Eu e o outro” elaborado pelo Servigco de
Orientacdo Educacional (SOE), é o projeto mais permeavel a abordagem das
relacdes étnico-raciais; pois o0 projeto trabalha questdes referentes a inclusdo e

* Entrevista concedida na primeira visita & escola, ocasido em que a pesquisadora, pediu permissao

para realizar a pesquisa neste locus e a equipe de direcdo apresentou a escola para a
pesquisadora/estudante. Em outubro de 2011.
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temas como bullyng, violéncia e drogas. O projeto tem potencial para trabalhar as
relacdes entre os individuos e problematizar as questdes raciais, mas nao o faz.

. A vice-diretora informou também que a escola trabalhou um projeto de
matrizes africanas em 2008. Os estudantes assistiram ao filme: Kirku e a feiticeira,
de 1998 dirigido e roteirizado por Michel Ocelot. Em 2011 os testes da psicogénese
foram realizados através do livro Menina Bonita do Laco de fita de Ana Maria
Machado. Diante disso, nota-se que ha algumas praticas, mas ndao ha o tratamento
pedagogico da tematica racial.

A diretora informou que a escola escreveu um PPP com uma visao que
engloba a questdo racial na rotina da escola, mas na escola s6 ha um mural
confeccionado para a semana da Consciéncia Negra no ano de 2011 e os projetos
anunciados séo esporadicos.

O projeto da escola foi votado no inicio do ano por todos os professores e
funcionarios que decidiram trabalhar a educacdo ambiental numa perspectiva de
ecologia ambiental e social, o que segundo a diretora da escola engloba as relacdes
étnico-raciais; todavia ndo se descreve como a tematica racial se insere nele.

A escola apesar do pouco aporte tedrico a respeito da tematica racial se
esforca para que ela seja contemplada em projetos. No proprio PPP da instituicdo,
os educadores assumem que ndo dominam a tematica, tal constatacdo faz com que
mesmo 0s projetos existentes sejam esporadicos. Pode-se reconhecer o esforco da
equipe, mas € um conteudo amplo capaz de ser aproveitado em diversas disciplinas
e nao apenas soltos nas concepgdes de cidadania e tem potencial para ser inserida
num contexto de amplas discussbes, inclusive trabalhando com a
interdisciplinaridade. Nao obstante, para ter a percepcéo elaborada, a escola carece
de formacéo de professores em educacéo das relagcdes raciais.

Diante do quadro o capitulo 3, traz a andlise do livro de histéria adotado
pela escola para o 3° ano do ensino fundamental. Algumas préticas de intervencgéo
desenvolvidas em virtude da orientacdo de projetos em curso na Faculdade de

Educacao, e da constatacdo das observacdes realizadas neste trabalho de campo.
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CAPITULO 3 — O FAZER EM SALA DE AULA: A IMPLEMENTACAO DO ARTIGO
26-A

O capitulo 3 objetiva identificar através da observacao participante como
tem sido implementado o artigo 26-A no contexto do ensino de Historia e préticas
pedagogicas utilizadas pela professora regente na turma do 3° ano. Com isto,
responde as questdes complementares formuladas na introducéo deste estudo®.

O capitulo traz também uma analise do livro didatico de Histéria adotado
pela escola, compreendendo como a imagem de negros e negras no livro da colecao
Vivendo e Aprendendo do 3° ano. Por fim apresenta as intervencdes pedagodgicas
que se originam na ideia de modificar a realidade social pesquisada atuando por
meio da pratica pedagégica docente. Utilizou-se a tematica racial de forma
transversal, desde a abordagem dos direitos humanos até a problematizacdo do
racismo manifestado no cotidiano. Também foi trabalhado o conteudo em aulas de
portugués, matematica e artes tdo importantes na pratica do pedagogo. Este
conjunto de percursos permitiu tracar um quadro da implementacdo do artigo 26-A
nesta escola em Santa Maria.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino de Historia para o
ensino fundamental orienta que o estudante deve “conhecer e respeitar o modo de
vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em suas
manifestagcbes culturais, econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo
semelhancas e diferencas entre eles.” (PCN, 1997, p. 33).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional indica “o curriculo do
ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, conteido que trate dos direitos das
criangas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei 8.069, de 13 de julho de
1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente.” (BRASIL, 1996, p. 30).

Busca-se vislumbrar aspectos dos conteudos descritos nestas
orientacbes legais e diretivas para analise dos livros didaticos. Ha também
observacdes referentes as praticas pedagogicas exercidas pela professora regente,
observacdes no que se refere ao comportamento da turma, visualizando o recorte

das relacdes étnico-raciais.

® Ver pagina 19
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3.1 Analise da implementacé&o do artigo 26-A no livro didatico de Historia

O livro de Histéria adotado pela escola para o 3° ano do ensino
fundamental é o livro “Aprendendo Sempre” de J. William Visentine - Doutor em
Geografia pela Universidade de Séao Paulo, Professor Pesquisador do Departamento
de Geografia da FFLCH da USP, Ex-professor das Redes Oficial do Ensino
Fundamental e Médio e Diva Martins é Mestre em Geografia pela UNESP de
Presidente Prudente, Licenciada em geografia pela FFLCH da USP, Professora de
FFLCH e da rede particular de ensino. Além de Marlene Pécora € Licenciada em
Historia pela PUC Séo Paulo.

Esta € uma informac&o importante, trata-se de um livro escrito por dois
geodgrafos e uma historiadora; o que implica o questionamento se ha o conhecimento
e comprometimento com as releituras de aspectos historicos em relacdo a
participacdo do negro/a na Historia do Brasil.

No livro hd uma parte com a descricdo didatica voltada para os
estudantes chamada “Conheca seu livro”, contém os seguintes titulos: Abertura do
Capitulo, Glosséario, Bloco de Atividades, Navegando no Tempo, Panorama, O que
vocé aprendeu Jornal da moda e Sugestdes de leitura.

O capitulo 1 se inicia com o titulo “Conhecer o Passado”, tem como
objetivo que os alunos compreendam os diferentes registros historicos como fontes
importantes de informagdo. O trabalho pedagdgico segue com imagens, objetos,
relatos orais e escritos, entre outros, destaca diversidade das fontes historicas para
a construcdo do saber histérico escolar. Procura considerar e problematizar as
hipéteses dos alunos a respeito das fontes observadas para que possam refletir
sobre diferentes opinides.

O capitulo 2: “Viver e Aprender” tem como objetivo facilitar aos alunos a
percepcdo de que a escola, assim como a casa de cada um, € um espaco de
convivéncia e que € necessario conhecer e respeitar as regras, assim como a
diversidade entre as pessoas.

O capitulo 3 “Pelas Ruas da Cidade” objetiva aprofundar o
desenvolvimento das no¢cbes de mudanca e permanéncia, estimulando a avaliacao
critica dos aspectos de convivéncia. Como mostra os Parametros Curriculares

Nacionais:
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O aprofundamento de estudos de diversos grupos sociais e povos
trouxeram como resultado também transformacBes nas concepgdes de
tempo, rompendo com a ideia de um Unico tempo continuo e evolutivo para
toda a humanidade. Os estudos consideram que, no confronto entre povos,
grupos e classes, a realidade é moldada por descontinuidades politicas, por
rupturas nas lutas, por momentos de permanéncias de costumes ou valores,
por transformacdes rapidas e lentas. (PCN, 1997, p. 26).

Vislumbra-se também uma reflexdo sobre o preconceito, bem como
encaminhamentos de nocfGes de participacdo cidadd. No quesito espaco de
convivéncia, o livro faz uma pergunta a um menino negro “O que vocé faria... Se
vocé fosse afrodescendente e percebesse que alguns de seus colegas tém

preconceito contra pessoas de pele negra?" Como se pode ver na figura 1:

Figura 1 - Imagem sobre preconceito racial

Fonte: MARTINS; PEROCA; VESENTINI, 2010, p. 40.

Neste topico do livro ha uma interessante problematizacdo das relacdes
étnico-raciais. No sentido de perguntar o que as criancas pensam do tema. No
entanto a utilizacdo do termo afrodescendente faz parecer alguém “distante” daquela
realidade, quando na verdade a maioria das criancas da escola é negra e
provavelmente ja viram ou sofreram este tipo de situacao.

A orientacdo é para que o professor (a) esteja atento ao conduzir os

debates de uma forma em que as criangas possam ter consciéncia da discriminacao
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como pratica excludente da sociedade, mas que elas entendam este processo em
sua base para ndo cometer os mesmo atos discriminatorios, uma vez que a
diversidade faz parte do humano como (GOMES, 2000). Deve ser parte da ética

experienciada pelo docente que conduza a discussdo, questbes como um ponto
importante a ser tratado.

No capitulo 4 “Tempo de Brincar” tem como objetivo permitir que 0s
alunos percebessem que o0s brinquedos, brincadeiras, festas e jogos sé&o
importantes fontes histéricas, pois podem no revelar o modo de viver de pessoas de
diferentes épocas e lugares. Pretende-se propor a reflexdo acerca do direito de que
todas as criancas tém tempo para brincar. O livro trds varios aspectos da cultura
afro-brasileira, 0 mais significativo € um jogo africano chamado Yoté, o livro explica
como funciona como se pode ver na figura 2:

Figura 2 - Imagem sobre o jogo africano Yoté

Jogos e brincadeiras fazem parte da cultura de todos os povos do mundo.
Agora vocé vai dar um giro pela Terra e conhecer um pouco mais sobre o assunto.

BN Com um colega, observe as fotos e leia os textos.

O yoté € um dos jogos mais populares entre os povos dos paises da Africa oci-
dental, como Gambia, Guiné, Mali e Senegal. Qualquer pessoa pode jogar, sem
nenhum custo: basta cavar alguns buracos no chfo e arranjar pedrinhas ou pauzi-
nhos para usar como pegas. O yoté & um jogo emocionante, que exige rapidez de
raciocinio e conhecimentos de estratégia. Joga-lo era privilégio dos chefes. Uma
de suas versdes chegou a ser proibida as pessoas comuns das tribos. Apesar das
diferencgas locais, existe um aspecto comum ao yoté em todos os paises da Africa
ocidental: cabe ao pai ou a um tio ensinar aocs meninos as regras do jogo. Somente

depois que atingem um cer-
to nivel como jogadores é
que os jovens passam a co-
nhecer o “planoc de jogo™ da
familia ou da tribo, isto é, as
diferentes estratégias gque
garantiram brilhantes vito-
rias a seus antepassados.

Dois jovens de uma tribo do
Senegal, pais da Africa, disputam
uma partida de yols.

Fonte:m, X , , P. 66.
Esta abordagem merece uma atencdo mais direcionada, visto que o

brincar € um tema de interesse da crianca, e o brincar da forma como ocorre em

paises africanos é uma descoberta interessante que o livro traz. Por meio desse
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jogo contemplam-se os PCNs no que diz respeito ao conhecimento de diferentes

culturas:

O conhecimento do “outro” possibilita, especialmente, aumentar o
conhecimento do estudante sobre si mesmo, a medida que conhece outras
formas de viver, as diferentes histérias vividas pelas diversas culturas, de
tempos e espacos diferentes. Conhecer o “outro” e o “nés” significa
comparar situacdes e estabelecer relacdes e, nesse processo comparativo
e relacional, o conhecimento do aluno sobre si mesmo, sobre seu grupo,
sobre sua regido e seu pais aumenta consideralvelmente. (PCN, 1997,
p.27)

Esta forma ladica contribui para a implementacdo do artigo 26-A, no

entanto ndo foi registrada a construcdo do jogo ou mesmo a brincadeira sobre ele

em sala de aula durante o periodo letivo da turma.

No capitulo 5 “Tempo e Trabalho” tem como objetivo permitir que os

alunos refletissem sobre o tema trabalho na vida dos humanos sob as perspectivas

das profissbes contemporaneas, fabricas modernas, trabalho em comunidades

indigenas, exploracdo do trabalho infantil e trabalho escravo. Na péagina 80 o livro

trds uma imagem do artista alem&o Johann Rugendas.

Rugendas veio ao Brasil na primeira metade do século XIX, momento
em que ele deixava de ser colbnia para se tornar império. As
estruturas internas estavam baseadas na producdo agricola voltada
para a exportacdo e no trabalho escravo. Neste momento, ha também
uma efervescéncia cultural proporcionada pelas missdes artisticas
estrangeiras que chegaram ao pais a fim de desenvolverem aqui
atividades culturais. Economicamente, o Brasil colénia era dependente
economicamente da Inglaterra, assim como a metropole portuguesa, de
guem herdou tal condicdo. Assim, mantinha relacbes comerciais
desfavoraveis com a Inglaterra, vendendo-lhe matéria-prima a baixos
precos e comprando seus manufaturados a pregos exultantes. Quanto a
sociedade dessa época, pode ser caracterizada como patriarcal e
escravista. ( FERREIRA; LEMOS, p.2, 2010)

As imagens produzidas por ele retratam este contexto: passou-lhe

despercebidos aspectos politicos do processo de escravizacdo negra e sdo estas

imagens que ainda se mantém inquestionaveis em muitos livros didaticos de

Historia.
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Os aspectos que o livro traz sdo pertinentes e fazem parte da Historia do
Brasil. No entanto o livro ndo traz reflexdes ou inferéncias a respeito das resisténcias
dessa populacéo escravizada neste periodo. A pintura de Rugendas mostra o0 negro
no trabalho escravo estereotipando sua imagem, como nestas imagens abaixo
extraidas do livro didatico:

Figura 5 - Trabalho escravo

Trazidos da Africa, homens e mulheres das nacées mina, nagd, benguela, entre
yutras, desembarcavam fracos e doentes nos portos da Bahia, do Rio de Janeiro e
ie Recife. Nos mercados eram vendidos e depois levados para os campos, fazen-
ias, engenhos, minas de ouro, cafezais ou para as cidades. Durante os séculos XVI
10 XI1X, num longo periodo de 350 anos, mais de 4 milhdes de africanos escravi-
tados desembarcaram no Brasil. Por meio de pinturas vocé& vai conhecer um pou-
o do trabalho escravo no Brasil.

KR Examine as gravuras a seguir feitas pelo pintor e desenhista alemao Johann Moritz
Fugendas.

Preparacdo da farinha
de mandioca, (s.d.).

Colheita de café
.

froma 1090

Neste contexto SILVA (2004) afirma: “O estereétipos é uma visao
simplificada e conveniente de um individuo ou grupo qualquer, utilizada para
estimular o racismo”. (SILVA, 2004, p. 47)

Salientando ainda a importancia da imagem do negro no livro didéatico

para a formacado da identidade da crianca negra, SILVA (2004) explica:

O livro didatico, de modo geral, omite o processo histérico e cultural, o
cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade, como
o indio, o negro, a mulher, sua quase total auséncia nos livros e sua rara
presenca de forma estereotipada concorrem, em grande parte, para o
recalque da sua identidade e autoestima. (SILVA, 2004, p. 51)
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Nesta linha de pensamento ressalta-se a importancia das imagens, da
discusséo e da critica, a respeito de como a cultura e Historia da populagdo negra
continua a ser ensinada nas escolas.

Referenda-se o que ja foi largamente anunciado e inclusive revisto do
ponto de vista historiografico GARCIA-FILICE (2007), SILVA (2004). A referéncia na
figura ao fato dos negros/as terem sido “trazidos” também omite parte do processo
de luta e conflitos completa com uma perspectiva de “coisa”, coitado, apenas vitima
na Historia. Tais aspectos ainda recorrentes sem outro referencial imagético, nao
dialogam com as diretrizes curriculares nacionais para a educacédo das relacdes
étnico-raciais, e assim sendo, o livro didatico mostra-se defasado diante das
pesquisas mais recentes no campo do ensino de Histéria e relagBes étnico-raciais.

Ao final do livro contem um glossario, orientacdes que trabalham com
temas transversais, interdisciplinaridade conhecimento prévio, recursos didaticos,
referenciais, etc.

Diante do exposto foi possivel mostrar como o livro didatico do 3° ano do
ensino fundamental representa o negro/a. Conclui-se que houve pequenos avancos,
como a insercdo do jogo yoté anunciado, mas ainda permanece, sem a critica e
contraponto necessario, a visdo do negro como vitima, pacifico, “trazido” para o
Brasil. Estes sdo aspectos denunciados por Silva (2004) contribuem pouco para que
haja uma ressignificacéo positiva de sua identidade negra.

O livro didatico de Historia ainda insiste em manter alguns paradigmas
como utilizar imagens estereotipadas em que o0 negro é associado ao trabalho
escravo sem mencionar as formas de resisténcias e culturas produzidas naqueles
periodos.

No trabalho de campo as observacdes realizadas na proxima secéo foram
de grande importancia para verificar se estdo em curso praticas pedagdgicas que se
vinculem as relagBes raciais e com isto, responder a questdo: Quais praticas

pedagogicas podem promover a discussao das relacdes étnico-raciais.
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3.2 As Observacgdes na turmado 3° ano

A observacdo foi realizada em uma turma escolhida pela diretora da
escola, 0 3° ano. E uma turma muito participativa, segundo a diretora e a professora
regente, e tem as notas acima da média da escola. Ha 32 alunos no total, sendo
que sao 20 meninas e 12 meninos. Das criangas, 11 alunos se declararam como
pardos, 9 alunos como brancos e 8 ndo se manifestaram. Muitas criancas optaram
por ndo se manifestar quanto ao pertencimento racial, o que evidencia complexidade
do tema. Ela opera na realidade, visualmente constata-se que grande parte € negra,
e estdo em uma regido de baixa renda, o que situa o debate; isto se conecta a

historica discriminacao racial que opera no pais. Como elucida Gomes (1996):

A escola ndo é um campo neutro onde, apés entrarmos, os conflitos sociais
e raciais permanecem do lado de fora. A escola é um espaco sociocultural
onde convivem os conflitos e as contradicfes. O racismo, a discriminacéo
racial e de género, que fazem parte da cultura e da estrutura da sociedade
brasileira, estdo presentes nas relacdes entre educadores/as e
educandos/as. (GOMES, 1996, p. 69).

Inicialmente verificamos aspectos referentes aos curriculos implicitos
distribuidos pela escola na sala. A sala de aula continha um mural com o alfabeto da
lingua portuguesa nas letras cursivas e de forma; murais de portugués, matematica
e um mural de aniversarios. Os alunos e alunas confeccionaram no inicio do ano
letivo de 2011 um mural com autorretratos.

Todos os desenhos a seguir sdo de criancas negras. Algumas delas se
representaram como tal, enquanto outras ndo se retrataram negras, como se pode

notar nas imagens:
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Figura 8 - Autorretrato: Aluna 01

. Figura 11 - Autorretrato: Aluno 04

Figura 9 - Autorretrato: Aluna 02 Figura 12 - Autorretrato: Aluno 05

Figura 13 - Autorretrato: Aluno 06
Figura 10 — Autorretrato: Aluna 03

Na dinamica do autorretrato nota-se que trés meninas se viram como

brancas, enquanto trés meninos se viram como negros. Por menos que este estudo
nao pretenda discutir a relacdo género e raca, ela se fez notoria nestes tracados. Ha
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de se pesquisar em outros momentos em que medida, as praticas ainda presentes
nas escolas que valorizam as princesas louras, por exemplo, ou os referenciais
brancos, eurocéntricos influenciam nestas auto identificacbes de meninas que
negam seu pertencimento racial.

A formacado positiva da identidade da crianca negra esta relacionada a
intencionalidade de valorizar os aspectos culturais, histéricos e sociais. Segundo
GOFFMAN (1975):

A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de
atributos considerados como comuns e naturais para os membros de cada
uma dessas categorias: Os ambientes sociais estabelecem as categorias de
pessoas que tém probabilidade de serem neles encontradas. [...] Quando
um estranho nos é apresentado, 0s primeiros aspectos nos permitem prever
a sua categoria e os seus atributos, a sua "identidade social" - para usar um
termo melhor do que "status social", ja que nele se incluem atributos como
"honestidade", da mesma forma que atributos estruturais, como "ocupacéo".
(GOFFMAN, 1975, p. 5)

GOFFMAN (1975) explica que os individuos séo categorizados conforme
seus atributos e sua identidade social, esta que se constréi em relacdo e na relacédo
com os outros. Esta divisdo equanime entre meninos e meninas negras merece
pesquisas mais aprofundadas que ndo cabem neste momento, mas fica o registro
para trabalhos futuros.

Ao longo deste texto o intuito é relacionar a importancia do ensino de
Historia e as relagBes étnico-raciais na perspectiva de incluir a diversidade,
discutindo com os alunos os modos diferentes de ser e estar no mundo, com isso
entende-se ser possivel por uma auto-percepcdo positiva e auto-afirmativa
considerando singularidades de raca e género.

As observacbes se iniciaram dia 20 de outubro de 2011 e revelaram
outras questbes interessantes conforme descrito. A professora trabalhou
basicamente conteldos de matematica e ciéncias, mas em um momento em que a
professora saiu uma das meninas disse a outra aluna que seu cabelo era feio por
ser crespo e gostaria de ter cabelos lisos. A respeito da estética do cabelo negro

Gomes (2003) pontua:

O cabelo do negro, visto como “ruim”, é expressdo do racismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro
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como “ruim” e do branco como “bom” expressa um conflito. Por isso, mudar
o cabelo pode significar a tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade
ou a introjecao deste. Pode ainda representar um sentimento de autonomia,
expresso nas formas ousadas e criativas de usar o cabelo. (GOMES, 2003,

p. 3).

Neste comentario, pode-se perceber a necessidade da discussao a
respeito da estética, valorizar a beleza negra. Apesar das criancas terem trabalhado
0 tema anteriormente, através do livro Menina Bonita do Lac¢o de Fita, como a vice-
diretora mencionou, as meninas vivem a contradicdo que € a valorizacdo da beleza
negra.

Na aula de histéria®-, a professora trabalhou com os alunos os contetidos
do livro da unidade “Tempo e Trabalho” do livro didatico, abordou a questdo sobre
as profissdes dos pais das criangas e ressaltou o valor de todas as profissdes. Ela
perguntou também aos alunos qual profissdo eles queriam seguir. A maioria
respondeu que gostariam de serem professores, modelos, policiais, jogadores de
futebol e médicos. Na maioria das vezes as criangas se inspiram nos referenciais
midiaticos como jogador de futebol e modelos. As fun¢cdes mencionadas revelam o
quanto referenciais sociais atravessam as escolhas destas criancas.

Ao trabalhar os contetidos de geografia’-, mais especificamente a cidade
e 0 campo, algumas caracteristicas da cidade em que os alunos viviam foram
elencadas e apoiadas a explicacdo do conceito de lugar.

A prética revelou ser possivel inseri-la ao tema das relagdes raciais,
agregando o conceito cidade, junto ao de cidadania, sentimentos de coletividade ou
mesmo utilizar valores africanos ou indigenas para mostrar diferencas entre lugares
como cidade e campo, bem como explorar o perfil racial e econdbmico das pessoas
gue viviam nestes ambientes, explorando registros histdricos sobre a prépria cidade
de origem dos alunos, conforme a pratica registrada. (CASTRO; GARCIA-FILICE,
2013).

Nos horérios de recreacdo geralmente com outra turma de terceiro ano,
as criancas frequentam o parque da escola. A recreacdo dura 30 minutos do dia. As

criancas geralmente se dividlem em quatro grupos, 0os meninos jogam futebol, a

® Aula observada dia 26 de outubro de 2011.
" Aula observada dia 1° de novembro de 2011.
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maioria das meninas jogam "queimada"; cerca de quatro meninas brincam nos
brinquedos do parque e uma menina se isolou e ndo brincou com as outras criangas.

As meninas que jogam queimada, geralmente também brincam de
dancar, ou fazem maquiagem umas nas outras. As criangas desta turma nao se
misturam com as outras turmas que também estdo em momento de recreagdo no
parque, elas ja tém seus grupos formados.

Neste momento de brincadeiras, observa-se que as meninas sdo muito
vaidosas, elas se espelham umas nas outras. Nota-se uma oportunidade em que
seria adequado observar, e em contexto de sala, explorar a questdo da estética e
valorizagcdo da imagem negra, bem como cor e cabelos, com o intuito de tratar da

formacdo identitaria daquelas criancas. Na perspectiva de Gomes (2002):

[...] Identidade €& construida historicamente em meio a uma série de
mediac¢des que diferem de cultura para cultura. Em nosso pais, o cabelo e a
cor da pele sdo as mais significativas. Ambos sédo largamente usados no
nosso critério de classificacdo racial para apontar quem € negro e quem é
branco em nossa sociedade. (GOMES, 2003, p. 3)

Neste sentido verifica-se a importancia da pratica pedagogica docente em
criar-se estratégias didaticas, aproveitando para observar os momentos em que
estas falas acontecem e de como as discussdes aparecem. No intuito, de aplicar
atividades que passaremos a descrever no item a seguir os conhecimentos
adquiridos no curso de pedagogia da UnB e para atender a uma determinacdo do
projeto IV da FE, para a finalizacdo do trabalho de campo foram realizadas

intervencdes pedagdgicas nesta mesma turma.

3.4 As Intervencgdes Pedagogicas

Ao todo foram realizadas cinco intervencdes pedagogicas. Por meio da
utilizacdo de um plano sequencial que continha as 5 aulas inter-relacionadas com
conhecimentos e praticas das areas de portugués, matematica, historia, geografia,
educagdo ambiental, musica, artes visuais, artes cénicas e conhecimentos de

cidadania, disciplinas obrigatérias na série em questao.
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Na primeira aula® introduzimos o tema diversidade. Apresentou-se
primeiro na perspectiva dos Direitos Humanos, o estudo da diversidade baseado nos
conhecimentos prévios de culturas e respeito pelas diversas manifestacdes culturais.
O PCN-Historia para o ensino fundamental orienta que o estudante deve ter o
conhecimento sobre o0 os modos de vida de diferentes grupos sociais.

Esta aula teve como objetivos: entender o conceito de diversidade, na
perspectiva dos direitos humanos, destacando direitos e deveres das criancas; e
entender 0s conceitos de cidadania, direitos humanos e diversidade. Os
Procedimentos e Atividades desenvolvidos contou com a leitura do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), onde anotaram os pontos principais®. Logo depois,
a turma foi dividida em 10 grupos, cada grupo representou através de uma ilustracao
um dos principios do ECA.

Outra atividade realizada foi a leitura compartihada do poema
“Diversidade” de Tatiana Belinky’®>. O texto é uma chama atencdo para a
diversidade, mostra as singularidades da pessoa humana em suas diferencas.

Logo depois a turma foi conduzida para outra sala, onde foi realizada a
“Danca das cadeiras cooperativa” que € uma ressignificacdo da brincadeira
tradicional da Danca das Cadeiras. O diferencial € que ninguém sai do jogo, posto
que o sentido seja a cooperacao e auxilio mutuo.

Para a brincadeira foram colocadas em circulo um numero de cadeiras
menor que o0 numero de alunos. Ao som de uma musica, todos dancaram
livremente, movimentando-se em todas as dire¢cbes, explorando todo o espaco.
Quando a musica era interrompida todos sentavam nas cadeiras. Aqueles que néo
conseguiam, deveriam descobrir uma forma de se sentar utilizando a criatividade e
negociando com o colega que sentou primeiro no intuito de exercitar a percepcéo do
outro nesta construgao: somos sujeitos do mesmo direito.

Todavia, diante da préatica que destoou do movimento competitivo ao qual

estavam acostumados, percebemos que as criangcas estavam afoitas para sentar e

® Aula realizada dia 7 de novembro de 2011.

° Os pontos principais do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) trabalhados em sala de aula
constam no Anexo B deste trabalho.

10 Tatiana Belinky: Foi uma das mais importantes escritoras infanto-juvenis contemporaneas. E
autora de mais de 250 livros voltados para este publico. Nascida na Russia, chegou ao Brasil com

dez anos de idade. Recebeu a cidadania brasileira e foi radicada em Sdo Paulo ha mais de oitenta
anos.
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comecavam a machucar umas as outras, mesmo sabendo que o objetivo da
brincadeira era que todos se sentassem. Dada a dificuldade de exercitarem a regra,
decidimos interromper a brincadeira antes que se machucassem.

A segunda aula'* teve como tema as manifestaces culturais afro-
brasileiras. Teve como objetivo reconhecer e valorizar a identidade, histéria da
cultura negra. Como na aula anterior haviamos trabalhado a introducao das relacdes
étnico-raciais através do tema diversidade e do direito da crianca, a partir deste
momento passa-se a trabalhar efetivamente as manifestacdes afro-brasileiras no
intuito de valorizagdo, historia e cultura da populagdo negra, para tanto agregamos
aspectos da arte e masica.

No primeiro periodo deste dia, os estudantes foram ao ginasio da escola
assistir algumas apresentacdes referentes a uma gincana que a escola estava
realizando entre as turmas. Por sabermos que estariam um pouco “agitados” devido
a atividade extraclasse, ao propormos esta atividade que permitia certa
movimentacao, tivemos boa recepcéo. Ao retornarem foi trabalhado elementos da
cultura afro-brasileira, abordamos e mostramos instrumentos musicais.

Ao final, confeccionaram alguns instrumentos como chocalhos. O material
utilizado para a confeccdo desses instrumentos foi solicitado no dia anterior. As
criancas amaram confeccionar seus instrumentos, se sentiram autoras de seus
proprios objetos. Havia criangcas que adoravam musica, e para além do
planejamento, inserimos musicas africanas, para registro elas desenharam
sentimentos, ao ouvirem as muasicas.

Nas Terceira e quarta aulas*?, o tema discutidos foi “Quem e quantos
somos”. Estas aulas tiveram como objetivos: identificar o0 uso social dos numeros;
inserir uma compreensao historica mais acurada do universo em que se inserem em
sala de aula; exercitar a producéo coletiva de texto narrativo/descritivo; oportunizar a
expressao autodeclarada de pertencimento racial/étnico.

Conectou-se com aula anterior, que tratou primeiro em ser generico,
assim trabalhou-se o conceito de diferenca na perspectiva da diversidade. Nestas 32
e 42 aulas identificamos e adentramos no universo das criangas. O conceito de
identidade também pode ser desenvolvido porque as criangcas que se auto

declararam negros/as ja sentiam que havia um solo receptivo ao seu pertencimento

1 Aula realizada dia 8 de novembro de 2011.
12 pulas realizadas dias 9 e 10 de novembro de 2011.
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racial. Além disso, trabalharmos conteudos matematicos baseados nos dados
guantitativos que caracterizam a sala de aula.

As aulas consistram na contextualizacdo de conteddos. A
interdisciplinaridade de disciplinas com portugués e matematica proporcionou, nesta
aula, uma visdo ampla de conceitos. A partir do tema das rela¢cdes étnico-raciais,
podem-se inter-relacionar contetdos de outras disciplinas.

A aula foi iniciada com a seguinte pergunta “Quem e quantos somos?”,
foram retirados dados como numeros de meninas, de meninos, onde moram,
quantos 0s pais tem ensino superior ou técnico. Em seguida aconteceu a construcao
coletiva de um texto com base nos dados levantados pela pesquisa. Foi pedido que
0s estudantes copiassem o texto.

Dando continuidade a aula anterior em que foi realizado o levantamento
de informagfes a respeito da turma. Nesta aula os estudantes fizeram exercicios de
matematica que foram baseados no texto coletivo.

Os Parametros Curriculares Nacionais orientam: “construir significado do
namero natural a partir de seus diferentes usos no contexto social, explorando
situagdes-problemas que envolvam contagens, medidas e codigos numéricos” (PCN,
1997, p. 43). Estabelecer relagbes de Quantidade, Diferenciar classe, ordem,
namero, algarismo, valores posicional e absoluto, Operacionalizar quantidades com
as quatro operacdes. O que agregamos foi em termos de reflexdes mais qualitativas
com vistas a estimular o respeito a expressao da subjetividade das criancas.

A quinta aula®™ teve como tema racismo, preconceito e discriminacédo
racial, dando continuidade ao aprofundamento progressivo do tema relagdes raciais.
No ambiente escolar deve haver debate sobre preconceito, as diretrizes curriculares
nacionais para a educacao das relacdes étnico-raciais e para o ensino de Historia e

cultura afro-brasileira e Africana orientam:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagfes étnico-raciais, ndo sao tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminacdo de qualquer natureza nao
tém seu nascedouro na escola, porem o0 racismo, as desigualdades e
discriminacdes correntes na sociedade perpassam por ali. (CNE, 2004, p.
6).

13 Aula realizada dia 10 de novembro
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A aula teve como objetivos: conscientizar estudantes sobre os resultados
negativos das praticas de preconceito e discriminagdo racial na sala de aula e
estigmatizacdo da populacdo negra; permitir que os alunos refltam sobre suas
proprias praticas preconceituosas e discriminadoras no ambiente escolar.

O procedimento metodologico utilizado foi a exibicdo de um episodio do
seriado norte americano chamado “Todo mundo odeia Chris”, exibida em uma rede
de Televisdo brasileira. O seriado é ambientado no bairro do Brooklyn, em Nova
York. A série conta a historia de Chris Rock, um garoto negro, que vive sua infancia
e adolescéncia nos anos 1980. O programa humoristico critica a sociedade racista
norte-americana de forma ladica e sem aspectos de acusagdo ou agressividade a
nao negros. A série € muito bem aceita por criancas e jovens do Brasil.

As criangas assistiram o episodio intitulado “Todo mundo odeia o dia das
maes” no qual o personagem Chris tenta comprar um perfume numa loja cara para
dar de presente a sua méae, mas ele ndo consegue, pois ao circular na loja é
acusado de ter roubado um perfume. Apesar do conteudo constrangedor, o autor da
série aborda de forma que todos percebam o quéao absurdo foi o ocorrido. Chris é
jovem, inteligente e pouco afeito a conflitos, com isto, ganha a simpatia dos
telespectadores. Todavia, ele deixa de perceber as causas mais profundas do
racismo estruturante-norte americano, que tem referéncias mais reflexivas e
historicamente exploradas.

Apos o filme foi iniciada um reflexdo sobre o filme com a pergunta: “O
que mais chamou sua atencao no filme? Vocé ja vivenciou uma situacdo parecida?”.
Algumas criangas disseram que o que chamou sua atencédo foi o fato de Chris te
sido acusado de roubo, porque ele era negro, como mostra no episédio, a loja tinha
uma lista de suspeitos, todos negros. Notaram no ocorrido, havia uma perspectiva
de unanimidade sobre ele.

A ultima aula' teve como objetivos conscientizar estudantes sobre os
resultados negativos das praticas de preconceito e discriminacao racial na sala de
aula. Nesta pode-se refletir sobre suas prOprias praticas preconceituosas no
ambiente escolar. Nessa aula foi realizada uma revisdo sobre tudo que foi discutido
durante a semana. Os estudantes foram divididos em grupos e realizaram

apresentacoes teatrais com algumas cenas de preconceito no cotidiano.

4 Aula realizada dia 11 de novembro de 2011.
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Como resultado e avaliacdes verbais que perceberam na consciéncia de
que no Brasil também se opera o racismo, mas também revelaram que aprenderam
de forma curiosa e interessante como interpretar e registrar situacdes, além de
conhecer ritmos africanos e produzir instrumentos destes povos.

Ao final pode-se dizer com seguranca que foi possivel inserir de forma
processual articulando a idade-série das criangas, o tema referente as relagbes
raciais.

Entretanto, nos conscientizamos que isto foi possivel de ser criativamente
realizado porque tivemos (in) formagédo no curso de graduacao em pedagogia na
Faculdade de educacdo da Universidade de Brasilia, especificamente na disciplina
ensino de Historia, Identidade e Cidadania e no grupo de pesquisa GEPPHERG.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, para responder em que medida a questdo racial é abordada
especificamente nesta escola de ensino fundamental localizada em Santa Maria e
de que forma ela se alinha a orientacdo para a implementacdo do artigo 26 A da
LDBEN contribuindo para minimizar a invisibilizacado da populacdo negra no Brasil, e
auxiliando na auto percepcdo dos estudantes da turma observada, uma série de
atividades foram cuidadosamente propostas e articuladas ao curriculo da SEE-DF.

Foi possivel desenvolver praticas pedagogicas pautadas numa concepgao
em que 0s seres humanos sao 0s principais agentes histdricos, autbnomos. Trata-se
de uma perspectiva em gque o0s estudantes se entendem como seres unicos dotados
de singularidades, no entanto compartilhadas com os coletivos, e também no caso
do racismo, submetidos a historias e padrbes equivocados sobre o0s negros.
Reflexdo esta possivel com o episddio do seriado “Todo mundo odeia o Chis”.

Quando se questiona o0s padrdoes estabelecidos de estética, abre-se
espaco para o debate da diversidade no sentido de mostrar que o estudante é o
grande construtor de seu ser, autor de sua historia. A despadronizacdo de olhares
na Histéria e na estética também promove a autonomia do sujeito, pois ele aprende
a questionar e a refletir seu lugar e espaco no mundo.

As questdes de identidade e raca/cor ndo sdo apenas categorias,
conteudos a serem estudados, mas também fazem parte do desenvolvimento
emocional do educando. Um dos itens que deve ser priorizado pelo docente ético
gue prima pela democracia e igualdade entre seres humanos.

A construcado de uma identidade racial, mesmo que pareca paradoxal se
da de forma coletiva, a medida que a dominacéo e a propria construcao do Eu se da
pela relacdo com o outro. Como mostra GOMES (1996): “A identidade racial se
constréi gradativamente, num processo que envolve inUmeras variaveis, causas e
efeitos, desde as primeiras relacdes estabelecidas.” (GOMES, 1996, p. 74).

O ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e indigena e as relacdes
raciais e de género, esta Ultima que néo foi aprofundada neste texto, tém grande
importadncia na formagdo do menino e da menina negra e indigena que pode
conhecer suas origens, que tem suas praticas valorizadas, e disseminadas como
parte da Historia do Brasil e do Mundo, ndo mais invisibilizada, e de forma

processual e transversal.
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N&o obstante, a escola pesquisada segue com sua premissa inicial, que é
a educacdo integral. Nota-se ainda inumeras fragilidades na estrutura fisica, na
dificuldade do corpo docente para lidar com a tematica racial, posto a auséncia
deste tema nos cursos de formacdo de professores e na prépria formacao
continuada. A propria pesquisa realizada na escola mencionada no PPP revela as
dificuldades dos professores.

No entanto, a equipe se esforca por meio de projetos e ajuda de
programas a implementar os principios das diretrizes nacionais, ainda de forma
escassa. Estudos tratam desta sobreposicdo de “cobrancas” sobre a escola que,
nao abordamos, mas que nas discussbes do PPP esta implicito. A propria escola se
auto percebe em funcéao do ranking do IDEB, isto implica em aspectos que merecem
ser pesquisados em outros momentos. Todavia apesar das pressdes externas a
escola realiza projetos esporadicos e ha algumas atividades nos livros didaticos
voltadas para a tematica racial.

No que se refere a avaliacdo das intervencdes pedagdgicas na formacao
do estudante salienta-se que poderiam ter sido aplicadas melhores estratégias
pedagdgicas que visassem a desconstrucdo de valores tidos como Unicos numa
perspectiva de despadronizacdo, no entanto ndo foi possivel em vista do nimero de
aulas concedidas.

Entende-se também que todas as etapas deste trabalho fazem parte da
formacdo académica do estudante. Sendo o trabalho de campo realizado trés anos
antes desta publicacdo (2011, 2012, 2013) € compreensivel que varias outras
habilidades tenham sido apreendidas durante o processo e que permitiram estas
criticas. Alids, o processo de aprendizagem como foco do trabalho pedagdgico
possibilita 0 estudante na condicéo de futuro professor, trabalhar a escuta sensivel,
e estar atento a estas questdes que para além de conteltdos sao formadoras da

pessoa humana.
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ANEXOS

ANEXO A - DIVERSIDADE (Tatiana Belinky)

Um é feioso,
Outro é bonito
Um é certinho

Outro, esquisito

Um é magrelo
Outro é e gordinho
Um é castanho
Outro é ruivinho

Um é tranquilo
Outro é nervoso
Um é birrento
Outro dengoso

Um é ligeiro
Outro é mais lento
Um é branquelo
Outro sardento

Um é preguicoso
Outro, animado
Um é falante
Outro é calado

Um é molenga
Outro forcudo
Um é gaiato
Outro € sisudo

Um é moroso
Outro esperto
Um é fechado
Outro é aberto

Um carrancudo
Outro, tristonho
Um divertido
Outro, enfadonho

Um é enfezado

Outro é pacato
Um é briguento
Outro é cordato

De pele clara
De pele escura
Um, fala branda.

O outro, dura.

Olho redondo
Olho puxado
Nariz pontudo
Ou arrebitado

Cabelo crespo
Cabelo liso
Dente de leite
Dente de siso

Um é menino
Outro é menina

(Pode ser grande ou pequenina)

Um é bem jovem
Outro, de idade.
Nada é defeito

Nem qualidade

Tudo é humano,
Bem diferente

Assim, assado todos sao gente.

Cada um na sua
E ndo faz mal
Di-ver-si-da-de

E que é legal

Vamos, venhamos
Isto € um fato:
Tudo igualzinho
Ai, como é chato!
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ANEXO B - PONTOS PRINCIPAIS DO ESTATUTO DA CRIANGA E DO
ADOLESCENTE (ECA)

PRINCIPIO 1°: Toda crianca sera beneficiada por esses direitos, sem nenhuma
discriminagdo por raca, cor, sexo, lingua, religido, pais de origem, classe social ou
riqueza. Toda e qualquer criangca do mundo deve ter seus direitos respeitados!

PRINCIPIO 2°: Toda crianca tem direito a protecéio especial, e a todas as facilidades

e oportunidades para se desenvolver plenamente, com liberdade e dignidade.

PRINCIPIO 3°Desde o dia em que nasce, toda crianca tem direito a um nome e uma

nacionalidade, ou seja, ser cidadao de um pais.

PRINCIPIO 4°: As criancas tém direito a crescer com salde. Para isso, as futuras
mamaes também tém direito a cuidados especiais, para que seus filhos possam
nascer saudaveis. Toda crianca também tém direito a alimentacdo, habitacao,

recreacao e assisténcia medica!

PRINCIPIO 5°: Criancas com deficiéncia fisica ou mental devem receber educacéo e

cuidados especiais! Porgue elas merecem respeito como qualquer crianca!

PRINCIPIO 6° Toda crianca deve crescer em um ambiente de amor, seguranca e
compreensao. As criancas devem ser criadas sob o cuidado dos pais, e as
pequenas jamais deverdo separar-se da mae, a menos que seja necessario. O
governo e a sociedade tém a obrigacdo de fornecer cuidados especiais para as

criangas que ndo tém familia nem dinheiro para viver decentemente.

PRINCIPIO 7°: Toda crianca tem direito de receber educacdo primaria gratuita, e
também de qualidade, para que possa ter oportunidades iguais para desenvolver
suas habilidades. E como brincar também é um jeito gostoso de aprender, as

criancas também tém todo o direito de brincar e se divertir!

PRINCIPIO 8°: Seja em uma emergéncia ou acidente, ou em qualquer outro caso, a

crianga devera ser a primeira a receber protecéo e socorro dos adultos.
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PRINCIPIO 9°: Nenhuma crianca devera sofrer por pouco caso dos responsaveis ou
do governo, nem por crueldade e exploracdo. Nenhuma crianca devera trabalhar
antes da idade minima, nem sera levada a fazer atividades que prejudiqguem sua

saude, educacao e desenvolvimento.

PRINCIPIO 10°: A crianca deveréa ser protegida contra qualquer tipo de preconceito,
seja de raca, religido ou posicdo social. Toda crianca devera crescer em um

ambiente de compreenséao, tolerancia e amizade, de paz e de fraternidade universal.
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