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A faculdade de inteligéncia foi conferida tanto
ao homem como a mulher, seres racionais. O
desenvolvimento da inteligéncia ¢é feito
através de estudos, experiéncias praticas que
se realizam todos os dias, desde quando a
crianca abre os olhos para o mundo, até o fim
da vida. Quanto mais estudos, experiéncias,
contato, com o mundo e com os semelhantes,
maior desenvolvimento haverd para a
inteligéncia. Ha, na verdade, individuos que
nascem bem dotados de algumas faculdades
da inteligéncia e conseguem aprender com
facilidade tudo o que se relaciona com elas.
Ha pessoas com tendéncias visiveis para a
musica, outras para a matematica e outras
ainda para o desenho. Basta que a esses
individuos se deem alguns meios para
comecar seu aprendizado e eles cedo estardo
dominando completamente sua
especialidade.
Isso quer dizer que ndo h& homens ou
mulheres mais inteligentes. Todos tém sua
cota, alta ou baixa de inteligéncia, e serdo
muito espertos se souberem aproveita-la da
melhor maneira, estudando e aperfeicoando
os dons que Deus lhes conferiu.

(Clarice Lispector, 2008)



RESUMO

Os mitos postulados acerca dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo na
familia e em ambiente escolar tem provocado algumas rotulagdes e preconceitos. A
proposta de uma educacado na e para a diversidade, que contemple as necessidades
educacionais especiais, 0 que inclui as Altas Habilidades/Superdotacdo, tem se
mostrado pouco desenvolvida e/ou preparada para acolher e lidar com esse publico.
Nesse contexto de duvidas e incertezas, vivenciados, € que se propOs esta
pesquisa. A partir da minha experiéncia com uma crianca com Altas
Habilidades/Superdotacéo, busca-se compreender o processo de inclusdo social;
identificar suas caracteristicas; reconhecer as possiveis repercussdes da historia de
vida familiar e escolar, além de investigar e discutir o Programa de Atendimento ao
Superdotado da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal. Para tanto a
leitura de obras sobre o tema mediou e sustentou teoricamente todas as discussdes
tecidas, possibilitando a compreensédo e (re)construcdo de um entendimento sobre
esse fendbmeno. O tema da pesquisa foi vivenciado por mais de uma década, e
envolveu dois elementos sociais: familia e escola. Assim, o estudo descreve a
trajetdria e os principais acontecimentos de nosso personagem principal — Victor
Hugo — desde seu nascimento até o dia de hoje, um percurso de 13 anos e
questiona as concepc¢des de normal e patoldgico, do diferente, identifica e discute os
conceitos e teorias, além de tracar um breve histérico da educacdo com foco nas
Altas Habilidades. O trabalho sugere reflexdes acerca das altas habilidades e um

olhar individualizado no atendimento educacional.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacéo, inteligéncia, educacéao.
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ABSTRACT

Myths assumptions about students Giftedness in the family and school environment
has caused some labels and prejudices. The purpose of an education in and for the
diversity, covering special educational needs, which includes the Giftedness, has
proved undeveloped and/or prepared to accept and deal with these people. In this
context of doubts and uncertainties experienced, it is proposed that this research.
From my experience with a child Giftedness, we seek to understand the process of
social inclusion; identify their characteristics; recognize the potential impact of the
history of family and school life, and to investigate and discuss the Gifted Program
Service of the State Department of Education of the Federal District. For both reading
articles on the topic mediated sustained and theoretically all of the foregoing
discussions, allowing us to understand and (re)construction of an understanding of
this phenomenon. The theme of the research was experienced by more than a
decade, and involved two social factors: family and school. Thus, the study describes
the trajectory and the main events of our main character - Victor Hugo - from birth to
the present day, a journey of 13 years and questions the concepts of normal and
abnormal, the different, identifies and discusses the concepts and theories, and trace
a brief history of education focusing on Giftedsess. The research suggests reflections

on Giftedness and an individualized view on the educational service.

Keywords: Giftedness, intelligence, education.
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APRESENTACAO

No presente estudo apresentaremos um relato de experiéncia de uma
Vivéncia e convivéncia com uma crianca com Altas Habilidades/Superdotacéao,
destacamos estudos e 0s principais conceitos realizados por pesquisadores, entre

0S quais estdo presentes professores da Universidade de Brasilia.

A pesquisa demonstra natureza qualitativa e foi realizada mediante estudos
tedricos e documentais relativo as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacgédo, e
fundamentalmente relativa a vivéncia e convivéncia com uma crianga com
comportamento de Superdotacdo. Portanto, a realizacdo do trabalho se deu pela
necessidade de entender o desenvolvimento e as necessidades de pessoas com
altas habilidades, suas caracteristica e necessidades, além das fortes tendéncias de
rotulagéo educacional.

Foram escolhidos para a coleta de dados:

I.  Experiéncia vivencial com uma crianca superdotada
ii. Estudos tedricos sobre as Altas Habilidades e o Programa de Atendimentos
do aluno Superdotado da SEDF e
iii. Estudo da Legislacdo sobre Educacdo Especial voltada para as altas
habilidades.

Apresentaremos a Fundamentagéo Teorica e Legal que trata sobre a tematica
no Brasil, em que destacamos o Programa de Atendimento ao aluno Superdotado da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEDF). Por fim, com base

nesse estudo, faremos algumas proposi¢cdes como consideracoes finais.

O trabalho comecou a se formar devido a varias davidas diante de uma
situacdo inesperada: o0 nascimento do meu primeiro filho com Altas
Habilidade/Superdotacao, identificado antes de seu primeiro ano de vida. As
milhares de duvidas e incertezas que surgiram no decorrer de seu desenvolvimento
impulsionaram o interesse pelo tema, o qual foi estudado durante a ultima década,

no contexto da investigacao de ajustamentos e inclusdo social.
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As mesmas duvidas e incertezas que nos fizeram percorrer aos estudos ja
existentes de pesquisadores e tedricos que tratam do tema, também nos levou a

questionar e a tentar respostas para uma melhor reflexdo. Sao elas:

1. Quais as dificuldades que uma <crianca com  Altas
Habilidades/Superdotacéo enfrenta no seu dia a dia?

2. O Sistema de Educacional do Brasil esta preparado para lidar com
essa diferenca?

3.0 Programa de  Atendimento ao Aluno com  Altas
Habilidade/Superdotacao é suficiente para favorecer seu ajustamento e

inclusdo social?

A complexidade das relacbes entre as pessoas com Altas
Habilidade/Superdotacdo e a sociedade é de suma importancia para aqueles que
pensam a educacéo, pois viabiliza um olhar direcionado e uma mediagé&o intencional
para a formacdo de conceitos e a adequagdo na compreensao critica da interacao

entre esses individuos e a sociedade, sobretudo no que se refere a inclusédo social.

Muito se tem falado sobre as Altas Habilidades/Superdotacéo, especialmente
a partir do final do século XIX. Cada vez mais esses individuos estdo sendo notados
e as midias vém contribuindo para sua visibilidade. Hoje € bem comum ver
reportagens em grandes telejornais a respeito desta tematica. Embora ainda existam
mitos, em que muitos deles foram criados pela propria midia com uma visdo de

genialidade em torno da Superdotacao.

O tema deste trabalho exigiu um maior aprofundamento de questbes
socioculturais, bem como uma breve andalise do percurso da educagdo em seu

aspecto socioecondmico voltado para o seu poder nas relagdes.

O referencial teorico que trabalhamos ao longo de nossa vida académica,
tende a nos induzir a um mergulho nas diferentes concepc¢des e propostas do capital
cultural, aqui tratado, de forma geral, como educacdo. Devido a amplitude da
tematica a que nos propomos a tecer, limitamos algumas consideracdes para

apenas nos situarmos como plano de fundo.

Em um contexto historico tracamos um breve percurso da educacdo e

notamos que ha uma relacdo direta da educacdo e a relagdo do poder em uma
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sociedade. Notamos ainda que a nossa formacdo histérica estd marcada pelas
relacdes sociais, que se rompem a medida que uma parcela detém a educacao
como privilégio, sob a outra que ndo a detém, sem que haja guerra clara e
declarada. Moldando, desta forma, o pensamento, o0s interesses e vontades destes

sujeitos, classificando-os.

Muito embora entendéssemos essa relacdo como fator natural de
subsisténcia, ndo entenderiamos os modos de classificacdo em seu aspecto
cognitivo, ja que todos possuem as mesmas qualidades e potencialidades

cognitivas.

A nossa formacdo estd marcada pela eliminacdo do outro, as vezes até de
forma violenta de negacdo de suas capacidades. Neste sentido, nos colocamos
defronte de nossa histéria, colonizada e escrava, que, apesar de seu avanco social e
democrético de liberdade, ainda esta fortemente vinculada as relagbes de poder e

de disposicao assimétrica das relacdes: discriminacdo e excluséo.

A inteligéncia tem sido tradicionalmente tratada como fator declarativo de
capacidade. O que envolve certo grau de habilidade, como o exemplo das

operacdes mateméticas, a linguistica e a musicalidade.

Inteligéncia como capacidade de compreensao é a definicdo mais comum em
nossos dicionarios. Entre os dicionarios de lingua portuguesa mais popular em
nossa sociedade destacamos o Aurélio (FERREIRA, 2008) que traz o significado
para inteligéncia como a “faculdade ou capacidade de aprender, apreender,
compreender ou adaptar-se facilmente; intelecto, intelectualidade” e segue como

“destreza mental; agudeza, perspicacia”.

Por outro lado sabemos que somos dotados em uma inteligéncia igualmente
inata a todos os seres humanos. Somos todos potencialmente capazes de aprender
e desenvolver. Entretanto as politicas publicas parecem estabelecer um plano de
desenvolvimento intelectual padronizado, sem atentar-se aos diferentes sujeitos que
estdo presentes na escola, instituicdo de cunho essencialmente social, e se social

representada pelas diferentes personagens que a compoe.

Trataremos, aqui, a inteligéncia como capacidade de analise critica e pratica

como componente de uma inteligéncia plena. E que, talvez, ser excepcionalmente
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habilidoso nao signifique ter sucesso social. As politicas publicas voltadas para o
individuo superdotado no Distrito Federal propde um programa — Programa de
Atendimento ao Superdotado da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEDF) -, oficializado desde 1976, porém que ndo acompanha os

estudantes egressos do programa.
Desta forma o trabalho foi dividido em trés partes:

A primeira parte foi reservada para um memorial, que buscou mostrar a minha
trajetéria socioeducativa, minhas experiéncias escolares e pessoais que me

direcionaram ao estudo aqui apresentado.

A segunda parte é composta por trés capitulos. No primeiro capitulo tragamos
recuperar a historia e alguns conceitos de educacdo e educacédo especial com foco
nas Altas Habilidades/Superdotacdo. Alguns marcos legais até chegar foram listados
no segundo capitulo. No terceiro capitulo apresentamos nossa fundamentacéo

vivencial, que percorre uma histéria de 13 anos.

Na terceira e Ultima parte desse trabalho, foram tecidas algumas
consideracOes, na expectativa de responder as questdes que motivaram esse

estudo.



PARTE |
MEMORIAL

“MINHA TRAJETORIA DE VIDA”
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MINHA TRAJETORIA DE VIDA

“Quanto menos um homem conhece a
respeito do passado e do presente, mais
inseguro tera de mostrar-se seu juizo sobre o
futuro [...] o presente tem de se tornar o
passado para que possa produzir pontos de
observacdo a partir dos quais ele julgue o
futuro.” (Freud, “O futuro de uma ilusédo”)

Nasci em 1979 em Brasilia, a nova Capital Federal inaugurada em 1960.
Neste periodo o Brasil encontrava-se em dificuldades econémicas devido a crise do
petréleo. O General Figueiredo assumia a presidéncia do Brasil, ele foi o ultimo
presidente militar. A ditadura militar promovia muitas revoltas e lutas. A tendéncia
marxista se mostrava nos manifestos grevistas dos operarios metaltrgicos do ABC
Paulista. Muitos trabalhadores foram presos durante os piquetes. A luta estudantil
também ganhou novos olhares e novos militantes. Ainda em 1979 a imprensa marca
presenca com a criacdo do Jornal de massa “Tribuna da Luta Operéaria” e a

ampliacdo da circulacdo de “A Classe Operaria”.

Sou a segunda e unica filha de uma familia de trés irmaos. Meus pais,
advindos de uma geragdo que pregava a liberdade devido a repressdo marcada pela
Ditadura Militar e de baixa escolarizacdo, tiveram entdo que se adaptarem a
responsabilidade e ao sistema capitalista apdés o casamento e 0 nascimento dos
filhos. Meu pai se viu obrigado a se especializar e atender as exigéncias com a
chegada da industrializacéo, capacitando-se tecnicamente para o trabalho em uma
grafica. Minha mée voltou-se aos afazeres de casa e aos cuidados dos filhos. Foram
tempos de muita dificuldade. Moravamos em uma pequena casa na Ceilandia, ainda
entdo Cidade Satélite de Brasilia. Ceilandia foi criada em 1969 a partir da Campanha
de Erradicacdo das Invasfes - CEIl, campanha esta que d& origem ao nome da
cidade. Como em toda cidade em recém criada, havia pouca infraestrutura, falta de
agua e de luz, além da auséncia de sistema de esgoto. A criminalidade aumentava e
com ela a expansado ocupacional territorial. A Ceilandia hoje € a maior Regido

Administrativa de Brasilia e enfrenta 0s mesmos problemas das grandes metrépoles.
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Devido a preocupacdao com a violéncia local associada a chegada da
adolescéncia do filho mais velho e a vida mais estabilizada, meus pais decidiram
mudar para o Guara, Regido Administrativa mais proxima do “Plano Piloto” de

Brasilia, local que vivi o final da minha infancia, adolescéncia e parte da vida adulta.

Meu primeiro contato com a educacéo formal se deu aos 4 (quatro) anos.
Estudava na Escola do Servigo Social da Industria — SESI, escola que assistia aos
filhos dos profissionais da industria. Apés a mudanca para o Guara fui matriculada
em escolas da rede oficial de ensino (SEDF). Foram os melhores anos da minha
vida. O simples fato de caminhar até a escola, muitas vezes sozinha, me trazia uma
imensa sensacao de liberdade, me sentia livre ao ler um livro e poder imaginar os
detalhes que nem sempre estavam descritos ali. Meu interesse pela minha cultura,
pelas “raizes do Brasil”, era cada vez mais latente. Tudo o que era meu, que fazia
parte da minha cultura, me encantava: musicas, livros, autores, histérias, folclore,

flores, bichos.

Estudei no Centro Educacional 3 do Guara: o Centrédo. Ali conclui meu Ensino
Fundamental, a época ainda 1° grau. Foi o auge da minha adolescéncia, 1993.
Lembro-me de cada detalhe, de cada pessoa, de cada professor. Um professor, em
especial, que me marcou muito, Heldécio L. Xavier, professor de matematica. Ele fez
toda a diferenca na minha vida escolar, e consequentemente em minha formacao
como sujeito de forma mais ampla. Depois de uma longa tarde de aula,
conversavamos sobre a importancia dos estudos, duvidas e orientacdes, enquanto
caminhavamos lentamente ao retornarmos para casa, ja que moravamos proximos.
Ele me fez gostar de mateméatica e com isso vé-la com outro olhar, o de uma
compreensao. Talvez ele nem se lembre de mim, talvez ele ndo tenha a consciéncia

da forca daquelas conversas informais.

O Ensino Médio no Centrdo era Técnico e oferecia os Cursos Técnicos em
Contabilidade e em Secretariado. Diante do meu desejo em passar no vestibular
seria inviavel permanecer naquela escola. Foi entdo que “a saga” do 2° grau teve
inicio. A Unica escola no Guara Il que oferecia o ensino regular propedéutico ou
académico, como era conhecido o Ensino Médio nado técnico e que tinha as
disciplinas que contemplavam o vestibular da UnB, me rendia uma caminhada de

cerca de 40 minutos até a escola, um percurso de aproximadamente 4 km. Como eu
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estudava no periodo vespertino, o sol escaldante ao meio dia causava vertigens;
guando n&o era a chuva que me fazia tremer por dentro do uniforme molhado. Como
se ndo bastasse, a separacao de meus pais nos trouxe uma nova mudanca, agora
para o Guara |. Se eu ja andava muito até chegar a escola, agora andaria muito
mais. Cada dia ficava mais dificil, especialmente quando tinha educacéo fisica, que
era no contra turno. Foi entdo que procurei vaga em outra escola, mais perto de
casa. No entanto a unica escola que tinha vaga era uma escola que também
oferecia curso técnico, s6 que em Administracdo, o Centro Educacional 4 do Guara.
N&o tive escolha, me matriculei depois de ouvir, ndo apenas uma, mas diversas
vezes quando reclamava o direito de estudar. “ponha as maos para o céu de
conseguir uma vaga no 2° grau, pois o estado nao tem obrigacdo em |Ihe dar essa
escola!” Entdo eu fiz o Curso Técnico em Administracdo. A aula que mais gostava,
além de portugués, eram as aulas de laboratério, uma espécie de Empresa Junior.

Além de datilografia e contabilidade.

Foi nesta escola que conclui meu Ensino Médio e que conheci meu, hoje,
marido. Entdo veio o primeiro emprego e o sonho de ingressar na universidade
perecia cada vez mais distante. Finalmente terminado o 2° grau fiz 0 meu primeiro
vestibular para a UnB, diante da frustacdo de ndo conseguir fazer meu 2° grau
académico, preparando-me para o vestibular — ao que me refiro as disciplinas
comuns como biologia, quimica e fisica — prestei para o Curso de Administracéo,
motivada pela formacé&o técnica e pensando que teria menos dificuldades ja que nao

experimentei disciplinas do curriculo comum.

Como ja era de se esperar, ndo passei! A prova previa todas aquelas
disciplinas das quais néo tive contato. Foi entdo que o grande sonho de entrar na
UnB foi desesperancado. Embora meu pai possuisse condi¢Bes financeiras para
pagar uma faculdade privada, ndo havia interesse por parte dele que
ingressassemos no nivel superior. Ele, no topo de sua carreira, até entdo, bem
sucedida, com tdo pouca escolarizagao formal — justificava a ndo necessidade de

um nivel superior.

O tempo né&o foi amigo e parecia muito acelerado. Foi entdo que, mais uma
vez, sem muita escolha ingressei em uma faculdade privada no curso de

Administracdo e Marketing, apds um ano de curso a instituicdo declarou faléncia e
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fechou as portas. Conseguir outra instituicdo, pagando o que eu poderia pagar, foi
um novo desafio. Isso fez com que houvesse uma morosidade e um desestimulo
pelo curso. Neste mesmo ano me preparava para o meu casamento. Trabalhei duro,
fiz jornada dupla, vendi cachorro-quente em eventos e consegui juntar todo o
dinheiro para a festa de casamento. Entdo pensamos, eu e meu ainda noivo,
casamos ou compramos um carro? Se por um lado queriamos muito um carro, por

outro o sonho do casamento era mais que um conto de fadas. Entdo casamos!

O tempo continuou a passar e com ele o veio o inevitdvel desejo de ser mée,
e junto ao desejo a dificuldade de ser mae. Foram alguns anos tentando engravidar,
até que enfim batiam em mim dois coracdes. Experimentei a sensacao divina de

gerar um ser, talvez a melhor das sensacdes.

Apesar dos enjoos, das quedas de pressdo e do desequilibrio hormonal,
estava muito satisfeita. Seguia a risca todas aquelas supersticbes das avos,
madrinhas, mde e amigas. Confesso que tinham umas sem muita l6gica, mas
preferia ndo arriscar — cumpria todas. SO comuniquei que estava gravida para a
familia depois do terceiro més, por medo de perder o bebé ja que é um dos meses
mais criticos. Minha mae estava muito animada com a chegada do primeiro neto,

sim neto, esperava um menino atendendo inconsciente o desejo do pai.

Era mais um inverno seco e quente em Brasilia, 0 sexto més de gestacéo se
aproximava. Lembro-me que faria uma visita a minha mde e meu marido me
acompanhou até a parada de 6nibus. Levava comigo uma sacolinha com uma tinta
de cabelo, com a cor que minha mé&e costumava usar, e o0 ultimo exame de
ultrassom que havia feito ha dois dias. O sol forte fazia com que eu buscasse a
sombra da coluna de sustentacdo da parada de Onibus. Estava muito feliz, meu
coracao abrigava uma imensa satisfacdo. Foi quando um Onibus desgovernado
invadiu a calgcada da parada de Onibus e me atingiu. Senti um estalo e um forte
impacto do lado direito do meu corpo. Fui arremessada e cai. Senti como se
estivesse dentro d’agua, as pessoas falavam comigo e as ouvia como se de fato
estivesse submersa. Em uma reacao maternal, levantei-me rapidamente como quem

dissesse “nao foi nada”.

Diante da cena montada de muita confusdo entre passageiros, motorista e,

claro, meu marido, notei que algo estava muito errado, uma dorméncia tomada conta



21

do meu corpo juntamente com uma dor seguida de um desespero pela compreensao
da gravidade do acidente. Fui imediatamente removida a um hospital mais préximo.
Tendo em vista que ndo havia ali maternidade, o médico que me atendeu e ndo me
examinou me encaminhou para o Hospital Materno Infantil de Brasilia — HMIB. Na
ficha de encaminhamento pude conferir que se tratava de curetagem, procedimento
de retirada de feto sem vida. As fortes dores e a dorméncia no corpo anestesiava o

pensamento negativo de perda do bebé.

Chegando ao HMIB fui atendida prontamente e levada a sala de curetagem.
O medico ja havia preparado o procedimento, quando em conversa informei que néo
havia feito nenhum exame especifico, apenas o0 médico do primeiro hospital havia
me examinado de forma superficial ouvindo com aparelho a auséncia de batimentos
cardiacos. Assim o médico solicitou que a enfermeira pegasse seu aparelho sonar
de escuta e utilizando fones de ouvido verificou, demonstrando empenho a aparente
dificuldade em localizar o que procurava. Apos mexer na barriga de um lado para o
outro um singelo sorriso e a confirmagéo que ali ainda batia um coracdozinho,
mesmo que em descompasso. Com o0 procedimento suspenso, me solicitaram um
ultrassom para verificar o estado fisico do bebé que estava ali no cantinho esquerdo
do ventre, como quem se esconde, aparentemente sem nenhum “arranhdo”. O
coracdozinho batia em ritmo lento para a idade fetal, necessitava de observacéao e
cuidados.

Depois de o cérebro compreender o que se passava naquele instante, e de
certificar que aquele bebé&, o meu bebé tdo esperado, vivia; vieram as dores e 0
desconforto da dorméncia do corpo. Como em um piscar de olhos eu estava ali
presa a uma cadeira de rodas, logo eu que amava tanto a liberdade. Quando as
dores aumentavam eu fechava os meus olhos e buscava as mais belas lembrancas,
chegava a sentir o cheiro do momento lembrado. Entdo colocava fones de ouvidos
na barriga que tocava Beethoven — Moonlight Sonata — para que meu bebé pudesse

ouvir o que me rendia uma imensa paz.

Foi o inverno mais quente, mais frio, mais intenso que vivi. Os dias passavam
muito devagar e a barriga crescia lentamente. Chegada as 42 semanas de gestacao
estava na hora. Nasceu um lindo bebé de grandes olhos azuis, como a lua de

Beethoven. Batizamos nosso bebé de Victor Hugo, inspirado no poeta e escritor.
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Aos poucos fui deixando a cadeira de rodas. Senti-me leve novamente. Victor
Hugo surpreendia a todos, ndo s por sua beleza, que chamava a atencdo; como
também pelo seu desenvolvimento precoce. Senti a necessidade de entender seu
desenvolvimento tdo acelerado, entdo estudei muito, lia tudo que encontrava sobre
inteligéncia, altas habilidades e coisas do género. E foi o que me fez olhar para a
Pedagogia. O desejo pelo saber de forma lato me fez, mais uma vez, fazer o
vestibular da UnB para o Curso de Pedagogia. Naquele ano muitas coisas
aconteceram, a perda de um irmédo de forma brutal, me fez emocionalmente incapaz
de qualquer ato e decisdo, desta forma o fracasso no vestibular foi inevitavel. Com a
cabeca mais tranquila e decidida a estudar Pedagogia me matriculei em uma
instituicdo privada. Desde o primeiro semestre letivo os professores diziam que eu
deveria ir para a UnB — para a area de pesquisa — que as instituicdes privadas néo
atenderiam as minhas expectativas. Diziam ainda que eu estava preparada para
mais. Tive o prazer de conhecer, nesta instituicdo, professores maravilhosos que
construiram, desconstruiram e reconstruiram novos saberes, nova visdo, novas
concepcodes. Foi entdo que decidir prestar novamente o vestibular da UnB, desta vez
como Transferéncia Facultativa. Aqui merece destaque o Professor Claudio Amorim,
meu eterno mestre, que me fez acreditar que valeria apena, e que me encaminhou o
edital do CESPE para Transferéncia Facultativa, que me auxiliou na documentacao

junto a Faculdade e que me ajudou a estudar para as provas.

A prova exaustiva do CESPE perdurou por toda aquela manha, utilizei todos
0os minutos disponiveis. Ao ver o espelho da minha prova disponibilizada pelo
CESPE pude primeiramente conferir a nota. Surpreendentemente foram
pouquissimos erros cometidos. Aguardei ansiosa a publicacdo do edital de

convocacdo, com a certeza da aprovacao.

Como tudo em minha vida vem acompanhada de um desafio, com a
convocacao ndo seria diferente. Das 43 vagas disponiveis no edital, convocaram
apenas uma pessoa que obteve uma pontuagdo minima de diferenca da minha.
Foram horas ao telefone falando com o CESPE, varios e-mails e comprovantes de
execucao da prova (inclusive a copia da prova disponibilizada pelo préprio CESPE).
Foi apenas no dia anterior a abertura de matricula em disciplinas que foi corrigido e
publicado minha convocacdo para registro. Classificada em segundo lugar na

classificacdo do curso, com desempenho maior que a média de classificacdo da
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UnB, agora fazia parte do corpo discente da universidade dos meus sonhos. Olhava
para o imenso campus Darcy Ribeiro — de beleza Unica e cheio de sonhos como o0s

meus — agora como parte daquilo tudo.

Tudo era muito diferente do que havia experimentado antes. A dinamica era
outra, as turmas ndo formatadas por um curriculo fechado e com um fluxo pré-
determinado e obrigatério, disciplinas obrigatérias e optativas, enfim, tudo muito
diferente e que havia de me adaptar e entender. Neste instante entendi as muitas
falas de antigos professores que me incentivaram, quase impositivamente, em “ser”

UnB: professores que acreditaram em mim, nos meus pensamentos e aspiracoes.

A caminhada até aqui fui muito ardua, muito cheia de obstaculos, mas
cheguei! E em meio a felicidade vieram também os medos. Sim, medo daquele
universo jovem, dos professores que possuem um gigantesco respeito além dos
“portdes”, mesmo que imaginarios, da UnB. Medo de néo ter tido uma educacao
formal suficiente que realmente me bastasse para estar aqui e seguir a diante. Medo
este que foi sendo superado pelo ritmo duro dos estudos, e claro, pelo carinho
demonstrado de cada professor que fez parte dessa caminhada. Um professor que
gostaria de destacar aqui é o Professor Cristiano Muniz, professor das disciplinas
Educacdo Matematica 1 e 2, que me fez entender os processos, mas simples do
ensinar, entender e do buscar solucionar as dificuldades do aprender. Que me
ensinou a olhar para o aluno, isso s6 foi possivel porque ele ndo apenas teoriza tal
ensinamento, ele pratica com seus alunos: nds estudantes do Curso de Pedagogia.
Com ele percebi que ‘o professor’ faz tanta diferenca em sala de aula que mesmo
depois de um dia exaustivo de trabalho, em uma sala no subsolo, sem ar
condicionado, com cerca de 30 alunos, ainda assim pode ser atrativa, interessante,

produtiva.

Desde o momento em que retomei meus estudos direcionados a Educacéo,
sempre fui motivada pela especificidade do desenvolvimento do meu filho. Entendi
ao longo desses 12 anos de estudos, sendo os ultimos 3 formais, que o tema é
excluido do meio social e académico. Durante a formagcdo pouco, ou nada se fala
sobre Altas Habilidade/Superdotacdo. Isso ndo é uma particularidade da UnB, ja
abrange a gestdo maxima da educacao - o Ministério da Educacdo (MEC). Reflexo

disso foi a recusa do tema por muitos professores para enfim conhecer minha
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orientadora, Professora Sonia Marise, que abragou minha proposta. Entdo fiz os
Projetos 3, em todas as fases, e 0s Projetos 4 sob orientacdo da Professora Sonia
Marise. Durante o Projeto 3 vivenciei junto a comunidade do Sol Nascente — em
Ceilandia/DF -, o retrato da auséncia do Estado. Uma comunidade economicamente
carente, dotada de capacidades e habilidades, porém excluida de oportunidades. A
visdo da Economia Solidaria, trabalhada na comunidade, me fez notar muito mais
gue o seu conceito — a capacidade intelectual descartada pela sociedade. No Projeto
4, tive experiéncia em sala de aceleracdo’, com criancas com idades entre 8 (oito) e
12 (doze) anos. Mais uma vez tive a real constatacdo que, muito embora aquelas
criangas apresentassem ‘“dificuldades” no aprendizado formal, possuiam
capacidades e habilidades das mais diversas, porém o0s mitos sociais dos excluidos

nao Ihes permitia brilhar.

A escola, publica, localizada em uma das maiores favelas da América Latina,
apresentava muitas dificuldades de infraestrutura, além da tradicional falta de
professores e descaso do Estado. Ficou evidente que a comunidade abracou aquela
escola como porto seguro. Muitos projetos assistenciais sdo desenvolvidos naquele
espaco, 0o que atrai a comunidade, e consequentemente candidatos politicos
também sao atraidos pela fragilidade e vulnerabilidade da comunidade. Sempre tive
envolvimento em causas sociais, em especial aquelas que envolvem os excluidos,
sejam o0s excluidos emocionais, econdmicos, ou mesmo intelectuais. Esse ultimo
grupo responsavel pela escolha do tema deste trabalho, que vem sendo idealizado
antes mesmo do ingresso na universidade. Muito embora achamos que os excluidos
intelectuais sempre sdo os que apresentam déficit, 0s que apresentam desempenho

maior que a média, também sofrem com a exclusao.

Agora chegando ao final desta etapa, sinto uma grande alegria invadida por
um grande siléncio e vazio. Alegria de estar formando naquilo que realmente quis e
escolhi fazer, mesmo que sem apoio de muitas pessoas consideradas especiais
para mim; e siléncio pelas incertezas de permanecer nesta instituicdo que,

sinceramente, amo! Mas o que me inspira hoje é saber que posso mudar caminhos,

1Programa de aceleragdo: Aceleragdo de Estudos de alunos das turmas em defasagem idade/série dos anos
finais do ensino fundamental, os quais estdo matriculados em turmas de corregdo de fluxo escolar, na rede
publica de ensino do Distrito Federal (Parecer n2 193/2002-CEDF).



25

como o Professor Heldécio mudou o meu, transformar sonhos, inspirar outras

pessoas a sonhar e a buscar por eles.



PARTE Il
FUNDAMENTACAO TEORICA E RELATO DE EXPERIENCIA

26



27

CAPITULO 1: ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO
ESPECIAL: ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

“Todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos [...] todo
individuo tem direito a vida, a liberdade [...] e
todos séo iguais perante a lei.” (Declaracéo
Universal dos Diretos do Homem, 1948)

Neste capitulo apresentaremos um breve histérico da educacgéo observando a
exclusdo natural dos menos favorecidos, como também daqueles que possuem
algum desvio de padrédo, seja ele superior ou inferior, o qual focara em seguida nas
Altas Habilidades como ponto de discussdo desse trabalho, ou seja, a evolugéo do
histérico-legal, demonstrando os fatos que significaram a evolucdo da educacao
especial no que tange as Altas Habilidades/Superdotagéo.

Relatos acerca da exclusdo na educacdo estdo presentes em toda a historia
da humanidade, desde os tempos mais primitivos. Revisitando a histéria nos
deparamos com fatos que demonstram a segregacdo humana na educacéo,

especialmente dos que necessitam de atendimento educacional especializado.

1.1 Breve Historico da Educacéo

Neste momento faremos uma viagem no tempo para podermos entender as
relacbes do poder e da exclusdo que a educacdo impds ao longo do tempo. Desde
gue o homem existe em sociedade podemos identificar as relacfes de dominio pela
qual a parcela da sociedade privilegiada pela educacéo possui. Para que possamos

entender melhor esta relagdo, devemos inicialmente definir educacéo.

No seu sentido mais amplo, educacédo significa 0 meio em que os habitos,
costumes e valores de uma comunidade séo transferidos de uma geracao para a
geracao seguinte. De acordo com BRANDAO (2007):
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“A educacgdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas Criam para tornar comum, como saber,
como ideia, como crenca, aquilo que é comunitario como bem, como
trabalho ou como vida.” (BRANDAO, 2007, p.10).

Este autor afirma, ainda, que ndo ha apenas ideias opostas ou diferentes a
respeito da educacédo e seus fins. Ha sim, interesses econémicos, politicos que se
projetam sobre a educacédo, pois, esta é a atividade criadora que visa levar o ser
humano a realizar as suas potencialidades fisicas, morais, espirituais e intelectuais.
E um processo continuo que comeca nas origens do ser humano e se estende até a

morte.

Aponta a consciéncia do homem no que se refere as transformacdes no
aprender-ensinar-aprender como uma troca de significados que denomina

educacéao:

“Na espécie humana a educacao ndo continua apenas o trabalho da
vida. Ela se instala dentro de um dominio propriamente humano de
trocas: de simbolos, de intencdes, de padrdes de cultura e de
relacdes de poder.” (BRANDAO, 2007, p.14).

O homem pré-histérico ja alcancava posicdo de controle de territorio
modificando totalmente sua relagdo com a natureza. A relacédo ‘educacéao e poder’

fica evidente na medida em que a evolucdo da espécie humana acontecia.

“Inicia-se aqui a complexa evolugcdo do hominideo para o homem [...],
cacador, que lasca a pedra, constréi abrigos, [...], que vive da
colheita e da cacga, se alimenta de modo misto, pule a pedra nas
duas faces, é um proto-artesdo e conhece o fogo, mas vive imerso
numa condicdo de fragilidade e de medo [...], que aperfeicoa as
armas e desenvolve um culto aos mortos, criando até um gosto
estético (visivel nas pinturas), que deve transmitir o seu ainda
simples saber técnico [...], possui a linguagem, elabora mdultiplas
técnicas, educa os seus “filhotes”, vive de caca, € ndmade, é “artista”
(de uma arte naturalista e animalista), est4 impregnado de cultura
magica, dotado de cultos e crencas, e vive dentro da “mentalidade
primitiva”, marcada pela participacdo mistica dos seres e pelos
raciocinios concretos, ligados a conceitos-imagens e pré-légicos,
intuitivos e ndo argumentativos.” (CAMBI, 1999, p. 57-58).

ApOs essa fase a escrita causou uma revolucdo tao significativa, que os
historiadores estabeleceram o encerramento da Pré-Historia e 0 nascimento da
Histéria. Assim, a escrita passa a ser um privilégio de dominio mundial,

caracterizando o seu conhecedor como sabio.
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Os poucos homens que dominavam a escrita passam a ter prestigio na
sociedade em que viviam, tornando-se autbnomos e independentes. Logo a escrita
nao era para todos, era sinbnimo de poder e valor. Aqui notamos mais uma evidente
relacdo da educacéo e o poder. Se a escrita estava ligada as relacdes de nobreza e
prestigio de e para poucos, isso significa cada vez mais as relagbes de poder de
guem a detinha.

E, conforme o tempo se encarregou de transformar as sociedades, entra em
campo a educacdo como moeda de troca. E claro que ela é ainda uma transmissao
de saberes cotidiano e € apreendida com a observacdo e imitacao, por outro lado
cresceu-se a transmissdo por meio da linguagem, tanto oral quanto escrita,
retratando aqui o inicio da educacgédo tedrica. O poder e a educagdo sdo faces da
mesma moeda. Opostas em suas esséncias e a0 mesmo tempo ligadas com corpo e

alma que sobrevive numa relacéo de interdependéncia.

Essa dicotomia evidencia a divisdo de classes: os que detém o poder e detém
educacdo, e os que ndo detém o poder e ndo detém educacao; distinguindo os
papéis que desempenham na sociedade em que vivem e a classe social a que
pertencem. Desta forma as relagdes de poder e educacéo sdo fundamentais para o
exercicio da cidadania.

“Assim, quando s&0 necessarios guerreiros ou burocratas, a
educacado € um dos meios de que os homens langam mao para criar

guerreiros ou burocratas. Ela ajuda a pensar tipos de homens.”
(BRANDAO, 2007, p.11).

Como o trabalho esta, e sempre esteve diretamente ligado a educacao e esta
ligada ao poder, a populagdo mais carente economicamente sempre esteve
deslocada da educacéo e consequentemente do poder.

A educacdo foi, declaradamente, destinada as familias nobres, aos filhos dos
que detinham o poder. A Igreja foi responsavel por muito tempo pela educacao dos
filhos das classes mais favorecidas: nobres. Ao que se refere o surgimento da Igreja
como entidade educativa CAMBI (1999) afirma:

“A Igreja, porém, desenvolve igualmente uma acdo educativa sobre
toda comunidade, substituindo cada vez mais o poder civil, primeiro

ligando-se a ele, depois tomando o seu lugar e fazendo o papel de
reguladora formativa e administrativa.” (CAMBI, 1999, p. 126).
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A urbanizacdo e a Revolugao Industrial deu origem ao tecnicismo, que se
voltava para a construgdo cientifica de um curriculo que desenvolvesse os aspectos
da personalidade adulta, considerada desejavel, sublinhando o “como fazer e
controlar” o processo educativo (ideologia). Aqui 0 ensino era voltado para a
formacao tecnicista, ou seja, formar o individuo para o trabalho. Assim, as questdes
centrais do curriculo foram os processos de selecdo e organizacdo do conteudo e
das atividades, privilegiando um planejamento rigoroso, baseado em teorias

cientificas do processo ensino-aprendizagem, em momento numa visdo corporativa.

Este periodo foi marcado, mais uma vez, pelas injusticas e desigualdades
sociais, dividindo o processo de escolarizacdo em material e intelectual. Os
classificados no processo como material seguem para a formagdo técnica,
considerados incapazes de exercer papel intelectual. Nao precisaria mencionar aqui
que estes eram provenientes das camadas populares, operarios e filhos de
operarios. No processo educacional os intelectuais seguiam para as universidades,
formando-se doutores. Esses provenientes é claro das classes dominantes.

“A divisdo do trabalho passa a existir efetivamente como tal somente
a partir do momento em que se opera uma divisdo do trabalho
material e intelectual. A partir deste momento a consciéncia pode de
fato imaginar-se existente, ou entdo, pensar que representa
realmente alguma coisa em representar alguma coisa real [...] (Ela)

torna-se teoria ‘pura’, teologia, filosofia, moral etc.” (Marx, 1998, p.
60).

Impossivel se torna separar a educacéo do poder, por seus aspectos politicos
e econdmicos. As raizes historicas, econdmicas e culturais ainda presentes, frutos
de um contexto colonial, nos imp&em um modelo universal a ser imitado até nos dias
de hoje. Todos 0s que aqui passaram espanhdis, portugueses, europeus em geral,
tentaram impor sua educacdo e seu sistema, moldando o pensamento daquela
gente que aqui repousava seus valores e crengas, sua cultura, sua educacédo. Mais
uma vez os valores pregados por uma cultura dominante, impuseram em uma ViSao

universal de cultura, de sociedade, de mundo.

A presenca da Igreja e da Santa Inquisicdo fez da escola instrumento de
dominacéo e imposicdo de seus valores, defendendo um discurso de salvacédo de
um povo considerado selvagem. A escola representou, oficialmente e nao

passivamente, a aceitacdo da cultura dominante. A Europa plantou assim sua
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cultura, seus modos, com a pretensdo de homogeneizar de forma autoritaria. Isso
ficou tdo enraizado e presente em nosso pais que até hoje imitamos, buscamos

solucdes educacionais em outras culturas, mesmo téao diferentes da nossa.

1.2 A Educacéao Especial no Brasil

Para um entendimento da educacdo especial nos dias atuais, € preciso
novamente revisitar seu historico na educacao brasileira. De forma geral o pensar na
educacao especial é relativamente recente no Brasil, ja que as primeiras instituicoes
especializadas ndo passaram de poucas ac¢les isoladas, as quais abrangiam as
pessoas com deficiéncia, numa visdo de “controle” social para uma sociedade
desescolarizada. A exemplo dessas acfes podemos citar o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, criado em 1854 por D. Pedro Il, que mais tarde, em 1891, passa a
se chamar Instituto Benjamin Constant — IBC, (JANNUZZI, 1985).

E evidente que a criacdo de um instituto para cegos ndo partiu de um
pensamento social ou mesmo do planejamento da educagdo como pessoas
capazes, mesmo com limitacdes. Segundo JANNUZZI (ibidem) este se deu pela
influencia do ministro do Império Couto Ferraz, admirado com o trabalho do jovem
cego José Alvares de Azevedo que educou com sucesso a filha do médico da
familia imperial, Dr. Sigaud. Ainda no periodo imperial foi criado, em 1857, o Instituto
Imperial dos Surdos-Mudos, que em 1957 passa a se chamar Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES. E em 1874 o hospital psiquiatrico da Bahia, hoje

hospital Juliano Moreira, para tratamento de deficientes mentais.

Ainda segundo JANNUZZI (ibidem) a Deficiéncia Mental ganha destaque nas
politicas publicas apds a proclamacgdo da republica, uma vez que acreditavam que
esta deficiéncia pudesse implicar em problemas de saude coletiva—jaque era vista
como problema organico e a relacionavam com a criminalidade — escolar, pois
também temiam pelo fracasso escolar. Assim sua visao era de exclusdo e nao de
inclusdo das diferengas. Isso implicou num crescente surgimento de instituicbes

voltadas para as outras deficiéncias.
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A existéncia de classes inclusivas nas escolas brasileiras era timida, foi
somente a partir da segunda metade do século XX que a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais em classes comuns ficou mais evidente. Entre
as décadas de 1970 e 1980 tem-se um periodo marcado pelo processo de
institucionalizacdo da educacdo especial nos sistemas publicos, num quadro de
amplas reformas educacionais (MAZZOTTA, 1996).

Héa prevaléncia de um olhar assistencial do Estado para com as pessoas que
necessitam de atendimento educacional especializado, muito embora exista a
necessidade de atendimento pedagdgico. Assim, muitas instituicbes eram ligadas a
Igreja e voltadas para o atendimento das camadas sociais mais baixas, o que
fortalecia a ideia de assistencialismo, “contribuindo para que a deficiéncia
permanecesse no ambito da caridade publica e impedindo, assim, que as suas
necessidades se incorporassem no rol dos direitos de cidadania” (BUENO, 1993, p.
90).

No ano de 1988 aprova-se a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
que além de afirmar o direito publico e subjetivo da educacao para todos, reserva 10
artigos para a educacao, o qual destacamos:

(Art. 205) A educacdo, direito de todos]...] (Art. 206)sera ministrado
com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢cdes para
0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; [...]
(Art. 208) O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:...] Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; IV - educacdo infantil, em creche e pré-
escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade; V - acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um; [...] VII - atendimento ao
educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude§8 1° - O acesso ao ensino
obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo.8 2° - O ndéo-
oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. [...]
(Art. 209) O ensino ¢ livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigbes:l - cumprimento das normas gerais da educagdo
nacional;ll - autorizagéo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.
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(Art. 210) Serdo fixados conteddos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. (Art.
214) A lei estabelecerd o plano nacional de educacédo, de duracéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacéo
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢fes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: | - erradicacdo do
analfabetismo;ll - universalizacdo do atendimento escolar;lll -
melhoria da qualidade do ensino;lV - formacdo para o trabalho;V -
promocdo humanistica, cientifica e tecnoldégica do Pais.VI -
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacao como propor¢ao do produto interno bruto. (BRASIL, 2012,
com grifos).

Podemos dizer que ficou assegurado pela Constituicdo de 1988 o direito de
todos a educacao, garantindo, assim, o atendimento educacional de pessoas que
apresentam necessidades educacionais especiais. Outros documentos legais que
sequenciam o histérico da Educacdo Especial estdo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, 1996), o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2011) e as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE (2011). Esses documentos tratam de forma mais

ampla o assunto.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (LDB) expressa
em seu contetdo alguns avancgos significativos para o tema. A exemplo da extensao
da oferta da educacdo especial na faixa etaria de zero a seis anos; a ideia de
melhoria da qualidade dos servi¢cos educacionais para os alunos e a necessidade de
o professor estar preparado e com recursos adequados de forma a compreender e
atender a diversidade dos alunos.

O capitulo V da LDB trata especificamente da Educagcdo Especial,
expressando em seu Artigo 58 que a educacdo especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino e, quando necessario, deve haver
servigos de apoio especializado. Podemos observar que o0s servigos especializados
e o atendimento das necessidades especificas dos alunos garantidos pela lei ndo
sdo alcancgados. Facil € identificar nas escolas a caréncia de recursos pedagdgicos e

a fragilidade da formacao dos professores para lidar com essa clientela.
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A partir da Declaracdo de Salamanca (1994) o Brasil oficializa a discussao de
ideias diferentes, numa visdo nova de educacéo especial. Acredita e proclama que
todas as criancas possuem suas caracteristicas, seus interesses, habilidades e
necessidades que séo Unicas e, portanto, tem direito a educacao e a oportunidade

de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem e:

“aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades” (SALAMANCA, 1994).

Assim, a partir da década de 1990, inicia-se uma visdo de inclusdo e o
repensar na formacao das classes do ensino regular. Percebemos que o processo
de inclusdo possui uma grande dificuldade constatada ou alegada para a insercao
desses alunos nas escolas comuns. Podemos ainda destacar, na perspectiva da
educacéo inclusiva, a Politica Nacional de Educacdo Especial, lancada em 2008 e

aprovada por meio de emenda constitucional.

Para avangarmos ao foco deste trabalho — Altas Habilidades/Superdotagéo —
destacamos a visdo da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEDF) que a entende como modalidade de educacdo escolar ofertada na Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal para estudantes com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotagéo. Assim a SEDF
oferece atendimento educacional especializado para todas essas categorias. Ainda
segundo a SEDF o atendimento é realizado por professores especializados e o
objetivo principal é favorecer a continuidade da escolarizacdo, de modo a garantir
inclusdo ou reinsergéo destes estudantes na escola em relagéo ao processo ensino-
aprendizagem, evitando a evasao, a repeténcia e o fracasso escolar destes, bem
como estimular sua socializacdo e seu desenvolvimento global, por meio de

atividades educativas adaptadas as suas necessidades.
1.3As Altas Habilidades no Brasil

Um breve relato sobre a trajetéria das politicas publicas para alunos
superdotados no Brasil mostra que a educacdo desses alunos pode ser
caracterizada pelo contraditorio contraste entre a continuidade e a descontinuidade
de iniciativas governamentais e nao governamentais registradas desde 1924,
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quando foram realizadas as primeiras validacoes de testes de inteligéncia

americanos em Recife e no antigo Distrito Federal. (Alencar 2001)

Tabela 1. Datas histéricas das Altas Habilidades no Brasil

1929

Registro do primeiro atendimento

1938

Helena Antipoff, psiclloga russa, chama a atencdo para o ensino de
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo, denominados

supernormais. Leva o tema a Sociedade Pestalozzi.

1950

Juliet Ormastroni cria o programa “Cientistas para o Futuro” %, concurso

para jovens talentosos, realizado em Sao Paulo, pelo Instituto Brasileiro
de Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC/UNESCO) e posteriormente
pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).

1962

Helena Antipoff dirige um programa de atendimento a alunos
superdotados, criado na Fazenda Rosario, area rural da periferia de

Minas Gerais.

1966/1967

Primeiros seminarios sobre educacdo dos supernormais (Sociedade

Pestalozzi).

1967

O MEC cria comisséo para estabelecer critérios de identificacdo e de

atendimento aos superdotados.

1972

Centro Educacional Objetivo de S&o Paulo — inicio do atendimento aos
superdotados na rede privada.

1973

O MEC cria o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP). O
CENESP oferecia a primeira politica de acéo para os superdotados, por
meio do Projeto Prioritario n°® 35, que tinha como objetivo a

identificacédo e o desenvolvimento da pessoa superdotada.

1975

Criado o Nucleo de Apoio a Aprendizagem do Superdotado (NAS) no
Distrito Federal.

? Fonte: http://cientistasdeamanha.org.br/cronologia.php.
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1976 A entdo, Fundacdo Educacional do Distrito Federal implantou o
programa de atendimento ao aluno superdotado.

1978 Criado a Associacao Brasileira para Superdotado (ABSD), com sede no
Rio de Janeiro e presente em mais seis unidades federativas: Distrito
Federal, Espirito Santo, Goias, Minas Gerais, Parana e Rio Grande do
Sul.

1993 Solange Wechsler cria o “Clube de Talentos”

1993 Criado o Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento
(CEDEST/ASPAT) em Lavras, Minas Gerais. Criado a Associacédo de
Pais e Amigos para Apoio ao Talento (ASPAT).

1993 A Universidade Fluminense cria programa especifico para o tema
Superdotacao.

1996 E contemplado na LDB — Lei 9394/1996 as altas habilidades como
necessidade educacional especializada.

2003 Criado em Brasilia o Conselho Brasileiro de Superdotagcédo (ConBraSD)

2006 Implantacdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades (NAAH/S)

Fonte: produzido pela propria autora, baseado em Um olhar para as altas habilidades (2008).

O Brasil registrou seu primeiro atendimento aos superdotados em 1929,

quando foi publicada a Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal do Estado

do Rio de Janeiro, que previu o atendimento aos supernormais®. A Profa. Helena

Antipoff, em 1945, no Instituto Pestalozzi do Brasil do Rio de Janeiro, dirigia reunides

com pequenos grupos de alunos identificados com potencial superior, realizando

estudos sobre literatura, musica, teatro.

Depois Antipoff criou um programa de atendimento ao superdotado na

Fazenda do Rosario, em Ibirité-MG, voltado aos alunos da zona rural e da periferia

* Termo utilizado por Leoni Kaseff, Assistente Técnico da Universidade do Rio de Janeiro e catedratico do Liceu
Nilo Pecanha e que foi utilizado no texto legislativo da época.
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urbana. Cabe aqui também citar mais alguns programas de Helena Antipoff, como: a
Fundacéo Educacional, desde 1975, no Distrito Federal; a Fundagao José Carvalho
(em Pojuca-BA) que, iniciada em 1978, encerrou quinze anos apos; o Projeto de
Desenvolvimento e Investigacdo do Talento (Poit), da Universidade Paulista, desde
1986; o Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET), de Lavras-
MG, desde 1993, criado pela Professora Zenita Guenther; e 22 mais recentemente,
em 2005, a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os Estados brasileiros e no Distrito

Federal.

Helena Antipoff, estudiosa dos aspectos da inteligéncia humana,
chamava a atencdo para a necessidade de identificar-se os
superdotados e prestar “servicos educacionais especializados aos
alunos que se destacassem por suas habilidades e talentos
especiais”. (Alencar, 2001)

De acordo com o Documento Orientador (BRASIL, 2006), em relacdo ao

aluno, os NAAH/S tém a funcao de:

Promover a orientacdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos indicados [...]; oferecer um espaco de trabalho para o
desenvolvimento de atividades de interesse, aprofundamento de
conhecimento, aprofundamento, modificacdo, diferenciacdo e
enriguecimento curricular; prestar atendimento suplementar para que
estes alunos explorem areas de interesse, aprofundem
conhecimentos ja adquiridos e desenvolvam habilidades
relacionadas a criatividade, a resolucdo de problemas e raciocinio
l6gico, desenvolvimento de habilidades sdécio-emocionais e
motivacdo, e; oferecer oportunidades de construcdo de
conhecimentos referentes a aprendizagem de métodos e técnicas de

pesquisa e ao desenvolvimento de projetos. (BRASIL, 2006, p. 21)

As classes especiais para alunos superdotados ndo foram unanimidade no
Brasil e, das trés experiéncias oficiais realizadas, uma foi logo modificada®* e, as

outras duas, acabaram.

A primeira foi a do Centro Educacional Objetivo de S3o Paulo, e as demais foram As experiéncias
desenvolvidas na Fundag&o José Carvalho, localizada em Pojuca, Bahia e na Fundacdo AVIBRAS, em Sdo José
dos Campos, Sao Paulo.
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Varias iniciativas publicas e privadas de atendimento escolar aos alunos
superdotados foram registradas nos estados do Rio de Janeiro, Para, Bahia, Goias,
Minas Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo, Parana, Rio Grande do Sul e no Distrito
Federal. Algumas delas acabaram, foram reformuladas ou assumiram carater de
Centro de Referéncia como as desenvolvidas em Minas Gerais Espirito Santo, Rio
Grande do Sul e Distrito Federal.

Mas foi apenas em 1994 com a Declaracdo de Salamanca que se tentou (res)
significar o conceito de Superdotacdo. Mas apenas a nomenclatura foi alterada
passando a se utilizar Altas Habilidades.

No Brasil as politicas publicas para a educacdo de superdotados estao

incluidas na Educacéo Especial.

Notamos hoje uma preocupacdo por uma educacdo que estimule o
desenvolvimento de alunos e suas necessidades educacionais especiais — NEE.
Compreende-se a educacéo especial como:

“Modalidade de educacéo escolar que visa assegurar um conjunto de
recursos e servicos educacionais especializados, a fim de que se
garanta a educacdo escolar e que se promova o desenvolvimento
das potencialidades daqueles que presentam necessidades
educacionais especiais, seja em quaisquer niveis, etapas e
modalidades da educacéo.” (BRASIL, 2001, Art. 3°, III).

A abrangéncia dessa modalidade de educacéo destina-se as especificidades
educacionais que naturalmente contempla as Altas Habilidade/Superdotacdo, muito
embora se pedissemos a qualquer pessoa que nos dissesse uma atuacdo dessa
modalidade certamente ouviriamos a denominacdo de varias deficiéncias e

sindromes.

Fica claro, entdo, que a questdo das Altas Habilidades ainda € pouco

conhecida/difundida em nossa sociedade.

As concepcdes sobre Altas Habilidades/Superdotacdo sdo permeadas por
diversas interpretacées que provocam reagdes contraditérias, popularmente a estes

alunos sao atribuidos termos como “génio”, “prodigio”, “precoce”, “talentoso”.



39

No Brasil é adotado o termo “Altas Habilidades” ou “Superdotagdo”, este
conota uma ideia de grandiosidade como sugere seu prefixo e aquele o
desempenho da pessoa, por isso opta-se pela utilizacdo predominantemente do

termo Altas Habilidades.

Ao longo dos anos, tem-se associado a educacédo especial para alunos com
Altas Habilidades/Superdotacéo varios mitos e concepcgdes errbneas, o que tende a
induzir ndo s6 a opinido do publico em geral, assim como a de alguns educadores, a
ideologia de que tal modalidade ndo necessita de tanto suporte uma vez que é

associada sua capacidade intelectual/talentosa a genialidade.

Uma vez que a literatura sobre o tema € ainda insuficiente no nosso pais e,
consequentemente, a existéncia de um numero pequeno de pesquisas sobre a
pessoa com Altas Habilidade/Superdotagéo. Assim este trabalho propde um enfoque
nas concepcgoes historicas, abordando a inteligéncia e as Altas Habilidades.

Até aqui podemos perceber e entender os aspectos histéricos e legais que
envolvem a educacédo especial no Brasil. Por este motivo reservamos essa analise
histérica para as Altas Habilidades no Brasil e abordaremos no préximo capitulo os

conceitos e caracteristicas desse grupo.



40

CAPITULO 2: ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAQ: DEFINICAO
E CARACTERIZACAO

"Aprendi na pratica que a superdotacdo é
democrética e pode ocorrer em qualquer
aluno, em qualquer local ou classe social e
até naquele com alguma limitacdo fisica ou
psiquica” (Olzeni Leite Costa Ribeiro,
Coordenadora do projeto no Distrito Federal)

O termo atendimento educacional especializado nos permite questionar sua
abrangéncia, e, principalmente, as referéncias da legislacdo. Desde as épocas mais
remotas sempre existiu um grande numero de criangas consideradas “normais” que
nao conseguiam alcancar o sucesso na escola regular, um fenémeno tradicional e
historico. Neste momento achamos conveniente conceituar normal e patoldgico, e
assim, entramos em nosso primeiro ponto de discussdo. As diversas definicdes
possiveis do normal estdo, segundo MARCELLI e COHEN, ligadas a quatro pontos
de vista:

O normal como saude, em oposi¢do a doeng¢a; o normal como media
estatistica; o normal como ideal, utopia a realizar ou a perseguir; 0
normal como processo dindmico, capacidade de restaurar um certo
equilibrio. (MARCELLI e COHEN, 2010)

Confundir normal e saude em oposi¢cdo a anormal e doengca € bem comum.
Assim como associar o normal a média, porém este ato €, em primeiro lugar,
confundir o anormal e a anomalia e, depois, jogar para o campo patolégico tudo o
gue nao esta na zona mediana. Além disso, corre-se o risco de avaliar sem levar em

consideracao a cultura.

Remeter o normal a um modelo, a uma utopia, é instaurar ipso facto
um sistema de valores, uma normalidade ideal, aquela com que
provavelmente sonham os politicos, os administradores ou os pais e
professores para suas criangas. Se esse ideal é definido pelo grupo
social, isso equivale mais ou menos a confundi-lo com a norma
estatistica. Se esse ideal é um sistema de valor pessoal (ideal do
€go), entdo é preciso ver como ele funciona, pois hoje se conhece
vem uma certa “doenca de idealidade” (patologia narcisica), o que
equivale a definir um “funcionamento mental normal”. (MARCELLI
&COHEN, 2010)
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No campo psicossocial uma definicdo para o normal pode tornar seu conceito
reducionista a um estado de aceitagdo social, de submissdo ou de conformismo.
Como se vé ndo ha uma definicdo facil do que vem a ser o normal, principalmente
quando pensamos em comparac¢des. Sempre que comparamos algo, temos sempre
um ponto de referéncia. Dificil se torna identificar qual dos pontos é o normal e, em

contrapartida, qual é o anormal.

Muito embora pensamos em deficiéncias ao falarmos em necessidades
educacionais especiais, alunos que demonstram potencial elevado, isoladas ou
combinadas, além de apresentar grande criatividade, também necessitam de
atendimento educacional especializado. Assim € definido alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo pela Politica Nacional da Educacdo Especial - PNEE
(2008):

Alunos que demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande

criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas
em areas de seu interesse. (PNEE, 2008)

Historicamente a inteligéncia tem sido associada a capacidade de raciocinar
abstratamente, de resolver problemas, de adaptar-se as mais diversas situagoes.
Na literatura sobre inteligéncia podemos identificar duas tendéncias, a de
investigacdo objetiva e quantitativa das diferencas individuais; e a descricdo da

sequéncia e do processo de mudanca ao longo das idades.

Temos a consciéncia da existéncia das diferencas entre os individuos, porém

nem sempre conseguimos calcular.

A inteligéncia € um tema recorrente entre os estudiosos, especialmente da
area da psicologia e da educacgédo, porém no minimo polémico. Seja nas abordagens
da psicologia quanto na da educacao, o homem sempre tentou desvenda-la e medi-

la.

Para CHAGAS (2003), em seus estudos sobre o desenvolvimento do talento
relacionado a aspectos familiares, aponta que os primeiros estudos realizados com

individuos que possuem tais habilidades datam no final do século XIX e inicio do
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século XX. Em que destaca estudos de Francis Galton®, que “visavam demonstrar
que a genialidade estava associada a acuidade dos sentidos, a selecao natural e as

leis de distribuicdo de habilidades na familia”.

Para Galton, essas habilidades eram herdadas geneticamente, conforme sua
pesquisa iniciada em 1865, em que comecou a estudar hereditariedade, em parte
influenciado pela leitura da publicacdo de seu primo Charles Darwin — Originof
Species (A origem das espécies). Galton logo descobriu que sua verdadeira paixao
era estudar as variagdes das habilidades humanas. Em particular, ele foi convencido
de que o sucesso era devido as qualidades superiores passadas para a prole
através da hereditariedade, que fica claro em sua obra Hereditary Genius (Génio
hereditario, 1869) a qual sustentava por meio dos dados da anélise dos obituarios do
jornal Times, onde ele tracou a linhagem de homens importantes da Europa. Sua
busca por dados e comprometimento o levaria a uma série de estudos sobre a

tematica.

No estudo realizado por CHAGAS (2003) a autora ainda destaca Lewis
Terman® que projetou e conduziu durante 25 (vinte e cinco) anos o primeiro e mais
longo estudo sobre inteligéncia para o inicio do século XX. Os estudos de Terman
nos revela que jovens talentosos séo melhores ajustados quando comparados entre

pares nao talentosos, conforme ressalta CHAGAS (2008):

“Essas pesquisas revelam que a capacidade intelectual pode
funcionar como fator de protecdo, proporcionando aos jovens
talentosos a possibilidade de apresentarem menor nivel de
depresséao, grande senso de adequacdao, nivel superiores de talento,
maior maturidade intelectual, habilidades avancadas de resolucédo de

problemas, atitudes mais positiva frente as adversidades ambientais,

> Psicélogo Inglés. Ver mais sobre sua biografia em http://www.intelltheory.com.
6Psicc’>|ogo norte-americano, Lewis Madison Terman, nascido em 1877 e falecido em 1956, desenvolveu a sua

atividade profissional na Universidade de Stanford. Foi ai que comegou a interessar-se pelo estudo das criangas
sobredotadas, tendo realizado varios trabalhos sobre testes e escalas de inteligéncia. Em 1916 publicou uma
versdo revista do teste Binet-Simon (concebida por Alfred Binet e Theodore Simon) que se passou a designar
por Escala Stanford-Binet. Dentre as suas obras pode-se destacar: The Measurement of Intelligence e The
Gifted Child Grows Up.


http://www.intelltheory.com/
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desenvolvimento social precoce, auto-estima elevada e autoconceito
mais positivo.” (CHAGAS, 2008)

Etimologicamente a palavra ‘inteligéncia’ vem do latim intelligere, que significa
discernir, distinguir, entender, conhecer, perceber, saber. Ou ainda se desmembra-la
temos inter que significa ‘por entre’; e legere que significa escolher, ‘eleger’.

Muitos tedricos e estudiosos buscaram definir ‘inteligéncia’. Rabuske (1995)
define inteligéncia como “a capacidade geral de um individuo consciente ajustar seu

pensar a novas exigéncias, ou seja, a adaptabilidade do sujeito a novas situacdes”.

Embora a inteligéncia tenha sido tema de discusséao desde a Grécia Antiga, o
primeiro método sistematico para mensura-la s6 foi desenvolvido, em 1905, pelo
pedagogo e psicologo francés Alfred Binet juntamente com o pesquisador Théodoro

Simon, que juntos desenvolveram a “Escala Binet-Simon”.

A Escala Binet-Simon utilizava-se de tarefas relativas a memoria, atencéo e
resolucdo de problemas para mensurar e prover um numero, ou “gquociente”, que
representasse a habilidade intelectual. O quociente de inteligéncia (QI) médio foi
definido por conveniéncia como sendo igual a 100. Binet correlaciona inteligéncia

com “compreensao, invencdo, administragéo e critica”.

Arnold e Bowie apud Rabuske (1995) afirmam que “inteligéncia ndo é algo
gue possa ser perfeitamente definido, dissecado, nem que desmontemos o cérebro”.
Joy Paul Guilford apresenta opinido contraria aos testes desenvolvidos por Binet, ja
que ignorava a criatividade e prop0e existir uma ‘inteligéncia geral’. Frente a esses
estudos, cientistas comegam a rever o relevante QI, que concluiram que o teste de
QI ndo mede a capacidade do individuo em diferentes habilidades intelectuais e
capacidades envolvidas no comportamento inteligente.

“Nos Estados Unidos, os testes passaram, naguela época, a ser
usados ndo apenas para a previsdo do desempenho escolar do
aluno, mas também para a selecédo de candidatos ao trabalho e para

importantes tomadas de decisdo sobre educacdo.” (FLEITH &
ALENCAR, 2007, p.27)

Segundo as autoras o QI foi responsavel por estigmas de “retardamento” ou
“Superdotagcéo”, bem como na determinacdo de quem deveria receber educacéo
especial e outras oportunidades educacionais. Nao observando que os testes de QI
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ndo pretendiam, pelo menos em sua génese, simbolizar uma Unica capacidade ou
guantidade superior/inferior, nem mesmo ser entendida como a medida da
inteligéncia de uma pessoa.
“Os testes psicométricos criados nas primeiras décadas do século
XX tém sido extremamente criticados por centrar-se primeiramente
na linguagem e na matematica, abarcando apenas a inteligéncia
académica e deixando de fora outras capacidades humanas

fundamentais para a resolugdo de problemas”. (FLEITH &
ALENCAR, 2007, p.27)

J.P Guilford nos traz uma nova definicAo de inteligéncia — conjunto
diversificado de habilidades intelectuais e criativas — o que inclui ao conceito de

superdotacao, a partir de entdo, a criatividade.

Piaget (1978), com a sua teoria da epistemologia genética, entende
inteligéncia como uma adaptacao. Seguindo sua teoria define adaptagdo como um
equilibrio entre assimilagdo e acomodacédo. J& Gardner (1994) conceitua inteligéncia
como a capacidade de resolucao de problemas ou de criacdo de produtos que sejam

culturalmente valorizados.

Sternberg apresentou uma teoria para a extraordinaria inteligéncia. Ele a

dividiu em trés subteorias interrelacionadas:

e Subteoria comportamental: que especificava mecanismos mentais
responsaveis pelo planejamento, execucdo e avaliagdo do
comportamento inteligente. Estes atuavam por meio dos processos de
informacéo.

e Subteoria experiencial: esta vem propor que a tarefa mede a
inteligéncia pela habilidade de lidar com a novidade e a habilidade de
automatizar o processamento da informacéo. Assim essa subteoria
afirma que a rapidez com a novidade e a eficiéncia em seu
desempenho determinaria o quao inteligente seria o sujeito.

e Subteoria contextual: por fim sua Ultima teoria vem propor cinco

pressupostos.

1. A inteligéncia ndo pode ser desvinculada do contexto sociocultural,

concluindo que um individuo possa ser inteligente em sua cultura, mas
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ndo em uma outra cultura que nao valorize, da mesma forma que a
sua, suas capacidades;

2. Ainteligéncia esta relacionada ao objeto e se da de forma proposital;

3. Ainteligéncia € adaptativa, o que permite a adequacao do individuo em
locais de satisfacao;

4. A inteligéncia transforma o ambiente, adequando-se ao sujeito;

5. A inteligéncia é seletiva, isto é, quando o individuo ndo se adapta ao
meio e a transformacédo do meio ndo acontece, o individuo muda de

ambiente de modo a satisfazé-lo.

Gardner (1995) propbe a Teoria das Inteligéncias Mdultiplas que define
inteligéncia como habilidade ou conjunto de habilidades para resolucdo de
problemas resultantes de um determinado ambiente ou cultura. Essa teoria
estabelece que a inteligéncia possa ser melhor descrita como o conjunto de sete
habilidades, talentos e/ou capacidades cognitivas: a inteligéncia linguistica; a logico
matematica; a espacial, a corpo-cinestésica; a musical; a interpessoal e a
intrapessoal. Tais “inteligéncias” possuem certa autonomia entre si, podendo ser

vistas separadamente, e desta forma, em muitas vezes, sado contrarias aos testes de

Ql.

Virgolim (1997) destaca um dos aspectos importantes que Gardner traz em
sua Teoria das Mdltiplas Inteligéncias.
“[...] é importante que a avaliacdo da capacidade do individuo seja
feita com os materiais daquela inteligéncia, utilizados tanto para
propor quanto para resolver problemas dentro de um determinado
dominio — por exemplo, a avaliagdo matemética deveria apresentar
problemas em ambientes mateméaticos; na muasica, os problemas

deveriam estar inseridos num sistema musical, e assim por diante.”
(Virgolim, 1997)

Outro aspecto que Virgolim (1997) destaca € a possibilidade de o individuo
poder escolher os diversos materiais capazes de estimular varias inteligéncias. Ja no
ambiente escolar a avaliagdo pode chegar a um ano. Ela se d4 em forma de jogos
que estimulem cada tipo de inteligéncia.

Renzulli, assim como Sternberg e Gardner, nos apresenta uma teoria
baseada em inteligéncias multiplas em seu modelo Trés Anéis, o qual conceitua a

Superdotacdo como o resultado da interacdo entre trés fatores: habilidade acima da
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média, envolvimento com a tarefa e criatividade/capacidade acima da média que

estao presentes em “certas pessoas, momentos e circunstancias”.

Figura 1: Modelo dos Trés Anéis: Renzulli.

Modelo de Trés Ancis:

O que produzx a

superdotacio

Fonte: Imagem extraida da internet

Para Renzulli o individuo pode se encaixar em duas categorias de habilidades

superiores: a Superdotacdo Académica e a Superdotacéo Criativa-produtiva.

A Superdotacdo Académica € mais facilmente identificada nos testes de QlI, e
assim sdo mais aceitas no senso comum. Ja a Superdotacao Criativa-produtiva, que
muitas vezes individuos que se enquadram nessa categoria ndo sao destaque no
mundo académico, sdo facilmente negadas no senso comum como pessoa de

habilidade superior, o que resulta em criticas e estigmas negativos.

“Renzulli considera que a habilidade superior é uma condicdo que
pode ser desenvolvida em algumas pessoas se um apropriada
interacdo ocorrer entre ela, seu ambiente e uma especial area do
conhecimento humano. Desta forma Renzulli acredita que o termo
“superdotado” é inapropriado e contraprodutivo para fins de
identificacdo, e propde que a énfase deva ser retirada do ser/ndo ser
portador de altas habilidades para se beneficiar de servicos de
educacao especial. Sua proposta é dar ao conceito o dinamismo que
ele se reveste, por variar tanto dentro das pessoas quanto em
situacdes de aprendizagem/desempenho.” (Virgolim, 1997)

Certo é que ainda hoje ha muita discussao e nenhum consenso sobre o que
vem a ser efetivamente inteligéncia e habilidades superiores. O que ja € aceito entre
pesquisadores como Sternberg, Gardner e Renzulli é que a inteligéncia tem varias

dimensoes interativas entre si.
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2.1 Altas Habilidades/Superdotacao: Modelos Teoéricos e Avaliacéo

Para as questdes do desenvolvimento, fica claro a importancia do tema. Muito
embora existam modelos que, mesmo com idade que ultrapasse dois séculos, nossa
sociedade ainda esta voltada para as questdes de medidas, de numeros e testes.
Assim os modelos que influenciam as Altas Habilidades/Superdotacdo, segundo
KAUFMAN e STERNBERG (2008), apresentam-se em quatro modelos: o modelo de
dominios gerais; de dominio especifico; de dominios de sistemas e os de dominio

desenvolvimentais.

Importante se faz salientar que os modelos, de forma geral, sdo baseados nas
teorias de inteligéncia, ja citada anteriormente, que relacionam as altas habilidades a
uma alta capacidade cognitiva. Por este motivo faremos uma breve retomada

dessas teorias para assim relacionar as altas habilidades.

O primeiro modelo, embasado na pesquisa de Galton, enfatiza aspectos
hereditarios da inteligéncia, mesmo que estimada a partir da avaliacdo de diferentes
funcdes cognitivas. Pelos estudos de Binet-Simon, a possibilidades de se
medir/calcular a inteligéncia de um individuo, com o famoso teste QI (quociente de
inteligéncia). Desta forma nota-se que nesses modelos a énfase da inteligéncia e
sua superioridade se faz bastante presente. O teste de QI é ainda muito difundido e

utilizado em nossa sociedade até os dias atuais.

Contrapondo essa visao, alguns pesquisadores tem se voltado para estudos

da mente humana em suas diversas aptiddes distintas e independentes, como € o

caso da teoria das inteligéncias multiplas de GARDNER (1995). Na visao de

Gardner tipos especificos de inteligéncias e habilidades (e.g. musical, Logica,

linguistica, espacial...). A teoria de Gardner nos provocou a ideia de que a influéncia
social esta presente nas altas habilidades.

“Como seres humanos, todos temos um repertério de capacidades

para resolver diferentes tipos de problemas. Nossa investigac&o

comecou, portanto, com uma consideracdo desses problemas, os

contextos em que sdo encontrados e o0s produtos culturalmente

significativos que constituem os resultados. N0s ndo abandonamos a
‘inteligéncia’ como uma faculdade humana reifinada, que é
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provocada literalmente em qualquer colocacdo de problema; pelo
contrario, nés comecamos com 0s problemas que os seres humanos
resolvem e deposexaminamos as ‘inteligéncias’ que devem ser
responsaveis por isso.” (GARDNER, 1995).

Essa teoria sugere que a inteligéncia ndo era um conceito unitario, e sim, sete
formas de competéncia intelectual, a saber: musical; corporal-cinestésica; logico-
matematica; linguistica; espacial; interpessoal e intrapessoal. Acrescendo mais tarde

a inteligéncia naturalistica; espiritualista e a inteligéncia emocional.

Para VIRGOLIM (2007) das inteligéncias classificadas por Gardner, trés delas
— légico-matematica; linguistica; espacial — mostram-se mais claramente similares
aos tipos de habilidades medidas pelos testes de inteligéncia, sendo as demais bem

menos estudas, mas ndo menos importantes para o funcionamento humanao.

Fica claro que é reducionista a ideia de a inteligéncia ter um udnico
denominador, como no caso do conceito de QI e todos os que estao relacionados a
visdo unitéria da inteligéncia. Nado estamos aqui tentando desmerecer o crédito
conseguido pelos estudos de Galton, Binet e Simon, mas sim constatando uma
significativa evolucdo de suas teorias, atingindo com isso 0 meio socialmente

desenvolvido pelo homem.

Finalmente chegamos ao modelo proposto por Renzulli. Este modelo vem
norteando o atendimento do programa da SEDF no que se refere a estimulagéo e
identificagdo dos superdotados no Distrito Federal. Renzulli reconhece dos tipos de
Superdotacdo: educacional ou académica e criativo-produtivo ou talentosa
(VIRGOLIM 1997). Os trés anéis, representado na figura 1 (p.46), define o conjunto
bésico dos tragos do superdotado: capacidade geral ou especifica acima da média,
elevados niveis de comprometimento/envolvimento com a tarefa e elevados niveis
de criatividade. (Alencar, 2001)

FLEITH e ALENCAR (2007) explicam que as habilidades acima da meédia
envolvem habilidades gerais, tais como capacidade de processar informacoes e
integrar experiéncias na busca por respostas apropriadas, pensamento abstrato; e
habilidades especificas, tais como capacidade de adquirir novos conhecimentos); o
envolvimento com a tarefa esta voltado para a motivacéao, refere-se a capacidade de

canalizar a energia para uma tarefa em especial, por fim a criatividade seria
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caracteristicas de personalidade associadas as pessoas criativas, tais como
fluéncia, flexibilidade, originalidade, disposi¢éo para correr riscos.

Assim o potencial superior, considerado para um individuo com Altas
Habilidades/Superdotacédo, seria possivel apenas quando esses trés conjuntos de
tracos estivessem desenvolvidos, embora nem sempre todos se encontrem
desenvolvidos igualmente (VIRGOLIM, 2007). Ainda conforme VIRGOLIM (2007)
nenhum desses elementos s&o tidos como mais ou menos importantes, ndo sendo
necessario que todos estejam presentes ao mesmo tempo ou ha mesma quantidade

para que a Superdotacdo se manifeste.

Renzulli assume a ideia, em sua teoria, de que a inteligéncia nao é inata, em
que a Superdotacdo poderia estar presente em algumas pessoas, logo que

reconhecem os dois tipos de superdotados — Académicos e Talentosos.

No entanto as teorias tradicionais de inteligéncia, presentes nos mais remotos
estudos, ainda estdo presentes em nosso meio, especialmente no que se refere as
questdes pedagogicas. Os individuos que fazem parte dos superdotados chamados
por Renzulli de superdotados académicos sao tradicionalmente identificados, todavia
0S que se enguadram como superdotados talentosos nem sempre recebem a

mesma importancia.

Existem muitas listas de caracteristicas de uma pessoa com Altas
Habilidades/Superdotacdo e que se arranjam de diferentes maneiras, o que
demonstra a complexidade do fendmeno. Os Parametros Curriculares Nacionais
apontam as seguintes caracteristicas: Alto grau de curiosidade, Alto nivel de
producdo intelectual, Boa memoria, Autodidatismo, Motivacdo, Persisténcia,
Independéncia/autonomia, Interesses diversificados, Aprendizagem rapida,
Criatividade e imaginacdo, Senso de Humor, Lideranca, Vocabulario avancado,

Perfeccionismo, Riqueza de expresséao verbal.

2.2 Altas Habilidades/Superdotacédo: Avaliacao e Identificacao

No caso especifico do Atendimento as pessoas com Altas

Habilidades/Superdotacdo da SEDF, o processo de identificacdo pode ser feito em
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criangas da Educacédo Basica, ou seja, da Educacdo Infantil até o Ensino Médio de
escolas publicas ou particulares do Distrito Federal.

Oportunamente lembramos que a SEDF tendo adotado o modelo te6rico de
Renzulli — Modelo dos Trés Anéis — desde o ano de 2000, os procedimentos de
identificacdo e de encaminhamento de uma criangca com tais caracteristicas para o
Programa dessa Secretaria obedece a critérios estabelecidos e organizados em
diferentes etapas, respeitando a teoria norteadora escolhida.

A indicagdo para o Programa pode ter varias formas, tais como: indicagdo do
professor da escola regular, indicacdo da familia, indicacdo de colegas de sala ou
mesmo auto indicacao. As criangas formam um pool de talentos, termo utilizado por
Renzulli para categorizar um grupo. Estas criancas podem ou ndo permanecer no
Programa mediante o0 seu grau de interesse, ou a propria qualidade de suas
producdes.

Em um periodo de até quatro meses, cerca de 16 encontros, convivendo com
outras criancas também caracterizadas como superdotadas, a crianca em
observacdo tem a oportunidade de evidenciar uma qualidade e um interesse na
realizacdo de projetos de pesquisa ou produgéo para uma equipe de profissionais da
area da educacao e da psicologia, em que estes elementos serdo determinantes no
processo de avaliagdo e na permanéncia do aluno no programa, mesmo que

apresente alto escore em testes cognitivos.

Os procedimentos de avaliagdo envolvem duas grandes arias do
conhecimento sobre a capacidade de desenvolvimento do individuo, a pedagogia e
a psicologia. Estes profissionais trabalham juntos, unindo informagdes especifica de
cada area, além de contar com a colaboracdo dos professores do ensino regular e

da familia da crianca.

Uma vez o aluno estando sob a supervisdo dos profissionais do Programa,
ele recebe a orientacdo de toda equipe e tem suas producdes avaliadas e suas
caracteristicas observadas e registradas. O psicélogo complementa a avaliacdo dos
professores por meio da aplicacdo de testes psicométricos e de informacgdes

colhidas com a familia.
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Ao completar o periodo de avaliacdo, a crianga que apresentar as
caracteristicas do modelo dos Trés Anéis, permanecera do programa até que
conclua o Ensino Médio. Enquanto estiver no programa a crianca tem a
oportunidade de conviver com seus pares, ndo necessariamente da mesma faixa
etaria, além de desenvolver diferentes projetos e producéo de textos, obras de artes,
campeonatos nacionais, oficinas, saida de campo, além de outras atividades
relacionadas a sua area de interesse, sempre sob a orientacdo da equipe de

professores.

A partir dos pressupostos do Modelo dos Trés Anéis, o professor da Sala de
Recurso assume um papel de facilitador da aprendizagem, de orientar e
acompanhar o aluno nas inUmeras atividades de exploragcdo em temas diversos,
bem como no auxilio do desenvolvimento de projetos de pesquisa, permitindo que o

aluno desenvolva uma producéo criativa e da qualidade.

Assumindo um modelo americano fica declarada a necessidade de adaptacéo
para a realidade brasileira, levando em consideracdo as diferencas culturais e entre
essas duas sociedades. No entanto a ideia de incorporagdo de sistemas
internacionais, especialmente no que tange a educacdo, é tradicionalmente
praticada no Brasil. Muitos tracos tradicionais ainda estdo enraizados e sao dificeis

de romper.

Os testes padronizados de inteligéncia também sao utilizados para a
identificacdo dessas criangas como pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao.
Além de aplicagdo de entrevista semiestruturada com as familias e escolas. Tais
testes sdo obrigatdrios, por exigéncia documental imposta pela prépria Diretoria de
Ensino Especial do Distrito Federal. Segundo o Conselho Brasileiro para
Superdotacdo (ConBraSD) em conformidade com a legislacéo vigente ndo se pode

exigir laudo para que as criangcas possam frequentar o Programa.

A fim de compreender a relacdo tedrica e as bases historicas da Educacao
Especial, ja& abordada nesse trabalho, reservamos o proximo capitulo a vivéncia e a

convivéncia com uma crianca com Altas Habilidades/Superdotacao.
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CAPITULO 3: Vivéncia com uma crian¢ca com Altas Habilidades

“Percebi que era superdotado quando
comecei a notar que eu fazia as coisas
diferentes de outras pessoas, como leituras,
escritas e desenhos.” (Victor Hugo)

Este capitulo foi especialmente reservado para tragar o estudo que iniciou a
pouco mais de uma década e que sera apresentado como base do estudo para a
realizacdo deste trabalho. Trata-se da vivéncia e convivéncia com uma crianca
superdotada, identificada antes de seu primeiro ano de vida e que retrata uma

condicao social: familia e escolar.

Buscamos relatar a experiéncia pratica, ou seja, a propria vivéncia e a base
tedrica de forma a dar significado aos fatos vividos. Buscamos relatar os principais
fatos do desenvolvimento da crianca, que € personagem principal nesse estudo. A
cada etapa da vida desse personagem da vida real, utilizaremos bases tedricas para
fundamentacéo. Desta forma utilizamos como fonte principal FLEITH e ALENCAR

(2007), além de outros autores que tratam do tema.

3.1 Relato de experiéncia

A chegada de Victor Hugo foi marcada por muita luta e superacéo, todavia de
muita alegria e descobertas incriveis. Ele chegou a madrugada do dia 04 de outubro
do ano 2000. Durante a gestacédo era colocado fones de ouvidos na barriga, ouvia-
se Beethoven, era o nosso momento. Desde o seu nascimento Victor Hugo sempre
demonstrou prematuridade, nasceu com 50 centimetros e pesava quase 4 quilos,
era um bebé grande e pesado, de olhos azuis arregalados e atentos a todos os

movimentos e falas ao seu redor.
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Em seu primeiro teste, o Apgar5’’, sua nota nao foi a melhor, ficando entre 8-
9 pontos, numa escala que vai até 10, a qual ndo teve relacdo alguma com seu
desenvolvimento posterior. Victor Hugo era um bebé muito bonito e carismatico,
além dos lindos olhos azuis, havia outras coisas que chamavam a atencdo das
pessoas — ele era um bebé ativo que interagia com as pessoas mesmo ainda muito
pequeno. Era como se ele soubesse, de fato, o que aquelas pessoas falavam. Seus
movimentos e forca eram semelhantes a de um bebé de trés meses, acompanhava

0S movimentos com os olhos sem perder o ponto observado.

Aos quatro meses, Victor Hugo, erguia-se sem auxilio e firmava-se na grade
do berco. Logo ele comecou a balbuciar, aos cinco meses cantarolava e aos sete
cantava um refrdo inteiro de uma muasica com ritmo adequado. Comecgou a ensaiar
seus primeiros passos ainda aos sete meses, aos 0ito meses e meio andava
sozinho. Estava claro que ele era bem adiantado em seu desenvolvimento, porém

acreditavamos ser natural.

O desenvolvimento da linguagem foi o aspecto que mais chamava a atencao
em seu comportamento. Conversava utilizando de vocabulario relativamente rico e
sem grandes erros. Os verbos conjugados de forma correta e coerente a frase

falada sempre surpreenderam a todos.
Para MARCELLI e COHEN (2010):

Os processos de desenvolvimento incluem o conjunto de interagbes
entre a crianca e o ambiente, e os fatores externos podem
desempenhar um papel positivo ou negativo nesse crescimento.
(MARCELLI & COHEN, 2010, p.20)

Certamente o ambiente a que Victor Hugo chegara foi favorecedor ao seu
desenvolvimento. Paulo Freire (1987) e Emilia Ferreiro (2001) diriam que o ambiente
alfabetizador colaborou para seu processo de desenvolvimento. Cercado de livros e
a valorizacao de programas educativos, filmes que transmitissem alguma mensagem
significativa, além de muita musica. As musicas sempre estiveram presentes na vida

de Victor Hugo, e seu repertério variava dos classicos de Beethoven e Mozart a

’A Escala ou indice de Apgar é um teste desenvolvido pela Dra. Virginia Apgar, médica norte-americana, que consiste na
avaliagdo de 5 sinais objetivos do recém-nascido no primeiro, no quinto e no décimo minuto apds o nascimento, atribuindo-se a
cada um dos sinais uma pontuacdo de 0 a 2, sendo utilizado para avaliar as condicdes dos recém-nascidos. Os sinais
avaliados s&o: freqiiéncia cardiaca, respira¢éo, tonus muscular, irritabilidade reflexa e cor da pele. O somatério da pontuagao
(no minimo zero e no maximo dez) resultara no indice de Apgar. (Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Escala_de_Apgar)



http://pt.wikipedia.org/wiki/Virginia_Apgar
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rec%C3%A9m-nascido
http://pt.wikipedia.org/wiki/Freq%C3%BC%C3%AAncia_card%C3%ADaca
http://pt.wikipedia.org/wiki/Respira%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/T%C3%B3nus_muscular
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pele
http://pt.wikipedia.org/wiki/Escala_de_Apgar
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Chico Buarque e Toquinho. Na categoria infantil estava Palavra Cantada, Xuxa so
para Baixinhos e Cocorico.

Nesse sentido Vygotsky (1989) afirma:

“As potencialidades do individuo devem ser levadas em conta
durante o processo de ensino-aprendizagem. Isto porque, a partir do
contato com uma pessoa mais experiente, as potencialidades do
aprendiz sao transformadas em situa¢cdes que ativam nele esquemas
processuais cognitivos ou comportamentais, ou de que este convivio
produza no individuo novas potencialidades, num processo dialético
continuo”.

Impressionante observar o encantamento e envolvimento dele diante dos
videos e cancgbes. Seus grandes olhos azuis notavam todos os detalhes das
imagens, sua memoaria captava todas as palavras com precisdo, o que demonstrava

0 entendimento de todas elas.

Aos oito meses ele identificava as marcas apenas observando os logotipos.
Naquele momento todos pensavam que ele apenas tinha uma facilidade de
memorizacdo. Até que um dia ele disse exatamente o0 que estava escrito na
camiseta que eu esta usando “Eu quero toda crianca na escola” — camiseta
distribuida pele MEC em sua campanha do ano 2000. Evidente que uma crianga de
um aninho ndo poderia estar lendo, entdo mais uma vez acreditava-se no poder de

uma boa memoria.

Poucos dias ap0s seu aniversario de um ano, em um quiosque desses de
pastéis, um cartaz do Governo Federal de combate a dengue estava colado na
parede. Nesse havia uma grande imagem do mosquito da dengue e abaixo o
simbolo do governo juntamente com a frase “Republica Federativa do Brasil”. Victor
Hugo ao ler tal frase ignorou as silabas que ndo conhecia como o caso da silaba
“bli”. Percebemos naquele momento que Victor Hugo de fato lia. Todos ficaram
surpresos por também notarem o que ficou evidente. Entdo foram disponibilizadas
outras opgOes de leitura para que ele lesse naquele momento e, sem hesitar, leu

todas corretamente.

A falta de orientacdo somada ao ndo conhecimento do fenbmeno e a surpresa

resultou na Unica opc¢éao de leva-lo ao hospital e falar com sua pediatra, Dr2 Cristina,
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no Posto de Saude n°® 1 do Guard/DF. Informada de gue ele possuia uma fantastica
percepcao, boa memoaria e que, aparentemente ele estava lendo algumas palavras,
a Doutora sorriu e informou que ali ndo seria o local mais adequado para verificar
aguele fendmeno. Indicou uma escola de educacdo especial que ficava a poucos

metros dali.

Devido a ansiedade em saber mais sobre aquele fenémeno, Victor Hugo foi
levado até a escola que ndo soube dar nenhuma informagéo concreta. Na verdade
nao sabiam como uma crianca daquela idade poderia ler, duvidaram do fato e
fizeram alguns testes do tipo “lé aquilo ali menino”. Sem muita saida, a escola
orientou a procurar a psicologia da Universidade de Brasilia — UnB, para que eles

pudessem efetuar os testes necessarios e esclarecer melhor sobre o assunto.

Victor Hugo estava completando 1 (um) ano e 2 (dois) meses quando
procuramos a UnB. A ideia de levar uma crianga tdo pequena a universidade nao foi
bem recebida, a impresséo de ‘um experimento’ ou de ‘um ratinho de laboratério’ era
0 que imperava naguele momento. Assim, seu acompanhamento foi iniciado e logo
abandonado. A priori o abandonar o acompanhamento ndo se deu pelo fato da
sensacao de experimento, apesar de ter contribuido, mas sim pela necessidade de
mudanca para outra cidade, distante de Brasilia. No entanto manteve-se o contato
com a psicologa, que mesmo a distancia auxiliava por telefone, devido a um
diagnéstico de Altas Habilidades/Superdotacdo. FLEITH e ALENCAR (ibidem)
consideram que “muitos pais sentem-se mal informados sobre as caracteristicas e
necessidades de seus filhos superdotados e confusos acerca de como lidar com

eles”.

Sem duavida foi um momento de muita satisfacdo, claro que todos querem que
seus filhos sejam reconhecidos como uma crianca altamente capaz. Mas o que de
fato é ser uma crianga com Altas Habilidades/Superdotado? Iniciou-se, assim, uma
nova etapa, a de pesquisa. Havia agora necessidade de entender como criangas
com Altas Habilidades/Superdotacdo, como no caso de Victor Hugo pensam, como
veem 0 mundo, como interagem com o0s demais, enfim, como se da seu
desenvolvimento. Assim DELOU apud FLEITH e ALENCAR (2007, p.131) afirma:

“Ao contrario das criangas que nascem com malformagdo e
deficiéncias, imediatamente identificadas, diagnosticadas e cujas
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familias s&@o orientadas para o atendimento mais adequado, o
nascimento de criancas que virdo a ser identificadas como alunos
talentosos nédo traz evidéncias imediatas ou pistas prenunciadas.”

Assim, apenas no decorrer de seu desenvolvimento foi possivel observar que
a crianca anda e fala mais cedo, por exemplo. Victor Hugo conversava sobre todas
as coisas, clima, vegetacao e, claro, seus desenhos favoritos. Notoriamente tinha
boa memoria — era capaz de contar a histéria inteira de filmes como quem acabou

de assistir. Questionava e criticava com muita sabedoria.

No Brasil as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo constituem um
grupo pouco compreendido e muitas vezes negligenciado. Isso implica em falsas
ideias sobre esses individuos, além de gerar preconceitos relacionados a aspectos

socio emocionais da pessoa com Altas Habilidade/Superdotacao.

O primeiro momento de discriminagdo em relacdo ao Victor Hugo ocorreu na
propria familia. Alguns familiares excluiam-no propositadamente sob a alegacéo de
que ele ja tinha tudo, ja sabia tudo e que ndo carecia de mais nada, nem mesmo
atencdo. Isso foi extremamente doloroso e constrangedor, sobretudo para uma
crianca de pouca idade. Tudo foi feito para que isso nao ficasse em evidéncia para

ele, afinal eram seus parentes.

“Impera em nosso meio a ideia de que a crianca com altas
habilidades tem recursos suficientes para crescer sozinha, que nada
precisa ser feito no sentido de dar a ela um ambiente que atenda as
suas necessidades intelectuais, sociais e emocionais. Nesse sentido
[...] é considerada um dom inato, tendo o ambiente um papel infimo
no desenvolvimento do potencial superior.” (FLEITH e ALENCAR,
ibidem)

Uma vez chegada a idade escolar, Victor Hugo foi matriculado em uma escola
de educacéo infantil da rede particular de ensino. Foi informada em sua ficha de
matricula sua condicdo de Altas Habilidades/Superdotacéo, além de explicar do que
se tratava essa terminologia. Muitos pais comentavam nos corredores e apontavam
para ele como se ele fosse uma aberracdo. Ouvia-se de tudo, até que ele ndo viveria
Mmuitos anos, pois pessoas assim vivem pouco. Os professores também participavam
dos comentarios e muitas vezes cobravam excessivamente seu desempenho por ser

uma crianca com Altas Habilidades/Superdotacao.

A respeito dos mitos sobre as Altas Habilidades/Superdotacéo afirmam que:
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“é uma falacia comum entre muitos educadores que acreditam que o
superdotado, em funcdo de seu maior potencial, vai naturalmente
aprender com mais rapidez e com mais facilidade e ter& como
consequéncia um rendimento académico superior.” (FLEITH e
ALENCAR, ibidem)

Decidiu-se, entdo, muda-lo de escola e ndo mais informar sua condicdo. Com
isso Victor Hugo foi matriculado em uma escola da rede publica de ensino e, como
combinado, a escola néo foi informada de sua necessidade educacional especial.
Apos duas semanas de aula a professora informa que ndo poderia manter Victor
Hugo em sua sala, jA que ele dominava o conteudo e com isso acabava

atrapalhando a aula e corrigindo os coleguinhas de classe.

Foi muito complicado entender aquela situacdo, que naquele momento
parecia uma rejeicdo, mesmo com todo cuidado que a professora nos comunicou.
Sendo assim a solucéo apresentada pela escola foi a de transferi-lo para o pré de 5

anos®.

Alguns autores tem chamado a atencéo para o fato de que criangas com Altas
Habilidade/Superdotacdo pensam e sentem de forma diferenciada das demais
criangas de sua faixa etaria e que, além disso, € comum uma assincronia no
desenvolvimento dessas criangas no que se refere ao seu desenvolvimento
cognitivo e maturidade fisica ou emocional. Neste sentido Victor Hugo possuia
notavel habilidade cognitiva em descompasso com habilidades motoras finas, ou

seja, lia, mas néo escrevia.

“Em algumas situacdes, vejo a crianca superdotada como um atleta
que corre longas distancias. A frente de outras criangas, no entanto
apenas intelectualmente ou em campos especificos. Se ndo nos
mantivermos a seu lado, para ensina-la a vencer o intervalo entre o
desenvolvimento emocional cronolégico e o intelectual, mais
adiantado, ela se sentira dividida, solitéria e usara toda a sua energia
para tentar equilibrar esses extremos de sua personalidade.”
(LANDAU apud FLEITH e ALENCAR, ibidem)

Desta forma a necessidade cognitiva de novos desafios se fazia necessario
para que um bom desenvolvimento fosse preservado. A diferenca fisica entre os

demais alunos da nova classe néo foi significativa.

8 P . . ; ~ .

Pré de 5 anos era o termo para indicar o pré-escolar 2, ou o segundo ano da Educacgdo Infantil. Na Rede
Publica de ensino as criangas entravam com 4 anos no pré-escolar e seguia no pré-escolar até os 6 anos,
somente aos 7 anos iniciava-se o primeiro anos do Ensino Fundamental.
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Passados trés meses a escola comunica a necessidade de nova mudanca de
turma, agora ele deveria ir para o primeiro ano do Bloco de Inicial de Alfabetizagéo
(BIA) °, nesse programa ele estaria em classe de criancas de 6 (seis) anos. A
preocupacdo com a diferenca fisica dele em relacdo as demais criancas nao foi
facilmente aceita, porém era visivel a discrepancia do seu desenvolvimento cognitivo
com as demais criancas. FLEITH e ALENCAR (ibidem) destacam que “muitos pais
sentem-se mal informados sobre as caracteristicas e necessidades de seus filhos

superdotados e confusos acerca de como lidar com eles”.

Pela primeira vez Victor Hugo resistiu @ mudanca, chegava a chorar para nao
trocar de professora. Nunca se op0s a ir a escola, porém ao chegar a sala de aula
ndo queria ficar. Foi um longo e doloroso processo de adaptacdo a nova turma. No
entanto esta foi a mudanca mais significativa em seu desenvolvimento cognitivo e

social.

Pela primeira vez a escola levantou a possibilidade de estudo de seu
desenvolvimento. Todavia, a escola ndo possuia conhecimento a respeito de
Superdotacdo e em nenhum momento falou-se em Altas Habilidades/Superdotacéo.
Em conversa com a professora, que demonstrou forte interesse em investigar a
excepcionalidade daquela crianca, decidiu-se solicitar suporte da Coordenacéo

Regional de Ensino de Ceilandia.

O retorno da Coordenacdo Regional de Ensino de Ceilandia indicou o
Atendimento as criancas com Altas Habilidades/Superdotacdo e Talento nas salas

de Recursos naquela mesma cidade.

Segundo o site da SEDF o programa consiste no atendimento as
necessidades educativas dos estudantes identificados com potencial de talento em
salas de aula do ensino regular. E “fundamenta-se no desenvolvimento de

estratégias diferenciadas de abordagem das habilidades e competéncias do

Com a promulgacdo da Lei n? 3.483, de 25 de novembro de 2004, o Distrito Federal estabeleceu a implantacao
do Ensino Fundamental de 9 anos na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, antecipando-se, portanto, ao
restante do pais. Em 2005, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal iniciou a ampliacdo do
Ensino Fundamental de 8 para 9 anos nas unidades escolares vinculadas a Coordenagdo Regional de Ceilandia,
sendo que nas demais cidades, essa amplia¢do foi gradativa até o ano de 2008.
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curriculo comum, com vistas a suplementacdo, diferenciacdo, modificacdo e ao

enriquecimento curricular”.

Ainda segundo o site da SEDF o atendimento no Distrito Federal acontece em
43 Salas de Recursos de altas habilidades distribuidas em 15 unidades de ensino,
de nove Diretorias Regionais de Ensino (DRE): Ceilandia, Gama, Guard, Planaltina,

PlanoPiloto/Cruzeiro, Samambaia, Sdo Sebastido, Sobradinho, Taguatinga.

Os estudantes frequentam normalmente as atividades na sala de aula do
Ensino Regular e sdo atendidos no contra turno, uma ou duas vezes por semana,
em salas de recursos de Altas Habilidades/Superdotacao. A equipe de atendimento
é formada por psicologo, professor itinerante e professor tutor, responsavel pelo

desenvolvimento das atividades na sala de recursos.

Os alunos identificados como individuos com Altas Habilidades/Superdotacao
tém assegurado o direito ao atendimento especifico, amparados na Constituicdo
Federal e, de acordo com a Politica Nacional de Educacao (1994).

Desta forma Victor Hugo permaneceu no atendimento deste entdo. Algumas
dificuldades como a de transporte teve grande impacto neste processo. A dificuldade
de sair da escola do ensino regular e se locomover para uma outra escola que ficava
a mais de dois quildbmetros uma da outra. A todo momento pais falavam que né&o
irlam continuar o programa pela dificuldade de locomocéao e transporte, sem contar o

custo com passagem dos que ainda tinha a possibilidade de utilizacao de coletivos.

A Ceilandia tem uma das maiores areas geografica do Distrito Federal, além
de receber os moradores do Sol Nascente, considerada a maior favela da América
Latina, porém apenas duas escolas atendem ao programa. Vimos muitos entrarem e
nao conseguirem permanecer, ndao pelas falta de habilidades cognitivas e/ou
criativas, mas sim pela falta de politicas publicas que realmente garantissem sua

permanéncia no programa.

O programa da SEDF foi extremamente importante para o desenvolvimento
de varias habilidades. Victor Hugo possuia muita dificuldade em conviver com
criancas menores, além de sempre “medir’ as possibilidades de perigo ou sujeicao
de um ato. O programa auxiliou na sua socializacdo de modo significativo e

permanente.
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Longe de ser uma sala modelo de atendimento, as salas de recursos do
programa, nem sempre estdo preparadas, principalmente no que se refere a
infraestrutura e material adequado para um desenvolvimento realmente superior.
Professores e pais se mobilizavam para tentar manter o minimo de conforto e,
sobretudo de equipamentos para o desenvolvimento das criangas. Para auxiliar nos
gastos com material e/ou mobilidade, existia uma contribuicdo associativa de pais,
alunos e mestres (APAM), com taxas realmente simbdlicas, porém néo acessivel a

grande parte da populacéo que era atendida.

Muito precisava ser feito para garantir ndo s6 o acesso, mas também a
permanéncia dessas criancas no programa. Dai surgiu a necessidade de uma
organizacdo que realmente lutasse pelos direitos desse grupo. Assim nasce a
APAHS/DF — Associacdo de Pais, Professores e Amigos dos Alunos com Altas

Habilidades/Superdotacéo do DF.

A APAHS-DF foi constituida a partir da reunido de um grupo de pais de
alunos com Altas Habilidades/Superdotacado do Distrito Federal, que observaram a
necessidade de contribuir com o aprimoramento da qualidade do atendimento
prestado pela Secretaria de Educacgéo/Coordenacao de Educacéao Inclusiva do GDF.

A importancia preeminente de equalizar esse atendimento em todas as
regionais de ensino, oferecendo qualidade e condi¢cbes para o real desenvolvimento
das habilidades apresentadas por estas criangas, levou um grupo de pais ao
entendimento da necessidade da criacdo de uma Associacdo que nos fizesse

representar perante o poder publico e a sociedade.

Intentando esfor¢cos para sensibilizar pais e responsaveis sobre a importancia
de unirmos forca em prol desta causa, organizamos um Encontro de Pais,
Professores e Amigos dos Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo em
11/06/2011, no Auditério da Administracdo Regional do Guara, DF. Tivemos a
participacdo do entdo Diretor de Educacdo Especial Sr. Antonio Leitdo e da
Presidente da ABRACE Sra. llda Peliz que apresentou o Painel: A Importancia do

Associativismo de Pais em Defesa de uma Causa Social.

Com a colaboracao voluntaria da advogada Dra. Laura Pimentel, elaboramos

o Estatuto e no més de novembro/2011 a APAHS-DF foi registrada no Cartério do 1°
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Oficio de Registro Civil, Titulos e Documentos e Pessoas Juridicas - Marcelo Ribas,
sob a fundacao e presidéncia de Valquiria E. G. Theodoro e, eu, Sheila Perla Maria

de Andrade, vice-presidente.

A APAHS-DF tem por finalidade congregar, manter, promover, coordenar e
desenvolver atividades de assisténcia aos alunos com Altas
Habilidades/Superdotacédo, educacionais e culturais. Essa foi uma das maiores

conquistas que o0 grupo promoveu, visto que ela é sua maior voz.

A APAHS/DF nos fez percorrer e conhecer a realidade de muitas salas de
recursos. Algumas melhor equipadas que outras, mas sempre com grandes
problemas, ndo soO de infraestrutura como também de relacionamento com a escola

de Ensino Regular a qual a sala faz parte.

Victor Hugo foi acelerado em dois anos escolares ao longo de sua trajetéria
académica, hoje cursa o Ensino Médio no 9° ano em uma escola da rede particular
de ensino, com curriculo adaptado. E observado e cobrado a incluséo de seu nome
no registro do censo escolar como aluno com Necessidades Educacionais
Especiais. Nao foi e nem é facil separar os processos de maturacdo e de

desenvolvimento intelectual.
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PROPOSICOES E CONSIDERACOES FINAIS

“Existe algo muito mais escasso, fino e raro
que o talento. E o talento para reconhecer os
talentosos.” (Elbert Hubbard)

A pesquisa que deu origem a esse trabalho foi elaborada em pouco mais de
uma década de estudos sobre as teorias relacionadas aos aspectos da
Superdotacdo e teve como principal objetivo estudar as relacbes sociais, no que

tange a familia e a escola, de pessoas com altas habilidades.

Algumas questdes apontadas no inicio dessa investigacdo sao tratadas
sistematicamente com a finalidade de caracterizar as pessoas com altas
Habilidades/Superdotacdo, sua identificacdo e avaliacdo, além dos processos

inclusivos.

Para a primeira questao, “quais as dificuldades que uma crianga com Altas
Habilidades/Superdotacdo enfrenta no seu dia a dia?”, entendemos que as
dificuldades que uma crianca com Altas Habilidades/Superdotacdo enfrenta no seu
dia a dia inicia no proprio seio familiar. Na experiéncia relatada, ficou claro que as
relacdes familiares sdo as mais afetadas, visto que a falta de orientagdo causa
confusao e fortalecimento de mitos que permeiam o fendmeno das altas habilidades.
A discriminacdo dentro da propria familia também €& um forte dificultador para o
processo de compreensdo do fenbmeno e colabora para o fracasso nas relagdes, o

gue pode trazer impacto no desenvolvimento intelectual do individuo.

A falta de informag&o sobre o conceito de Superdotacéo colabora para este
desajustamento familiar. Assim, a realidade de muitas familias que, ao terem seus
filhos identificados como Altas Habilidades/Superdotacdo, enfrentam uma grande
batalha.

Talvez seja a maior necessidade para familias que possuem criancas com
Altas Habilidades/Superdotagdo o apoio ou suporte psicossocial orientador, ja que

as necessidades ocorrem no dia a dia e nem sempre estamos prontos para saber
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como lidar com as mais variadas situacdes. Além disso, esclarecimentos sobre os

mitos e verdades que fazem parte do fenébmeno também se faz necessario.

O Programa de Atendimento da SEDF n&o prevé um servico de atendimento
e acolhimento para os pais/responsaveis. Em uma realidade brasileira, onde
servicos psicopedagogicos sdo relativamente caros e de dificil acesso as familias
das classes mais populares, familias acabam abandonando o programa por muitos
fatores ligados ao ndo conhecimento real do fendmeno, além de fatores

socioecondmicos.

Os testes psicologicos padronizados, instituidos pela nossa sociedade como
fatores fundamentais para identificacdo, merecem destaque nessa analise. Os testes
de QI, por exemplo, sdo vistos como suficiente pela maior parte da populacéo,

alimentados pela midia.

O teste de QI representa uma UuUnica visdo da inteligéncia humana, a
académica. Desta forma pessoas com grande indicador de Superdotagcdo em
talentos ficam a margem desses numeros devido a especificidade de sua habilidade.
O que pode acontecer com uma crianca que possui habilidades superiores em
desenho e sdo tidas como criancas dispersas, irresponsaveis e/ou que nao gostam
de estudar. Ou ainda aquelas que apresentam grande talento em habilidades
motoras, como a de um jogador de futebol que sdo “condenados” pela sociedade

como ignorantes bom de bola.

Adotando um modelo americano que norteia as altas habilidades no Brasil,
nos permitimos fazer uma breve comparacdo entre 0s aspectos relacionados acima
guando falamos em talentos para jogos esportivos. A midia nos mostra
cotidianamente que nos Estados Unidos da Ameérica o governo faz verdadeiras
buscas por talentos, especialmente em comunidades menos favorecidas, o que

torna mais facil o desenvolvimento dessas habilidades e estimula para o sucesso.

Assim respondemos a segunda questdo e evidenciamos que o sistema de
ensino do Brasil ndo esté preparado para lidar com esse publico. A educagéo é base
para o desenvolvimento de qualquer cidad&do, o que inclui os que necessitam de
atendimento educacional especializado, €é também direito garantido pela
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Constituicdo Federal Brasileira, sendo assim, deve-se garantir a possibilidade de

completo desenvolvimento.

Alunos com caracteristicas de superdotacdo necessitam de apoio para
desenvolver suas potencialidades, o que exige o oferecimento de oportunidades

para expressar e aprimorar suas habilidades.

Entretanto, para atender as necessidades educacionais destes individuos, o
professor precisa ser capaz de identificar tais caracteristicas. Nesse sentido, fica
claro que a formacéo docente se faz necesséria, contudo, ndo suficiente, pois existe
ainda a demanda por um olhar atento, que leve o professor a conhecer seu aluno,

considerar seu contexto e livrar-se das imagens estereotipadas.

Trabalhar com alunos com altas habilidades requer, antes de tudo, a quebra
de dois grandes mitos: o de que esses alunos, nomeados de SUPERdotados, nédo
sdo génios com capacidades magicas; e que necessitam de apoio do professor,
mesmo demonstrando rapidez de raciocinio, no que se refere ao estimulo para
manter o interesse pela escola e se desenvolver plenamente, ou corremos um alto

risco de evasao.

Assim como qualquer crianca diagnosticada com algum tipo de transtorno
elou deficiéncia, os que tém Altas Habilidades/Superdotacdo necessitam de uma
visdo pedagogica especifica, com uma flexibilizacdo curricular para atender tais
necessidades educacionais.

Por fim responderemos a indagacédo “O Programa de Atendimento ao Aluno
com Altas Habilidade/Superdotacdo é suficiente para favorecer seu ajustamento e

inclusao social?”

Com base na experiéncia relatada a resposta ndo pode ser totalmente
positiva. Vimos que a permanéncia ao programa, muitas vezes nao acontecem. As
deficiéncias em manter as criancas nas Salas de Recurso vao além da identificacao
e avaliacéo.

Inclusdo € a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de nés. A educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas,

sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que
tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas as
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minorias e para a crianga que é discriminada por qualquer outro
motivo. Costumo dizer que estar junto € se aglomerar no cinema, no
6nibus e até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja
inclusdo é estar com, é interagir com o outro. (MENEZES, 2012, com
grifos proprios)

Assim, a escola deve procurar meios que garantam o direito dessas pessoas,
atendendo ndo somente o que define a Constituicdo Brasileira, mas também diante
de um olhar social, capaz de enxergar seus potenciais. Esse olhar ndo significa
apenas adequar a escola em sua infraestrutura, se faz necessario o envolvimento de

todos que fazem parte desse cenario, significa formacdo adequado aos professores.

A escola precisa estar preparada para saber identificar as necessidades de
seus alunos. Alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo n&o apresentam
caracteristicas fisicas que auxiliem na identificacdo simplesmente visual, requer um
olhar atendo dos que o cercam, especialmente do professor, pela sua

responsabilidade e intencionalidade educativa.

A inclusdo ndo estad limitada ao aluno com necessidades educacionais
especiais, esse € claro o protagonista, porém, professores, pais/responsaveis, além
de toda comunidade escolar, também fazem parte dessa inclusdo, para que

realmente possamos chamar de INCLUSAO.

Quando falamos em processos de inclusdo se faz necessario refletir as
dificuldades enfrentadas, seja na familia seja na escola. Nossa sociedade nao é
padronizada e muito menos homogénea, apesar de ser tratada desta forma

especialmente na escola quando seguimos um livro didatico Unico, por exemplo.

A escola assume um amplo papel social para garantir a educacao e
reeducacdo, reconhecendo a necessidade de um olhar individualizado sem
esquecer do ser social. O conhecer o aluno auxilia no planejamento de estratégias
mais adequadas e na tomada de decisdes. O projeto politico pedagogico deve

observar tais elementos em seu contexto.

Questdes como a do simples transporte e as relacionadas com a organizacao
familiar a que o aluno vive, sdo relevantes para sua permanéncia. Nas classes
populares menos favorecidas da sociedade, criangcas maiores tem a necessidade de

cuidar de seus irmdos menores. Outro aspecto que podemos levantar € o de
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infraestrutura das Salas de Recursos, que muitas vezes nao oferece a devida

estrutura para o desenvolvimento cognitivo superior e de talentos.

Esta afirmativa fica claro quando comparamos uma Sala de Recurso
localizada em uma Escola Classe em Ceilandia, ainda construida em “lata”, sem
acesso ao sistema de navegacao da web, utilizando de equipamentos, muitas vezes
doados pela prépria comunidade, em comparagdo a uma Sala de Recursos em uma
Escola Classe localizada no Plano Piloto de Brasilia.

Necessario se faz aqui dizer que os alunos atendidos em localidade de maior
nivel aquisitivo, possuem melhor estrutura pela propria condicdo da familia.

Discrepancia esta que influéncia em aspectos negativos ao pleno desenvolvimento.

Considerando o exposto no trabalho é possivel perceber a complexidade e a
relevancia da tematica da Superdotacado, dado o fato de diversas teorias e pesquisas
terem salientado a importancia de diferentes processos psicolégicos, tidos como
elementos essenciais a sua ocorréncia, tais como a inteligéncia, a criatividade, a

motivacdo e a lideranca.

Certo € que as concepcgdes sobre o tema dificultam ainda mais a identificacédo
e a avaliacao de criancas superdotadas, especialmente as voltadas para a area de
talentos. Visto que a sociedade, a qual incluimos pais, professores e demais grupos
sociais, devido a crencas comum de que superdotados seriam apenas alguns
génios, facilmente identificados pelas notas escolares, realizagcbes, ideias e
brilhantismo, de maneira que se torna pouco provavel reconhecer que uma pessoa

proxima possa apresentar Altas Habilidades/Superdotacéo.

Uma vez que a inteligéncia se manifesta de maneiras diferentes e em niveis
de desenvolvimento também diferentes, tanto a avaliacdo e a estimulacdo devem

ser aplicadas de forma diferenciada.

Neste sentido o tema voltado para as Altas Habilidades precisa considerar o
desenvolvimento no campo da pedagogia, tendo em vista que exige uma Visao

integrada e abrangente no processo de ensino-aprendizagem: o valor heuristico.

Durante os anos escolares as criancas necessitam de ambiente de auto

descoberta e de mediacdo responsavel para proporcionar a estrutura necessaria a
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formacao de (novos) conceitos. A grande questao € como fazé-lo de forma a atender
as necessidades educacionais especiais de pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Assim a avaliacdo torna-se um aspecto fundamental para o sistema
educacional, apesar de acreditarmos que devemos nos afastar de testagens
padronizadas. Os meios de avaliacdo deveriam buscar fundamentalmente as
capacidades de solucionar problemas ou elaboragdo de produtos utilizando-se de

materiais do meio intelectual.

Testes padronizados podem facilmente fracassar sob a influéncia cultural
vivida pelo individuo que dele se utilizar. Isso resulta no comprometimento do

resultado final e das possiveis intervencgoes.

Vale ressaltar que embora muitas leis federais e locais venham propondo a
importancia de oferecimento de ac¢fes de intervencéo voltadas ao atendimento de
pessoas com altas habilidades, a dificuldade em determinar quem seriam estas
pessoas e, principalmente de criar formas para avalid-las apropriadamente, tem
atuado de forma a impedir que muitas delas tenham acesso a programas de
estimulacdo e desenvolvimento, devendo ser um dos desafios atuais para a

educacéo no Brasil.

Desta forma é necessario que o Brasil abra as portas as pesquisas sobre
pessoas com Altas Habilidades e que valorize os potenciais destes sujeitos para um
desenvolvimento tecnoldgico, cultural e educacional, para que ndo desperdicemos
Nnossos potenciais intelectuais, perdendo-os aos que os utilizam para caminhos

torpes e nao legais.

Os esfor¢cos para suprir as necessidades dos nossos superdotados, com
relacdo aos aspectos sociais, ainda séo timidos e ineficientes. A falta de informacéo
e formacdo dos profissionais da educacdo que poderia colaborar, ou pelo menos
facilitar a identificacdo das Altas Habilidades/Superdotacdo em nossas classes
escolares, parece-nos relevante no contexto do atendimento e no fortalecimento das

politicas publicas voltadas para esse publico.

Ao analisar o desempenho académico de um estudante a tarefa € complexa e

tem mostrado evolugdo no transcorrer da historia da escola com sua seriacao.
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Assim, apesar da classificacdo em séries e competéncias a serem desenvolvidas,
apesar da existéncia de diagndsticos no campo da saude e, mesmo a classificacdo
de altas habilidades exigem do professor uma abordagem sensivel a cada estudante

atendido.

O século XX mostrou a evolucdo do sistema de classificacdo diagndstica no
campo da salde em geral — na psiquiatria, na pediatria, na psicologia, para citar
apenas alguns desses exemplos. A escola mostra sua forgca ao acompanhar as
criangas e jovens em grande parte do desenvolvimento desses individuos que sao
atendidos no contexto escolar grande parte de seus dias. A funcdo preventiva da
escola é destaque no sentido de interromper situacdes de risco em que suas
criancas e jovens possam estar expostos e que sdo de alguma forma identificados,
em geral, no contexto escolar. Porém, diagnésticos informais também poluem este
cenario frente a uma relativa intolerancia do professor diante da diversidade de

repertorios de seus estudantes, incluindo a habilidade social.

Faz-se necessario que o sistema educativo entenda que esta diversidade é
fator de oportunidade e de enriquecimento pessoal e social, bem como no processo
de ensino-aprendizagem. A sensibilizagdo da sociedade com relagcdo ao conceito de
Superdotacdo também se faz necessario, para provocar assim um entendimento e a
quebra de falsos paradigmas criados pela sociedade e que permeiam até os dias de

hoje.

1.1 Perspectivas Profissionais

Desde que me deparei com a situacdo do ter um filho com Altas
Habilidade/Superdotacdo venho me dedicando ao estudo desse fendmeno. A
participagcdo em palestras/seminarios sobre o tema, além de muita leitura se fez
necessario para um bom entendimento. No comeco confesso que néao foi facil, tudo
era muito novo e as dificuldades sociais, especialmente com relacdo ao conceito e

preconceito, foram muitas.

A criacdo de uma Associacao que falasse por este grupo foi, sem duvidas,

uma grande conquista, ndo s6 minha como também de todo o grupo. A APAHS/DF é
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a voz coletiva desse grupo, que luta por politicas publicas e por melhores condi¢cdes
social, além de trabalhar para a popularizacdo do conceito de superdotacao.

Muito embora tenha a consciéncia de que este é um trabalho com pouca
visibilidade social, porém ndo menos importante, pretendo continuar a me dedicar ao
tema da Educacdo Especial com foco nas Altas Habilidades/Superdotacéao,
trabalhando na formacdo de profissionais da educacdo e suporte aos alunos com
essa necessidade.

bY

Com relagdo a continuacdo da minha vida académica, pretendo continuar
nessa linha de pesquisa na area de educacgéo especial e desenvolvimento cognitivo

de uma pés-graduacao, ja que a sede pelo tema ainda ndo cessou.

Hoje sou Servidora Técnica em Educacdo do quadro efetivo da Fundacao
Universidade de Brasilia, e atualmente sou Gestora Educacional no Instituto de
Psicologia da UnB e, apaixonada pela educacéo, pretendo fazer parte do corpo
docente dessa universidade, pois entendo que o professor pode, em uma metafora,

auxiliar na metamorfose das borboletas.
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