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RESUMO

As questdes juvenis tem se tornado tema cada vez mais presente nos debates sociais e
politicos (IPEA, 2009). Percebe-se a importancia de oferecer aos jovens oportunidades
concretas de experimentacdo e insercdo social, que contribuam para construcdo de suas
identidades. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo compreender a educacéo
profissional e as perspectivas dos jovens do ensino técnico do Distrito Federal sobre suas
expectativas futuras. Inicialmente no referencial tedrico é abordada a evolucdo da Educacéo
Profissional no Brasil, resgatando aspectos marcantes dessa trajetéria e as acdes
governamentais principalmente a partir do governo do Fernando Henrique Cardoso, por meio
de autores como Cunha (2000), Kuenzer (2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005). Ainda no
referencial é tratado sobre a condic¢do juvenil na sociedade contemporanea e as politicas
publicas de juventudes com base em estudos da UNESCO (2004), Aquino (2009) e Carrano
(2011). Optou-se pelas abordagens metodologicas qualitativa e quantitativa, utilizadas de
forma complementar. A abordagem qualitativa, por meio da realizacdo de um grupo focal,
permitiu a elaboracdo de categorias que serviram de base para a andlise e elaboracdo de um
questionario, que constituiu a parte quantitativa da pesquisa, que pretendia maior amplitude
de alcance. Os resultados apontam que um dos fatores que influenciaram os jovens na escolha
pelo ensino técnico é a duragdo dos cursos e atribuem muita importéncia da certificacdo do
ensino técnico, vista como uma forma de qualificacdo e facilitadora na entrada no mercado de
trabalho. No geral sentem-se satisfeitos com a formacdo que estdo recebendo e com as
condicBes estruturais das instituicdes, que também se torna um espaco de socializacdo dos
jovens. Os dados também revelam que a maioria dos jovens participantes pretendem da a

continuidade dos estudos no nivel superior de ensino.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; Jovens do DF; Expectativas futuras.



ABSTRACT

The Youth issues have become a theme increasingly present in social and political debates
(IPEA, 2009). It is known the importance of offering young people real opportunities for
experimentation and social inclusion, which contribute to the construction of their identities.
In this sense, the present work aims to understand the vocational education and youth
perspectives of technical education in the Federal District on their future expectations.
Initially the theoretical framework is discussed the evolution of Vocational Education in
Brazil , drawing back striking aspects of this trajectory and government actions mainly from
the government of Fernando Henrique Cardoso by authors such as Cunha (2000), Kuenzer
(2007), Frigotto, Ciavatta and Ramos (2005). Also, the reference is treated on the condition of
youth in contemporary society and public policies concerning youth based on studies of
UNESCO (2004), Aquinas (2009) and Carrano (2011). We chose the qualitative and
quantitative methodological approaches used in a complementary fashion. The qualitative
approach by conducting a focus group allowed the elaboration of categories that were the
basis for the analysis and preparation of a questionnaire, which was the quantitative part of
the survey, which sought greater outreach. The results indicate that one of the factors that
influenced the choice of young people in technical education is the course duration and attach
much importance of accreditation of technical education seen as a way of facilitating the
qualification and entry into the labor market. Overall feel satisfied with the training they are
receiving and the structural conditions of the institutions, which also becomes a space of
socialization of young people. The data also reveal that most of the young participants intend
to continue their studies at higher education level.

Keywords: Professional Education; Federal District Youth; Future expectations
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APRESENTACAO

O presente trabalho de concluséo de curso foi estruturado em trés partes, a primeira é o
Memorial Educativo, a segunda constitui-se a Monografia e a terceira minhas Perspectivas
Profissionais. No Memorial Educativo fago um relato da minha trajetéria escolar, comegando
pela educacéo basica até a vivéncia académica na Universidade de Brasilia. Resgato aspectos
importantes desse periodo, como a escolha pelo curso de Pedagogia, as experiéncias que
durante o curso contribuiram para minha formacdo e a decisdo pela temaética abordada na
Monografia.

A Monografia, segunda parte do trabalho, trata-se de um estudo cientifico baseado nas
abordagens metodologicas qualitativa e quantitativa. Utilizou-se como instrumento de coleta
de dados o grupo focal e um questionario previamente organizado pela autora. O estudo
discorre sobre a educacdo profissional e as perspectiva do jovem, matriculado nessa
modalidade de ensino, para seu futuro e esta dividido em cinco capitulos.

No capitulo I (um) denominado “A Educagdo Profissional no Brasil: um regate
historico” é abordada a evolu¢do da EP no Brasil, trazendo elementos dessa modalidade de
ensino. Alguns aspectos como a dualidade estrutural, que marca a trajetéria da educacéao
profissional, e as iniciativas governamentais, como as leis e decretos que tentaram a superacao
da dualidade s&o abordados.

O capitulo Il (dois), intitulado “As concepcOes da Educacdo Profissional a partir do
governo FHC” trata das acdes e iniciativas direcionadas a Educagdao Profissional nos
diferentes governos mostrando as diferentes concep¢des adotadas.

No capitulo Il (trés), “Juventude e Politicas Publicas” ¢ discutido sobre a condicéo
juvenil no contexto da contemporaneidade, ressaltando a ideia de que a juventude é vivida de
maneira diversificada entre os jovens, apesar dos elementos comuns a esta etapa da vida. E,
ao pensar em politicas publicas para juventude € importante ter em mente que essa fase faz
parte de um processo mais amplo de constituicdo de sujeitos que tém especificidades que
marcam a trajetoria de cada um e por isso torna-se importante considerar a pluralidade e as
multiplas possibilidades que caracterizam a vivéncia juvenil

O capitulo 1V (quatro) é destinado & metodologia adotada na pesquisa. E especificado
a abordagem utilizada e os instrumentos de coleta de dados. O quinto, e ultimo capitulo, sdo
realizados as andlises e discussdo dos resultados. Ainda na estrutura da Monografia

encontram-se as consideracdes finais acerca da tematica abordada.
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A terceira parte do trabalho consiste na exposicdo das minhas perspectivas
profissionais ap6s a conclusdo do curso de pedagogia, levando em consideracdo
conhecimentos adquiridos nesse periodo e as minhas experiéncias, tanto académica como

pessoal.
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PARTE I

MEMORIAL EDUCATIVO

Meu nome é Juliana Pereira Gomes, nasci no dia 27 de maio de 1992 no Gama. Minha
trajetoria escolar comecou aos 5 anos, matriculada na pré-escola. Minha mée sempre me conta
do meu primeiro dia de aula. Quando cheguei a escola a dire¢cdo informou que a minha
professora estava de atestado e eu ndo teria a primeira semana de aula. Mas, eu ndo queria ir
para casa, queria ficar na escola, pedi até para ficar em outra turma. Ndo permitiram e a minha
mé&e coube a tarefa de me convencer a voltar para casa. Enquanto muitos estavam chorando
para irem para casa, fiquei triste em ndo permanecer na escola aquele dia. Na outra semana
tive a oportunidade de conhecer a minha primeira professora, chamada Graga, e meus
primeiros colegas de classe.

Durante a alfabetizacdo aprendi a ler e escrever réapido, gragas & dedicacdo da minha
professora e a minha mae que sempre me auxiliou durante esse processo, revisando comigo o
contetdo de sala e passando outras tarefas extras. Posso dizer que todos os professores
contribuiram da sua forma, para que eu pudesse ter uma boa base para dar continuidade aos
meus estudos e ndo encontrar tantas dificuldades nas séries que viriam.

Aos 10 anos comecei 0 ensino fundamental, na CEF 10 do Gama, que durou quatro
anos. Foi um tempo de muitas mudangas. Uma das mais significativas ao comecar a 5 série é
se acostumar com a quantidade de disciplinas e consequentemente a de professores. Eu ndo
tive muitas dificuldades nessa transicdo e sempre participei de projetos que a escola possuia,
como horta, origami, coral e um dos que eu mais gostava que era o xadrez.

Aos 14 anos ingressei no ensino medio, um periodo que considero de decisdes
importantes. Nesse momento foi quando realmente parei para pensar em um curso de nivel
superior e no que faria quando finalizasse o ensino médio. Um dos momentos que o jovem
sofre muita pressdo é nesse momento de finalizacdo da educacgéo basica, pois existem muitas
cobrancas. Naquele momento seria dificil para minha familia custear as despesas com a
faculdade, entdo o ingresso na UnB era uma das alternativas que visualizadas. Comecei a
fazer parte de um grupo de estudos aos finais de semana, tinhamos aula com professores de
varias areas, que davam aula em algumas escolas de ensino médio no Gama e nos ajudavam.

Quase no final do ensino médio, surgiu uma oportunidade para inscricdes em cursos
técnicos no SENAI, na época custeados pelo Governo do Distrito Federal. Ndo pensei duas

vezes e me inscrevi no curso Técnico em Administragdo e fui selecionada para realiza-lo.
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Foram dois anos de bastante aprendizado, que foram além de apenas contetdos, mas de
crescimento pessoal e que hoje me faz ter mais interesse na &rea de pesquisa de educacéao
profissional.

Ao final de 2009 me inscrevi para realizar o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), o
vestibular da UnB e também o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A escolha pelo
curso foi um momento de muitas davidas. Em relacdo ao curso de pedagogia gostava da area
de educacdo, mas ndo tinha a certeza se me daria bem nessa area. Como conhecia alguns
pedagogos e sabia que atuacdo do pedagogo nédo se restringia a sala de aula, achei uma boa
opcao o curso visto que havia me identificado com uma boa parte das disciplinas do curriculo.
Quando me inscrevi por ter ingressado em um curso técnico, que era realizado durante o dia, e
ter vontade de estagiar ou trabalhar durante o dia quando acabasse o curso técnico escolhi o
periodo noturno para fazer o curso de pedagogia.

O resultado da UnB foi o primeiro a ser divulgado e quando me ligaram dando a
noticia, que eu havia passado para pedagogia (eu ndo tive coragem de olhar!) fiquei muito
feliz. Foi uma mistura de emocBes que ndo consigo explicar, simplesmente ndo acreditava.
Estudar na UnB seria muito bom, principalmente por ser uma universidade reconhecida, mas
ndo acreditava que conseguiria passar.

Finalmente em 2010 comecei o curso de pedagogia aqui na UnB e de cara com uma
greve que durou 2 meses. Fui durante a primeira semana prevista para aulas para participar da
programacdo de recepc¢do aos calouros, pois julgava importante esse primeiro contado. Eu
estava com muita expectativa e ansiosa em relacdo ao curso e a Universidade e contava 0s
dias para de fato comecar.

O ambiente da Universidade, antes desconhecido, pois a primeira vez que vim na UnB
foi no dia da matricula, era muito diferente do que eu estava acostumada. As disciplinas do
primeiro semestre foram de grande valia para que eu me habituasse a esse novo espaco.
Durante o primeiro ano do curso de pedagogia pude consolidar a certeza da minha escolha
pelo curso e as minhas expectativas foram superadas. Uma das coisas que mais me chamaram
atencdo € autonomia que o aluno tem durante o curso. O curriculo é flexivel, com uma
guantidade consideravel de disciplinas optativas, que os alunos podem escolher quais desejam
realizar, e ainda 24 créditos de modulo livre.

A proposta dos projetos individualizados é interessante na medida em que
proporcionaria ao aluno um aprofundamento em uma area de seu interesse. Os projetos te

permitem conhecer varias areas, o que considero bom e ao mesmo tempo ruim se o aluno nao
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souber se organizar, pois 0s projetos sdo considerados o fio condutor que pode vir a se
constituir o trabalho final de curso.

No projeto 1 - Orientacdo Académica Integral (OAI) pude conhecer um pouco sobre a
histéria da Faculdade de Educacdo e da Universidade de Brasilia, foi um momento de se
situar no espaco e no que representava estar em uma universidade publica. Conheci o Projeto
Académico do curso de Pedagogia da UnB e a proposta curricular. O projeto 1 foi realizado
no primeiro semestre junto com outras disciplinas que gostei bastante, como por exemplo, a
disciplina de Oficina Vivencial ministrada na época pelo professor Armando. A proposta da
disciplina permite que os alunos se conhegam e se fortalega as relagdes.

No Projeto 2 tive a oportunidade de refletir sobre o que é ser pedagogo e seu papel na
sociedade. Conheci a trajetoria do curso de pedagogia no Brasil e como este foi se
estruturando ao longo dos anos. Foram nos apresentado as diversas areas de atuacdo do
pedagogo no campo profissional e realizei algumas atividades de campo para compreender
melhor a funcdo do pedagogo nos diferentes espacos. Realizei 0 projeto 2 enquanto cursava o
segundo semestre e foi quando tive o primeiro contato com um dos tripés da universidade que
é a pesquisa. Considero um momento importante que o aluno comece a pensar a trajetéria que
Se quer percorrer no curso.

O projeto 3 realizei com a professora Sonia Marise na area de economia solidaria. O
projeto de extensdo aconteceu na cidade de Santa Maria e nossa atuacao foi baseada na préatica
reflexiva através da acdo-reflexdo-acdo no sentido de construir a autonomia e também ao
encontro das necessidades da comunidade.

Realizei o projeto 4 em uma escola da rede publica de ensino sob orientacdo do
professor Bernardo. A experiéncia do estagio € muito importante para a formacdo académica,
considerando que ao chegar a universidade o aluno se depara com o conhecimento teérico,
porém muitas vezes, é dificil relacionar teoria e pratica se o graduando ndo vivenciar
momentos reais. Aléem de ser um importante instrumento de integracdo entre universidade,
escola e comunidade. A experiéncia do estagio permitiu que eu me aproximasse da realidade
da sala de aula, ndo apenas como observadora.

Também realizei no periodo da graduacdo o estidgio ndo-obrigatorio na area de
educacdo a distancia, como monitora em cursos de capacitacdo de servidores publicos. O
estagio tem sido um espaco de bastante aprendizado de praticas educativas e também é uma
area que me chama bastante atencao.

Posso afirmar que fui gostando mais do curso a cada semestre que se passava. Fui

reconhecendo cada vez mais a importancia da educacdo como ferramenta de transformacéo
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social. Durante o curso passei por varios momentos, tive disciplinas e professores que
contribuiram significativamente na constru¢cdo do meu conhecimento. Uma das disciplinas
que posso destacar como determinante no trajeto no curso foi Pesquisa em Educacdo 1,
ministrada pelo professor Bernardo Kipnis, que foi quando tive o primeiro contato com um
dos tripés da universidade, a pesquisa. Na disciplina desenvolvi uma pesquisa em grupo sobre
violéncia na escola e gostei muito de realizd-la e me interessei pela &rea de pesquisa. Fui
monitora da disciplina durante 2 semestres seguidos.

Apds esse periodo de monitoria, o professor me convidou para participar de um
projeto do ProlC, no qual realizei durante um ano. Desenvolvi um estudo na area de educagéo
profissional e o que me levou a hoje a aprofundar os conhecimentos até entdo adquiridos e

escrever minha monografia nessa area.
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PARTE Il
MONOGRAFIA

INTRODUCAO

Nos Ultimos anos os jovens passaram a ser alvo do crescente interesse publico,
segundo Abramo (2008) o termo juventude nunca esteve tdo presente nos discursos e nas
pautas politicas no Brasil, tanto no &mbito federal, como estadual e local. Para Sposito (2009,
p 17) “o tema juventude alcangou maior visibilidade nos Gltimos quinze anos no Brasil como
produto da intersecdo de varios dominios da vida social e da acdo de diferentes atores”.
Percebe-se uma visibilidade maior do segmento juvenil a partir da gestdo do governo de
Fernando Henrique Cardoso, que se intensifica no governo de Luiz Inécio da Silvia com a
criagdo da Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) e o Conselho Nacional de Juventude
(Conjuve).

Quando comeca ou termina a juventude? Quem sdo esses jovens? Estas sdo apenas
algumas das questdes que permeiam as discussdes sobre o jovem na contemporaneidade e que
permitem diferentes respostas. Embora haja diversos sentidos para o que venha a ser jovem,
as variadas ciéncias tentam demarcar conceitualmente a juventude. A psicologia procurando
entender aspectos comportamentais; a demografia preocupada em localizar esse segmento no
conjunto populacional a partir de cortes de idades precisos, a sociologia e antropologia com
estudos voltados para a atuacédo de jovens na dindmica social (UNESCO, 2004).

Percebe-se a dificuldade e complexidade que envolve a definicdo do termo juventude,
que varia de acordo com a ciéncia que o utiliza. Além disso, é necessario considerar o
contexto social, histérico e econémico e critérios de diversidade, género e localidade
geografica que ird influenciar diretamente na construcdo desse conceito. Por isso, apesar de
aspectos comuns a todos os jovens € comum a utilizacdo do termo juventudes, no plural, nos
diversos estudos (UNESCO, 2004).

No que diz respeito a educacdo, a escolha pelo ensino técnico de nivel médio é uma
das possibilidades que o jovem encontra no percurso educacional brasileiro como forma de
dar continuidade ao ensino fundamental. A possibilidade de continuidade pelo ensino técnico
pode ser realizada nas modalidades integrada, concomitante e subsequente, de acordo com o
Decreto n° 5.154 de 2004. No entanto, nota-se que a relacéo entre educagdo basica e educagéo
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profissional sempre esteve marcada por uma dualidade estrutural (CUNHA, 2000,
CARVALHO, 2003, KUENZER, 2000).

O interesse pelo tema surgiu quando participava do Programa de Iniciacdo Cientifica
durante os anos de 2011 e 2012 e realizei uma pesquisa, cuja minha vertente de trabalho foi a
educacéo profissional. O estudo anterior foi utilizado como base para o desenvolvimento do
TCC, aprofundando questbes sobre qual a percep¢do que o jovem tem do ensino técnico?
Quais sdo as expectativas desse jovem para o seu futuro?

Constitui-se desta forma o objetivo geral do trabalho compreender a educacao
profissional e as perspectivas dos jovens do ensino técnico do Distrito Federal sobre suas
expectativas futuras.

Como objetivos especificos:

e Compreender os motivos que levam os jovens a escolherem o ensino técnico;

e Analisar como os jovens do ensino técnico avaliam seu ensino;

e Compreender as expectativas dos jovens quanto ao seu futuro;

Espera-se que o estudo desenvolvido possa contribuir para compreensdo da educacgédo
profissional e considerando que os jovens vém ganhando cada vez mais espaco no debate da
sociedade atual, que o trabalho também possa contribuir para futuros estudos sobre a
juventude brasileira, especialmente no ambito do DF.
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CAPITULO | — A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: UM RESGATE
HISTORICO

A trajetdria historica da educacgdo profissional no Brasil revela que esta foi marcada
por uma dualidade estrutural, presente no sistema educacional e reflexo da sociedade
brasileira. Para Kuenzer (2007) em uma sociedade cujo desenvolvimento das forcas
produtivas delimitava claramente a divisdo social e técnica do trabalho era também bem
demarcada a trajetéria educacional dos que iriam desempenhar funcBes intelectuais ou
instrumentais.

Segundo Moura (2007) quando a educacao profissional surge no pais percebe-se que
ela adota um carater assencialista. Sua finalidade era atender aos socialmente desfavorecidos
e, portanto, sem condi¢cdes de frequentar o sistema regular de ensino, os tornando por
exceléncia clientela de cursos profissionalizantes. Posteriormente, assume uma funcdo de
formacdo de mao-de-obra para atender as necessidades do setor produtivo, atrelada aos
interesses econdmico-sociais do pais.

O inicio da educacéo profissional no Brasil nos reporta aos dois primeiros séculos de
colonizagdo portuguesa, quando colégios e residéncias dos jesuitas se tornam o0s primeiros
nucleos de formacdo profissional de oficios no periodo colonial, que apds a expulsdo da
Companhia do pais em 1759, obriga o Estado a estabelecer outro aparato escolar. Mas, a
primeira noticia de iniciativa governamental em direcdo a profissionalizacdo é datada em
1809 com o Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, que cria o Colégio das Fabricas,
apos a suspensdo da proibigdo de funcionamento de inddstrias manufatureiras no Brasil.

Entre os anos de 1840 e 1856, foram fundadas as casas de educando e artifices,
integralmente mantidas pelo Estado e destinadas aos orfdos e desvalidos. Ainda no século
XIX foram criadas sociedades civis para amparo de criancas oOrfas e abandonadas permitindo
gue estas tivessem uma base tedrica e préatica sendo inseridas no ensino industrial. Tinha-se
por objetivo atender os menos favorecidos a ndo cometerem acfes que estivessem fora dos
bons costumes. As sociedades mais importantes foram os Liceus de Artes e Oficios do Rio de
Janeiro (1858), Salvador (1872), Recife (1880), Sdo Paulo (1882), Macei6é (1884) e Ouro
Preto (1886).

Em 1909 o presidente Nilo Pecanha instala 19 escolas de Aprendizes Artifices

destinadas “aos pobres e humildes”, em varios estados. Mais do que uma preocupagdo com as
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necessidades da economia, percebe-se que o0 que motivou a criacdo dessas escolas foi a
preocupacdo do Estado em oferecer uma alternativa de inser¢do no mercado de trabalho aos
jovens provenientes das camadas menos favorecidas da populacdo. Eram escolas similares aos

Liceus de Artes e Oficios, porém voltadas para o ensino industrial.

A finalidade educacional das escolas de aprendizes era a formacdo de
operarios e contra-mestres, por meio do ensino pratico e de conhecimentos
técnicos transmitidos aos menores em oficinas de trabalho manuais ou
mecanicos mais convenientes e necessarios ao Estado da Federacdo em que a
escola funcionasse, consultando, quando possivel, as especialidades das
industrias locais. (MANFREDI, 2002, p.83-84)

A preparacdo para o exercicio de fungdes instrumentais estava ligada ao processo de
industrializacdo que vinha se desencadeando a partir da década de 30 que se exigiam
profissionais mais especializados para a industria, 0 comércio e para prestacdo de servigos.
Com o processo de industrializagdo e modernizacdo da sociedade brasileira houve mudancas
significativas no cenario da educagdo, varios decretos-lei! sdo promulgados com o objetivo de
estruturar e organizar a educacao.

A separacdo entre educacdo propedéutica e formacdo profissional € evidente nesse
periodo, fruto da cultura escravocrata da sociedade brasileira, da desvalorizagdo do trabalho
manual e da supervalorizagdo do trabalho intelectual (REGATTIERI e CASTRO, 2010). A
primeira, destinada a uma pequena parcela da populagio, os filhos das classes dirigentes, que
se inserem no processo de escolarizacdo com a meta de chegar a educacdo superior. A
segunda, destinada aos filhos dos trabalhadores, ¢ um tipo de formagao profissional voltada a
alimentar o grande conjunto de operarios, se perpetuando as diferencas de classe.

No que se refere a isso, Regattieri e Castro (2010) levantam uma questéo crucial deque
ndo seria interessante ao desenvolvimento social e econémico do pais, uma educacdo
exclusivamente propedéutica, pois o trabalho também produz conhecimento necessario a vida
produtiva do cidadéo.

O trabalho tem evidentemente uma dimensdo manual, mas é também
categoria ontoldgica, de relacdo primeira entre o ser humano e a natureza. Se

e Decreto-lei 4073, de 30 de janeiro de 1942, cria o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) — outros decretos se seguiram a este, complementando a regulamentagdo da matéria;

e  Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de 1942, Lei Orgéanica do Ensino Secundario;

e Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943, Lei Orgénica do Ensino Comercial;

e Decretos-leis 8.529 e 8.530, de 2 de janeiro de 1946, Lei Organica do Ensino Primario e Normal,
respectivamente;

e Decretos-leis 8.62ie 8.622, de |° de janeiro de 1946, cria o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC);

e Decreto-lei 9.6i3, de 20 de agosto de 1946, Lei Organica do Ensino Agricola.
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determinados extratos da nossa populacdo sdo educados e formados longe
dessa perspectiva, ¢ dificil que compreendam o significado do trabalho para
sociedade. Por outro lado, se outros segmentos da sociedade brasileira séo
educados de maneira a perpetuar a visao de que a eles compete o trabalho
manual, também eles ndo poderdo avancar no que diz respeito ao conjunto
de conhecimentos produzidos e acumulados historicamente pela
humanidade; portanto, nao terdo dominio efetivo, cientifico, sobre o
conteudo de seu trabalho, nem poderdo mudar as suas condi¢Oes de vida.
(REGATTIERI e CASTRO, 2010, p. 122)

A partir da Reforma Capanema e do estabelecimento das leis organicas do ensino
industrial, agricola e comercial, na década de 40, foram criados o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942, e o Servigo de Aprendizagem Comercial
(SENAC) em 1946. Para Kuenzer (2007) a criacdo destes servicos mostra o interesse do
governo federal em atender as suas necessidades. Segundo Carvalho (2003) o governo
institucionalizava um sistema de ensino paralelo ao oficial, porém custeados pelas

contribuigdes dos estabelecimentos comercias e industriais.

Esta marcada separagdo em duas vertentes distintas para atender & demanda
bem definida da divisdo social e técnica do trabalho organizado e gerido pelo
paradigma taylorista/fordista como resposta ao crescente desenvolvimento
industrial, se complementa com a criagdo dos sistemas SENAI, em 1942, e
SENAC, em 1946, pela iniciativa privada, como forma de atender as
demandas de m&o-de-obra qualificada. E neste periodo, também, que as
escolas de aprendizes e artifices transformam-se em Escolas Técnicas
Federais, com a Lei Orgéanica do Ensino Industrial (1942). (KUENZER
2007, p.14)

A partir de 1942, com a Lei Organica, as escolas criadas em 1909 passam a oferecer,
além dos cursos industriais basicos e de aprendizagem, cursos técnicos. Alei permite que
concluintes dos cursos técnicos ingressem em cursos superiores que estejam relacionados com

0 curso técnico, estabelecendo uma equivaléncia parcial com o sistema regular de ensino.

O ensino superior permaneceu com a mesma estrutura de 1931. Cada “lei
organica” referia-se a articulacdo dos ramos em ensino em questdo com o
superior. Até entdo, ndo havia a possibilidade de os concluintes de cursos
ndo secundarios se candidatarem aos exames vestibulares. Depois dessas
leis, os egressos de cursos médios profissionais passaram a ter acesso muito
restrito ao ensino superior, podendo candidatar-se apenas aos Cursos
relacionados aos que haviam feito. Os concluintes do 2° Ciclo néo tinham
restricdes de candidatura. (CUNHA, 2000, p.41)
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Até esse periodo nota-se que a educacgdo para o trabalho é de responsabilidade de um
sistema federal de ensino complementado por um sistema privado de formagéo profissional,
por meio do SENAI e do SENAC. Em 1950 € registrada a primeira tentativa de superagéo da
dicotomia por meio da Lei n° 1.076/50, que permitia que alunos de cursos profissionais
pudessem continuar estudos académicos nos niveis superiores.

Em 1961, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n°4.024/61) proporciona um avanco significativo na medida envolve todos o0s niveis e
modalidades dando plena equivaléncia entre os cursos propedéuticos e os profissionalizantes
de nivel médio, fazendo com que, tanto alunos provenientes do colegial como os do ensino
profissional, pudessem dar continuidade aos estudos a nivel superior. Passam a existir dois
ramos de ensino médio diferenciados, porém equivalentes: um propedéutico, representado
pelo cientifico e outro profissionalizante, com cursos normal (magistério), industrial,
comercial e agricola. No entanto as medidas tomadas foram insuficientes para diminuir a

funcdo propedéutica do ensino secundario.

Até entdo, mantém-se a separagdo entre a “educagdo” e a “formagdo
profissional”, como expressao da divisdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual, por meio da existéncia de um sistema de ensino com dois ramos
equivalentes, porém diferenciados, e de um sistema privado de qualificagdo
para trabalhadores. Assim, os jovens e adultos sdo preparados para exercer
fungdes diferenciadas — intelectuais ou manuais — na hierarquia do trabalho
coletivo. (BRANDAO, 2002, p.128)

A desarticulacdo entre a educacdo e 0 mundo do trabalho explica-se pelo carater de
classe do sistema educativo, visto que a distribuicdo dos alunos nos diferentes ramos e
modalidades de formagdo dava-se pela origem de sua classe. Nota-se que permanece a
dualidade existente no inicio do século. De acordo com Carvalho (2003) os anos 60 possui um
discurso marcado pela Teoria do Capital Humano, que apontava a inadequacdo da proposta
educacional, principalmente no tocante das necessidades do mercado de trabalho. Fazia-se
necessaria, desta forma, uma restruturacdo que dotasse o ensino, em todos os niveis, de maior
racionalidade, por meio da constituicdo de um ensino educacional que diminuisse a demanda
pelo ensino superior e substituisse o carater académico pela formacao profissional ja no 2°
grau.

Em uma fase de expansdo acelerada da economia do pais surge a Lei n° 5.692/71 que
regulamentou a educagédo de 1° e 2° graus e supletivo e pretendeu romper com a dualidade,
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substituindo os antigos ramos propedéutico e profissionalizante por um sistema unico,
definida a generalizagdo da profissionaliza¢do para todos os cursos em nivel de 2° grau.

No que diz respeito a profissionalizacdo compulséria a Lei 5.692/71 ndo apresentou 0s
resultados esperados. Nao havia condi¢fes para modificar o ensino publico na perspectiva de
articulacdo entre educacdo geral e formacdo profissional. Para Moll (2010) a concepcéo
curricular que emanava da Lei empobrecia a formagdo geral do estudante em favor de uma
profissionalizacdo instrumental para o “mercado de trabalho” alegando ser importante a
relacdo entre a teoria e a pratica na formacdo integral do cidaddo. Essa limitacdo é
reconhecida pelo préprio MEC, que quatros anos apés da lei, fornece novas orientacdes por
meio do parecer n® 76/75 do Conselho Federal de Educacdo.

O parecer reafirma o carater complementar entre a educacdo geral e formacéao especial
e pretende que a escola de 2° grau ofereca uma formagédo mais abrangente, possibilitando uma
visdo ampla do mundo e uma adaptacdo mais facil as mudancas ocorridas no ambito do
trabalho, por meio do dominio das bases cientificas de uma profissdo. Assim, no ano de 1982
é promulgada a Lei n° 7.044 que substitui o objetivo de qualificacdo profissional por uma
preparagéo para o trabalho.

O fato da dualidade estrutural ndo ter sido solucionada com a lei 5.692/71, expressava
uma divisdo que também esta posta na sociedade brasileira, visto que se separam
trabalhadores manuais e intelectuais exigindo que Ihes déem distintas formas e quantidades de
educacdo. Para Kuenzer (1991) essa impossibilidade revela, mais uma vez, a ingenuidade das
propostas que pretendem resolver, através da escola, problemas que sdo estruturais nas
sociedades capitalistas.

Kuenzer (1991) ainda identifica dois grupos na sociedade — 0s que permanecem no
interior da escola e os que sdo excluidos - e que estes se apropriam diferentemente do saber
sobre o trabalho. Os que permanecem na escola vao se apropriar do saber sobre o trabalho em
seu interior, recebendo uma certificacdo que Ihes permitird ocupar o exercicio das funcGes
intelectuais. A estes profissionais a escola faculta o acesso ao saber “tedrico”. Ja os excluidos
do sistema de ensino aprendem na pratica “o fazer”, sem a compreensdo dos principios
tedrico-metodoldgicos que o regem, ou seja, aprendem pratica sem teoria. E, para oS
excluidos a Unica forma de apropriacdo do saber sobre o trabalho é a escola, apesar de seus
limites.

A LDB de 1996 é considerada um marco para educacgdo profissional, pois a reconhece
como forma integrante do sistema educacional. Ap6s a LDB (Lei 9.394/96) é promulgado o
Decreto Federal 2.208/97 que instituiram as bases para a reforma do ensino profissionalizante.
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O decreto n® 2.208/ 97 define os objetivos da educacdo profissional, prescreve que esta
modalidade da educacdo é uma articulacdo entre a escola e o mundo do trabalho,
estabelecendo os niveis basico, técnico e tecnolégico.

O nivel bésico é destinado a trabalhadores, independente de escolaridade, com o
objetivo de qualificar e requalificar. Para esse nivel ndo ha regulamentacdo curricular,
caracteriza-se como modalidade ndo formal, com cursos de duracdo variavel. O técnico
destina-se a alunos que estejam cursando ou tenham concluido o ensino médio. Tera estrutura
organizativa e curricular prépria, independente do ensino médio. O nivel tecnoldgico
corresponde aos cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinado a egressos de nivel
médio e/ou técnico. Terd seus curriculos estruturados para atender as demandas de &reas
especializadas dos diversos setores da economia, obedecendo as normas estabelecidas para
este nivel de ensino e conferirdo diploma de tecnologo.

Nota-se que o decreto n° 2.208/97, embora admitisse a oferta articulada entre o ensino
médio e o técnico, separa os ensinos médio e profissional mantendo a dualidade estrutural.

Carvalho ainda destaca outro a aspecto ocasionado pelo decreto:

Outro aspecto a ser destacado, com relagdo a proposta, € o da organizagdo
independente da educagdo profissional em relacdo a educacdo regular,
consolidando uma concepcdo de formacdo profissional deslocada da
necessidade dos conhecimentos basicos necessarios ao desempenho critico e
criativo da atividade produtiva e, portanto, convertendo a educagdo
profissional em mero treinamento para o trabalho. (CARVALHO, 2003,
p.85)

Em 2004, o decreto 2.208/97 é revogado pelo decreto 5.154/2004que se preocupa mais
com a organizacdo dos diversos niveis da educagdo profissional, fazendo com que as
definicbes estabelecidas anteriormente continuassem validas. Flexibiliza a educacdo
profissional, dando liberdade as escolas e estados organizarem a sua formacdo, respeitadas as
diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Estabelece também a articulagdo entre a
educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, em diferentes modalidades,
podendo ser integrado concomitante ou subsequente. A modalidade integrada ocorre quando o
aluno possui matricula Unica e na mesma instituicdo é oferecido o curso de nivel médio e ao
mesmo tempo a formagdo técnica. A modalidade concomitante ocorre quando a matricula nos
cursos € distinta, ou seja, quando os cursos sdo dados separadamente, até em instituicoes
diferentes. E a subsequente, quando o curso de formacdo € destinado a quem ja concluiu o

ensino médio.
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Percebe-se que durante a evolucdo da EP sempre houve a supervalorizacdo do
conhecimento intelectual em detrimento do trabalho manual. O percurso da educagéo
profissional nos mostra uma dualidade entre uma formacéo que de fato transforme o individuo
em um sujeito autdbnomo e uma formacdo voltada ao atendimento das necessidades do
mercado capitalista. Percebe-se que o papel da educacgdo profissional vai além do que apenas
formar trabalhadores, mas formar cidaddos capazes de adaptar-se a constantes mudangas e

enfrentar novos desafios presentes na sociedade.
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CAPITULO Il — AS CONCEPCOES DA EDUCACAO PROFISSIONAL A PARTIR
DO GOVERNO FHC

O Brasil passou por mudancas na administracdo publica durante o periodo do governo
Fernando Henrique Cardoso, (1995 a 2002), norteadas pela reforma do Estado, sob as
direcdes dos organismos financeiros internacionais que se apoiavam no discurso hegemaonico
neoliberal. A educacdo e a qualificacdo profissional eram vistas como essenciais para o
desenvolvimento do pais e esperava-se gque sistemas educativos também fossem organizados
sob esta Otica.

O debate em torno do texto da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) avangava no
sentido de amenizar a dualidade na relacdo entre o ensino profissional e o ensino
propedéutico. O texto propunha a formacgdo técnica como modalidade especifica para as
pessoas que buscassem por esta formacdo e um ensino médio com bases na educacéo

politécnica para todos. Mas, Ortigara e Ganzeli apontam que

Este processo de construcdo democratica do texto da nova LDB foi
“atropelado” pelo governo de FHC, quando da apresentagdo de uma proposta
de substitutivo do senador Darcy Ribeiro e pela apresentacdo do Projeto de
Lei n° 1603/96 pela entdo Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
(2011, p. 3)

O Projeto de Lei 1603/96 previa a criacdo de um sistema separado de educagédo
profissional independente da educacdo regular. Garcia destaca que a rejeicdo ao PL n°
1.603/96, foi de tal forma que uniu véarios segmentos da sociedade no debate contra a
proposta. Em 1996 foi aprovada a nova LDB, Lei n°® 9394/96, que para os autores Ortigara e
Ganzeli (2011) a modalidade e educagéo profissional é tratada de forma generalista e permite
ao governo FHC, abandonar o Projeto Lei n° 1603/96 e estabelecer medidas de
regulamentacdo segundo as concepcdes do Banco Mundial.

O Parecer n® 17/97 e o Parecer 16/99 estabelecidos pelo Conselho Nacional da
Educacdo (CNE) foram necessérios para orientar as mudancas trazidas pelo Decreto n°
2208/97 tornando-se mecanismos norteadores para a formulacdo dos projetos pedagogicos das
escolas. E, como forma de viabilizar as novas diretrizes legais o governo institui, em 1997, o

Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP).
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No inicio do governo Lula, ano de 2003, retoma-se o discurso da importancia da
educacdo profissional como elemento estratégico para o desenvolvimento do Pais. O

tratamento a ser dado a educacéo profissional seria de reconstrui-la como politica pablica e

Corrigir distorgdes de conceitos e de praticas decorrentes de medidas
adotadas pelo governo anterior, que de maneira explicita dissociaram a
educacdo profissional da educagdo bésica, aligeiraram a formacdo técnica
em modulos dissociados e estanques, dando um cunho de treinamento
superficial a formacgdo profissional e tecnoldgica de jovens e adultos
trabalhadores. (BRASIL, 2004).

Para Ortigara e Ganzeli (2011) uma das correcdes foi a revogacdo do Decreto
2.208/97, pelo Decreto 5154/04, considerado um compromisso politico assumido com a
sociedade, restabelecendo-se a possibilidade de integracdo curricular dos ensinos médio e
técnico, de acordo com o que dispde o artigo n. 36 da LDB.

Através da medida provisoria n® 238, de 1° de fevereiro de 2005, o governo federal
criou o Pro-jovem, programa gerido pela SGPR, em uma acéo integrada com o MEC, MTE e
MDS. O Pro-jovem foi uma das politicas de educacgdo profissional implementada durante o
governo Lula, com o intuito de ampliar a oferta de vagas nos cursos técnicos em todo pais. O
programa destina-se a jovens com idade entre 18 e 24 anos, com objetivo de propiciar aos
jovens brasileiros:

Elevacdo do grau de escolaridade, visando a conclusdo do ensino
fundamental, qualificacdo profissional, voltada a estimular a insercéo
produtiva cidada e o desenvolvimento de a¢gBes comunitarias com praticas de
solidariedade, exercicio da cidadania e intervencdo na realidade local.
(BRASIL, 2005)

A operacionalizacdo do pro-jovem € realizada em coopera¢do com 0s municipios, com
o Distrito Federal e com organizacGes da sociedade civil sem fins lucrativos, que celebraréo
convénio com a Unido; os municipios também utilizam o mesmo procedimento, repassando
recursos mediante convénios para com as entidades executoras. A formagdo acontece em um
periodo de até 12 meses, distribuidas em: 800 horas de formacéo escolar de nivel de 5% a 82
série, 350 horas de qualificacdo profissional, 50 horas de atividades de acdo comunitaria e 400
horas de atividades ndo-presenciais com tutoria, totalizando 1600 horas.

Outro projeto também realizado no governo Lula foi o Programa Escola de Fabricas,
instituido pela Lei n® 11.180, de 23 de setembro de 2005, objetivando a insercdo de jovens de
baixa renda, entre os 16 e 24 anos matriculados na educagdo bésica, no mercado de trabalho
por meio de cursos de profissionalizantes em unidades formadoras no préprio ambiente das

empresas. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) sendo ambos os programas dirigidos aos
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desempregados ou alunos de escola publica, com vistas a insercdo profissional, o que os
caracteriza € a falta de integragdo com outras politicas como as de melhoria de renda das
familias.

Os autores ainda afirmam que os programas Projovem e Escola de Fabrica resgatam
um preceito que deveria ter sido superado com a revogacao da Lei 5.692/71, qual seja, tomar
a qualificacdo profissional como politica compensatoria a auséncia do direito de uma
educacdo sdlida e de qualidade.

Em 2007 foi lancado pelo governo o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)
que propds a reorganizacdo das instituicfes da rede federal para educagdo profissional em
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). A integracdo das Escolas da
rede federal se consolidou por meio da lei n° 11892 sancionada em 2008, que institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Entre as finalidades dos institutos, dispostos no Artigo 6°,
estabelecidas pela lei estdo:

I — ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional.

Il — desenvolver a educacdo profissional e tecnol6gica como processo
educativo investigativo de geracdo e adaptacdo de solucBes técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il — promover a integracdo e verticalizacdo da educacdo béasica a educacédo
profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica os
guadros de pessoal e os recursos de gestdo; (BRASIL, 2008)

Segundo Silva (2009 apud Ortigara e Ganzeli, 2011) essas questdes também devem
ser vista do ponto de vista da proposta pedagogica, pois a integracdo permite a abordagem
contextualizada dos conteudos gerais da educacéo bésica e dos especificos do ensino técnico,
enquanto que a verticalizacdo influenciara na escolha e na forma de organizacdo dos
componentes curriculares.

Para Cruz (2012) somente a partir da metade do segundo mandato do governo Lula é
que a educagdo comecou a se visualizar uma integralizacdo entre o ensino profissional e o

ensino médio, visando uma educacdo pautada na integracdo entre ciéncia, cultura e trabalho.

S6 apdés o segundo mandato do governo Lula se pode vislumbrar uma
associacdo entre a Educacdo Profissional e o Ensino Médio, com base na
Publicacdo do Documento-Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio; incorporacdo na LDB dos termos do
Decreto n.5.154/2004; expansdo da rede federal de educacdo tecnoldgica
para o ensino superior; e langamento do Programa Brasil Profissionalizado,
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por meio do Decreto n. 6.302, de 12 de dezembro de 2007. (RAMOS 2011a
apud CRUZ, 2012, p. 543)

Segundo Ortigara e Ganzeli (2011) no periodo do governo de FHC o processo de
regulagdo instituiu a separagdo formal entre o ensino profissionalizante e o ensino
propedéutico, promovendo a formagdo fragmentada de trabalhadores de acordo com as
demandas do mercado. Pode-se notar que no governo FHC a politica educacional transferiu a
responsabilidade da educacdo profissional para instancias estaduais, municipais e privadas,
principalmente na formacdo acelerada voltada pra atender as necessidades do mercado de
trabalho. A desvinculagdo do ensino médio e a educacdo profissional de nivel técnico
evidenciou a historica dualidade entre formagao geral e formag&o profissional.

Todavia, é preciso considerar que as politicas publicas de ensino, pautadas
em uma ideologia neoliberal e enderecadas & Educacdo Profissional,
promoveram mais retrocessos que avangos e estiveram marcadas pela forte
fragmentacdo interna do sistema educacional brasileiro, fato que até hoje
persiste e se constitui em um desafio para os atores que regem a educacao
profissional contemporanea. (CRUZ, 2012, p. 544)

Para Cruz (2012) tanto no periodo de gestdo do governo Lula quanto na atual gestdo
de Dilma Rousseff a Educacdo Profissional adquiriu novas dimensdes evidenciadas por meio
da ampliacdo da oferta de ensino béasico e superior, através do aumento do nimero de vagas,
da melhoria significativa na qualidade do ensino profissional atrelada a uma formacéo
continuada dos profissionais em educacao. Oliveira e Carneiro (s.d.) salientam que durante o
governo Lula houve um fortalecimento da Rede Federal de Educacdo, que tem contribuido

para superacdo do modelo neoliberal na educacdo profissional.
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CAPITULO 11l - JUVENTUDE E POLITICAS PUBLICAS

Percebe-se que nos ultimos anos o debate sobre a juventude tem crescido por vezes se
tornando objeto de pesquisas e estudos. Este capitulo busca compreender a condicéo juvenil
na sociedade contemporanea e a importancia das politicas publicas voltadas a esse segmento,

que ndo devem apenas ser criadas, mas de fato atingir aos jovens.

3.1 A condicao juvenil

Segundo a UNESCO (2004) o termo “juventude” refere-se ao periodo do ciclo de vida
em que as pessoas passam da infancia a condicdo de adultos e, durante o qual, se produzem
importantes mudancas, que variam segundo as sociedades. O conceito de juventude ainda ira
variar conforme a ciéncia que o utiliza e corrente de pensamento em pauta. Além de se
considerar que o contexto historico, social e econémico influencia diretamente no
estabelecimento do conceito.

Do ponto de vista demogréafico, os jovens sdo principalmente, um grupo populacional
que corresponde a uma determinada faixa etaria que varia segundo contextos particulares, mas
que geralmente, esta localizada entre os 15 e 0s 24 anos de idade. A definicdo da juventude
por idade encontra elementos objetivos no aspecto da maturidade biolégica, e segundo
Carrano “sua delimitacdo reveste de importancia para as politicas publicas, notadamente
guando se pensa em contagem da populacdo, defini¢do de politicas e recursos or¢camentarios”
(2011, p. 243). Porém considerar apenas o fator da idade para compreensao de juventude €
como simplificar uma realidade complexa, que abrange aspectos relacionados ao simbdlico,
ao cultural e aos condicionantes econdémicos e sociais que estruturam a sociedade.

A combinacdo de diferentes maneiras de perceber a questdo juvenil colabora para
tentar responder a pergunta sobre quando alguém deixa de ser jovem e atinge a vida adulta.
Essa resposta, que ndo pode ser dada definitivamente, ird depender tanto dos indicadores
relacionados as transformacdes bioldgicas vividas pelo corpo quanto aquilo que se refere aos
aspectos sociais e as representacGes que cada sociedade emprega ao conceito de jovem e
juventude.

Aquino (2009) reconhece que no mundo contemporaneo a juventude se inseriu como

questdo social a partir de duas abordagens principais. Uma reconhecida pela via dos
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“problemas” geralmente associada aos jovens, que exigiria medidas de enfretamento por parte

da sociedade.

A consolidacdo da afinidade entre a modernizacdo socioecondmica e a
configuracdo da juventude como categoria sociéloga especifica, firmou-se
uma vinculagdo quase direta entre a tematica juvenil e as questbes de
desordem social, impondo a identificacdo dos jovens como grupo prioritario
sobre o qual deveriam recair as acdes de controle social tutelar e repressivo,
promovidas pela sociedade e poder publico. (AQUINO, 2009, p. 25)

A outra abordagem estaria ligada ao fato da juventude ser reconhecida como uma fase
de transicdo para a vida adulta, que exige esforco, principalmente da familia e da escola, no
sentido de preparar o jovem socialmente. Os “problemas” juvenis passam a ser entendidos
como desvios do processo de socializacdo. A transicdo por esta abordagem é marcada por
etapas sucessivamente organizadas que permitiriam ao jovem incorporacdo de elementos
socioculturais que caracterizam papéis tipicos do mundo adulto.

Terminar os estudos, conseguir um trabalho, sair da casa dos pais, constituir a propria
moradia e familia, casar e ter filhos sdo algumas das dimensbes que marcavam o fim da
juventude e a entrada dos jovens no mundo adulto. Essas etapas sdo apontadas como
caracteristica uma trajetoria juvenil idealizada e ndo deve caracterizar definitivamente a
transicdo da juventude para um mundo adulto. Para Carrano (2011) € justamente essa perda de
linearidade nesse processo de transicdo uma das marcas da juventude na sociedade
contemporanea. Podemos destacar também o prolongamento da fase da juventude como uma
das caracteristicas que tem marcado as sociedades contemporaneas como aponta Abramovay

e Castro:

Nas sociedades contemporéneas, o periodo de juventude prolonga-se na
medida em que os processos de emancipa¢do dos jovens sdo retardados por
diversos motivos, como a ampliacdo do periodo de formacdo escolar para
enfrentar as exigéncias do mercado de trabalho. Na medida em que as
sociedades passam do rural ao urbano, do agrario ao industrial e do industrial
a atual sociedade do conhecimento, a abrangéncia do que vem a ser jovem,
em termos etérios alarga-se e assume dimensdes que sdo inéditas na historia
da humanidade. (2006, p. 10)

N&o podemos esquecer que a juventude € vivida de maneira diversificada e desigual
pelos jovens. Suas vivéncias variam de acordo com suas situagdes socioecondémicas, — como

origem social, renda familiar e o nivel de desenvolvimento da regido — género, etnia, entre
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outros, que repercutird na qualidade, duracdo e oportunidades disponiveis nessa etapa do ciclo

da vida. Por isso, € comum o uso do termo juventudes no plural.

A juventude tem significados distintos para pessoas de diferentes estratos
socioeconémicos, e € vivida de maneira heterogénea, segundo contextos e
circunstancias. Esse € um dos embasamentos para utilizacdo do termo
juventudes no plural. Contudo néo se apela para uma visdo fragmentada por
tipos de jovens, e se ressalta que h& elementos comuns a todos os jovens.
(UNESCO, 2004, p.25)

Entre as marcas da constituicdo das representacfes sociais do ser jovem na sociedade
estdo a expansdo da escola, a criagdo do mercado cultural juvenil exclusivo e a postergacao da
inser¢do no mundo do trabalho. O ideal do jovem livre das obrigac6es do mercado de trabalho
e dedicado ao estudo e aos lazeres esta associado a nogdo de moratdria social, presente ainda
na nossa sociedade. Aquino (2009, p. 26) define a moratdria social como “um crédito de
tempo concedido ao individuo que protela sua entrada na vida adulta e possibilita experiéncias
e experimentagOes que favorecerdo seu pleno desenvolvimento.” Esse periodo de moratoria
social serviria principalmente para formacédo educacional e aquisicdo de treinamento ao jovem
para que este construisse progressivamente sua identidade social e profissional. Entretanto
esse ideal é inatingivel para a maioria dos jovens.

A pesquisa Perfil da Juventude Brasileira? (2003/2004), traz alguns dados
interessantes sobre a realidade da juventude no Brasil e suas percepcdes em relacdo a alguns
aspectos de suas vidas. Os aspectos levantados pela pesquisa apontam que entre as coisas boas
em ser jovem estdo: ndo ter preocupacgdes e/ou responsabilidades, aproveitar a vida, usufruir
de atividades de lazer, estudar entre outras. Ja entre as piores coisas em ser jovem encontram-
se aspectos como conviver com riscos, falta de liberdade, controle familiar, a falta de
trabalho/de renda entre outros. E, entre os problemas que mais preocupam 0s jovens estdo a
seguranca, as questdes de emprego/profissional, drogas, educacdo, salde entre outros.

Considera-se que hoje os jovens experimentam um processo de transicdo para a fase
adulta acelerado, estando expostos a grandes vulnerabilidades sociais e multiplos desafios.
S&@o os jovens, talvez mais do que qualquer outro grupo populacional, que enfrentam as

maiores incertezas e 0s riscos advindos do processo de globalizacdo. Questiona-se desta

A pesquisa Perfil da Juventude Brasileira foi uma iniciativa do Projeto Juventude/ instituto cidadania, com a
parceria do Instituto de Hospitalidade e do Sebrae. Foi realizada sob responsabilidade técnica da Criterium
Assessoria em Pesquisas, retomando e ampliando temas e questdes investigados pelo Nucleo de Opinido Publica
da Fundag&o Perseu Abramo. Para mais informac6es ver Abramo e Branco (2008).
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forma a qualidade de ensino e as dificuldades de permanéncia nas escolas, e as dificuldades
de incorporacdo no mercado de trabalho.

Os jovens fazem seus transitos para aquilo que chamamos de “vida adulta”
no contexto de sociedades produtoras de risco — muitos deles
experimentados de forma inéditas, tal como o da ameaga ambiental, do de
medo da morte precoce e das violéncias que se multiplicam em éreas
urbanas e rurais-, mas também experimentam processos societarios com
maiores campos de possibilidade para a realizacdo de apostas diante do
futuro. (CARRANO, 2011, p. 242)

Ha riscos e incertezas provocados por um processo de globalizacdo marcado pela
desigualdade de oportunidades e pela fragilizacdo dos vinculos institucionais. Sem
desconsiderar 0s pesos especificos das estruturas e condicionamentos sociais, um dos
principios organizadores dos processos produtores das identidades contemporaneas diz
respeito ao fato de os sujeitos selecionarem as diferencas com as quais querem ser
reconhecidos socialmente. Para Carrano (2011) o peso da tradigdo encontra-se diluido e os
caminhos a seguir sdo mais incertos. Contribuir para que o0s jovens realizem escolhas
conscientes sobre suas trajetdrias pessoais e construa seus proprios acervos de valores e

conhecimentos sdo uma das tarefas mais importante e dificil para as instituicdes hoje.

3.20 Jovem como objeto de Politicas Publicas

A juventude tem mdaltiplas faces, e toda sociedade deve reconhecé-las em sua
diversidade: regional, racial, de género, de orientacdo sexual, e todo o conjunto de elementos
gue a compde. O reconhecimento dos jovens por parte das politicas publicas decorre do
entendimento de que a juventude é uma etapa do ciclo da vida que vai além de uma fase de
transicao.

A juventude faz parte de um processo mais amplo de constituicdo de sujeitos que tém
especificidades que marcam a trajetdria de cada um e por isso torna-se importante considerar
a pluralidade e as multiplas possibilidades que caracterizam a vivéncia juvenil. Para Carrano
(2011, p. 230) “tal reconhecimento contribui como contraponto aos velhos discursos que
associam a juventude a violéncia ou reproduzem que a juventude atual ndo é tdo avancada
como a de outrora”. Para além de perceber a diversidade, ¢ preciso ter uma politica concreta
para cada um dos segmentos juvenis para inseri-los na promocdo de um novo

desenvolvimento.
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A juventude é marcada pela superacdo da condicdo de dependéncia e protecdo exigida
pela infancia e adolescéncia, pois o individuo processa de maneira mais intensa a adaptacdo
de valores, e a busca de sua plena insercdo na vida social. Esta condicao, para a construcao da
autonomia pessoal e independéncia, se dd& em um espaco de acentuado conflito entre os
anseios e as mdltiplas desigualdades vividas pelos jovens. As politicas de juventude se
encontram diante da necessidade de prover a¢des para todos 0s jovens e também para aqueles

em condigdes especiais de vulnerabilidade.

Em sintese, quando se fala em PPJs, é preciso considerar que 0s problemas e
as demandas relacionam-se tanto com questdes (re) distributivas mais gerais
da sociedade excludente quanto com questdes de reconhecimento e
valorizacdo de sua diversidade e, ainda, evocam a dimensdo participativa, de
grande importancia na fase da vida em que se passa da infancia para a vida
adulta e se busca emancipagdo. (AQUINO, 2009, p. 19)

No que diz respeito aos jovens no plano da sociedade civil e de governos, pode-se
considerar que ainda existe uma lacuna entre concepcdes e praticas, entre as demandas por
direito apresentadas pelos jovens e as repostas na forma de politicas publicas efetivas. Para
Carrrano (2011) as PPJ ainda ndo se constituiram em suportes suficientes para que 0s jovens
brasileiros possam viver com dignidade o tempo de juventude e, também, caminhar em
transi¢Oes ndo tdo acidentadas para autonomia na vida adulta.

No Brasil, as politicas publicas que afetam a vida e os direitos de diferentes segmentos
juvenis estdo sob responsabilidade de diferentes ministérios, secretarias € outros organismos
governamentais. Em 2005, no ambito da Secretaria-Geral da Presidéncia da RepuUblica
(SGPR), o governo criou a Secretaria Nacional de Juventude (SJN), com as seguintes

atribuicdes conforme aponta Silva e Andrade:

e Formular, supervisionar, coordenar, integrar e articular politicas pablicas
para juventude.

e Articular, promover e executar programas de cooperagdo com 0S
organismos nacionais e internacionais, publicos e privados, voltados a
implementacdo de politicas para juventude.

e Desempenhar as atividades da Secretaria Executiva do Conselho
Nacional de juventude. (2009, p. 51)

No mesmo ano também foi criado o Conselho Nacional de Juventude criado para:

e Formular e propor diretrizes de acdo governamental voltadas a promogéo
de politicas pablicas de juventude.
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e Fomentar estudos e pesquisas acerca da realidade socioecondmica
juvenil. (SILVA e ANDRADE, 2009, p. 51)

Para Carrano (2011, p. 238) “inserir as politicas de juventude no debate mais amplo
pelos direitos sociais publicos, e na luta contra as desigualdades no Brasil, pode se constituir
em via estratégica para a afirmacdo do campo das PPJ nas politicas de Estado”. Pois, as
politicas de Estado podem durar no tempo e no espaco, adquirir maturidade institucional, criar
canais duradouros e efetivos de didlogo com a sociedade civil e passar pelo jogo de
conveniéncias e compromissos politicos partidarios que emergem a cada mudanca de
governo.

Quando se fala em PPJ devemos considerar a importancia de ouvir 0s jovens no
momento de defini¢cdo de uma politica. Pois, uma politica de juventude que ndo leva em conta
as visodes, preocupacOes e desejos dos jovens acabam se distanciando do seu objetivo
principal. Segundo a UNESCO (2004, p. 69) as politicas ou programas de/ para/ com jovens
devem ser formatados a partir de seu envolvimento compreensivo, contando com espacos de
participacdo juvenil nos processos de tomada de decisdo. Uma das formas efetivas apontadas
pela UNESCO (2004) para iniciar este processo de envolvimento é estabelecer esferas de
consulta publica com a participacdo de jovens. 1sso seria mais do que ouvir 0s jovens e sim

trabalhar de e com os jovens, 0s vendo como atores e sujeitos de direito importantes.

No caso das politicas publicas destinadas aos jovens na Ultima década, nota-
se que elas se destinaram muito mais a oferecer aquilo que se instituiu ser as
necessidades dos jovens e muito menos a se ocupar em indagar ou provocar
processos que abrissem espacos e tempos de dialogo para que 0s proprios
jovens apontassem caminhos e demandas. Os jovens precisam de espagos e
tempos ndo apenas para receber projetos preconcebidos por l6gicas adultas;
eles e elas querem dizer o que precisam e sinalizar para o que podem fazer
individual e coletivamente. (CARRANO, 2011, p. 241)

As politicas de juventude precisam ter a capacidade de indagar, na construcao de suas
agendas, sobre os contemporaneos desafios para apoiar 0s jovens tanto na vivéncia do tempo
presente quanto na realizacdo de suas escolhas o processo de tomada de decisdes, quase
sempre angustiante para os jovens. E nesse sentido que politicas democraticas de escuta, de
oferta de novos repertorios culturais, aproximagdo e didlogo dos poderes publicos com 0s
jovens podem favorecer que percursos biograficos tomem o rumo da autonomia e seguranca

cidada que se espera que todos tenham na vida adulta.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA

Este capitulo busca descrever o processo metodologico utilizado na realizacdo da
pesquisa. A escolha da metodologia € um considerado um dos desafios enfrentado pelo
pesquisador, pois segundo Daslandes (2010, p.14) “a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo (as técnicas) e a
criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)” e

0s conhecimentos gerados serdo, portanto, determinados por estas condigdes.

4.1 Abordagem metodologica

Segundo Gil (2009) pesquisa pode ser definida como um processo sistematico e
formal que, por meio da metodologia cientifica, busca respostas a problemas e permite a
construcdo de novos conhecimentos. A pesquisa cumpre papel essencial de aproximar o
pesquisador da realidade do mundo. Ludke (1986) aponta este fato como um dos desafios da
pesquisa em relacdo a vida diaria do educador, pois por meio da pesquisa ele enriquecera seu
trabalho, independentemente do ambito que atue.

Buscando esclarecer e entender melhor o problema a ser pesquisado, optou-se por uma
pesquisa de carater descritivo, que tem como uma das finalidades a descricdo das
caracteristicas de uma populacdo ou fendmeno, e exploratério, que Segundo Gil (2009)
proporciona visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.

Trabalhou-se com duas abordagens diferentes uma qualitativa e outra quantitativa, de
forma complementar. Wilson (1982) em relacdo as duas abordagens metodolégicas afirma

que

As abordagens qualitativas e quantitativas sdo, antes, métodos
complementares, e ndo competitivos [e a] utilizacdo de um método em
particular [...] deve basear-se preferivelmente na natureza do problema real
de pesquisa que se tem em mé&os. (WILSON, 1982 apud FLICK, 2009, p.
47)

A combinacdo das duas abordagens teve por finalidade conhecer o perfil dos jovens
gue estdo matriculados no ensino técnico e compreender as perspectivas desses jovens em

relacdo ao seu futuro e a percepcéao de educacao profissional.
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4.2 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa segundo Creswell (2010) é um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou
humano.

Iniciou-se pela abordagem qualitativa no sentido de levantar categorias a serem
trabalhadas pela abordagem quantitativa posterior. Na pesquisa qualitativa, recorreu-se a
técnica de grupo focal, que segundo Gil (2009, p. 114) “sdo muito utilizadas em estudos
exploratorios, com o propésito de proporcionar melhor compreensdo do problema, gerar
hipdteses e fornecer elementos para a construcdo de instrumentos de coleta de dados”. O
grupo focal também € visto como uma estratégia privilegiada no registro de representacdes,

atitudes e valores de um grupo relacionado aos aspectos especificos a serem pesquisados.

O grupo focal é uma técnica de entrevista na qual membros do grupo narram
e discutem visdes e valores sobre eles proprios e 0 mundo que os rodeia. A
principal caracteristica da técnica é permitir que a “palavra” de cada um dos
participantes possa ser discutida pelos demais. (ABRAMOVAY, 2003. p.
47)

Para a o grupo focal foi estabelecido um roteiro com algumas perguntas em torno de 3
eixos norteadores: escolhas e motivaches, contexto escolar e perspectivas. O roteiro foi
utilizado como forma de orientar a conduc¢do do grupo, mas de forma alguma limitar a
discussdo apenas a respostas das perguntas previamente pensadas, possibilitando entdo o
surgimento de novas questdes no decorrer da conversa. No eixo escolhas e motivacGes foram
realizadas perguntas sobre as razdes pelo qual as alunas ingressaram no ensino técnico e
posteriormente levando a discussdao para um aspecto mais geral da escolha por esta
modalidade de ensino. No eixo contexto escolar as perguntas pré-estabelecidas estavam
relacionadas sobre como as alunas percebiam a formagéo que estavam recebendo. E o ultimo
eixo perspectivas, questionava-se sobre as pretensGes de inser¢do tanto no mercado de
trabalho como no ensino de nivel superior.

Um dos desafios na fase da pesquisa quantitativa foi pensar na viabilizacdo do grupo,
qual seria 0 melhor dia e horario? Em que local seria? Visto que os alunos eram provenientes
de cidades diferentes. Como seria 0 deslocamento desses alunos? A partir dessas perguntas
decidiu-se que o0 grupo aconteceria em um sabado a tarde, pois os alunos convidados

estudavam em horarios diferentes. Optou-se pelas dependéncias da Universidade de Brasilia
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para o encontro, buscamos os alunos na rodoviéria do Plano Piloto e seguimos para Faculdade
de Educagéo. As alunas participantes foram ressarcidas quanto ao custo das passagens.

Foram convidados 7 alunos para participarem do grupo focal, mas apenas 4
compareceram. Sua duracdo foi de aproximadamente 1 hora de conversa. Das alunas, 3
estavam matriculas na rede publica e 1 na rede privada. Elas foram identificadas, ao longo da
andlise, como Aluna 1, Aluna 2, Aluna 3 e Aluna 4, de forma a preservar suas identidades. O
grupo participante pode ser caracterizado como homogéneo, pois possui dimensdes possiveis
de comparacdo. Participaram4 alunas, com idades entre 17 e 18 anos, matriculadas no ensino

técnico.

Em grupos homogéneos, os membros sdo passiveis de comparagdo nas
dimensdes essenciais relativas a questdo de pesquisa e possuem uma
formacdo semelhante. Em grupos heterogéneos, 0s membros devem
apresentar diferencas nas caracteristicas relevantes para a questdo de
pesquisa. (FLICK, 2009, p. 184)

Contou-se com a gravacao de audio e filmagem para o armazenamento dos dados
obtidos no grupo focal. Para essa andlise, foi o utilizado o software NVIVO, versdo 9,
geralmente utilizado como suporte em pesquisas qualitativas e de métodos misto, auxiliando
na andlise de informacGes ndo estruturadas. A partir da realizacdo do grupo focal foi possivel

estabelecer as seguintes categorias:

a) Perfil
b) Motivacoes e Escolhas
c) Contexto escolar

d) Perspectivas futuras

As categorias foram utilizadas para elaboracdo de um questionario e posterior analise,

com maior amplitude de alcance.

4.3 Pesquisa Quantitativa

A pesquisa quantitativa, que constituiu a segunda parte da pesquisa, foi realizada com

objetivo de amplitude dos dados recolhidos no grupo focal. Segundo Gil “as pesquisas sociais

abrangem um universo de elementos tdo grande que se torna impossivel considera-los em sua
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totalidade” (2009, p. 89). Por este motivo, nas pesquisas sociais é frequentemente utilizado
uma amostra, ou seja, uma pequena parte dos elementos que compde o0 universo. Inicialmente
calculamos a amostra através de uma formula®. Mas, devido a fatores como acesso aos dados,
tempo, recursos financeiros e permissdo das escolas para aplicacdo, pois a maioria das escolas
que contatei ndo autorizou a aplica¢do do questionario, o tamanho da amostra foi determinado
pela viabilidade de realizacdo da pesquisa.

A partir das categorias levantadas no grupo focal elaborou-se um survey online
disponibilizado na plataforma da FE Virtual. Como as escolas ndo liberam os laboratérios de
informética para que os alunos respondessem ao questionario, recorreu-se entdo a aplicacdo
dos questionarios impressos. Foram aplicados500 questionarios distribuidos em trés
instituicbes de ensino do Distrito Federal que ofertam o ensino técnico. Os questionarios
foram divididos por dependéncia administrativa (PUblica — federal e estadual — e Privada) e
por turno matutino e vespertino, onde foram aplicados 254 questionarios e no noturno, com a
aplicacdo de 246 questionarios.

A primeira parte do questionario foi constituida por questdes que visavam identificar
o perfil do aluno como sexo, idade, renda entre outras. A segunda parte, formada por questdes
que objetivavam conhecer as motivacBes pela escolha do ensino técnico. A terceira sobre
como o aluno avaliava seu contexto escolar, como infraestrutura da escola, relagdo com
colegas e professores. E, a quarta parte, com questdes sobre perspectivas do ensino superior.

Para a analise dos dados coletados foi usado o software Statistical Package for Social
Sciences (SPSS), verséo 19.

3: n° = 1/E2* e depois aplicado: n = N.n°/N+n°. Sendo que N = o tamanho (nimero de elementos) da populagéo,
n = tamanho (nimero de elementos) da amostra, n°® = uma primeira aproximacao para o tamanho da amostra e E*
= erro amostral toleravel.
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CAPITULO V - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo é destinado a apresentacao e analise dos dados alcancados através
do grupo focal e aplicacdo dos questionarios. Optou-se pela apresentacdo e andlises da
pesquisa qualitativa e quantitativa por meio de categorias. Foi estabelecido, portanto, quatro
categorias: de perfil, motivagdes e escolhas, contexto escolar e perspectivas futuras.

5.1Do perfil dos alunos

Para iniciar a analise dos dados torna-se importante caracterizar 0s sujeitos
participantes da pesquisa. Conforme dito no capitulo anterior, participaram do grupo focal 4
mulheres. Duas com 17 anos e duas com 18 anos de idade. Trés das alunas participantes
faziam curso técnico em informatica e uma realizava o curso técnico em nutri¢cdo. Na pesquisa
quantitativa foram aplicados 500 questionarios sendo que 0os homens predominam na amostra
da populacdo representados por 59,4%. Mas, a diferenca entre 0s sexos ndo € tdo alta visto

que as mulheres correspondem a 40,6%.

Grafico 1 — Sexo dos alunos

Sexo

Fonte: Questionario aplicado pela autora.

A maioria dos jovens respondentes sdo solteiros (76,4%).0s casados representam
15,4% e os demais estados civis, como divorciados, vilvos e outros somam 8,3% da

populacdo.O estado civil relaciona-se diretamente com a quantidade de filhos, pois 80,1%
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ainda nédo possuem filhos. Em relacdo ao local de nascimento verifica-se que mais da metade
dos jovens nasceram no Distrito Federal (59,8%) e o estado que aparece com a segunda maior
porcentagem de naturalidade € o estado de Goias com 7,3% que pode ser justificado pela
proximidade ao estado do DF, local de realizacdo da pesquisa. Porém, apareceram outros
estados como local de nascimento. A faixa etaria dos participantes da pesquisa pode ser
verificada por meio do gréafico 2, logo abaixo.

Grafico 2 - Idade dos alunos

Idade

1%
’ ® Abaixo dos 16 anos
H Entre 16 e 18 anos
Acima de 19 anos

Fonte: Questionario aplicado pela autora.

69%

Percebe-se que a maioria dos jovens ja possui idade superior aos 19 anos. Os
questionarios foram aplicados em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. A distribuicdo
dos alunos nos turnos ficou da seguinte maneira: o turno matutino equivalente a 20,8% da
populacéo, o vespertino 32,8% e o noturno 46,4%. Ao se relacionar a variavel idade e o turno
do curso verifica-se, conforme mostra a Tabela 1, que dos alunos matriculados no noturno
92,8% possui idade superior a 19 anos. O turno vespertino € o Unico que possui alunos tanto

abaixo dos 16 como acima dos 19 anos.

Tabela 1- Idade x turno do curso

Turno do Curso
Idade

Matutino Vespertino Noturno
Abaixo dos 16 anos - 3,8% -
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Entre 16 e 18 anos 25,5% 65% 7,2%
Acima dos 19 anos 74,5% 35,3% 92,8%

Fonte: Questionario aplicado pela autora.

Em relacdo a escolaridade dos alunos, 58,2% concluiram o ensino médio e 14,7% ja
ingressaram no ensino superior. No que diz respeito & escolaridade dos pais, 33,5% néo
terminaram o ensino fundamental e 29% concluiram o ensino médio. No caso das maes a
situacdo ndo € muito diferente, os dados mostram que apenas 31,9% concluiram o ensino

médio e 30,3% possuem apenas o ensino fundamental incompleto.

Grafico 3 — Escolaridade dos pais

Escolaridade dos Pais
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Fonte: Questionario aplicado pela autora.

Diversos sdo os fatores que podem ser decisivos na escolha pelo turno do curso. Um
desses fatores é o fato do estudante também ser um trabalhador. Dos alunos respondentes
16,2% trabalham até seis horas diarias, 18% entre 6 a 8 horas diarias, 13,4% trabalham mais



46

que 8 horas diérias e cerca da metade da populacdo amostral, 52,4 %, ainda ndo esta inserida

no mercado de trabalho, conforme se constata no gréfico 4.

Gréfico 4 - Alunos que trabalham

Se trabalha

diarias

diarias
= Nao

m Sim, até 6 horas diarias
m Sim, entre 6 e 8 horas

m Sim, acima de 8 horas

Fonte: Questionario aplicado pela autora.

Mas quando associamos o turno do curso com o fato do aluno ser um trabalhador,

percebe-se que ha um predominio, no turno noturno, dos alunos que estdo inseridos no mundo

laboral (71,6%). J& no turno matutino a distribuicdo entre os que trabalham ou ndo é

praticamente equivalente. Infere-se que dos que trabalham e estudam no turno matutino

aproximadamente a metade, 24,7%, sdo estagiarios visto que trabalham apenas um periodo,

ou seja, até 6 horas. Diferentemente do que ocorre no noturno, que se a0 Somarmos 0s que

trabalham entre 6 a 8 horas diarias e mais de 8 horas diarias, estes somam 54% da amostra. Ja

no turno vespertino ha uma inversdo do que ocorre no noturno, a maioria dos alunos ndo estao

inseridos no mundo laboral (87,5%) conforme podemos observar na tabela 2.

Tabela 2 - Se o0 aluno trabalha x o turno do curso

Turno do Curso

Trabalha i i
Matutino | Vespertino Noturno
Sim, até 6 horas diarias 24,7 % 8,1% 17,6%
Sim, entre 6 e 8 horas diérias 12,4 % 3,1% 31,5%
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Sim, acima de 8 horas diarias 11,3 %

1,3%

22,5%

Né&o 51,5%

87,5%

28,4%

Fonte: Questionario aplicado pela autora.

A renda familiar geralmente também esta associada ao fato do jovem se inserir mais

cedo ou mais tarde no mercado de trabalho. Para Aquino (2009) os jovens de origem social

privilegiada postergam a procura por uma colocagdo profissional e prosseguem dependendo

financeiramente de suas familias, com isso, ampliam a moratoria social que lhes foi

concedida. No que se refere a renda familiar da amostra geralmente é acima de R$2488,00
(28,1%) ou entre R$ 622,01 a R$ 1244,00 (27,4%) que pode ser constatado no gréfico 5.

Gréfico 5 — Renda familiar
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25 -

15 -+
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Renda Familiar

m Até R$ 622,00

m De R$ 622,01 até R$ 1244,00
= De R$ 1244,01 até R$ 1866,00
m De R$ 1866,01 até R$ 2488,00
u Acima de R$ 2488,00

Fonte: Questionario aplicado pela autora.

Apesar da renda familiar dos jovens participantes ndo ser tdo alta percebe-se que

muitos deles ainda vivem o periodo de “moratéria social” definido por Aquino (2009).

Quando verificamos a situagdo dos alunos que ainda ndo estdo inseridos no mercado de

trabalho, percebe-se que a maioria deles ainda mora com seus pais, conforme mostra a tabela

3.

Tabela 3 - Se 0 aluno trabalha x com quem mora

Trabalha

Mora com:
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Somente Avos, tios | Conjuge | Outros
) Somente
Os pais | com a ) e outros
com o pai -
mée familiares
Sim, até 6 39 13 1 5 11 9
horas diarias (50%) | (16,7%) (1,3%) (6,4%) (14,1%) | (11,5%)
Sim, entre 6 e 8 19 11 2 8 31 15
horas diarias (22,1%) | (12,8%) (2,3%) (9,3%) (36%) | (17,4%)
Sim, acima de 13 7 2 4 22 13
8 horas diérias | (21,3%) | 911,5%) (3,3%) (6,6%) (36,1%) | (21,3%)
Né&o 148 66 8 23 26 19
(58,3%) | (13,8%) (1,7%) (9,1%) (10,2%) | (7,5%)

Fonte: Questionério aplicado pela autora.

O fato de ainda morarem com seus pais contribui para vivéncia desse periodo de
preparacdo social, pois possuem a possibilidade de adiar por mais um tempo a entrada no
mercado de trabalho e dedicarem um mais tempo para formacao educacional e projetos para o

futuro.

5.2 Das motivacdes e escolhas

A primeira questdo na categoria de motivacdes e escolhas buscou saber como 0s
alunos ficaram sabendo do curso técnico. Os dados mostram que 57% ficaram sabendo do
curso através de um amigo, parente e/ou conhecido. 21% através da internet e 0s outros
alunos ficaram cientes do curso por meio da escola, televisdo, radio e outros meios de
comunicagéo.

Alguns fatores se tornam determinantes na escolha do jovem pelo ensino técnico. No
grupo focal ao serem questionadas sobre os fatores que atraem 0s jovens para 0 ensino
técnico, a facilidade em entrada, duracdo e o prego apareceram como elementos centrais,

como revelam as falas a seguir.

“As vezes 0 curso técnico é mais facil vocé terminar do que uma faculdade.
Hoje em dia as pessoas acham que a entrada no curso técnico é bem mais
facil do que ir para uma faculdade. ” (4/una 1)

“A duracgdo, a possibilidade de que hoje em dia esta mais facil de fazer o
curso técnico, e as vezes até o preco. A diferenca do preco do curso técnico
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para a faculdade, alguns ndo podem pagar e a possibilidade de tempo que é
menor” (Aluna 2)

“Preferem pagar o curso técnico do que tentar investir pra formar em uma
faculdade, que pode ser mais cara as vezes”. (Aluna 3)

Os alunos respondentes do questionario classificaram alguns itens de acordo com a
relevancia na escolha pelo ensino técnico, de forma a ampliar os dados obtidos no grupo
focal. Colocaram 1 para fator que consideravam mais relevante e 2 para o segundo mais
relevante. Além dos itens ja pre-estabelecidos tinham a opcéo de acrescentarem outros itens,

dentre os quais apareceram: aprofundar conhecimentos, por gostar da area e aumentar a renda

familiar.
Tabela 4: Fatores que interferiram na escolha pelo ensino técnico
Qtd. de respostas ) Segundo mais
Item _ Mais relevante
ao item relevante
O Preco 129 43,4 % 56,6%
Formacdo mais rapida 214 45,3% 54,7%
Se qualificar para o
446 80,5% 19,3%

mercado de trabalho
Facilidade na entrada em

o 167 44% 56%
um curso técnico

Fonte: Questionério aplicado pela autora.

O item com maior quantidade de resposta, conforme a tabela 4, foi se qualificar para o
mercado de trabalho. Percebe-se a centralidade que o trabalho ocupa no imaginario juvenil,
devendo este buscar formas de se qualificar. O trabalho pode assumir diferentes significados
para 0s jovens, seja de crescimento, independéncia ou muitas vezes o sentido de necessidade.

A percepcao trabalho como uma necessidade do ser humano € muitas vezes adotada,
pois é 0 que garante a vida do individuo na sociedade capitalista. Para Pochmann (2004) o
trabalho encontra-se associado ao desenvolvimento humano, especialmente na sua forma
ontoldgica, que representa a capacidade do homem de transformar a si proprio e a natureza.
Mas, principalmente, o trabalho na sua forma histdrica tem sido mais visado como condigéo
de financiamento da sobrevivéncia humana, o que nem sempre se associa ao desenvolvimento
humano. No grupo focal essa identificacdo do trabalho como forma de sobrevivéncia,

participacdo e inclusdo social também aparece na fala de uma das alunas ao ser questionada
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sobre a importéncia trabalho na vida das pessoas: “Se ela ndo trabalhar, ela ndo vai nem viver
em sociedade sem trabalho” (Aluna 3).

Como forma de se qualificar o curso técnico acaba se tornando uma ponte que
viabiliza a entrada destes jovens no mundo laboral. No curso técnico os jovens almejam a
formacdo de competéncias laborais que Ihes permitira a certificacdo e insercdo no mundo do
trabalho como profissionais qualificados.

“O curriculo € a primeira coisa que vocé vai buscar na pessoa, se a pessoa
tem formac&o, tem cursos de linguassi, técnico, informatica ou alguma coisa
assim.” (Alunal)

“A minha intencdo é a entrada rapida no mercado de trabalho, a maioria
das que fazem o curso técnico sempre conseguem entrar rapido no mercado
de trabalho, ai quando querem ganhar um pouco mais, procuram outra
profissdo ou o curso superior.” (Aluna2)

O curriculo é visto como ponto decisivo na busca pela empregabilidade, o que torna o
curso técnico um facilitador na inser¢do do jovem no mundo laboral. Percebe-se também a
relagdo que é feita entre o nivel de escolaridade e a estrutura salarial. A escolarizacéo é vista
como uma entre outras possibilidades para se situar melhor no mundo e ter futuro profissional

melhor.

5.3 Do contexto escolar

O ambiente escolar e as relacGes estabelecidas durante o processo educativo tem
influéncias na formacdo do jovem. Segundo Dayrell et al “as pesquisas tendem a constatar
que os jovens alunos possuem uma representacdo positiva da escola, o que ndo significa que
ndo explicitem as criticas tanto a infraestrutura quanto a qualidade do ensino” (2009, p. 76).
H& um reconhecimento das deficiéncias da instituicdo de ensino, mas estas ndo impedem de
identificar e ressaltar as potencialidades da experiéncia escolar. Diante disso, busca-se nesse
topico compreender como 0s jovens veem e avaliam o contexto escolar em que estdo
inseridos. Na média, percebe-se uma avaliagcdo positiva, com predominéncia de percentual

mais elevado nos itens bom e 6timo.
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Gréfico 6: Avaliacdo das Matérias/Contetdos e Infraestrutura escolar
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Fonte: Questionario aplicado pela autora.

Os jovens consideram os conteldos e as matérias relativamente bons e a infraestrutura
das escolas também foi avaliada positivamente. O desempenho pessoal dos alunos também
ndo ficou para tras visto que 53,1 % o avaliou como bom e 30,5% como 6timo.

O professor é uma figura essencial no processo de aprendizagem e na formacdo de
cidadéos conscientes, auxiliando com o fornecimento de fontes e informag&o. No grupo focal
ao serem perguntadas sobre a importancia do professor no processo de ensino-aprendizagem
aluna 1 responde: “E atraves dele que temos a maior parte dos nossos conhecimentos, parte é
a gente que tem que procurar, a outra parte € ele que nos ajuda, ele que passa pra gente.”
Para Dayrell et al (2009, p. 79) os alunos “reconhecem a importancia do professor no
processo de ensino e aprendizagem e demandam docentes mais qualificados e principalmente
motivados, capazes de ministrar aulas dindmicas e interessantes”. Em suma, demandam uma

educacéo de qualidade.
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Gréfico 7: Relagdo com os professores
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Fonte: Questionario aplicado pela autora.

A relacdo tanto com os professores quanto com os colegas também foi avaliada
positivamente. Ao somarmos o item bom e 6timo, no caso da relacdo com os professores
chega ao percentual de 88,5% e na relacdo com os colegas 92,3%. No grupo focal fica
evidente em uma das falas da aluna a boa relagéo entre os alunos e a figura do professor no
curso técnico. “A interacao entre professor e aluno é totalmente diferente. Eles realmente se
esforcam para nés realmente aprendermos e ainda a gente tem a oportunidade de fazermos
um estagio” (Aluna?2).

Gréfico 8: Relacdo com os colegas
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Fonte: Questionario aplicado pela autora.

A escola, em muitos casos, € definida como um espaco privilegiado de encontro e
socializagdo. Segundo Dayrell et al (2009, p. 78), “a partir dela e dos locais onde vivem, os
jovens se organizam em grupos, vivenciam processos de aprendizagem, sociabilidade e,
consequentemente, de afetividade”. A questdo da afetividade também é percebida néo
somente na relacdo com os colegas, mas também na relacdo com os professores, conforme
podemos ver na fala de uma aluna no grupo focal: “vocé tem mais intimidade com o professor
e ai vocé explica se falta, fala um pouco da vida, vocé tem uma conversa, tem um dialogo”
(Aluna 1).

Gréfico 9: Estimulos dos professores e colegas
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Fonte: Questionario aplicado pela autora.

Os estimulos realizados tanto pelos colegas quanto pelos professores foram
considerados bons, isso talvez se deva ao fato de terem estabelecido uma boa relagcdo com os
mesmo durante a formacdo. A instituicdo escolar também possui papel fundamental para uma
formagc&o de qualidade. E importante que a escola ofereca a seus alunos experiéncias aliando a
teoria com a préatica. Em relagdo as vivéncias na escola, podemos observar pelo grafico 10,
que € proporcionado aos alunos experiéncias profissionais relacionadas com a area de

formacao do curso técnico com certa frequéncia.



54

Gréfico 10: Experiéncias profissionais durante a formacao
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Fonte: Questionario aplicado pela autora.

Outro ponto que foi levantado no grupo focal diz respeito ao carater pratico que 0s

CUrsos possuem.

“O pessoal de eletrotécnica diz que eles sabem mais que 0s engenheiros, pra
eles s6 tem teoria e ndo tem pratica, entdo o engenheiro s6 serve para
encher o saco (risos). E o que eles falam! Eles falam isso porque o técnico é
voltado mais para a pratica e o superior € mais teoria, a maioria. O pessoal
também fala na escola que o técnico realmente é pratica e vocé aprende a
teoria de qualquer forma porque vocé ta praticando. ” (Aluna 3)

Pela fala da aluna nota-se a percep¢do que os alunos possuem dos cursos técnicos,
sendo classificados por alguns como cursos praticos, mas devemos levar em consideracéo que
apesar do trabalho, ou a pratica, produzir o conhecimento necessario a vida produtiva é
importante o dominio efetivo e cientifico de seu trabalho, que pode ser alcangado pela teoria
(Regattieri e Castro, 2010).

Os itens acima avaliados pelos estudantes dos cursos técnicos, como a infraestrutura
da escola, contetdos, relacdo e estimulos dos colegas e professores e as experiéncias que lhe
sdo proporcionadas no ambiente escolar, influencia diretamente a satisfacdo do aluno com a

sua formagéo.
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Gréfico 11: Grau de satisfagdo com a formacéao técnica
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Fonte: Questionario aplicado pela autora.

O gréfico 11 mostra que a maioria dos alunos estdo satisfeitos com a formacao técnica
e que mesmo com as limitacbes que muitas escolas enfrentam estas estdo suprindo as
necessidades educacionais e expectativas dos alunos. Os tdpicos anteriormente avaliados

pelos alunos como positivos com certeza contribuiram para o resultado referente a satisfacéo.

5.4 Das perspectivas futuras

Embora o jovem reconheca a juventude como uma fase com muitas expectativas por
diversas vezes encontra-se cercado por duvidas, incertezas e anseios, principalmente
relacionados ao futuro. Diante disso, esse topico buscou compreender as expectativas dos
alunos quanto ao seu futuro principalmente de continuidade nos estudos e a importancia que
eles atribuem ao curso técnico.

Em uma das questdes os alunos respondentes do questionario atribuiram a alguns itens
um valor de 1 a 5, a sendo que 1 representa 0 menor grau de importancia e 5 o0 maior grau de

importancia.
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Gréfico 12: Importancia do certificado do Curso Técnico
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Dos respondentes, 95,3% acham que 0 curso técnico prepara para a entrada no
mercado de trabalho e pelo que podemos ver pelo grafico 12 estes atribuem grande
importancia do certificado para a inser¢cdo no mundo laboral. Para a aluna 1, participante do
grupo focal, a partir da certificagdo do ensino técnico “vocé tem conhecimento em uma &rea,
computador ou no caso dela nutri¢io, vocé consegue um resultado bem melhor no mercado
de trabalho é mais facil conseguir”.

Outro ponto levantado pelas alunas do grupo focal se refere a falta de pessoas
especializadas para atuar no mercado de trabalho. Uma das alunas comenta “tem muitas
vagas, sO faltam pessoas especializadas” (Aluna 4). Outra aluna complementa a fala da
anterior afirmando que “o0 problema s@o as pessoas que ndo estdo preparadas para aquele
servico e entre as coisas que eles também pedem € experiéncia” (Aluna 2). A partir das falas
das alunas podemos dizer que o fato do jovem realizar um curso técnico é um diferencial que
o torna mais qualificado e, portanto mais preparado para atuagdo profissional.

A aluna levanta um problema em relacéo a experiéncia que muitas vezes é exigida ao
jovem quando este procura um emprego “isso que eu acho engracado, a pessoa chega vai
procurar um trabalho, ai vocé fala: - ah! vocé ndo tem experiéncia! Como a pessoa vai
conseguir experiéncia se ninguem da oportunidade. E, eles pedem isso” (Aluna 1). Podemos
notar que a falta de experiéncia dos jovens é uma das dificuldades enfrentadas na conquista da

primeira oportunidade profissional e que contribui para as altas taxas de desemprego juvenil.
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Gréfico 13: Contribuicéo do ensino técnico para formacao

Contribuicao do ensino técnico em sua:

Valor 5

Valor 4
® Formacdo para vida

Valor 3 X i.: N
m Formacao ética e cidada

Valor 2

Valor 1

0 10 20 30 40 50

Fonte: Questionario aplicado pela autora.

Mais do que preparar para 0 mercado de trabalho é fundamental que a formacéo
envolva aspectos subjetivos contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos, capazes de
enfrentar as mudancas cada vez mais presentes no mundo contemporaneo. Os alunos também
consideram essa dimensdo importante em sua formacdo. Conforme o gréafico 13 nos revela,
34,6% dos alunos atribuiram valor 5 a contribuicdo do ensino técnico para formacéo ética e
cidada e 43,7 também atribuiram valor 5 na formacao para a vida.

Em relacdo as expectativas futuras de continuidade dos estudos e inser¢cdo no mercado
de trabalho, das quatro participantes do grupo focal, todas pretendem cursar o nivel superior
apos a saida do ensino médio, e trés querem ao mesmo tempo conciliar os estudos com o

trabalho, apenas uma quer primeiramente dedicar seu tempo exclusivamente para o estudo.

“Eu penso em conciliar os dois, entrar numa faculdade e conseguir um
emprego. ” (Aluna 2).

“Eu também penso assim.” (Aluna 1)

“Assim, no meu caso eu pretendo pagar a faculdade, entéo eu tenho que ta
trabalhando para pagar, entdo eu vou entrar mais cedo no mercado de
trabalho. E um ponto a mais, eu vou ta trabalhando e vou poder pagar o
CUrso superior que eu quiser.” (Aluna 3).
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“Quando terminar o ensino médio eu vou ta no técnico ainda, e ai eu quero
comecar o superior e o técnico tudo junto. Eu acho melhor estudar primeiro
e quando eu terminar depois trabalho”. (Aluna 4)

A situacdo ndo € diferente, dos respondentes do questionério, 83,8% pretendem cursar
0 nivel superior e destes cerca da metade em uma area afim do curso técnico. O ensino
superior € um dos caminhos que 0s jovens que participaram da pesquisa vislumbram como

forma de prosseguimento nos estudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso da educacdo profissional no Brasil foi marcado por uma dualidade
estrutural, com uma educacdo propedéutica destinada a filhos de dirigentes e uma educacgéo
profissional para a classe trabalhadora (KUENZER, 2007; MANFREDI, 2002). Os governos
ao longo do tempo assumiram posturas diferentes em relacéo a educacéao profissional.

No governo FHC, por exemplo, percebe-se que as a¢Bes para a educacdo profissional
estavam sustentadas no discurso hegeménico neoliberal dominante em todo mundo nesse
periodo. Institui a separacdo formal entre o ensino profissionalizante e o ensino propedéutico,
promovendo a formacdo fragmentada de trabalhadores de acordo com as demandas do
mercado. Ja no periodo do governo Lula foi estabelecido a possibilidade de reconstrucdo dos
projetos politicos pedagdgicos baseados em curriculos integrados, conforme aponta Ortigara e
Ganzeli (2011).

A juventude por sua vez é vivenciada de formas diferentes pelos jovens, que
dependera de variaveis de género, regido de moradia, estrato social entre outros aspectos
(UNESCO, 2004). Torna-se importante que as politicas publicas voltadas para esse segmento
juvenil leve em conta sua diversidade e que essas politicas sejam de fato vivenciadas por esses
jovens, ajudando-os no enfrentamento dos desafios contemporaneos e 0s apoiando nas suas

escolhas e tomadas de decisdo, pois, como afirma Brito

Os jovens ora sdo pessoas em processo transitério de desenvolvimento,
guando devem buscar a identidade, autonomia, competéncia académicas e
profissionais, ora devem estar prontos, como forca produtiva, aptos para o
mercado, elemento contribuinte da renda familiar e/ou da sua propria
independéncia, capaz de sobreviver pelos seus proprios meios. Para uns € um
devir para a fase adulta, para outros é o "aqui-e-agora”. (2006, p. 33)

A educacdo cumpre papel essencial no desenvolvimento do jovem, pois se constitui
uma ferramenta para formacdo de individuos responsaveis e conscientes e que podem
colaborar para uma mudanga positiva na sociedade. Esta pesquisa buscou compreender a
educacéo profissional e as perspectivas dos jovens do ensino técnico do Distrito Federal sobre
suas expectativas futuras. Nota-se que dentre os fatores que motivam os jovens a realizar o
ensino técnico estdo a rapidez em sua formacdo, devido a duragdo do curso e por abrir
oportunidade de insercdo mais imediata no mercado de trabalho, embora visem o ensino

superior como uma aspiracao de continuidade, assim como alunos do no ensino medio.
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Com relacdo ao contexto escolar percebe-se que os alunos sentem-se satisfeitos com a
formacdo que estdo recebendo e com as condigdes estruturais das escolas. A maioria dos
cursos possui o estagio obrigatorio, que proporciona ao aluno o contato com mercado de
trabalho e assegurando que estes adquiram experiéncias profissionais. Durante a formacéo os
jovens estabelecem vinculos de amizades com os colegas e professores tornando o ambiente
escolar um espago também de socializagéo.

Os resultados também mostram que os jovens veem o trabalho como uma categoria
importante em suas vidas, a0 mesmo tempo em que percebem as dificuldades de uma insercéo
profissional satisfatoria em meio ao mundo do trabalho, considerado competitivo. A partir da
percepcdo dessas dificuldades enfrentadas na inser¢gdo no mundo laboral, o jovem entende que
precisa se qualificar. Diante disso, é possivel afirmar que 0s jovens que procuram 0O €nsino
técnico estdo interessados em qualificacdo profissional e nas possibilidades relacionadas ao
mundo do trabalho. Realizar um curso técnico é apontado pelos jovens como um elemento
que potencializa a entrada deles no mundo do trabalno como jovens que estdo mais
preparados. Os dados revelam que muitos pretendem continuar estudando na mesma area de
formacéo do curso técnico, vista como o inicio de um processo maior que se completaria com

a faculdade, que seria um passo a mais no processo de profissionalizagéo.
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PARTE I
PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

A finalizacdo do curso de Pedagogia é uma conquista e assim como em outras fases da
nossa vida, o término da graduagcdo € um momento que carrega em si anseios, incertezas e ao
mesmo tempo muita expectativa para o futuro. Durante o curso percebemos os varios campos
de atuacdo do pedagogo, ndo se restringindo apenas a sala de aula, e 0 que nos leva a pensar
no papel do pedagogo na sociedade. O trabalho com a educacdo a distancia no TCU,
destinado a um publico adulto, abriu ainda mais meu olhos para a atua¢do do pedagogo em
diversos espagos em que 0s principios pedagdgicos estdo associados.

E fato que a prética profissional vira com a experiéncia concreta e que muitos desafios
ainda virdo pela frente. Meu interesse maior estd voltado para os concursos publicos, que
estejam relacionados com a minha area de formacgdo. Inicialmente pretendo lecionar,
preferencialmente na rede publica de ensino, e colocar em pratica o que aprendi na
universidade. Acredito que a experiéncia em sala de aula ird contribuir para melhor
compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem. Entretanto, ndo tenho pretensdo de
lecionar em longo prazo, almejando em um segundo plano, concurso publico destinado ao
cargo de pedagogo em ambiente ndo escolar.

Ao longo desses quatro anos fui gostando cada vez mais do curso de Pedagogia e
pretendo também aprofundar os conhecimentos até aqui adquiridos por meio da pos-
graduacdo. Enfim, espero poder trilhar meu caminho colocando em pratica o que aprendi

durante a minha formagéo.
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APENDICES

Apéndice A: Estado em que nasceu

ESTADO QNT. DE PESSOAS

Alagoas

Bahla

Distrito Federal

Maranhao

Mato Grosso

Paraiba

Piaui

Rio de Janeiro

Rondobnia

Santa Catarina

Sao Paulo

0,4%

o 4T%

 598%

. 59%

0,4%

0,8%

5,9%

1,6%

0,2%

0,4%

2,0%

‘ Obs.: 10 alunos nédo responderam ao item \

Fonte: Questionario aplicado pela autora.



Apéndice B: Cidade onde mora
CIDADE ‘ QNT. DE PESSOAS

Brasilia 80 16,6%

Candangolandia 5 1,0%

Cruzeiro 4 0,8%

Gama 24 5,0%

5

Itapod 4 0,8%

5

Paranoa 8 1,7%

Recanto das Emas 47 9,7%

Riacho Fundo 11 10 2,1%

Santa Maria 30 6,2%

SCIA/Estrutural 3 0,6%

?

Taguatinga 48 9,9%

Obs.: 17 alunos ndo responderam ao item
Fonte: Questionario aplicado pela autora.
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Apéndice C: Outros motivos de ingresso nos cursos técnicos
OUTRO MOTIVO ‘ FREQUENCIA

Afinidade / Gostar da area 6

Passar em um concurso 3

Capacitacdo profissional 3

Aumentar a renda familiar 2

Aperfeicoamento na area 1

Boa remuneracéo 1

Qualidade do ensino 1

Hobby 1

Curso publico 1

Ter determinada profissao 1

Fonte: Questionario aplicado pela autora.
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Apéndice D — Carta apresentada as instituicdes

I

Universidade de Brasilia-UnB
Decanato de Pesquisa e P6s Graduacao
Programa de Iniciacdo Cientifica-ProlC/UnB

Brasilia, outubro de 2011.

Sr. Diretor;

Vimos por meio desta, apresentar o projeto: “Formacgao propedéutica e formagao
técnica: o dilema de jovens quanto a elevacdo da escolaridade e inser¢cdo no mundo do
trabalho”. Trata-se de um estudo sobre alunos de ensino médio e ensino técnico com
objetivo de compreender suas visdes sobre o periodo de transicdo entre a finalizacdo da
educacdo basica e a perspectiva futura, seja de continuidade na formacao pelo ensino superior,
seja de sua insercdo no mercado laboral. Realizado no Distrito Federal, nosso objeto de estudo
se apresenta como alunos de escolas localizadas no Plano Piloto, Regido do Lago e outras
Regides Administrativas. Sendo uma pesquisa que se utiliza de dados qualitativos e
quantitativos, necessitaremos do apoio de sua escola em dois momentos: inicialmente com a
permissdo para selecionarmos dois (02) alunos para compor um grupo focal a ser realizado
nas dependéncias da Universidade de Brasilia, e em um segundo momento com a permissao
da escola para que certo numero de alunos esteja respondendo aos nossos questionarios.

Contando com a vossa compreenséo e solidariedade, nos colocamos a disposi¢éo para

0 esclarecimento de qualquer davida que possa surgir.

Atenciosamente;

Prof. Dr. Bernardo Kipnis
Orientador do Projeto

Juliana Pereira Gomes
Bolsista do PIBIC/ProlC - UnB
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Apéndice E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia

Decanato de Pesquisa e P6s-graduacao
Programa de Iniciacéo Cientifica — ProlC /UnB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“Formagcdo propedéutica e formagcéo técnica: o dilema de jovens quanto a elevacéo da
escolaridade e inser¢do no mundo do trabalho”

Orientador: Prof. Dr. Bernardo Kipnis
Responsavel: Juliana Gomes
Contato: 9194-8851 — juliana.pgomes@hotmail.com

Prezado(a) estudante;

Convido-o a participar de forma voluntaria, de um grupo focal que faz parte da pesquisa
“Formacdo propedéutica e formacgéo técnica: o dilema de jovens quanto a elevagdo da escolaridade e
insercdo no mundo do trabalho”, sob orientacdo do Prof. Dr. Bernardo Kipnis. Essa pesquisa tem por
objetivo analisar a visdo de alunos matriculados no ensino médio e técnico em relacdo a continuidade
de sua formacao e/ou a inser¢do no mercado laboral.

Comprometo-me a prestar-lhe todo o esclarecimento necessario para que possa decidir
participar ou ndo desta pesquisa. Vocé tem o direito de desistir de sua participacdo a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade.

Sua participacdo consistird na participacdo em um grupo focal com duragdo aproximadamente
de 2 horas a ser realizado na Universidade de Brasilia. O grupo de pesquisa assume 0 compromisso de
arcar com os custos de transporte.

Confidencialidade da pesquisa: Essa pesquisa restringe-se a fins académicos, mesmo quando
houver divulgacdo dos resultados sua identidade ser4 mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas
todas as informacdes que permite identifica-lo(a).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo
para compreensdo do fenébmeno a ser estudado e, para a producéo do conhecimento cientifico.

Sua assinatura indica a sua concordancia em fornecer as informacdes solicitadas.

Distrito Federal, .................. de o de 2011.

Nome Completo

Assinatura
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Apéndice F — Autorizacao para grupo focal (Alunos menores de 18 anos).

Universidade de Brasilia

Decanato de Pesquisa e P6s-graduacao
Programa de Iniciacdo Cientifica — ProlC /UnB

Senhores pais/responsaveis;

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de compreender as visdes dos alunos
sobre o periodo de transicdo entre a finalizacdo da educagdo basica e a perspectiva futura, seja de
continuidade na formacao pelo ensino superior, seja de sua inser¢do no mundo do trabalho.

A pesquisa qualitativa acontecerd por meio de um grupo focal a ser realizado nas
dependéncias da Universidade de Brasilia. Os participantes terdo 0s custos com o0 transporte
reembolsados e suas identidades mantidas em sigilo.

Para tanto, necessitaremos contar com sua colaboragdo, permitindo a participagdo de seu

filho (a) na pesquisa.

AUTORIZACAO

U s responsavel pelo aluno (a)
............................................................................ , turma ..............., autorizo sua participagdo na
pesquisa: “Formacio propedéutica e formacio técnica: o dilema de jovens quanto a elevacio da
escolaridade e insercio no mundo do trabalho”, que consiste na participagdo em um grupo focal a
ser realizado no dia 19 de Novembro de 2011 na Faculdade de Educacdo da UnB das 14:00hs as
16:00hs.

Assinatura do responsavel

Distrito Federal, .................. de .o de 2011.

Prof. Dr. Bernardo Kipnis
Orientador do Projeto

Juliana Pereira Gomes
Bolsista do PIBIC/ProlC - UnB
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Apéndice G — Termo de Confidencialidade

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Formagao propedéutica e formagdo técnica: o dilema de jovens quanto a elevagdo
da escolaridade e insercdo no mundo do trabalho.

Orientador: Prof. Dr. Bernardo Kipnis

Pesquisadores responsaveis: Juliana Pereira Gomes e Verdnica Moreno da Silva.

Instituicdo: Universidade de Brasilia

Telefones para contato: 91948851 e 81819216

Local da coleta de dados: Faculdade de Educagéo - UnB

As pesquisadoras do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
participantes cujos dados serdo coletados através da gravacdo de video e audio do grupo focal
realizado na Faculdade de Educagdo — UnB. Concordam, igualmente, que estas informacfes serdo
utilizadas Unica e exclusivamente para execugdo do presente projeto. As informagdes somente poderdo
ser divulgadas de forma anbnima e serdo mantidas sob a responsabilidade das pesquisadoras em
guestdo por um periodo de aproximadamente 2 anos. Esclarecidos tais termos, os participantes por sua

vez, permitem a gravacao e utilizagdo dos dados para fins de anélise qualitativa.

Brasilia, ............. [0 [T de 2011

Nome Completo

Assinatura

Prof. Dr. Bernardo Kipnis
Orientador do Projeto

Juliana Pereira Gomes
Bolsista do PIBIC/ProlC — UnB

Verdnica Moreno da Silva
Bolsista do PIBIC/ProlIC - UnB



Apéndice H — Roteiro para grupo focal

Apresentacéo;
Como foi a escolha pelo curso técnico;
O que acham do contexto escolar
» Professores
» Infraestrutura
» Conteudos
Como véem o trabalho na constitui¢do do ser humano;
Vantagens de fazer o curso técnico;
Mercado de trabalho;
Planos para futuro

» Ensino superior.
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Apéndice I — Questionario aplicado aos alunos

" Universidade de Brasilia-UnB
h ‘ Decanato de Pesquisa e Pds Graduagéo

Programa de Iniciacéo Cientifica-ProlC/UnB

Formagcdo propedéutica e formacao técnica: o dilema de jovens quanto a elevacédo da
escolaridade e insercdo no mundo do trabalho

Caro estudante,

Com o apoio do Programa de Iniciagdo Cientifica da Universidade de Brasilia(ProlC/UnB), estamos dando
inicio & pesquisa: Formacéo propedéutica e formaco técnica: o dilema de jovens quanto a elevacao
da escolaridade e inser¢cdo no mundo do trabalho, que tem como objetivo principal analisar a visdo de
alunos matriculados em escolas de ensino médio e ensino técnico em relacdo a continuidade de sua
formacdo e/ou insercdo no mundo do trabalho.

Assim sendo, contamos com sua imprescindivel colaboracdo, para responder ao questionario com exatidao
e presteza. Ressaltamos 0 nosso compromisso com a confidencialidade das informagfes prestadas, que
serdo usadas exclusivamente para fins académicos e ndo hé necessidade de identificagao.

Desde ja, agradecemos sua colaboragédo para a construgao de nossa pesquisa.

Cordialmente,

Prof. Dr. Bernardo Kipnis Juliana Gomes e Verdnica Moreno
Orientador do Projeto Bolsistas do PIBIC/ProlIC - UnB

QUESTIONARIO

Sexo:
() Masculino ( )Feminino

Idade:

() Abaixo dos 16 anos () Entre 16 e 18 anos () Acima de 19 anos

Estado civil:()Solteiro ()Casado ()Divorciado ()Vilvo ()Unido Estavel ()Outro

Vocé tem filhos:() Sim, n°

Escolaridade:

() Néo alfabetizada

()Ensino Fundamental incompleto
()Ensino Fundamental completo
()Ensino Médio incompleto

()Ensino Médio completo
()Ensino Superior incompleto
()Ensino Superior completo
()POs- Graduagéo

Escolaridade do Pai:

() Néo alfabetizada

()Ensino Fundamental incompleto
()Ensino Fundamental completo
()Ensino Médio incompleto

()Ensino Médio completo
()Ensino Superior incompleto
()Ensino Superior completo
()Pés- Graduacao
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Escolaridade da Mae: ()Ensino Médio completo

() Né&o alfabetizada ()Ensino Superior incompleto
()Ensino Fundamental incompleto ()Ensino Superior completo
()Ensino Fundamental completo ()P06s- Graduacéo

()Ensino Médio incompleto

Residéncia:( ) Alugada () Cedida ( )Prépria ()outro

Mora com:( )com os pais ( )Somente com a mae ( )Somente com o pai () Avos, tios e/ou outros
familiares ( )Conjuge ()Outros

Quantas pessoas moram em sua casa?()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ou mais

Trabalha:
() sim, até 6 horas diarias( )Sim, entre 6 e 8 horas diarias( )Sim, mais de 8 horas diarias( )N&o

Se, vocé trabalha qual a sua renda individual?
() Até R$ 622,00

()De R$ 622,01 até R$ 1244,00

() De R$ 1244,01 ate 1866,00

() De R$ 1866,01 atée R$ 2488,00

() Acima de R$ 2488,01

A renda total de sua familia é de:
() Até R$ 622,00

()De R$ 622,01 até R$ 1244,00

() De R$ 1244,01 até 1866,00

() De R$ 1866,01 até R$ 2488,00
() Acima de R$ 2488,01

Cidade onde nasceu: Estado:
Cidade onde mora atualmente:
Cidade onde se localiza sua escola técnica:

Turno do curso técnico: Como ficou sabendo do curso técnico?
()Matutino () Vespertino ( )Noturno () através de um parente, amigoe/ou conhecido
O seu curso técnico e: () através da escola
()Integrado ( )Concomitante ( )Subsequente () através da internet
() Néo sei responder () através da televisao e/ou radio

()outro

Ao decidir fazer o curso técnico, vocé sabia o que era?() sim () ndo

Dentre os fatores abaixo, escolha dois que mais interferiram na sua escolha pelo curso técnico,
coloque 1 para o mais relevante e 2 para o segundo mais relevante:

() o preco () formacdo mais rapida () se qualificar para o mercado de trabalho

() facilidade na entrada em um curso técnico ( )Outro:

Na sua escolha pelo curso tecnico houve alguma imposicdo por parte dos pais e/ou outro
familiar?



()sim, totalmente ( )sim, em parte ( )ndo
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Durante a sua formagcao técnica é Ihe proporcionado experiéncias profissionais?
()sempre ( )as vezes ( )raramente () nunca

Vocé acha que o curso técnico prepara para a atuacao no mercado de trabalho?( )sim ()nédo

O seu curso possui um estagio obrigatorio?() sim () ndo

Qual o seu grau de satisfacdo com relacé@o a formacéo que esta recebendo no curso técnico?

() nada satisfeito ()pouco satisfeito () satisfeito () muito satisfeito

Pretende cursar o nivel superior?() sim () talvez () ndo
Se sim ou talvez, pretende cursar um curso de nivel superior em uma area afim do curso técnico?

() sim () talvez ( )ndo

Avalie os itens abaixo de acordo com a escala da tabela com relagdo ao seu processo de

aprendizagem na escola.

ltem

Ruim

Regular

Bom

Otimo

Na&o se aplica

Matéria / contetdos estudados

Infraestrutura da escola

Relacdo com os professores

Relacédo com os colegas

Estimulo dos professores

Estimulo dos colegas

Desempenho pessoal

Atribua o grau de importancia para cada um dos itens abaixo, sabendo que 1 corresponde a nenhum

valor e 5 o valor maximo.

Valor

ltem

213|415

Certificado do ensino técnico no para entrada no mundo de trabalho

Contribuicdo do ensino técnico em sua formacdao ética e cidada

Contribuicdo do ensino técnico em sua formacao para a vida
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ANEXOS

Anexo I: Pesquisa: Perfil da Juventude Brasileira

1.1 — Melhores coisas de ser jovem — Sintese

Melhores coisas de ser jovem

N&o ter preocupagdo/ responsabilidade
Aproveitar a vida/ viver com alegria
Atividades de lazer/ entreterimento
Estudar/ adquirir conhecimentos
Ter liberdade

Poder Trabalhar

As amizades

Saulde/ disposigdo fisica/ vigor
Apoio da familia

Lutar pelos objetivos

Independéncia financeira

Religido

N&o tem nada de bom

Fonte: ABRAMO, H. W.; BRANCO, P. P. M. Retratos da juventude brasileira:
andlises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo. Ed. Fundagdo Perseu Abramo, 2008.
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1.2 - Piores coisas de ser jovem — Sintese

Piores coisas de ser jovem

N&o tem nada de ruim

Conviver com 0s riscos

Drogas

Violéncia

Més companhias

Falta de liberdade

Controle familiar

Falta de liberdade (sem especificar)
Impedimentos por ser menor de idade
Falta de trabalho/ de renda
Imaturidade/ irresponsabilidade

Desrespeito/ incompreensédo dos adultos

Fonte: ABRAMO, H. W.; BRANCO, P. P. M. Retratos da juventude brasileira:
andlises de uma pesquisa nacional. S&o Paulo. Ed. Fundagdo Perseu Abramo, 2008.



1.3 - Problemas que mais preocupam atualmente
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Problemas que mais preocupam atualmente:

Seguranca/ violéncia

Emprego/ profissional

Drogas

Educacdo

Saude

Fome/ miséria

Familia

Crise econdmica/ financeira
Assuntos pessoais

Questdes sociais

Administragdo politica no Brasil
Relacionamentos intimos/ amizades
Meio Ambiente

Moradia

Sexualidade

M Primeiro lugar

B Total de trés mengdes

Fonte: ABRAMO, H. W.; BRANCO, P. P. M. Retratos da juventude brasileira:
analises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo. Ed. Fundagdo Perseu Abramo, 2008.



