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Introducéo

O tema deste trabalho é fruto de uma pesquisa, realizada no primeiro semestre de
2012, para a realiza¢do de um seminério na disciplina de Organizagdo da Educacédo Brasileira
(OEB). A referida disciplina tem como objetivo analisar os direitos e deveres individuais e
coletivos, e os dispositivos de &mbito educacional, ambos presentes na Constituicdo Federal
Brasileira 1988, mais especificamente nos capitulos | e Ill. Analisa-se também, os principais
aspectos que caracterizam e estruturam toda funcionalidade do sistema educacional brasileiro
expressos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)'. E de suma importancia, que
professores e profissionais da educacdo conhecam a fundo os diferentes niveis e modalidades
educacionais, a forma de funcionamento do federalismo no ensino, as responsabilidades
especificas da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios quanto a oferta,
garantia do ensino, administracéo, gestdo e financiamento educacional. Tais conhecimentos,
permitem que futuros professores tomem conhecimento da organizagdo, e de todos os
componentes atualmente expressos no sistema nacional de ensino. Desta forma, aqueles que
decidirem exercer a funcdo de educadores, saberdo exercer seus deveres, assim como lutar

pelos direitos garantidos pela lei.

Na disciplina de OEB os alunos se organizaram em grupos para a preparacdo e
apresentacdo de semindrios sobre diferentes temas afetos a educagdo. Ao meu grupo coube
desenvolver o tema de relagdes étnico-raciais na educacéo brasileira, que é um tema que tem
relevo para mim tanto pelo lado profissional, quanto pelo lado pessoal. Cerca de um ano e
meio atréds, eu ja havia identificado e me encantado com o desafio que é a abordagem
educacional que preza pela diversidade étnico-racial nas escolas brasileiras. Com isso, fiquei
bastante interessada em continuar pesquisando sobre propostas e agdes que garantiriam sua
implementagdo no sistema educacional brasileiro publico e privado.

No lado pessoal o tema me toca pela experiéncia que tive de estudar em um colégio
que tem como fundamento educar seus alunos a desenvolverem ndo sé qualidades
académicas, mas qualidades éticas, e ainda adquirirem um claro entendimento de seu papel na
construcdo de um mundo melhor. Esse colégio envolve uma comunidade de pessoas de
variadas nagdes, etnias, posi¢Bes socio-econdmicas e religides, que se dedicam a paz e a

construcdo de um mundo sem preconceitos, discriminagdo e desigualdades entre as pessoas.

1 Deste ponto em diante, irei me referir a essa Lei n° 9.349 de 1996, e ao conjunto de leis que a
modificaram posteriormente, por sua abreviatura LDB.



Assim, desde cedo, os alunos sdo ensinados a conviverem e respeitarem uns aos outros, bem
como todas as etnias, culturas e religides. Atualmente sou capaz de perceber como essa forma
de educacdo fez uma enorme diferenca em minha vida, ao oportunizar uma amplitude de
experiéncias culturais tdo diversas e ricas.

No segundo semestre de 2010 abordei o tema de relagdes étnico-raciais pela primeira
vez ao produzir um artigo para a disciplina intitulada Fundamentos da Educacdo Artistica
(FEA). Durante esse espago de tempo, € com a oportunidade de amadurecer conhecimentos
voltados a essa pesquisa, pude perceber que apesar da extrema importincia deste tema ser
abordado em sala de aula, muitos professores apresentam dificuldades em cumprir essa
proposta. Barreiras para isso vdo desde falta de preparo e conhecimentos especificos, a
escassez de tempo no ano letivo para abordar o tema em sala de aula com a devida seriedade.
Foi revelado ainda, em um documento publicado em 2005 pelo Ministério da
Educacao/Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — MEC/SECADI,
que a grande maioria dos professores brasileiros ndo tiveram acesso a esse contetdo no seu
processo de formagdo. “Ademais, muitos desconhecem, até o momento, da oportunidade de
realizar uma formacéo adicional’ sobre o tema, voltado para a do papel do professor para
com a construcdo da cultura e da consciéncia negra nos espacos educacionais.” (SECAD,
2005 pp. 11-12).

A Lei Federal 10.639 de 9 de janeiro de 2003, tornou obrigatorio o ensino direcionado
a nossa diversidade étnico-racial nas escolas. De acordo com o paragrafo 2° do artigo 26-A
desta mesma lei, os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados, em especial nas areas de Educagdo Artistica, Literatura e Historia. (Lei N°
9.394/1996). Nao obstante, a implementacdo desse dispositivo legal encontra dificuldade,
mesmo nas grandes capitais, como pude verificar nas visitas a institui¢des de ensino que fiz
em Brasilia, por ocasido da pesquisa realizada para a elaboragdo do seminario da disciplina de
OEB.

Como aluna de Licenciatura em Artes Plasticas e futura professora, fiquei instigada
em aprofundar-me mais nesse assunto e explorar a aplicabilidade desta lei por professores de
Arte Educagdo em instituicdes educacionais publicas e particulares do Distrito Federal e do
entorno. Em minha pesquisa, visei investigar o que estava ocorrendo nas escolas quanto ao

ensino direcionado as questoes étnico-raciais.

2 Esta formacdo adicional refere-se as oportunidades de “formacio continuada”, oferecidas a professores
por diversos féoruns educacionais com vistas a complementar conhecimentos e aperfeicoar praticas de
ensino.



Inicialmente selecionei cinco escolas para realizar entrevistas que tinham como
objetivo principal analisar o nivel de conhecimento dos professores da Lei Federal
10.639/2003. Procurei investigar também, as formas e métodos pelos quais estes professores
abordavam temas voltados para afirmagdo da diversidade cultural, étnico-racial além das
formas de correcéo de desigualdades no ambiente escolar.

Descrevo neste trabalho, todo o processo de pesquisa e os resultados decorrentes de
cada uma das entrevistas realizadas. Ao invés de entrevistar cinco professores, s6 foi possivel
realizar trés entrevistas, uma no Colégio Militar, outra na Escola Park da 308 sul, e por dltimo
no Colégio JK. Para ndo expor nenhum dos professores, resolvi usar pseudénimos no capitulo
em que descrevo 0 processo de entrevistas. Mesmo frente a algumas dificuldades como a de
conseguir agendar e realizar o nimero entrevistas desejadas, creio que as conclusdes tiradas
desta pesquisa sdo relevantes e indicam uma tendéncia importante a ser notada quanto ao

ensino étnico-racial nas escolas.

Abordo também neste trabalho, as transformacdes ocorridas a partir da Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerdncias Correlatas,
realizada em Durban, Africa do Sul no ano de 2001. A conferéncia impulsionou a discusséo e
elaboracdo de acbes afirmativas contra a discriminagdo e o preconceito racial presentes no

Brasil, principalmente nos espagos educacionais do Pais.

Uma das principais estratégias realizadas pelo governo foi a implementacdo da Lei
Federal 10.639, sancionada em 2003, que institui o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileiras e Africanas nas escolas. Proposta esta que tem, como objetivo, estimular que 0s
espacos educacionais incorporem e abordem temas relativos ao ensino da diversidade étnico-
racial em suas praticas pedagogicas. Deve-se citar neste contexto, a Lei Federal 11.645,
sancionada em 2008, que complementa a Lei Federal 10.639/2003 ao incorporar o ensino da
Historia e Cultura Indigenas. Nao pretendo, todavia, me aprofundar nas especificidades desta
lei pois o foco deste trabalho encontra-se nas abordagens e especificidades da Lei Federal
10.639/2003. No entanto, pesquisadores interessados nesta outra lei poderdo sem duvida usar

esta pesquisa como referéncia para uma interface.

Cito ainda as responsabilidades assumidas pelo Ministério da Educacdo (MEC),
demais secretarias associadas, e pelos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS) visando
a implementacédo desta lei. Aponto também as politicas publicas direcionadas para a formacao
continuada de professores, e para producdo e publicacdo de material didatico especifico

voltado para a aplicagdo de conteldos alusivos a das relagbes étnico-raciais. Considerei



necessario apresentar 0s processos historicos, sociais, politicos e culturais que levaram
antropélogos, psicologos socias, educadores e o Movimento negro a desconstruirem o
conceito bioldgico eurocéntrico de raga do seculo XIX, e o ressignificarem, associando-o com
0 conceito de etnia, estabelecendo assim uma completude tedrica e conceitual que por sua vez

originou no termo étnico-racial.

Ao final do texto, analiso como a Arte Educacéo pode trabalhar o multiculturalismo,
na sua vertente critica, no espaco educacional. Levo em considera¢do que uma sala de aula
pode abrigar alunos pertencentes a diferentes regiGes, etnias e culturas. Tendo dito isso,
acredito que seja possivel realizar projetos que estimulem esses alunos a conhecerem e
aprenderem sobre as distintas caracteristicas étnico-raciais existentes entre eles. A partir dessa
troca de experiéncias, acredito ser possivel desencadear novas percepc¢des individuais e
coletivas. Ao perceber o qudo importante é a valorizagao das diferengas étnico-raciais, por via
de reconhecimento da cultura local como a de outras regides abre-se um espaco para
descobertas e identificagdes. Ao observar as diversas manifestacdes e expressdes culturais e
tradicionais representadas artisticamente, esse estudo poderia desencadear discussdes sobre 0s
diferentes valores estéticos e sdcio-culturais no pais. Exemplos destes podem apresentar-se na
escrita, nas artes visuais, na danca e na musica. Vejo que tal discussdo pode voltar-se também
a abordagem de caracteristicas e especificidades linglisticas, h&bitos gastronémicos, habitos

vestudrios, religiosidade, crengas, valores e outras tradi¢des.

Acredito que a educacdo é o melhor caminho para que alunos aprendam a valorizar as
diferencas e riquezas da cultura brasileira e desta forma estimular uma integracdo mais
respeitosa e compreensiva. O fenémeno do racismo € socialmente construido e logo, uma
educacdo voltada para o esclarecimento da diversidade ¢ a melhor forma de combater os
efeitos perniciosos do racismo. Assim, vejo qudo importante seriam os efeitos resultantes da
implementagdo dos principios da Lei Federal 10.639/2003. Ao meu ver, esta lei exerceria um
papel fundamental na construgdo de um sistema educacional capaz de conscientizar
educandos e educadores sobre as diversas formas de manifestacdo do racismo, além de
estimular o respeito matuo entre as diferentes culturas. Tal educacgdo é de crucial importancia,
pois o tema do racismo no Brasil é ainda mascarado por um mito de que ha neste pais uma

democracia racial.

O racismo no Brasil é um tema considerado tabu, pois trata-se de um assunto que afeta
a sensibilidade das pessoas por interferir na conduta ética dos individuos. O racismo nédo €

abertamente admitido, e utiliza-se correntemente o fato de existirem rela¢des inter-raciais



afetivas na sociedade para reforgar o argumento de que ndo ha desigualdades entre negros e
brancos, e que o racismo no Brasil deixou de existir. Um olhar mais cuidadoso sobre o tema
revela, todavia, que tal situagdo ndo se verifica. Vérias evidéncias explicitam um contexto
muito mais complexo, onde préticas discriminatorias e processos de exclusdo sdo, de fato,

comuns em nossa sociedade.

Acredito que a Lei Federal 10.639/2003 aborda o fendmeno do racismo de forma
extremamente esclarecida e consciente. Creio que Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, realizada em Durban se tornou a
forga motriz que impulsionou a elaboragéo, da referida lei. Desde entéo, o racismo passou a
ser percebido pelo Estado como um fenémeno de vérias facetas e, portanto, um problema
ainda muito concreto a ser tratado no Brasil. A partir disto, verifica-se a importancia da lei ser
implementada de forma eficaz para assim edificar um sistema educacional que promova uma
verdadeira integracdo entre as diversas culturas e etnias presentes no seio da sociedade
brasileira. Este trabalho dedica-se a explorar a fundo este tema, as acGes desenvolvidas para
promover a Lei Federal 10.639/2003 e as dificuldades encontradas quanto & sua

aplicabilidade em ambito nacional.



’ . , . . 3
“Um Pais erguido pelo acticar, deixa um gosto amargo na boca de muitos”

Dessa forma, o “corpo negro”, conforme um regime semiotico racista, ¢ o proprio lugar da
subordinacdo ou da exclusdo. A miscigenacdo ndo eliminou a discriminagdo, apenas a
pluralizou, matizou, modalizou, conforme a presenga ou a auséncia gradual de
caracteristicas “negras”, mas principalmente pela tonalidade da cor da pele — de um racismo
bivalente para um racismo polivalente (ou mesmo ambivalente). A cor da pele apresenta-se
como variac¢do intensiva do gradiente de cor (mais ou menos escuro), que desestabiliza a
variavel “raca”, no lugar da varidvel extensiva (parte extra partes) das categorias raciais
(branco, negro, ndo-branco...).

A estigmatizagdo racial ¢ o exercicio de uma vigilancia difusa e ciosa da hierarquia e da
dominagdo raciais, provocando intensidades de dor nem sempre corpdreas, mas que
repercutem no corpo, mutilando-o, esfolando-o, fragmentando-o, codificando-o,
semiotizando-o, ndo apenas simbolicamente ou imaginariamente. Afeta o corpo com
marcas mais sociais do que corporais, mas que repercutem nele como estigmas. O estigma
¢ uma demarcagdo corporal de uma relacdo social de desigualdade, resultante de uma
reificacdo dos processos de dominagdo/hierarquizagdo

(SALES Jr., 2006, p. 233)

A condi¢do historica dos negros no Brasil foi e continua sendo extremamente
desfavoravel. Os negros africanos escravizados compunham a principal forga de trabalho no
desenvolvimento da coldnia e do império. Apos a abolicdo da escraviddo em 1888, a situagdo
ndo sofreu mudancas radicais. Aqueles outrora escravizados e posteriormente alforriados, nao
possuiam nada, muitos foram excluidos do mercado de trabalho vindo a formar os bolsdes de
pobreza, nos centros urbanos. O estado brasileiro ndo buscou oferecer condigdes para que os
ex-escravizados fossem integrados a sociedade como cidaddos, exercendo a atividade
produtiva, social e cultural. A preferéncia pela mao-de-obra européia, que aumentou bastante
depois da aboligdo, foi evidente. Com isso, a populacdo negra permaneceu ligada e
dependente economicamente das terras, das minas ou de outras ocupagdes prévias’. Os que se
aventuravam por um caminho mais independente encontraram grandes dificuldades para
conseguir empregos ¢ manter uma vida com condicdes minimamente aceitaveis.
Conseqiientemente, essa populagdo excluida passou a lotar os corticos, os quais se
proliferaram em areas habitacionais que conhecemos hoje como as favelas.

A situagdo entre brancos e negros continua e¢ a hierarquia é a que a sustenta. A
discriminagao racial é da nossa ordem social encontrando-se presente em diversos ambientes,

sendo evidente desde a distribuicdo geografica dos corpos até a estratificacdo econémica das

3 Retirado do video: Brasil uma histdria inconveniente. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=imYRxumAphE>

4 Escravos ao ganho- Realizavam tarefas remuneradas, entregando uma quota diaria do pagamento
recebido ao senhor. As principais atividades exercidas eram a de carregadores, doceiras, domésticas,
pequenos concertos, etc.



10

atividades que acontecem no meio rural e urbano, e principalmente em locais de trabalho e
instituicOes de ensino. O legado da escraviddo no Brasil contemporaneo é enorme. Apesar de
o0 Pais ter se erguido economicamente, a mé distribui¢do de renda gera enormes disparidades,
uma vez que a maior parte desta renda concentra-se nos pequenos grupos das elites, tornando
as desigualdades sociais ainda muito marcantes. O que existe atualmente no Brasil é uma
combinagdo perversa entre racismo e pobreza, e nesse contexto hd o grupo dos socialmente
incluidos e o dos socialmente excluidos; e dentro dessa l6gica, existe uma grande diferenga de
oportunidades, de qualidade de vida e de acesso a uma boa educac¢do. Em funcdo desse e de
outros motivos histéricos, o Brasil ainda é marcado por diversas manifestacdes e
desigualdades expressas no &mbito das relacGes raciais. Por racial queremos dizer categoria
contemporanea socialmente construida a partir de referenciais politicos e ideoldgicos que se
baseiam no fendtipo. Concepcgdo distinta das teorias racialistas do século XIX, que serdo

abordadas detalhadamente e com mais clareza na terceira sessao deste trabalho.

A guisa de exemplificacio de como as praticas de racismo adquirem uma dimens&o
contemporénea observemos as informacOes seguintes: segundo dados coletados para a
execucdo do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, o Ministério da Educacdo (MEC), a Secretara de Educacdo Continuada,
Alfabetizacio e Diversidade (SECAD)’ e a Secretaria Especial de Politicas de Promogao da
Igualdade Racial (SEPPIR), afirmam que a populacdo afro-descendente é a que mais enfrenta,
cotidianamente, diferentes manifestacbes de preconceito racial. (SECAD/MEC, SEPPIR,
2009 p.13a). No dia 15 de Janeiro de 2013, a SEPPIR publicou em site oficial, uma pesquisa
que indica que o racismo € um dos principais crimes presente nas redes sociais. Segundo a
Safenet Brasil, instituicgdo com nivel de atuacdo nacional, formada por cientistas da
computacgdo, professores, pesquisadores e bacharéis em Direito, estima-se que o Facebook
deve se tornar neste ano de 2013 a rede social com maior nimero de denuncias de crimes e
violagBes aos Direitos Humanos na Internet brasileira. S6 no ano de 2012, a Safenet Brasil
registrou 11.305 enderegos, hospedados pelo Facebook, que foram denunciados a Central
Nacional de Denuncias de Crimes Cibernéticos (CND). Dentre os links denunciados, a

maioria apontava conteldo racista, contando 5.021 links. A pesquisa mostra ainda, que entre

5 Atualmente designada por SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
inclusdo). Assim doravante esta secretaria sera referida por sua sigla atual (SECADI)

5 A secretaria de Promog&o da Igualdade Racial foi criada no ambito da Presidéncia da Republica pela
Medida Proviséria ne 111, de 21 de margo de 2003, convertida na Lei 10.678 do mesmo ano
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os anos 2011 e 2012 a quantidade de denuncias no Brasil que relacionam o Facebook a
violagdes dos direitos humanos cresceu em 264,5%. Segundo Carlos Alberto Silva Junior,
Ouvidor da Secretaria de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial, o nimero de dentincias
formais de ataques semelhantes em ambiente virtual recebidas pela SEPPIR aumentou de 21

para 37 do ano de 2011 para 2012. De acordo com Carlos Alberto Silva Junior:

“Nossa intengdo ¢ colaborar com a mudanga do anteprojeto do novo Codigo Penal,
com a atualizagdo do artigo 20 da Lei 7.716, que trata de crimes de racismo, para
que ela possa ser incorporada a partir da inclus@o dos crimes cometidos na Internet
e redes sociais.” ®

Dentre os varios ambientes onde o preconceito racial ¢ evidenciado, consta o espago
educacional. Constata-se a existéncia de uma forte correlacdo entre pertencimento étnico
racial e o sucesso escolar dos alunos. (SECAD/MEC, SEPPIR, 2009 p. 13b). Processos
discriminatérios penalizam criangas, adolescentes, jovens e adultos negros, levando-os a
evasdo e ao fracasso escolar. Neste ambito, torna-se evidente o qudo crucial € a reforma do
ambiente escolar, especialmente na questdo do combate destas desigualdades. A escola ¢ um
espago onde a interacdo de alunos vindos de origens culturais e raciais distintas acontece.
Propostas educacionais deveriam contextualizar e sensibilizar os estudantes, buscando assim
formas diversas de trabalhar o pertencimento, a identidade e o respeito entre os alunos. Tais
propostas, ao integrarem a diversidade cultural e étnico-racial em praticas escolares
promoveriam uma formacdo que fosse voltada para a conscientizacdo e valorizagdo das
diversidades, assim combatendo mais abertamente manifestagdes de racismo e outras formas
de intolerancia que possam surgir ndo apenas no espaco educacional, mas na Sociedade como

um todo.

6 Disponivel em: <http://www.seppir.gov.br/noticias/ultimas_noticias/2013/01/pesquisa-indica-racismo-entre-
principais-crimes-nas-redes-sociais>
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Conferéncia em Durban, Acdes Afirmativas, Educacéo, Relacoes

Etnico-raciais e a Lei 10.639/2003

Atualmente, no Brasil ha leis que asseguram a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileiras, Africanas e Indigenas nas escolas. A Lei Federal 10.639 sancionada
em 2003, instituiu o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas, conforme fora
supracitado, e a Lei Federal 11.645/2008 complementa a lei 10.639/2003 ao acrescentar o
ensino da Historia e Cultura Indigenas. Para nortear o cumprimento da legislacdo, o Conselho
Nacional de Educagdo aprovou em 2004 ¢ o Ministério da Educacdo (MEC) homologou as
Diretrizes Curriculares Nacionais Para Educacio das Relacdes Etnico-raciais (Parecer
CNE/CP n° 03 de 10 de margo de 2004). Pelas diretrizes, o ensino deve ter trés principios:
consciéncia politica e historica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos;
acoOes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes. Os principios se desdobram em
diversas agdes, orientagcdes e posturas a serem tomadas e em conteudos a serem incluidos
pelos estabelecimentos de ensino. Nas diretrizes, também estdo incluidas as necessarias
modificagdes a serem feitas nos curriculos escolares, em todos os niveis ¢ modalidades,
reconhecendo ainda o fato de que a educacdo deva primar pela formacdo de cidaddos que
tenham orgulho de seu pertencimento étnico-racial. (Parecer CNE/CP n° 03 de 10 de margo de

2004).

Como mencionado anteriormente a Lei Federal 10.639/2003, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas da Educagio Basica’. Ha
muito tempo vem-se discutindo a importincia da abordagem de temas que revelem
abertamente que o racismo ainda ¢ um fendmeno muito presente na sociedade brasileira,
mesmo sendo esta composta majoritariamente por uma populagdo preta e parda. O racismo
ndo ¢ admitido como pratica recorrente e por muito tempo sua manifestacdo vem sendo
escondida e ignorada. Sua presenca ¢ forte, assim como a de demais “pré-conceitos” , dentre
eles a homofobia, a misoginia ¢ a xenofobia que por sua vez, revelam-se presentes em

inimeros discursos ideoldgicos e praticas sociais contemporaneas. Tendo em vista que o

7 Entende-se por educacéo béasica: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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ambiente escolar apresenta grande influéncia no papel formador de uma sociedade, esse
espaco é ideal para que sejam realizadas reflexdes sobre como o preconceito gera
comportamentos hostis e muitas vezes violentos. E importante perceber que a intolerancia e a
discriminacdo sdo préticas que desumanizam determinados grupos sociais e culturais por
desrespeitar suas identidades, suas dignidades, suas historias, suas escolhas e seus direitos
humanos. Com isso, as novas propostas pedagdgicas inserem iniciativas que se pautam pela
superacdo destes preconceitos de forma a corrigir as desigualdades manifestadas na sociedade

inclusive no espaco escolar.

Atualmente, estratégias tém sido elaboradas no sentido de orientar os sistemas de
ensino, e demais instituicdes dedicadas a educacdo, para que estas incorporem a diversidade
étnico racial da sociedade brasileira em préticas escolares. Tais medidas tém sido
consideradas cada vez mais importantes para uma melhora significativa na qualidade da
educacdo brasileira. As propostas e planos de acdo orientados para 0 combate a todas as
formas de preconceito, racismo e discriminacdo gque porventura se manifestam no ambiente
escolar somente ingressaram na agenda mais recentemente, em especial a partir da
Conferéncia Mundial contra o Racismo®, Discriminag&o Racial®, Xenofobia'® e Intolerancias
Correlatas'?, realizada em Durban, Africa do Sul, de 28 de agosto a 8 de setembro no ano de
2001.

O objetivo dessa conferéncia foi o de despertar a atencdo mundial para um
compromisso politico de mobilizar agdes em escala internacional contra atos de racismo,
discriminacéo racial, xenofobia e intolerancias correlatas. A Conferéncia foi organizada sobre
cinco eixos tematicos, que apds dias de discussbes, resultaram em deliberacéo,

recomendacdes e diretrizes, sdo eles:

e As origens, causas e formas de manifestagdes contemporaneas de racismo,
discriminacdo racial, xenofobia e intolerancias correlatas.
¢ Asvitimas do racismo, discriminacao racial, xenofobia, e intolerancias correlatas.

8 Racismo- Conjunto de opinides pré concebidas que atribuem superioridade entre seres humanos de
acordo com a matriz racial.

9 Discriminacio Racial- Quando ocorre uma acdo, uma manifestacio exteriorizada de um pensamento
racista ou preconceituoso.

10 Xenofobia- Antipatia em relagdo aos estrangeiros. Desejo de eliminar a sua presenca de forma a
assegurar uma suposta pureza

11 Intolerancias Correlatas- A intolerancia é uma atitude que falha em reconhecer e a respeitar as
diferencas. Pode ser baseada no preconceito, podendo levar a a¢6es discriminatorias de controle social.
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e Medidas de prevengdo, educagdo e protecdo voltadas a erradicagdo do racismo,
discriminagdo racial, xenofobia e intolerancias correlatas a serem tomadas nos setores
nacionais, regionais e internacionais.

e Provisdo de remédio efetivo, recursos, indenizagdes ¢ outras medidas a serem tomadas
a serem tomadas nos setores nacionais, regionais e internacionais

e Estratégias para se atingir a equidade completa e efetiva incluindo uma cooperagdo
internacional com realces providos pelas Nagdes Unidas e outros mecanismos
voltados para o combate ao racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancias
correlatas. 2

(Durban Declaration-Tradugao Nossa)13

As discussdes realizadas nos encontros objetivaram identificar com clareza alguns
pontos cruciais na luta contra o racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancias
correlatas, assim como tracar medidas e planos de acdo eficazes para o combate de tais
manifestagdes em escala internacional, nacional e regional, de forma a exercer respeito aos
direitos humanos. Resultou dessa conferéncia a decisdo de construir uma ordem internacional
baseada na inclusdo, justica, igualdade e equidade da dignidade humana, compreensdo mutua
e promogao e respeito pela diversidade cultural e dos direitos humanos universais e rejeitar
todas as doutrinas de exclusdo baseadas no racismo, discriminagdo racial, xenofobia e
intolerancia correlata. Dentre as varias recomendagdes derivadas da conferéncia de Durban,
destaco aquelas das sessoes “Medidas de educacgdo e conscientizagdo” e “Acesso a educacao

sem discriminacdo”, a seguir:

117. Insta os Estados, onde seja necessario trabalhar com outros o6rgios, para
destinar recursos financeiros para a educagdo anti-racista e para campanhas na midia com
intuito de promover os valores da aceitacdo, tolerancia, diversidade e respeito pelas culturas
de todos os povos indigenas que vivem dentro de suas fronteiras nacionais. Em particular,
os Estados devem promover a compreensdo exata das histérias e culturas dos povos
indigenas;

118. Insta que as Nagdes Unidas, outras organizagdes internacionais e regionais e
os Estados a corrigir a marginalizacdo da contribui¢do da Africa para a histéria do mundo e

12 Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/noticias/ultimas_noticias/2013/01/pesquisa-indica-racismo-entre-
principais-crimes-nas-redes-sociais

13 _Sources, causes, forms and compensatory manifestations of racism, racial discrimination, xenophobia
and related intolerance.

- Victims of racism, racial discrimination, xenophobia and related intolerance.

- Measures of prevention, education and protection aimed ate the eradication of racism; racial
discrimination, xenophobia and related intolerance ate the national, regional and international levels.

- Provision of effective remedies, resources, redress, compensatory and other measures at the national,
regional and international levels.

- Strategies to achieve full and effective equality, including international cooperation and enhancement of
United Nations and other international mechanisms in combating racism, racial discrimination,
xenophobia and related intolerance, and follow-up.
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da civilizacdo através do desenvolvimento e implementacdo de um programa de pesquisa
especifico e compreensivo, educagdo e comunicagdo em massa para divulgar amplamente
uma apresentacao equilibrada e objetiva da contribuicdo seminal e valiosa da Africa para a
humanidade;

122. Insta que os Estados assegurarem a igualdade de acesso a educagdo para
todos na lei e na prética, e abster-se de quaisquer medidas legais ou qualquer outro que
levam a segregacao racial imposta sob qualquer forma no acesso a escolarizagao;

124. Insta os Estados a adotar, onde necessario, medidas adequadas para assegurar
que pessoas pertencentes a minorias nacionais ou étnicas, religiosas e lingiiisticas tenham
acesso a educacdo, sem discriminacdo de qualquer tipo e, sempre que possivel, ter a
oportunidade de aprender a sua propria lingua, a fim de protegé-los de qualquer forma de
racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata que estes possam ser
submetidos;**

(Durban Declaration, Traducio Nossa)™

A agenda de trabalho derivada da Conferéncia de Durban, e as obrigacGes definidas no
ordenamento juridico brasileiro, em particular nas leis n® 10. 639/2003 e n° 11.645/2008,
representam um real esforco para institucionalizar propostas compreendidas como
fundamentais para combater as diversas manifestacdes de discriminagéo racial existentes no
espaco educacional brasileiro. Garantir a inclusdo de todos os cidaddos no ambiente escolar
sem que estes sejam marginalizados ou enfrentem abusos ou manifestacGes preconceituosas
ou racistas € de fundamental importancia. A lei garante que todo cidaddo brasileiro tenha o
direito de freqlientar a escola, e mais importante, busca garantir condi¢des adequadas de
ensino para que todos esses cidaddos possam ter acesso a um ensino de qualidade. A busca
por uma educacgédo equanime e voltada para a formagéo de cidaddos que sintam-se inclusos e
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial é um projeto de enorme relevancia para o

Brasil e para os demais paises no mundo. A implementacédo de leis como a 10.639/2003 e a lei

14 Disponivel em: http://www.un.org/WCAR/durban.pdf

15 117. Urges States, where appropriate working with other relevant bodies, to commit financial
resources to anti-racism education and to media campaigns promoting the values of acceptance,
tolerance, diversity and respect for all the cultures of all indigenous peoples living within their national
borders. In particular, States should promote an accurate understanding of the histories and cultures of
indigenous peoples;

118. Urges the United Nations, other appropriate international and regional organizations and States to
redress the marginalization of Africa’s contribution to world history and civilization by developing and
implementing a specific and comprehensive program of research, education and mass communication to
disseminate widely a balanced and objective presentation of Africa’s seminal and valuable contribution to
humanity;

122. Urges States to ensure equal access to education for all in law and in practice, and to refrain from any
legal or any other measures leading to imposed racial segregation in any form in access to schooling;

124. Urges States to adopt, where applicable, appropriate measures to ensure that persons belonging to
national or ethnic, religious and linguistic minorities have access to education without discrimination of
any kind and, where possible, have an opportunity to learn their own language in order to protect them
from any form of racism, racial discrimination, xenophobia and related intolerance that they may be
subjected to;
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11.645/2008 propde formar alunos capazes de garantir e valorizar as diversas identidades,
assim como alunos que respeitem e compreendam as demais manifestacdes culturais que
tornam o Brasil tinico pelo seu aspecto multicultural. E tido como fundamental que a
conscientizacdo das singularidades e o combate as intolerancias sejam abordados desde a
tenra idade.

Remetermo-nos ao passado e a aprender os signos ¢ significados das culturas, que uma
vez foram negadas por atitudes preconceituosas e discriminatorias de geracdes passadas, mas
que nunca foram esquecidas e nunca deixaram de existir, significa fazermos parte de uma
caracteristica que torna o Brasil especial. Todavia, este atributo incompreendido, ¢ um dos
pontos fundamentais a ser abordado nas escolas. Em termos de musica, religido, danca ¢ arte a
presenca dos africanos, indigenas e europeus tornou a cultura brasileira muito mais rica do
que seria sem a presenca desses povos. Por esse e outros motivos essas diversidades culturais,
tidas como fundamentais, devem ser abordadas em ambito educacional. Dessa forma os
alunos poderdo compreender a propria identidade do seu pais, assim estabelecendo uma
relacdo mais proximal com grupos étnico-raciais, conseqiientemente propiciando uma efetiva

mudanga comportamental na busca de uma sociedade democratica e plural.

Origens e Significados do Termo Etnico-racial

Nesta secdo, abordarei contextos que levaram a estruturagdo do termo “Relagdes
Etnico-Raciais®, ¢ o porqué da jungdo de conceitos que foram construidos em processos
historicos, sociais, politicos e culturais bem diferentes um do outro, e que no presente
momento encontram-se articulados e de certa forma complementando um ao outro.
Primeiramente ¢ necessario que se entenda que o conceito de raga historicamente foi
associado a um sentindo biologico'®, que por sua vez designava que a humanidade era
dividida em seres superiores e seres inferiores. Tais ideais comecaram a surgir por volta do
século XIX, para justificar uma visdo eurocéntrica de supremacia cultural e as relagdes de

dominagdo entre colonizadores e conquistados. (QUIJANO, 2000 p. 533). Com isso “pré-

16 ver Cesare Lombroso.
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. 17 “A . g . ;.
conceitos* ' recebendo status de “ciéncia“, foram utilizados ao longo da historia para
classificar a diversidade humana, apoiando-se na tese do determinismo biologico. A

. 18 . . [ . . ~
antropometria -, por exemplo, foi muito utilizada como uma ferramenta para identificagdo de
caracteristicas humanas puramente baseadas em aspectos fisicos externos.

Durante o século XX surgiram trés grandes correntes tedricas voltadas para teorias

.. - , . 1, - 19 . . .
raciais. Dentre elas estdo: a Etnologico-Bioldgica °, que entendia que a inferioridade das ragas
indigenas e negras estava diretamente correlacionada com as suas diferengas fisicas. A
s oo 20 : 13 : « .

segunda, a Escola Historica™, via a raga branca como a “raga suprema ariana“ e via a
mesticagem entre ragas como um processo de decadéncia humana. Acreditava-se também,
que para que grandes civiliza¢des se erguessem, era necessario que ragas inferiores fossem

. .. 1. 21 . 1. .
conquistadas. O Determinismo Bioldgico™, a terceira e ultima escola, acreditava que aspectos
biolégicos, como por exemplo, os genes de certos individuos, determinariam por completo
como seriam os comportamentos destes individuo futuramente. (REIS, 2011a). No Brasil, o
antropologo Raimundo Nina Rodrigues defendeu ideais do Determinismo Biologico,
considerados  “cientificos e “modernos“, publicando em 1899, “Mesticagem,
Degenerescéncia e Crime®, onde procurou provar suas teses de que negros ¢ mesticos teriam

tendéncias ao crime. Rodrigues em seus escritos afirma o seguinte:

“A criminalidade dos povos mesti¢os ou de populacdo mista como a do Brasil ¢ do
tipo violento: ¢ um fato que nos parece suficientemente demonstrado. A
impulsividade das ragas inferiores representa certamente um fator de primeira
ordem nesse tipo de sua criminalidade, mas se compreende facilmente que a
impulsividade criminal pode ser e serd em grande parte uma simples manifestacao
da anomalia que faz com que os criminosos sejam seres que ndo podem se adaptar,
se acomodar ao seu meio social, refratarios que sdo a norma social sob a qual
deveriam viver.”
(RODRIGUES, 1899 p. 27)

Com as evolugdes ocorridas no campo das ciéncias, o conceito bioldgico de raca foi

plenamente desconstruido, porém as marcas deixadas pela antropometria ¢ a ideologia do

17 Neste caso o termo é separado como forma de indicar conceitos pejorativos previamente concebidos
antes de um aprofundamento de conhecimento.

18 Antropometria, palavra de origem grega onde anthropos significa “homem” e metron significa
“medida“. E entendido como um conjunto de técnicas que sdo utilizadas para medir partes do corpo
humano. Um dos seus usos preliminares foi para destacar as diferencas entre ragas humanas, e foi
empregado freqiientemente para se tentar mostrar maneiras em que certas as ragas eram “inferior” a
outras. Foi muito utilizada na segunda guerra pelos nazistas para distinguir arianos dos judeus.

19 Ver Louise Agassiz.

20 yer Joseph Arthur Comte de Gobineau.

21 yer Nina Rodrigues.
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“sangue puro“ e pela classificagdo da espécie humana através da cor da pele e por
caracteristicas fisicas, ainda sdo encontrados em manifestagdes discriminatorias ocorridas nos
dias atuais. Conseqiientemente, ainda nos dias de hoje, ha muitas pessoas que ainda acreditam
fortemente que a raca negra e parda continua sendo inferior a dos brancos. (REIS, 2011b).

Atualmente, socidlogos, antropologos, psicologos sociais educadores e o Movimento negro,
tem buscado ressignificar o conceito de raga, rejeitando o sentindo biologico sedimentado
pela historia. Segundo a docente e pesquisadora Nilma Lino Gomes, atual coordenadora-geral
do Programa Acdes Afirmativas na UFMG e do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Relagdes Raciais e Ag¢oes Afirmativas (NEARA), ¢ membro do Conselho Federal de

Educagdo, o novo conceito de raga se baseia na dimensao social e politica dele. Ela diz:

“O conceito de raca ¢ adotado, nessa perspectiva, com um significado politico e
identitario construido com base na analise do tipo de racismo que existe no
contexto brasileiro, as suas formas de superagdo e considerando as dimensdes
historica e cultural a que esse processo complexo nos remete.”

(GOMES, 2011a)

Considerando que no Brasil o conceito de raga carrega fortes significados e
operacionalidades em ambitos culturais e na vida social, Nilma Lino Gomes explica que o
fato de que particularidades e caracteristicas fisicas serem ainda muito presentes como forma
classificatoria de quem € negro e de quem € branco no Brasil, demonstra que ainda hoje existe
uma cristalizagdo conceitual arcaica com bases historicas que nos faz enxergar as ragas. Isso
significa que, aprendemos na cultura e na sociedade a perceber as diferencas, a comparar, a
classificar. O problema é que tais comparacdes ndo levam em consideragdo processos
historicos, sociolégicos e culturais. A questdo maior, € que dentro desse contexto de
diferenciacdo, aprende-se a hierarquizar as classificagdes sociais, raciais, de género, entre
outras. Assim, por conseguinte, aprende-se a tratar as diferencas ndo como algo positivo, que
nos torna Unicos e pertencentes a diversos nucleos culturais, mas ao contrario, passa-se a
perceber e tratar as diferengas de forma desigual e preconceituosa.

Mesmo com o conceito de raca sendo ressignificado, acabamos presos a caracteristicas
do determinismo biologico, ainda que este ja tenha sido abolido pela biologia e pelos estudos
da genética. Tendo isso em vista, ao agregar o conceito €tnico a expressdo relagdes raciais, a
intencdo foi a de enfatizar o conhecimento de que grupos humanos ndo sdo e ndo podem ser
classificados apenas por caracteristicas fisicas e biologicas. Com base nesses pensamentos
que o conceito de etnia ao se agregar ao novo conceito ressignificado de raca, vem com o

objetivo principal de esclarecer que as diferencas humanas podem ser percebidas por analises
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que também incluem o ato de compreender as tradi¢des, a lingua, as experiéncias, as
manifestagdes artisticas e as origens historicas e culturais que por sua vez, sejam
compartilhadas por determinado grupo social. (GOMES, 2011b). Como se pode observar, o
conceito de etnia traz elementos bastante importantes para andlises voltadas para o
entendimento da diversificagdo humana, porém, acredita-se que se tal conceito, caso fosse
desvinculado do conceito ressignificado de raca, acabaria sendo insuficiente para um
entendimento amplo e pleno das questdes concernentes a populacdo negra brasileira,

sobretudo, na educagdo. Segundo Nilma Lino Gomes:

“Para se compreender a realidade do negro brasileiro, ndo somente as
caracteristicas fisicas ¢ a classificagdo racial devem ser consideradas, mas também
a dimensdo simbolica, cultural territorial, mitica, politica e¢ identitaria. Nesse
aspecto, ¢ bom lembrar que nem sempre a forma como a sociedade classifica
racialmente uma pessoa corresponde, necessariamente, a forma como ela se vé. O
que isso significa? Significa que, para compreendermos as relagdes étnico-raciais
de maneira aprofundada, temos de considerar os processos identitarios vividos
pelos sujeitos, os quais interferem no modo como esses se véem, identificam-se e

falam de si mesmos ¢ do seu pertencimento étnico-racial.”
(GOMES, 2011c¢)

Para superar o costume de ver as diferencas e as semelhangas de forma hierarquizada,
percebendo o mundo de maneira comparativa e dicotomica, (perfeicdes e imperfei¢des, aquilo
que ¢ o belo e 0 que é feio, os inferiores e os superiores, o preto e o branco), um melhor
entendimento das caracteristicas humanas necessita ser trabalhada e contextualizada
pedagogicamente. A escola tem um papel importante a cumprir, pois uma educacdo que
busque estimular a compreensao dos alunos em relagdo a historia dos discriminados, por tras
da construgdo e estruturagdo social e cultural brasileira, podera auxiliar na superacdo de

opinides racistas e a romper o mito da democracia racial.
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Vv

Pesquisa e Entrevistas

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem
ser ensinadas a amar, pois o amor chega mais naturalmente ao coragdo humano do seu
oposto” 2

-Nelson Mandela

No segundo semestre de 2012 busquei agendar visitas em cinco escolas do Distrito Federal e
cidades do entorno. O objetivo da pesquisa foi investigar a aplicabilidade da educacdo étnico-racial nas
escolas. A minha vontade inicial foi de realizar entrevistas em escolas pertencentes a diferentes
localidades. Ao iniciar a busca por possiveis instituicdes educacionais que estariam dispostas a
participar da pesquisa, resolvi optar tanto por escolas publicas como particulares, assim, a meu ver, 0s
resultados poderiam ser mais variados, ja que escolas publicas e privadas de localidades distintas, teriam
provavelmente alunos de diversas origens, assim como abordagens pedagogicas diferentes umas das
outras. No inicio da pesquisa entrei em contato com treze escolas, procurei também diversificar as
entrevistas com professores que atuam em diferentes niveis da educagdo, como na Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. As institui¢des de ensino, porém, encontravam-se em periodo de
provas e encerramento das atividades, e por conta deste fator, foi dificil encontrar professores que
dispusessem de tempo entre corre¢do de provas, trabalhos e planejamentos para o proximo ano letivo.
Devido a essas dificuldades so foi possivel realizar a pesquisa com trés professores, cada um pertencente
a uma instituicdo educacional com propostas bastante diferentes. Das escolas que participaram da
entrevista pode-se citar: o Colégio Militar de Brasilia, a Escola Parque da 307/308 Sul e o Colégio
Juscelino Kubitschek. Para guiar as entrevistas, resolvi preparar um questionario contendo quatro
perguntas consideradas por mim fundamentais para arrecadar os dados necessarios. Esse questionario
pode ser encontrado nos anexos deste texto. Descrevo a seguir todo o processo realizado durante as

entrevistas:

e Entrevista no Colégio Militar de Brasilia

22 “No one is born hating another person because of the color of his skin, or his background, or his

religion. People must learn to hate, and IF they can learn to hate, they can be taught to love, for love comes
more naturally to the human heart than its opposite” - Nelson Mandela, Long Walk to Freedom.
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A primeira instituigdo de ensino que visitei foi o Colégio Militar de Brasilia.
Chegando 14 fui muito bem recebida pela professora de Educacdo Artistica do ensino
fundamental a professora Adriana, que leciona para as turmas se 6° ¢ 7° ano. Segundo ela, as
aulas de artes para cada turma ¢ resumida em um periodo por semana de 45 minutos de
duragdo. Quando perguntei se ela tinha conhecimento da existéncia da Lei Federal
10.639/2003 ela afirmou que sim. Complementou ainda dizendo que o Colégio Militar ha
algum tempo também aborda questdes envolvidas com a implementagdo da Lei Federal
11.645/2008 voltada ao ensino da cultura e histéria indigenas. Ela me explicou que decidiu
dividir as abordagens dreferentes a cada contexto entre turmas distintas. Com o 6° ano é
abordado o ensino sobre a cultura indigena e com o 7° ano ¢ abordado o ensino sobre a cultura
afro-brasileira. Complementou dizendo ainda que realiza muitas atividades integradas com os
cursos de Historia e Geografia. Quando a primeira parte da entrevista foi encerrada, a
professora Adriana me levou até o espago onde sdo realizadas as aulas de artes. Na entrada ja
me deparei com uma placa que informava que o acervo do colégio havia sido doado pelo Dr.
Octavio Ferreira Lima, ex-presidente da FUNAI em homenagem ao Marechal Rondon™
motivo pelo qual o espaco cultural do colégio chama-se Espago Cultural Marechal Rondon.
Ao entrar me deparei com muitos artefatos indigenas. Entre eles estavam: cerdmicas, cocares,
cestas, langas, vasos, redes, chocalhos, pentes, esteiras ¢ muitos outros objetos. Professora
Adriana me explicou que todos esses objetos ficam a disposi¢do dos alunos. Segundo ela, os
alunos estudam os artefatos, podendo ver as diferentes origens de cada objeto e perceber as
distintas caracteristicas de tracos, técnicas e desenhos que cada tribo imprime na manufatura
desses artefatos. Perguntei qual era o material didatico utilizado nas aulas de artes e a
professora Adriana me respondeu que a maior parte desse material ¢ produzido por ela e
transformado em apostilas. Quanto ao estudo da Historia da Arte o livro utilizado para
consultas ¢ “Descobrindo a Historia da Arte” de autoria de Graca Proenca. A professora
Adriana completou a pergunta dizendo que em func@o das aulas de arte serem somente uma
vez por semana, “fica muito dificil seguir o contetdo de um livro didatico”, por isso quando
ela ndo usa a apostila, ela prepara de anteméo o assunto a ser abordado e procura reservar
mais tempo para a produgdo artistica. Muitos dos trabalhos dos alunos sdo postos em

exposi¢ao pelo colégio.

23 candido Mariano da Silva Rondon foi norteador da politica indigenista do Brasil. Fundou e dirigiu o
Servico de Protecdo aos Indios (SPI), hoje, Fundagio Nacional do indio (FUNAI).
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Ao final da entrevista perguntei se eles celebravam o dia da Consciéncia Negra, tendo em
vista que segundo o artigo 79-B da LDB, o calendario escolar deve incluir o dia 20 de
Novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra. Adriana me informou que o Colégio
Militar destina uma semana de atividades voltadas a celebragdo deste dia, e que no ano letivo
de 2012 o Ensino Médio realizou uma exposicdo abordando questdes contemporaneas como o
racismo, temas que também foram tratados nas aulas de Sociologia e Filosofia. Minha ultima
pergunta foi se ela ja havia presenciado algum ato racista no colégio, e ela respondeu
negativamente alegando que bom comportamento, cordialidade e respeito ¢ muito cobrado
aos alunos do Colégio Militar. Ao final da entrevista a professora me indagou sobre cursos
para formacg@o continuada para professores, ja que ela nunca tinha feito um, e percebeu a

importancia de se manter atualizada.

A segunda escola que visitei foi a Escola Parque da 307/308 Sul. Chegando 14 vi que
muitos professores encontravam-se ocupados com o encerramento do semestre. Depois de
muitas tentativas, por fim consegui conversar com uma das professoras de artes da Educacdo
Infantil, a professora Verdnica. Enquanto a professora colocava os trabalhos dos alunos em
pastas eu ia lhe fazendo perguntas para a entrevista. A primeira pergunta que fiz a professora
foi se ela gostava de trabalhar na Escola Parque. Ela respondeu que sim, que é uma escola
diferente de todas as outras que ela havia trabalhado, justamente por ter o ensino das artes
como uma de suas prioridades pedagdgicas. Ela complementou dizendo que 14 as criangas sdo
diferentes por serem estimuladas a serem criativas e incentivadas a valorizar as diferencgas.

Em seguida, aproveitando o que ela havia acabado de me dizer, perguntei se ela
conhecia a Lei Federal 10.639/2003. Ela respondeu que “ja tinha ouvido falar”, mas que nao
conhecia suas especificagdes. Neste momento eu delineei quais eram as principais atribui¢des
e objetivos a serem alcangados com a implementacdo da Lei. Veronica concluiu que mesmo
que o colégio ndo abordasse especificamente a implementagdo da Lei Federal 10.639/2003, a
Escola Parque ja trabalhava com temas voltados a compreensdo da diversidade e combate ao
racismo. Ela afirmou que o colégio era um espaco onde o bullying acontecia ocasionalmente,
principalmente com as criangas mais novas, ¢ que um dos principios da Escola Parque era
combater qualquer tipo de injustiga que acontecesse no espago escolar. Perguntei se ela ja
havia presenciado algum episoddio de discriminagdo racial, e ela respondeu afirmativamente.
Disse ainda que as criangas que apresentavam esse tipo de atitude, geralmente refletiam os

comportamentos aprendidos em casa. Em seguida perguntei qual era o material didatico
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utilizado em sala de aula, ¢ ela me respondeu que a escola possui muitos livros didaticos que
podem ser usados por todos os professores, mas que a maioria deles prefere preparar o proprio
material em casa. Ao final da entrevista, perguntei se eles haviam celebrado o Dia Nacional
da Consciéncia Negra. A professora Veronica me informou, que em sua aula ndo foi abordado
nenhum tema quanto a celebracdo dessa data, mas que uma das professoras de teatro havia
realizado uma peca que abordava as origens historicas desse dia. Por fim, perguntei se a
professora Verdnica ja havia feito algum curso para formag@o continuada e ela respondeu

negativamente, € que nem conhecia espagos que ofereciam tais cursos.

A terceira e ultima escola que visitei foi o colégio JK. Para minha surpresa o professor
de artes do Ensino Médio com quem realizei a pesquisa foi um colega de faculdade que
acabara de se formar no curso de Licenciatura em Artes Plasticas, o professor Wilson.
Perguntei quanto tempo ele estava trabalhando no colégio JK e ele me respondeu que
lecionava Artes para o Ensino Médio havia um ano. Em seguida perguntei se ele conhecia a
Lei Federal 10.639/2003, e, para minha surpresa, ele respondeu que “nunca nem tinha ouvido
falar nela”. Reservei um tempo e expliquei para ele quais eram as propostas e objetivos a
serem alcangados com a implementagdo da Lei Federal 10.639/2003, e como era importante
que ele dedicasse algum tempo para conhecer melhor as agdes que estdo sendo tomadas para
se combater o preconceito ¢ a discriminagdo racial no ambiente escolar, em particular no
tocante aos contetidos de Historia e Cultura Afro-Brasileira que devem ser ministrados em

especial nas areas de Educagdo Artistica, Literatura e Historia.

No decorrer da entrevista eu indaguei se a escola teria em seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP) algum projeto que trabalhasse no ambito das relagdes étnico-raciais no
ambito do espago escolar, e se ele tinha espaco para abordar tais temas em sala de aula. Entdo
ele me respondeu o seguinte:

“Para que eu aborde temas étnico-raciais ou voltados para Cultura afro-brasileira em sala
de aula, tais temas teriam que estar sendo cobrados no PAS ou no vestibular.
Principalmente quando se trata do Ensino Médio. Os pais dos alunos s6 querem que os

professores ensinem aos seus filhos como passar nas provas. E tudo que o colégio quer, ¢
agradar aos pais para garantir a permanéncia dos alunos na escola”.

Ao final da entrevista perguntei ao professor Wilson, qual material era usado em sala
de aula. Ele respondeu que o colégio ndo adotava nenhum livro didatico para as artes, e que o

material era todo preparado por ele. Em seguida ele completou dizendo que diariamente
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depois da aula ele entregava um diario preenchido, onde todo contetido ensinado em sala de
aula era anotado. A observagdo do professor ao preenchimento do didrio se baseava no fato de
este ser o instrumento que a escola utilizava para verificar se os planos de aula pré-
estabelecidos estavam sendo seguidos e se o professor estaria aplicando os contetdos

“corretos* para as turma de Ensino Médio.
Consideragdes sobre as entrevistas

Para uma lei sancionada no ano de 2003, o processo de inclusdo das diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo voltadas ao ensino étnico-racial, ocorre a
passos lentos. Apds encontrar-se em vigor ha uma década, muitos professores ainda ndo tem
conhecimento da existéncia da Lei Federal 10.639/2003 e muito menos da Lei Federal
11.645/2008. Embora o numero de entrevistas realizadas tenha sido inferior ao desejavel, essa
pequena amostra nos da indicios para afirmar que a implementacido dos dispositivos da Lei
Federal n° 10.639/2003 esta longe de ser considerada satisfatoria. Se considerarmos que todas
as trés escolas entrevistadas estdo localizadas no plano piloto, ou seja, no centro da capital do
Pais, e que destas somente uma demonstrou familiaridade com a educacdo das relagdes
étnico-raciais e estava minimamente estruturada para abordar a tematica, é de se supor que o
nivel de informacao e preparo das escolas mais distantes do centro politico do pais seja ainda
menor. Assim, verifica-se que a realidade do ensino étnico-racial no Brasil esta insipiente e

que sua institucionalizacao necessita de agdes decisivas de governo.

V

Acoes do MEC e demais secretarias

Tendo em vista os temas citados anteriormente, podemos concluir que historicamente
existe uma enorme disparidade entre a disponibilidade de oportunidades entre brancos e
negros, principalmente quando se trata de educagdo e mercado de trabalho. Diante desses
fatos, muitos professores, pesquisadores e integrantes do movimento negro, vém buscando
maneiras de desmistificar o mito da democracia racial e procuram formas diversificadas de
atender aos anseios da populacdo afro-brasileira. Ao se analisar os indicadores educacionais

evidencia-se como a situacdo da populacdo negra se distancia muito da populacao branca.
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Segundo relatério apresentado em 2005 pelo Programa das Nagfes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), o percentual de negros formados nas universidades no ano de
2000 é igual ao percentual de brancos formados em 1960. O relatério cita que em 1960,
somente 1,8% das pessoas brancas acima de 30 anos havia conseguido obter o diploma de
nivel superior. Quarenta anos depois, em 2000, o percentual de brancos com diploma de nivel
superior havia avancado para 11,8% e para 2,9% entre 0s negros. Vé-se que existe uma
defasagem de 40 anos entre negros e brancos que concluiram o ensino superior (LOPES, 2010
p. 200). Considerando que o sistema educacional superior brasileiro teve um consideravel
crescimento, tendo dobrado o nimero de alunos matriculados em cursos superiores entre 0s
anos de 1991 e 2000, fica claro como ha um problema de inclusdo da popula¢do negra no
ensino universitério brasileiro.

Ainda sobre o acesso a educagdo pode-se citar que, segundo dados arrecadados pelo
IBGE em 2006, constata-se que a popula¢do negra constitui a maioria das que estdo fora da
escola em todas as faixas etérias. Pode-se destacar a disparidade na faixa etaria dos 7 aos 14
anos de idade onde 2,39% das criangas negras esté fora da escola, e para criangas brancas de
mesma faixa etéria o percentual é de 1%. Entre alunos de 15 e 17 anos, o percentual de
pessoas negras fora da escola é de 6,02%, o dobro de brancos que representam 3,7%. J& na
faixa etaria dos 18 aos 24 anos, 0s negros representam 46% e os brancos 39%. (IBGE/PNAD,
2006 apud Ipea/ Disoc/ Ninsoc ).

Tendo esses e demais outros problemas historicos da educacdo brasileira em vista, 0
Ministério da Educacdo (MEC) cria em 2004 a Secretaria de Educag¢do Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), atualmente SECADI. Secretaria esta que tem como
objetivo principal trabalhar propostas voltadas a reverter os altos niveis de o analfabetismo e
suprir as limitadas oportunidades de educacao para jovens e adultos que ndo tiveram acesso a
escola. Além deste objetivo o MEC busca, por intermédio da SECADI, formas de articular
praticas sociais que visam a promogdo de cidadania e também a valorizacdo da diversidade.
Neste sentido procura-se oferecer apoio as populacdes que vivem em situagdes socias
vulneraveis, entre elas, a populacdo negra.

Neste contexto o MEC através da SECADI tem desenvolvido diversas a¢Bes voltadas
para assegurar a implementacdo da Lei Federal 10.639/03, assim como apoiar o pleno
desenvolvimento das Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas para Educagdo das Relagfes
Etnico-raciais. Desenvolve e produz-se em parceria com os Ndcleos de Estudos Afro-

Brasileiros (NEABS) materiais didaticos distribuidos através de diversos formatos e midias



26

(livros, revistas, videos, CDs, etc.) voltados a tratar de temas étnico-raciais, e dispoe para isso
de apoio inclusive financeiro direcionado a execugdo de tais agoes.

Dentre as demais agdes assumidas pelo MEC pode-se citar a realizagdo de Foruns
Estaduais com o objetivo de articular secretarias estaduais e municipais de educagdo com
nucleos de estudos afro-brasileiros (NEAB’s) e organizagdes do movimento negro. Visa-se
por meio de tal medida possibilitar uma maior troca de conhecimentos e experiéncias entre
esses nucleos e atores do campo da educagdo. Estes foruns tem como meta difundir
informacdes mais objetivas e claras sobre como abordar a educagdo étnico-racial nas escolas,
e assim incentivar agdes que combatam o preconceito o racial.

Uma acdo muito distinta e inovadora tomada pelo MEC sera concretizada na criacao
do Programa Brasil Quilombola, em conjunto com a Secretaria de Politicas de Promogao da
Igualdade Racial (SEPPIR-PR)*. Pretende-se por meio deste programa prestar apoio técnico
e financeiro para prefeituras que administram &reas nas quais se situam comunidades
remanescentes de quilombos. Tal apoio sera destinado a promover a elaboracdo de curriculos
e métodos educacionais que atendam as necessidades especificas dessas comunidades. Neste
sentido, visa-se construir uma educagdo continuada nessas areas que seja destituida das
estritas obrigacdes curriculares institucionalizadas no ambito nacional. Desta forma dota-se
estes institutos educacionais de autonomia para construir uma educag@o mais compreensiva e
adequada ao ambiente no qual estes alunos estdo inseridos. Alunos dessas areas serdo
educados em temas referentes a sua propria cultura. Neste sentido busca-se ampliar a estrutura
fisica escolar, formar professores qualificados e possibilitar a aquisi¢do de material didatico
especifico para essas areas.

Outras unidades do MEC também promovem ag¢des que por sua vez trabalham areas
mais especificas, mas que tem ainda como principal objetivo assegurar a implementagao das
Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais. Entre
estas distintas unidades distribuem-se responsabilidades que cada centro deve desenvolver
independentemente. Cada nucleo entdo trabalha propostas e a¢des distintas que aplicadas em
conjunto, constituem o plano de agdo integrado de promoc¢ao da educagdo étnico-racial no
Brasil. Isto significa que, apesar de cada nucleo ter suas responsabilidades independentes, o
conjunto de ac¢des tomadas por estes trabalham para um tnico objetivo. Desta maneira cada

uma dessas instancias forma centros que articulam-se com o Ministério da Educacdo e a

24 A Secretaria de Promogéo da lgualdade Racial foi criada no &mbito da Presidéncia da Republica pela
Medida Proviséria ne 111, de 21 de marco de 2003, convertida na Lei 10.678 do mesmo ano.
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Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, para constituir um
plano de agcdo mais eficaz.

A primeira, instancia, a Secretaria de Educagdo Bésica (SEB), zela pela Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essa secretaria desenvolveu alguns programas
que visam pela orientacéo e inclusdo de criancas e jovens no espago escolar. O Programa
Etica®® por exemplo, tem como objetivo construir valores na escola, de forma a consolidar
praticas que conduzem a solidariedade humana, & convivéncia social além de difundir os
principios da vida cidada. Foruns Escolares de Etica e de Cidadania sdo criados e elaborados
conforme a realidade de cada escola e sua comunidade. Para que o programa funcione de
forma eficaz, é importante ndo s6 a participacdo de professores e alunos, mas de pais e de
toda a comunidade. Porém para que o programa se inicie em cada espago escolar, cabe as
escolas e aos seus profissionais assumir a responsabilidade e o interesse de protagonizar tais
medidas.

A segunda secretaria a desenvolver politica publica com foco na diversidade humana é
a Secretaria de Educagdo Superior (SeSu). Esta por sua vez desenvolve em parceria com a
SECADI dois programas: O primeiro chama-se Programa Universidade Para Todos
(ProUni)?, institucionalizado pela Lei n° 11.096 em 13 de janeiro de 2005. Esse programa
tem como finalidade oferecer bolsas de estudo para cursos do ensino superior a estudantes
afro-brasileiros e alunos egressos de escolas da rede publica. Os candidatos sdo selecionados a
partir das notas obtidas no Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), sendo a inclusdo de
cada aluno advindo de seu prdprio mérito e de seus desempenhos académicos. Segundo
informacdes retiradas do site do ProUni, o programa j& atendeu desde sua criagdo, mais de 1
milh&o de estudantes.

O segundo programa desenvolvido pela SeSu chama-se Uniafro*’, Programa de Acdes
Afirmativas da populagdo afro-brasileira. Através da Resolugdo CD/FNDE n°14, de 28 de
abril de 2008, o MEC instituiu critérios para auxiliar financeiramente institui¢ces de educacao
superior para que estas executem acgdes voltadas para a formacéo inicial e continuada de
professores da educagdo basica. Outro objetivo do programa é fortalecer e apoiar propostas
que visam a producdo e difusdo de conhecimentos sobre a temética étnico-racial nos diversos

nucleos de estudos afro-brasileiros das universidades publicas estaduais e federais. Este

25 Disponivel em: <http://portal.mec.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13607>
26 Disponivel em: <http://prouniportal. mec.gov.br/ >

27 Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=86&id=12260&option=com_content&view=article>
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programa visa ainda pelo acesso e permanéncia da populagdo afro-brasileira no ensino
superior.

Por altimo, gostaria de citar a Secretaria de Educacéo a Distancia (Seed)?®, que por sua
vez oferece cursos e programas de formacdo a distancia por via de desenvolvimento e
distribuicdo de midias educacionais tecnoldgicas. O programa TV/DVD Escola, por exemplo,
distribui caixas com midias a escolas publicas da educagdo bésica. Cada caixa contém
aproximadamente 150 horas de programacéo produzida pela TV Escola®. Segundo dados
mostrados no texto Contribuicdes para implementagdo da Lei 10.639/2003 (p.21), esse
programa distribuiu em Julho de 2007, cinco titulos sobre historia e cultura afro-brasileira a
75 mil escolas.

Neste capitulo, foram apresentadas as principais politicas publicas adotadas em
relacdo & questdo étnico-racial que o Governo Federal vem adotando por intermédio do
MEC/SECADI e da SEPPIR-PR. Muitos profissionais da educacdo alegam desconhecer os
parametros da Lei 10.639/2003, segundo estes, falta de divulgagdo. A partir das pesquisas
apresentadas Vvé-se, todavia, que tal argumento ndo se sustenta inteiramente. Além de
estimular a organizacdo de foéruns, publicar e distribuir materiais didaticos e investir em
iniciativas de formacdo continuada de professores, 0 MEC tem publicado e distribuido livros
e artigos sobre as questdes envolvidas na aplicagdo da Lei 10.639/2003. Talvez o que falte
para que tais acles sejam mais bem disseminadas em escala nacional é serem assumidas de
forma sistémica pelo conjunto das secretarias do MEC. Porém, cabe também aos professores
e profissionais da educacdo a responsabilidade de buscarem formas de se manterem
atualizados quanto aos novos caminhos tomados pela educacéo nacional. Um bom professor
deve sempre buscar novos cursos de formacdo continuada, de forma a sempre se manter em
dia com novas abordagens e praticas educacionais.

E de fundamental importancia, todavia, que o Estado assuma responsabilidades para
assegurar que escolas estejam cumprindo com o que é demandado por lei. E também de dever
do Estado certificar-se que o material didatico especifico para ensino das relagdes étnico-
raciais seja produzido, renovado e distribuido. Ademais, é também responsabilidade deste
garantir que a capacitacio de professores continue sendo realizada em escala nacional. E de

conhecimento publico as dificuldades e as diversas responsabilidades que sdo assumidas por

28 A Seed foi criada por decreto presidencial (Decreto n° 1.917/1996) e seus programas e a¢bes vieram a
ficar vinculados a SECADI a partir de sua extingéo.

29 A TV Escola por sua vez, é um canal produzido pelo Ministério da Educacio que pode ser utilizado
como uma ferramenta pedagdgica podendo assim auxiliar o professor, seja para complementar sua
propria formacao ou para ser utilizada dentro da sala de aula para apoiar suas praticas de ensino.
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professores e, por mais que estes procurem se especializar e introduzir temas étnico-raciais
em sala de aula, ¢ necessario que haja um auxilio por parte do Estado para que as medidas da
Lei Federal 10.639/2003 sejam implementadas. Implementar grandes mudancas ¢ tarefa
ardua, ja que projetos como esse dependem muito de uma boa gestdo, participacdo e

colaboracdo de muitos.

Vi

Formacao Continuada e Material Didatico

Nesta sessdo do trabalho, abordam-se as agdes tomadas pelo MEC, SECADI,
UNESCO, Uniafro e NEAB’S, para promover a formagdo continuada presencial, a formacao
continuada a distancia e a produgdo e publicacdo de material didatico voltado para a
promogado da educacdo das relagdes étnico-raciais. O projeto de formagdo continuada para
professores foi desenvolvido com o objetivo de promover uma educagdo especializada e
voltada para uma melhor compreensdo de como abordar o ensino das relagdes étnico-raciais.

A formagdo continuada presencial de professores e educadores foi desenvolvida pelo
Programa Uniafro e coordenado pelos NEAB’S. Segundo dados publicados pelo Plano
Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em
2007 e 2008 o programa da Uniafro promoveu 1.245 Especializagoes e 1.470
Aperfeicoamentos e Extensdes. O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da UnB, vinculado ao
Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares foi um dos contemplados. Entre os anos
2005 a 2008, o programa recebeu um investimento financeiro do MEC de mais de R$ 5
milhdes, e além de promover a educacdo continuada, também desenvolveu acdes de pesquisa,
seminarios e publicagoes académicas. Nos anos de 2006 e 2007 a formagao continuada de
professores a distancia foi realizada no curso Educagdo-Africanidades-Brasil, desenvolvido
pela UnB, e Historia da Cultura Afro-Brasileira e Africana, desenvolvido pela Agere™. Esse
projeto segundo dados publicados pelo Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-raciais ¢ para o Ensino de Historia

e Cultura Afro-Brasileira e Africana, beneficiou mais de 10.000 professores da rede publica.

30 A Agere, é uma organizacéo sem fins lucrativos que, através de parcerias com diferentes organizacoes,
auxilia agdes para implementacao de politicas publicas e para justica social.
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No ano de 20006, outro plano ofertou oficinas de Cartografia sobre Geografia Afro-
Brasileira e Africana’’. Uma promogdo de Centro de Cartografia Aplicada de Informagdo
Geografica, vinculado ao Departamento de Geografia da UnB. Esse projeto tem como
objetivo ampliar o conhecimento de alunos, professores e educadores para que estes
compreendam melhor as estruturas espaciais existentes na formacdo do Brasil e de sua
populagdo. Tomando por base aspectos geograficos da heranga africana no territério
brasileiro, a a¢do também visa introduzir e resgatar o conhecimento sobre o continente
africano e suas influéncias para a formagao da cultura brasileira. Tal projeto, até o ano de
2006, beneficiou 4.000 educadores em 7 estados da federagdo, assim como 214 alunos de

universidades estaduais e federais e 10.647 professores.

Imagem I. Exposi¢do Itinerante: O Brasil Africano: Didspora — Quilombos — Territorio - Populagéo

31 Disponivel em: < http://www.ciga.unb.br/>
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Segue abaixo uma tabela que mostra projetos, programas e oficinas executados para a
formacdo continuada de professores. A tabela também mostra o periodo em que esses projetos

ocorreram, a carga hordria, as metas de formacdao e os resultados alcangados:

Carga Resultados
ProjetosiProgramas Periodo ' Hordria Metas de formagio alcagaiion
Uniafro a005/2006 | O 10,647 professozes Sagomia
| | diferenciada disponiveis
e 80 4 120 ¥ de Pn:rl'-csmm'a erm:
e 3 o Y = i L
Uniafro (1) 2008/2010 | horas, em 3 I.!.PI!'I:I.H..III,JJ::I. 1.245 Em |.n[-|fn::- de
madabidides Aperfeigoamente: 14T | execugdio
Extensio: 3480
= . o= 6,800 professores
26,054 inscriws, 27 UF, i
icanidades- da rede pibl
Edu:_ﬂu:in-.hfr canidades 2006 120 hogas 704 municipios, i ‘ ¢ piblica
Brasil 4,000 escobas, conchulram o
: cursa,
Oficina Cartogrifica ) CHicinas (sem 4,000 educadoses. Dides n3o
sobre Geografia Afro- 3 dados de em T UF i
Brasileira ¢ Africana carga hordris) | — po
;’i‘:ﬂ? ;g:ﬁ’d““ Peld | 2004/2005 | 40 hocas Dados ndo disponiveis | 3.121 formandos
E:;;idzi.ﬁw“ ;“iii’ 2005 | 120 horas Dados ndo disponiveis | 240 formandos
Culwxn;n;liﬁm i 2004/2006 Dados nio 4,000 educadores, 3.000 professores
2000 & IJ.'iS]Y.I-:I'I.I-'l'Eli- em 7 UF capacitades

Fonue: Balango da agio do MEC a implernentagio da Lef a® 100639000 (MEC Secad, 2008)
(1) MEC/Secad. Selegko de Projetos 2008,
{2} Programa desenvalvido em parceriz com a Fundagio Boberto Marnho /Canal Fusura.

Tabela I. Projetos e programas

Com o proposito de divulgar e melhor implementar abordagens pedagodgicas que
visam pelo ensino étnico-racial nas escolas, concentram-se esforgos que buscam investir em
iniciativas de formacdo continuada para professores e educadores. Em 2005, um milhdo de
exemplares da cartilha das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais foram publicadas e distribuidas pelo MEC a todos os sistemas de ensino no
territério nacional. Entre os anos de 2005 a 2007, a SECADI em conjunto com a UNESCO,
produziu e distribuiu 29 titulos da Cole¢do Educacdo para Todos, dos quais 6 desses titulos
tratam diretamente da implementacédo da Lei Federal 10.639/2003.

Em 2007, o MEC e a SECADI traduziram a colecdo Histéria Geral da Africa,
material produzido pela UNESCO, composto por oito volumes, que abordam a histéria da
Africa a partir de uma visdo interna do continente. A narrativa atravessa diversos periodos
histéricos marcantes como a pré-historia, a colonizacdo européia, o trafico de escravos, a

independéncia de diversos paises, entre outros. Ao destacar-se a Africa como o berco da
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humanidade, o material também aborda todas as contribui¢des africanas que originaram e
proporcionaram interagdes sociais e culturais com demais paises. A colegdo completa pode

ser obtida por download nas péaginas da UNESCO e do MEC, na internet®.

Imagem 1l. Colecdo Historia Geral da Africa

No ano de 2008, o MEC em parceria com a SECADI, publicou e produziu dois
materiais didaticos especificos, propostos para serem utilizados nas escolas, com o objetivo de
auxiliar professores na implementacdo da Lei Federal 10.639/2003. Foram produzidos e
distribuidos os seguintes materiais: o livro Estorias Quilombolas e o jogo de tabuleiro de
origem africana Yoté*®.

Outro material didatico que tem como objetivo auxiliar professores foi produzido em
parceria com a Fundagdo Roberto Marinho. Segundo estatisticas apresentadas pelo MEC, kits
do material A Cor da Cultura ja capacitaram 3.000 educadores. Hoje, o programa A Cor da
Cultura disponibiliza diversos materiais gratuitamente pelo seu sitio na internet*. No
endereco eletronico é possivel encontrar diversos artigos que abordam questdes e pesquisas a

respeito da implementacéo, da histdria e da aplicabilidade da Lei Federal 10.639/2003, entre

32 Disponivel em: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-
view/news/general_history_of africa_collection_in_portuguese-1/>

33 Yoté é um jogo de tabuleiro de origem africana. O objetivo é capturar ou bloquear todas as pegas do
adversario. Vence aquele que capturar todas as pecas do adversario ou as bloquear de forma que néo haja
mais possibilidade de movimento. Este jogo ajuda a desenvolver o raciocinio, a observagdo e a
criatividade.

34 Disponivel em: <http://www.acordacultura.org.br/pagina/Kit%20a%20Cor%20da%20Cultura>
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outros assuntos correlacionados. Pode-se encontrar na se¢éo Kit A Cor da Cultura, 6 cadernos
que abordam diversos temas que, por sua vez, podem ser trabalhados dentro da sala de aula
com os alunos. Dentre os 6 cadernos, 3 sdo de texto, 2 sdo cadernos de atividades e
brincadeiras e o Gltimo é composto por material que trabalha os significados de palavras de

origem indigenas e africanas.

e

Imagemill KitA CordaCultura

Além desse material, pode-se encontrar o CD Congé, que contém faixas musicais e
exemplos sonoros de diversos instrumentos como o atabaque, o0 reco reco de mola, o xequré, a
alfaia e o caxixi. Todo esse material estd disponivel para download. No sitio também pode-se
encontrar links de cinco outros programas que direcionam o internauta até outros sitios com
projetos e propostas diferentes, mas focalizados ainda nos conteddos da educacdo das relagdes
étnico-raciais. Dentre eles estdo:

Livros Animados: Este programa é voltado para criangas e trabalha em parceria com a TV
Futura, que produz historinhas animadas que abordam temas como a igualdade e a

diversidade. No site do programa pode-se encontrar também jogos como o Tocando Junto,
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onde as criangas tem a oportunidade de conhecer os diferentes instrumentos de origem

africana e o jogo Fui & Africa e vi..., jogo de meméria com animais do continente africano.

Herodis de Todo Mundo: Este programa trabalha com a identificacdo de herdis nacionais
negros. No sitio encontram-se as historias e videos, que por sua vez podem ser trabalhados e
passados em sala de aula. Alguns dos personagens que podem ser encontrados no site so:
Antonio Francisco Lisboa, O Aleijadinho (1730-1814), Cruz ¢ Sousa (1861-1898), Elizeth
Cardoso (1920-1990), Chiquinha Gonzaga (1847-1935), Méae Aninha, Yalorixa (1869-1938),

Paulo da Portela (1901- 1949), entre varios outros.

Nota 10: No site do Nota 10, pode-se encontrar 11 sessdes, cada uma contendo textos que
abordam os temas de seus titulos. Esses textos podem auxiliar professores com conteidos
pedagogicos. Os titulos presentes no sitio sao: Africa no curriculo escolar, Material Didatico,
Igualdade de tratamento e oportunidades, Corpo, Religiosidade e Cultura, Educacéo Infantil,

Religiosidade, Educacé@o Quilombola, Identidade, Multidisciplinaridade e, por tltimo, Arte.

Acdo: Este programa Acdo/ A Cor da Cultura, mostra iniciativas de pessoas e diferentes
organizacdes que buscaram fazer a diferenca, doando seu tempo, disseminando seu
conhecimento, suas experiéncias e prestando ajuda, muitas vezes voluntaria. No sitio é
possivel ler e conhecer essas historias, além de conhecer institui¢des e pessoas que realizam

esses trabalhos para um bem comum.

Mojubd: Este projeto, assim como o nota 10, apresenta 12 sessdes. Cada uma contem textos
que podem auxiliar professores assim como disponibilizar material didatico pedagoégico e
temas para serem discutidos em sala de aula. Dentre os titulos presentes no sitio estdo:
Origens, Fé, Meio Ambiente e Saude, Influéncias, Literatura e Oralidade, Quilombos,
Comunidades e Festas, Historia e Geografia, Beleza, Ciéncia e Tecnologia, Tradi¢édo Oral e
por ultimo, Familias.

Desde que a Lei Federal 10.639/2003 foi sancionada, muitos foruns, projetos e
programas foram elaborados para garantir o sucesso da implementacdo desta lei. Como
descrito anteriormente, existem cursos especializados para a formagdo continuada de
professores, assim como uma grande variedade de publicagcdes de materiais didaticos de
qualidade e de facil acesso, que podem auxiliar professores com o ensino étnico-racial nas
escolas. Percebe-se, que o MEC, a SECADI, a SEPPIR-PR, os NEAB’s, a UNESCO, assim

como demais profissionais da educacdo e participantes do movimento negro, tem realizado
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acOes de grande importancia, empenhando praticas afirmativas a fim de garantir a
reestruturacio da educagio brasileira voltada para um ensino mais justo. E de extrema
importancia propor caminhos que fortalecam a solidariedade, o respeito e a compreensdo dos
estudantes para com a histdria e a organizacao cultural africana, e suas contribui¢bes para a
formacdo histdrica, social e cultural brasileira.

Na Universidade de Brasilia, por exemplo, o curriculo do curso de Educagdo em Artes
Visuais atualmente passa por transformacdes. Professores do Instituto de Artes perceberam
que atualizagBes necessitavam ser realizadas, j& que cada vez mais é exigido maior
completude dos profissionais da educacdo. Hoje, ser professor é estar sobretudo
comprometido com as transformacdes da sociedade, e como a sociedade muda cada vez mais
rapido, € o dever do educador constantemente se especializar e se atualizar constantemente.
Tendo isso em vista, professores do Instituto de Artes resolveram incluir disciplinas que
abrangem temas étnico-raciais ao curriculo. Estes temas foram distribuidos em um grupo
denominado de Estudo das Visualidades, que se subdivide em duas disciplinas intituladas
Visualidades Afro-Brasileiras e Visualidades Indigenas.(FPP/LAV, 2011) O objetivo de
incluir essas disciplinas é justamente especializar futuros professores para assim proporcionar
um melhor conhecimento para abordarem temas da cultura afro-brasileira e indigena no
campo da Arte/Educacéo.

Por mais que essas agdes procurem atingir um esclarecimento em aplicabilidade em
ambito nacional, percebe-se que ainda had necessidades de ampliar o didlogo para que a
implementacdo de uma educacdo étnico-racial no Brasil aconteca. Estabelecer a
obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena em todos o0s
estabelecimentos de ensino é um grande desafio, j& que essa acdo depende de uma série de
outras: dominio conceitual de professores, reestruturacdo e ampliacdo de Foéruns de Educacéao
e Diversidade, constante producdo e atualizacdo de material didatico, controle estadual da
aplicacdo correta do ensino étnico-racial nas escolas, e participacdo social da gestdo escolar.

Estes s@o exemplos de fatores cruciais para o sucesso deste objetivo.
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Consideragdes Finais

Desde que a Educagdo Artistica foi introduzida no curriculo escolar pela Lei
5.692/1971, houve diversas tentativas e propostas para melhor desenvolver o ensino das Arte
nas escolas brasileiras. A Arte/Educagdo apresenta um movimento significativo que busca
novas praticas docentes e metodologias de ensino e aprendizagem de arte nas escolas.
Procura-se com isso constituir um método eficiente, duradouro e eficaz onde o aluno seja
capaz de desenvolver-se pessoalmente, socialmente e culturalmente, por meio de experiéncias
e aquisi¢ao do conhecimento artistico.

Outro fator relevante a ser considerado é a diferenca cultural e social existente entre os
grupos de alunos que compdem, tanto institui¢des publicas, como privadas. Assim, considera-
se indispensavel abordar em sala de aula diferentes temas artisticos e explorar em conjunto o
multiculturalismo®, na sua vertente critica, para que assim se introduza aos educandos a o
conhecimento que lhes dé a oportunidade de respeitar e apreciar as diversas formas de
expressao das culturas africanas e afro-brasileiras. Levando em consideracdo o 2° Paragrafo
da Lei Federal 10.639/2003, pode-se deduzir como a Arte/Educagdo deve servir para

aprofundar a relagdo entre o aluno e os varios elementos culturais agora obrigatdrios por lei.

A Arte/Educagdo cada vez mais vem abrindo caminhos e firmando-se no espaco
educacional como curso essencial para um melhor desenvolvimento do imaginario, da
criatividade, da expressividade pessoal, além de proporcionar o contato com culturas
diversificadas. “A Educagdo poderia ser o mais eficiente caminho para se estimular a
consciéncia cultural do individuo, comeg¢ando pelo reconhecimento e apreciacdo da cultura
local”. (Barbosa, 1998, p. 13). As produgdes artisticas (musica, danga, literatura, arte,
artesanato, etc.), de qualquer sociedade humana constituem-se em elementos importantes para

a valorizagdo da cultura.

Considerando que uma sala de aula pode ser composta por alunos pertencentes a
diferentes regides poder-se-ia abrir uma discussdo em grupo sobre as caracteristicas distintas
de cada uma de suas culturas. Desta forma poderiam ser discutidos valores sociais e estéticos
assim como religiosidades e crengas. Um ponto fundamental em um mundo cada vez mais

integrado, onde as fronteiras nacionais ndo mais significam barreiras intransponiveis das

35 Multiculturalismo- Existéncia de muitas culturas numa localidade, cidade ou pais.
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relacdes humanas, ¢ a capacidade de conseguir integrar-se com diferentes culturas. A
capacidade do aluno de conseguir interagir com esses distintos pontos de vista, respeitando-
0s, mas mesmo assim conseguindo adaptar seus costumes a elas € um meio de se atingir um
estagio de fluida transmissdo de conhecimento. As tentativas de estabelecer arenas publicas
de discussdo podem ser favorecidas em um mundo onde cada vez mais, a empatia, o respeito

e o conhecimento do outro sdo essenciais na formagao do individuo.

A importancia do tema “multiculturalismo” foi recentemente demonstrado no esforgo
do Ministério da Educagdo que aprovou a obrigatoriedade do ensino da Historia e Culturas
Afro-Brasileiras, Africanas e Indigenas no curriculo escolar. Tal medida do Governo Federal
¢ um grande avango para o antiquado curriculo escolar brasileiro. As culturas indigena e
africana sdo, afinal, estruturantes da atual composicdo social brasileira ¢ muito vivas no
mundo contemporaneo. A culindria, a danga, a musica, as expressdes artisticas, entre outros,
carregam elementos marcantes de ambas as culturas, sendo comum o esquecimento da real
origem dessas manifestagdes. Fundamentar o ensino escolar brasileiro em uma visdo tUnica de
portugueses colonizadores e africanos e indigenas oprimidos significa uma limitada
compreensao da esfera social do pais. A identificagdo desses elementos culturais especificos
dentro do atual contexto social brasileiro orienta a uma melhor compreensio e,

concomitantemente, respeito pelos povos e suas tradigdes.

Essa reforma educacional pode apresentar bons resultados quando introduzida no
ensino de matérias como Historia, Geografia, Filosofia, entre outras. Ambos os cursos foram
por demasiado tempo focalizados em visdes eurocéntricas do Brasil. Temas ainda
predominantes nas aulas, como o conceito de “Descobrimento” do Brasil, ndo mostram os
fatos e conduzem para concepgdes erroneas sobre a historia de nosso Pais. As distintas visdes
devem ser mostradas provendo de maior conhecimento dos alunos sobre os fatos e periodos
historicos. Neste processo, o ensino da arte pode em muito auxiliar na construgdo desses

diferentes conceitos sobre Historia.

O aluno entra em contato com as diferentes visdes de um mesmo fato historico
utilizaria como instrumento de analise 0os meios mais sensiveis como as expressoes artisticas.
Essas expressdes sdo ferramentas cruciais para iluminar os diferentes elementos sociais
predominantes no periodo histérico estudado. Uma pintura, por exemplo, ndo se resume a
uma simples estrutura estética. Essa mesma pintura reproduz, geralmente de forma nao
escrita, valores, ideologias, sentimentos, simbologias, crengas, entre outras caracteristicas

sociais e culturais do periodo correspondente. O mesmo acontece com a danga, com o teatro
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com a musica e demais expressdes artisticas. Por meio do ensino das artes nas escolas o aluno
pode, pelo contato com representagcdes simbolicas artisticas, captar e fundamentar conceitos

abstratos ensinados em outras matérias.

Como ja foi citado, a diversidade de origens dos alunos dentro de uma mesma sala de
aula e consequentemente as diferengas culturais entre eles, podem ser melhor compreendidas
por meio do ensino escolar. A introdugdo de abordagens “multiculturais” no curriculo escolar
permitiria uma maior aproximagao entre os proprios alunos. Ao localizar-se no mundo social
com maior clareza, compreendendo as origens e particularidades das dindmicas sociais, 0
aluno pode ndo apenas estruturar concretamente sua propria imagem, mas também a do
proximo. Nao creio que o maior entendimento obrigatoriamente venha a eliminar qualquer
forma de preconceito ou exclusdo social, mas age como uma forma de apaziguamento dos
efeitos dessas intolerancias. Esse efeito converge para os interesses de uma escola que se
propoe a formar individuos capazes de interagir com maior fluidez, tolerdncia e respeito

perante os outros. Enfim, uma instituicéo interessada em formar individuos multiculturais.

Neste trabalho abordou-se, de um ponto de vista especifico, a concreta situacdo de
desigualdade sofrida pela populagdo negra no Brasil nos tempos de Colonia, de Império e
continuadamente durante todo o periodo de vigéncia da Republica. Essas desigualdades
expressas ¢ manifestadas em diversos espagos ha muito tempo foram negadas e ignoradas.
Como mencionado anteriormente, esse tema considerado tabu ndo era abordado abertamente
nem pelo Estado nem pela maioria da sociedade civil, que justificava a igualdade entre negros
e brancos apoiada nas relagdes afetivas inter-raciais existentes neste contexto. Outro
argumento corriqueiro justificava a auséncia do racismo com base no alto percentual de pretos
e pardos na composi¢do do contingente nacional. O Brasil ha muito tempo canta em verso e
prosa para o resto do mundo que ¢ um pais mestigo, composto por diversas cores e culturas.
Todavia, um olhar mais cuidadoso verifica que o Brasil de fato ainda € muito rigido quanto as
relagdes étnico-raciais e, ao contrario do que ¢é exibido, ainda manifesta o racismo e o
preconceito racial. Estes fendmenos atualmente tem sido alvo de muitos debates acerca de
seus significados e consequéncias sociais e politicas para o pais.

Por esses e outros motivos as Lei Federais 10.639/2003 e 11.645/2008 exercem um
papel fundamental no combate ao preconceito e atos de racismo manifestados no espaco
educacional brasileiro. Contudo, como demonstrado pela pesquisa por mim realizada, a
implementacdo destas leis ainda ndo atingiu uma escala nacional como era previsto. Os

principais motivos incluem a falta de capacitagdo de professores, falta de investimento das
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institui¢cdes de ensino, falta de interesse publico e a falta de auxilio e cobranga do Estado.
Como discutido anteriormente, quanto a capacitacdo de professores, acredito que as
institui¢des de ensino superior deveriam fazer uso de sua autonomia para responderem a tais
demandas e empregarem em seus curriculos, disciplinas que abordem tais temas e esclarecam
e instruam aos futuros professores, disponibilizando-lhes formas de abordar as relagdes
étnico-raciais em suas areas de especialidade.

No caso da Arte/Educacdo, o que pude perceber € que as barreiras que impedem que
professores tratem de temas étnico-raciais nas escolas expressam-se pela falta de capacitagao
e conhecimento especifico, e espago para que tais temas sejam abordados. Pude observar
durante a minha pesquisa pessoal, em especial a partir da entrevista realizada com o professor
Wilson, que escolas particulares, em geral, preocupem-se em abordar assuntos que serdo
cobrados em provas avaliativas como o Enem e o vestibular. Consequentemente, ndo sobra
tempo e nem espago para que temas étnico-raciais sejam abordados dentro de sala de aula.

Sera entdo que para que haja mais mobilizacdo e esforcos das instituicdes
educacionais para que sejam abordados temas referentes ao ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, esses temas terdo de ser cobrados como contetido especifico para tais
avaliagdes? E fundamental pensarmos exatamente no tipo de “cidaddos™ que estamos
formando. Acredito na importancia de formar educandos mais respeitosos, criticos e
contestadores. Desta forma, educa-se alunos de modo que estes venham a compreender e
valorizar as diferencas étnico-raciais brasileiras ndo como um mero contetido para uma prova
avaliativa, mas para futuramente garantir esses direitos, entendendo a sua relevancia deste
assunto para seu proprio crescimento pessoal e para o desenvolvimento social do pais.

A meu ver, uma das agdes que pode trazer resultados bastante significativos, seria a
inclusdo de disciplinas obrigatorias voltadas para o ensino da educag@o das relagdes étnico-
raciais em todos os cursos de licenciatura na educag@o superior, procedimento ja abordado
pela Universidade Federal Rural de Pernambuco- UFRPE. Com isso, garante-se a formacao
de professores preparados e qualificados para abordar os temas conceitualmente definidos
pelos DCN’s da Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais. Agdes como esta, a meu ver,
deveriam ser implementadas por instituicdes educacionais de ensino superior. Desta maneira
os formandos terdo que se defrontar com o desafio existente quanto ao dominio conceitual
sobre o tema de diversidade étnico-racial. Uma vez qualificados, estes individuos abordardo
com mais seguran¢a, mais lucidez e sensibilidade o ensino destes temas. A educagdo ¢ o
principal caminho para a formagdo de estudantes mais respeitosos, compreensivos, € que

saibam valorizar as diversidades. Os desafios da qualidade e da equidade na educacdo sé
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serdo superados se o ambiente escolar passar a ser um espago mais acolhedor. Para que isso
ocorra, muitas responsabilidades e demandas devem ser assumidas tanto pelas institui¢des de
ensino, pelos professores e profissionais da educagdo, assim como pelo Estado e pelo
conjunto da sociedade civil brasileira.

A Arte/Educagido, como mencionado anteriormente, pode abordar o multiculturalismo
e o ensino das relagdes étnico-raciais explorando as diversas expressdes e representagcoes
artisticas, que por sua vez podem desencadear em inumeras discussdes relevantes sobre a
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Cito a seguir trés trabalhos pertencentes a dois
artistas distintos como forma de exemplificar tipos de representacdes artisticas que podem ser
apresentadas e analisadas em sala de aula.

O primeiro refere-se a pintura A redencdo de Cam de 1895, realizada pelo espanhol
Modesto Brocos. Esta pintura ¢ um importante referencial que nos impele a um exercicio para
se abordar a ideologia do “embranquecimento” do século XIX. Na obra, Modesto Brocos
retrata trés geragdes de uma mesma familia. A avo, negra a mae ‘mulata’, e a crianga,
fenotipicamente branca. A matriarca encontra-se com as maos erguidas aos céus, em gesto de
agradecimento pela “reden¢ao. Redengdo esta expressa pelo nascimento do neto branco, que

consequentemente sera poupado das amarguras e memorias do passado escravocrata.

Imagem IV. Modesto Brocos ,A Redengdo de Cam, 1895
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O segundo e terceiro referem-se aos trabalhos do artista plastico Tiago Gualberto,
onde ambos refletem a questdo racial no Brasil. Em sua obra Navio Negreiro, de 2007, Tiago
Gualberto cola 2700 caixas de fosforos lado a lado. Em cada caixa ha palitos queimados e um
retrato 3x4 de documentos de identidade encontrados em bares e em lugares popularmente
denominados de “achados e perdidos“. Sem titulo, obra produzida em 2005, é uma instalagéo
que contém 100 xilogravuras impressas em filtros de café de diversos retratos de homens e
mulheres negros. Cada xilogravura encontra-se inserida dentro de outro filtro carimbado com
expressoes brasileiras que carregam significados racistas. Alguns exemplos sdo: a coisa esta

preta, dia de branco e ovelha negra.

[

Imagem V. Tiago Gualberto, Navio Negreiro, 2007

Imagem V1. Tiago Gualberto, Sem Titulo, 2005
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Ha& diversos outros trabalhos que poderiam aqui ser mencionados, principalmente os
pertencentes a artistas brasileiros afrodescendentes como por exemplo Anténio Francisco
Lisboa, o Aleijadinho, Edival Ramosa, José Barbosa, José da Paixdo Silva, Walter Firmo,
Jorge dos Anjos, Maria Lidia Magliani, Juarez Paraiso, entre varios outros. Nao é possivel
pensar no Brasil sem reconhecer a forte influéncia das culturas africana e indigena
manifestadas também na arte brasileira, diversificando-a e enriquecendo-a de varias formas.

Essa visdo racista, preconceituosa e eurocéntrica expressa de diversas formas e em
diferentes espacos, prejudicou imensamente a populacdo negra e indigena. Nos dias de hoje,
frutos desses pensamentos preconceituosos continuam prejudicando populagdes pertencentes
a tais segmentos étnico-raciais. E por este, e demais motivos mencionados neste trabalho que
considero de fundamental importancia que tais pensamentos e manifestagfes sejam
combatidos. S6 haverd um verdadeiro avango para a justica quando os valores
afrodescendentes e indigenas forem resgatados e passarem a ser apreciados fundamentalmente
pela prépria populacéao brasileira. Acredito, plenamente, que o caminho para um pais livre de
preconceitos passa obrigatoriamente pela formacdo de uma nova consciéncia e principalmente
por uma educacdo que valorize 0s segmentos étnico-raciais que por sua vez fazem do Brasil

um pais culturalmente rico.
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Anexo

Perguntas para as Entrevistas:

1) Qual material didatico em sala de aula? Algum deles aborda o ensino das
relacdes étnico-raciais?

2) A escola em que vocé trabalha celebra o Dia Nacional da Consciéncia Negra?

Como?

3) Vocé professor, conhece a Lei Federal 10.639/2003?

Vocé ja presenciou algum ato de racismo na escola em que vocé trabalha?

4) Vocé ja presenciou algum ato de racismo na escola em que vocé trabalha?
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