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A vida é uma viagem de trem.
A vida ndo passa de uma viagem de trem, cheia de embarques e desembarques, alguns
acidentes, agradaveis surpresas em muitos embarques e grandes tristezas em alguns
desembargues. Quando nascemos, entramos nesse magnifico trem e nos deparamos com
algumas pessoas, que julgamos, estardo sempre nessa viagem conosco, N0Ssos pais.
Infelizmente isso ndo é verdade, em alguma estacéo eles descerdo e nos deixardo 6rfaos do
seu carinho, amizade e companhia insubstituivel. 1sso, porém nao nos impedira que durante o
percurso, pessoas que se tornardo muito especiais para nds, embarquem. Chegam nossos
irmaos, amigos, filhos e amores inesqueciveis! Muitas pessoas embarcardo nesse trem apenas
a passeio, outras encontrardo no seu trajeto somente tristezas e ainda outras circularéo por
ele prontos a ajudar quem precise. Varios dos viajantes quando desembarcam deixam
saudades eternas, outros tantos quando desocupam seu assento, ninguém nem sequer
percebe. Curioso é constatar que alguns passageiros que se tornam tdo caros para nos,
acomodam-se em vagoes diferentes dos nossos, portanto somos obrigados a fazer esse trajeto
separados deles, 0 que ndo nos impede é claro que possamos ir ao seu encontro. No entanto,
infelizmente, jamais poderemos sentar ao seu lado, pois ja havera alguém ocupando aquele
assento. Nao importa, é assim a viagem, cheia de atropelos, sonhos, fantasias, esperas,
despedidas, porém, jamais, retornos. Facamos essa viagem entdo, da melhor maneira
possivel, tentando nos relacionar bem com os outros passageiros, procurando em cada um
deles o que tiverem de melhor, lembrando sempre que em algum momento eles poderao
fraquejar e precisaremos entender, porque provavelmente também fraguejaremos e com
certeza havera alguém que nos acudiré com seu carinho e sua atencdo. O grande mistério
afinal € que nunca saberemos em qual parada desceremos, muito menos nossos companheiros
de viagem, nem mesmo aquele que esta sentado ao nosso lado. Eu fico pensando se quando
descer desse trem sentirei saudades... ... mas me agarro na esperanga que em algum momento
estarei na estacao principal e com grande emocéo os verei chegar. Estardo provavelmente
com uma bagagem que ndo possuiam quando embarcaram e o que me deixara mais feliz sera
ter a certeza que de alguma forma eu fui uma grande colaboradora para que ela tenha
crescido e se tornado valiosa. Amigos, fagamos com que a nossa estada nesse trem seja
tranquila, que tenha valido a pena e que quando chegar a hora de desembarcarmos o0 nosso

lugar vazio traga saudades e boas recordac6es para aqueles que prosseguirem a viagem.

Autor desconhecido



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a relacdo entre a crianca, infancia e escola. Parte do
pressuposto que infancia é um conceito social construido pela cultura ocidental civilizada no
periodo moderno. Tal conceito € atribuido ao ser crianga que, segundo esta visdo moderna, é
um ser fragilizado, sem capacidade, sem autonomia, enfim sem diretos politicos de auto-
representacdo. A crianca da modernidade é destinado cuidados, o brincar e o ensino foral,
visando assim, o melhor para o seu bem-estar, desenvolvimento fisico e cognitivo e
preparacdo para a formacdo de um adulto bem-sucedido. Prevalece a perspectiva do adulto.
Mas, como o que as criangas da atualidade vivenciam da infancia no espago escolar? Com
base na construcdo historica e teorias de desenvolvimento infantil de forma quantitativa e
qualitativa o trabalho objetiva compreender como a crianga vivencia e significa a infancia
dentro e fora da escola a partir da perspectiva de criancas de primeiro ao quarto ano do ensino
fundamental, priorizando o impacto dessas vivéncias no processo de educacdo escolar. Foi
utilizado um questionario survey com 58 estudantes de primeiro e quarto anos de uma escola
publica e outra particular. Uma entrevista semiestruturada foi realizada com uma estudante do
quarto ano. Os resultados da pesquisa mostram que, mesmo com tantas transformac@es sociais
e culturais e, contrario a visdo de tedricos que defendem o desaparecimento da infancia, as
criancas preservam os sentimentos da infancia. O brincar e o estudar sdo atividades comuns a
vida das criangas nos contextos pesquisados.

Palavras-chave: Crianca; infancia; cultura; escola; brincar.



ABSTRACT

The study discusses the relation of child, childhood and school. It is based on the assumption
that childhood is a social concept built up by civilized occidental culture within modern
period. Modern vision stands the child as a fragilized human being, with no capability, no
autonomy and with no self representation rights. Modern child is supposed to be cared of, to
play and go through formal education. Adults have to assure his/her well-being and be
responsibility for his/her physical and cognitive development in order to succeed as an adult.
Indeed, this is the perspective of the adult. However, how do present time children experience
childhood in school? Grounded on the historic construction and child development theories,
the study aims at understanding how a child experience and give meaning to her/his own
childhood within and beyond school, from first and fourth grades students’ perspectives.
Empirical research comprised a questionnaire-survey to 58 students of first and fourth grades
in a private and a public school, and an individual interview with a fourth grade female
student. Results demonstrate that, even at a row of social and cultural transformations, and
contrary to theories that support childhood disappearing, children still preserve childhood
feelings. Playing and studying are still common activities among children’s routines within the
investigated contexts.

Palavras-chave: Child; Childhood, School; Culture; Playing.
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APRESENTACAO

Este trabalho monografico é resultado da minha trajetéria no curso de pedagogia em
busca da minha formacdo profissional. A curiosidade por estudar sobre a infancia surgiu por
conta do interesse em atuar como professora da educacdo infantil e nos anos iniciais da
educacdo infantil e pelo interesse em compreender a crianca a partir da construcao histérica de
reconhecimento desta categoria social. Ha, ainda, um foco psicoldgico no que tange as teorias
aqui utilizadas que explicam o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

A monografia esta dividida em trés partes: primeiramente, Memorial Educativo faz um
resgate historico da trajetoria de vida familiar e académica. Sdo destacados os momentos
marcantes da educacdo basica até o presente momento no ensino superior, enfatizando fatos
que construiram o percurso que desencadeou na escolha de ser professora.

A segunda é o desenvolvimento da pesquisa. Estd composta por trés capitulos além da
Introducdo e Consideracbes Finais. O Capitulo | apresenta o referencial tedrico construido
com base historica e psicoldgica sobre a infancia. O Capitulo Il explica em detalhes a
abordagem metodoldgica da pesquisa empirica. O Capitulo Il apresenta as analises de
resultados.

A Ultima parte do trabalho esta constituida pelas Perspectivas Profissionais. Apresenta
os futuros planos tanto na area educativa, de formacao, quanta na area profissional, apds o
término da graduacdo em Pedagogia.
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Parte |

MEMORIAL EDUCATIVO
TRAJETORIA DE UM SONHO

Infancia sem imagens

Nasci em Brasilia-DF no ano em que Jonh F. Kennedy faria 70 anos e exatamente no
dia que completou 24 anos de sua morte, 22 de novembro de 1987. O que este acontecimento
tem a ver comigo? Esse acontecimento influenciou na escolha do meu nome, pois a entdo
esposa do presidente norte-americano se chamava Jacqueline. Esta ficou conhecida pela sua
forca, coragem e elegancia, caracteristicas estas que determinaram na escolha do nome
Jaqueline. Com menos de um ano de idade fui morar no interior da Bahia. Minha histéria
académica comecou quando eu tinha quatro anos de idade. Via meus primos irem a escola e
queria ir também. Eu morava em um vilarejo no municipio de Oliveira dos Brejinhos. A
escola onde comecei a estudar, atualmente esta fechada, foi a Escola Campos Sales. Eu era
muito nova, a escola s6 matriculava alunos a partir dos seis anos de idade e como eu s6 tinha
quatro anos e queria ir a escola, minha mae conversou com a professora e eu passei a
frequentar as aulas por dois anos sem ser matriculada. Sempre gostei de estudar, quando
comecei ir a escola ja conhecia o alfabeto, a contar e a escrever meu nome. A professora que
me alfabetizou tinha estudado somente até a 42 série, estudei com ela até a 12 série, ela
precisou mudar de escola e a professora que fora substitui-la era a irma dela, que também so6
tinha estudado até a 4% e ministrou aula para mim até a 32 série.

A Escola Campos Sales era uma escola rural bem simples: ndo tinha carteiras para
sentar, os alunos levavam um banquinho de casa todos os dias. Tinha cerca de 20 alunos, a
turma era multisseriada, tinha alunos de 4 a 20 anos de idade, da educacéo infantil a 42 serie
do ensino fundamental. O periodo de alfabetizacdo era de dois anos, se 0 aluno ndo aprendesse
a ler e a escrever ndo passaria para a 12 serie. O uso da palmatdria, para ensinar matematica, e
o0 castigo em pé diante do quadro com o livro ha médo para ensinar a ler eram comuns, esta
pratica era aceita pela comunidade. N&o tinha um edificio proprio para as aulas, geralmente
qguem tinha mais filhos na escola cedia a sala de sua casa para que fossem realizadas as aulas.
Lembro-me que certa vez ninguém cedeu um espaco para a aula, entdo a professora realizava
as aulas embaixo de uma arvore. Era 0 maximo! Isto é um fato que ilustra minha infancia, os

recursos eram precarios, mas a experiéncia e inexplicavel.
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Como ndo tinha cozinheira para preparar a merenda, todos os alimentos que chegavam
a escola eram distribuidos para os alunos prepararem em casa, ndo durava uma semana, 0O
chocolate em p6 nem chegava em casa, era aberto e comido antes de chegar durante o
percurso escola/casa, o biscoito entdo, nem se fala! Era divertido estudar daquela forma!l

Fui uma crianca que ndo descobriu 0 encantamento magico pela leitura, isso pelo
contexto social e cultural onde vivi minha infancia. Meu contato com a escola era apenas para
aprender ler, escrever e decorar a tabuada. No meu processo de formagédo na escola eu tive
contato com livros de literatura apenas uma vez, nesse contato eu tinha uns oito anos idade. A
professora levou para sala de aula uma caixa de livros infantis e o livro que li foi “A Festa no
Céu”, depois disso ndo tive nenhum outro contato com pratica da leitura direcionada para o
livro como material concreto. No meu ambiente familiar ndo ha esse costume de ler, isso pelo
fato da maioria ser de analfabetos. Mas aprendi muito com contos populares, lembro-me de
que, toda a noite, sentava nas calcadas para ouvir histérias que variavam desde o mais
assustador como a estéria do lobisomem ao mais roméantico como a Cinderela, mas nada era
como a versao Disney, tudo era muito familiar, regional. Acredito que essa transmissao oral
ajudou muito na minha formacao.

Onde eu morava nao tinha energia elétrica, portanto minha obrigacdo como aluna era
realizar todas as atividades de dever de casa no periodo da tarde, pois sempre estudei pela
manhd, mas como aproveitava as tardes para brincar com a crian¢ada que vivia solta na
vizinhanca, deixava tudo para fazer a noite a luz de lamparina, nunca tive nenhum problema
grave com o fogo, s6 queimava os cabelos.

O brincar foi uma atividade muito construtiva na minha infancia, comegando pela
construcdo dos brinquedos por mim mesma. Juntamente com 0s primos e vizinhos saia para o
mato, cortdvamos madeira e construiamos casinhas, quaisquer tipos de sucata viravam maoveis
e utensilios do lar, qualquer retalho virava roupa de boneca, ah! Boneca era o Unico brinquedo
comprado que tinha. Neste contexto acontecia festa de casamento, batizado de boneca que
sempre resultava em piquenique. Cada crianga levava um ingrediente e juntas, no fogéo a
lenha, cozinhavamos nossa prépria comida.

Minha méae estudou somente até a 22 série, mas diferente dos outros pais da regido, que
preferiam que os filhos trabalhassem na lavoura, sempre fez questdo que eu e meus quatros
irmdos estudassemos. Eu sou a primogénita da turma consequentemente a primeira a chegar
ao nivel superior, quanto aos outros, um terminou o ensino médio e outros trés ainda entdo

cursando a educagéo basica.
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O professor da minha 42 série era bem jovem: tinha 18 anos; 2° grau completo e tinha
feito magistério; mantenho contato com ele até hoje. Como a escola so oferecia até a 42 série e
a escola mais proxima que oferecia as séries seguintes, sé funcionava a noite, minha mée nédo
me deixou estudar porque sé tinha 11 anos. Por esta razdo deixou gque eu viesse morar com
meu pai aqui em Brasilia. Foi um choque para mim, mas superei, ndo conhecia 0 meu pai, que
a esta altura ja tinha formado outra familia. “Atirei no escuro,” larguei tudo 1a na Bahia e vim
para Brasilia, sai de um extremo para o outro, nova familia, nova cidade, novas regras, nova
realidade, enfim tudo novo.

Meu pai tem o ensino médio incompleto, as adversidades da vida ndo permitiram que
ele concluisse a educacdo basica, mas mesmo assim acredita que o estudo é a saida para
alcancar estabilidade financeira e por isso sempre incentiva tanto a mim quanto aos outros
dois filhos dele estudar. Por parte de pai tenho uma irma que esta cursando enfermagem e um
irmao cursando a educacéo basica.

A diferencga do ensino que eu recebia no interior da Bahia e o que eu recebi aqui eram
evidentes, no inicio tive um pouco de dificuldade e o incentivo que tinha do meu pai era que
se eu reprovasse voltaria para a Bahia. Como estudar € uma atividade muito prazerosa para
mim nunca tive problema com reprovacdo e logo consegui ser certificada como melhor aluna
da turma, coleciono certificados de aluna destaque da 5% a 8% série no Centro de Ensino
Fundamental 03 de Sobradinho, onde estudei no periodo de 2000 a 2003. Durante esse tempo
sempre me reunia, no horario contrario das aulas, com os colegas da turma que tinham
dificuldade para estudar, era como aula de reforco, como eu tinha facilidade em captar
contetdo e acredito que também tinha em passar adiante, pois era procurada para tirar
duvidas. Foi ai que nasceu o desejo de ser professora, ensinar € uma atividade gratificante.

Foi durante o ensino médio que tive interesse pelo vestibular da Universidade de
Brasilia, estudava para isso, porém so estudava as exatas, adorava trabalhar com os célculos.
Tive excelentes professores e sempre me destacava em fisica, biologia e quimica orgénica.
Terminei o ensino médio em 2006 e como minha grande atragéo era biologia fiz o vestibular
no 2° semestre de 2007 e ndo passei. Fiquei um ano e seis meses sem estudar, ja estava
desnorteada, até que no 2° semestre de 2008 fiz o vestibular para pedagogia e passei.

No curso de pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia,
descobri que fiz a escolha certa, pois pude a principio descobrir o encantamento pela educagéo
e por ser educadora. Com o intuito de atuar em sala de aula sempre procurei 0s projetos que
ajudassem na minha preparagédo para enfrentar os desafios do ambiente escolar principalmente

no que diz respeito aos desafios da educacédo infantil e a incluséo. O projeto que me dediquei
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durante 0 meu curso foi “O ludico: o encanto no aprender” orientado pela professora Carla
Castro, esta foi coadjuvante na minha formacéo. Este projeto, além de me apresentar formas
magnificas de dar aula me levou onde eu desejava, a escola.

O periodo que atuei em sala de aula fora o mais significante para minha formacéo, o
primeiro contato foi com a 22 fase do Projeto trés em uma escola de educacdo infantil. Nesta
escola pude observar, planejar e executar aulas sempre com uma metodologia ludica, pois
além de ser o objetivo do meu projeto era também a metodologia de trabalho da escola,
porém, me deparei com uma contradicdo, a proposta da professora regente da turma era de
disciplina, detentora do poder, totalmente diferente da proposta da escola, este fato bloqueou
minha atuacéo, mas ndo me fez desistir.

No Projeto quatro, primeira etapa, continuei na mesma temética do Projeto trés. Na
turma que atuei nessa fase, pude aprender muito da pratica de sala de aula, a professora
regente da turma foi uma grande parceira, estava disposta a me ensinar e atuar junto comigo
nesse processo de formacéo, por esta razdo a minha atuacdo foi mais produtiva e significativa.
Na 22 fase do Projeto quatro mudei a area de atuacdo, mas com o foco voltado para a infancia.
Realizei o projeto Filosofia com crianca orientada pelo professor Tadeu, o publico continuou
0 mesmo, Ensino Fundamental. Esse projeto visa a formacdo da identidade da crianga. Os
projetos “O Ludico: O Encanto no Aprender” e “Filosofia com Crianga” me proporcionaram a
vivéncia escolar que me fizeram analisar a gestdo escolar a relacdo professor/aluno, o espago
fisico das escolas e principalmente o tema que me despertou interesse maior para investigar no
projeto cinco: a relacdo entre crianga e infancia na atualidade no contexto das préaticas
pedagogicas.

O Projeto cinco foi realizado sob a orientacdo da professora Sandra Ferraz. Pesquisei
em escola publica e privada e o resultado de toda esta pesquisa esta contido mais adiante neste
trabalho. Para minha satisfacdo pessoal esta etapa conclui-se com a realiza¢do de um sonho, a
conclusdo de ensino superior. Porém, isto ndo significa o fim, pois o desejo de continuar
estudando e adquirir conhecimento florescem em mim a cada instante. Isto porque a busca por
conhecimento é uma experiéncia fascinante e o obstaculo vencido durante o percurso traz o

sentimento de vitdria. Sou uma vencedora.
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PARTE Il - MONOGRAFIA
INTRODUCAO

Até o seculo XVIII as criangas partilhavam das mesmas vivéncias do adulto. A
infancia é uma categoria social construida como simbolo de uma sociedade ocidental
civilizada. Esta categoria foi criada com o objetivo de criar um “mundo” para as criancas onde
elas pudessem ser protegidas, cuidadas, livres para estudar e brincar e supervisionada pelo
adulto. Desde entdo a infancia passou a ser uma fase de transi¢do, uma preparacao para a vida
adulta.

Este trabalho nasceu da curiosidade de saber se a crianca da atualidade tem infancia.
Durante a realizacdo do curso de Pedagogia sempre procurei temas relacionados a infancia,
mas foi na primeira fase do projeto 3 quando assisti o documentario “A Inveng¢do da infancia”
(SULZBACH, 2000) que foquei na questdo da infancia e crianca. A partir de entdo, comecei a
refletir sobre varios questionamentos como: qual a relacdo entre a infancia e a crianca na
atualidade? As criangas criam a prépria infancia? Quais os desejos da crianca? A escola
respeita a infancia? Como a crianga vivencia e significa a infancia dentro e fora da escola? A
crianca tem voz ativa no seu meio social? Quais sdo as atividades que caracterizariam a
infancia na modernidade? Essas questdes me acompanharam e por isso decidi buscar respostas
por meio deste trabalho.

O meu estdgio supervisionado me levou para o contexto escolar, onde tive contato
direto com criancas desde a educacdo infantil até o quinto ano do ensino fundamental de nove
anos, esta vivéncia me fez observar as brincadeiras, as relagdes sociais das criancas e suas
preferéncias.

Este trabalho foi construido em trés capitulos. O primeiro € resultado de um estudo
sobre trajetdria historica e social da infancia, destacando os fatos marcantes como o
reconhecimento da infancia pela familia, pelo Estado, no espaco escolar e pelo estudo da
teoria que apresenta a crianga como um ser em desenvolvimento e aprendizagem.

O segundo capitulo apresenta a metodologia de pesquisa na realizacdo do estudo
empirico. Foi adotada a pesquisa quantitativa e qualitativa, os instrumentos utilizados para a
coleta de dados foi 0 questionario tipo survey, e a entrevista semiestruturada.

O terceiro capitulo apresenta a analise dos resultados obtidos com o questionario e a
entrevista, com base no referencial tedrico. E para finalizar apresento minhas consideracgdes

finais.
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CAPITULO 1
INFANCIA: CONSTRUCAO HISTORICA E SOCIAL

1.1 Infancia
1.1.1 Histdrico, concepgdes e definicbes — familia e sociedade, legislacédo

Na atualidade a infancia é uma categoria social e cultural, que ocupa um espacgo
significativo na sociedade, as criancas fazem parte de um mercado consumidor industrial. Ha
industrias exclusivas que produzem apenas para 0 mercado consumidor infantil, estas
abrangem todas as categorias, como alimenticia, vestudrio, midia, brinquedos, etc.
(SARMENTO, 2004). H& também leis que reconhecem e protege a fragilidade do ser crianca,
como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, mas nem sempre foi assim, a preocupacdo com
a infancia foi um fato reconhecido a partir do século XIX.

Hoje ao nascer, é obrigatdria a emissdo da certiddo de nascimento, onde consta 0 nome
da crianca, principal instrumento de identificacdo de um cidaddo, o reconhecimento de
paternidade e os nimeros como data e hora do nascimento, mas por volta do século XVI um
bebe ndo tinha importancia alguma na sociedade, seu nome, sua idade, sua fragilidade social e
bioldgica ndo era reconhecida. O termo infancia como conhecemos hoje, surge no sec. XVI,
mas somente a partir do séc. XVII é que se consolida. E na Franca que surge a associagio da
crianca ao um ser fragil, dependente e inocente e assim surge também o sentimento de
infancia, que é a protecdo da crianca, pois até entdo somente as crian¢as nobres tinha protecéo,
como € o caso do principe Luis XIV, retratado por Aries.

No século XII, a arte medieval desconhecia a infancia. Segundo Aries (1986), néo
havia representacdo da infancia como conhecemos hoje, 0s pintores representavam as criangas
da mesma forma que representavam os adultos, o que distinguia era apenas a representacao do

tamanho, as criangas eram como adultos em miniatura.

Numa miniatura francesa do fim do século XI, as trés criangas que S&do
Nicolau ressuscita estdo representadas numa escala mais reduzida que os
adultos, sem nenhuma diferenca de expressdo ou de tracos. O pintor nédo
hesitava em dar a nudez das criangas, nos rarissimos casos em que era
exposta, a musculatura do adulto... ...Ismael, pouco depois do seu
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nascimento, tem os musculos abdominais e peitorais de um homem.
(ARIES, 1986, p.15)

Embora quisesse representar uma crianga, a visdo que era apresentada era como um
adulto, com as mesmas estruturas corporal e facial. Quando veja uma figura da época sem
conhecer o contexto social e cultural a impressdo € que 0 ananismo era uma muito comum,
porém a verdade é que as criangas ndo tinha uma caracteristica particular que representasse
um ser em desenvolvimento, a representacdo que si tinha era de um adulto em tamanho
reduzido.

Era comum aos pintores dos séculos XIIl, XIV e XV representarem as criancas
“santas”, como a Virgem Maria, o menino Jesus, Jodo, enfim as criangas envolvidas nas cenas
biblicas, ora em um momento de brincadeira, de ensino ora no meio da multiddo ... segundo,
a idéia de que os pintores gostavam especificamente de representar a crianga por sua graga...”,
nesta situacdo cabem duas interpretacdes, 0 mundo das criangas ndo se separava do mundo
dos adultos ou a graciosidade das criancas apontava para 0 nascimento do sentimento da
infancia. No século XVII, outra coisa que era muito comum e que hoje causa estranheza era o
habito de brincar com o sexo da crianga, isso era uma pratica familiar da época. Nao era
imoral que adultos brincassem com as questdes sexuais, as criangas viam e ouviam tudo. Esse
habito de brincar com o sexo da crianga pertencia a uma tradicdo muito difundida, que hoje
em dia ainda encontramos nas sociedades muculmanas. Essas sociedades se mantiveram
alheias ndo apenas ao progresso cientifico, mas também a grande reforma moral, inicialmente
crista e a sequir leiga, que disciplinou a sociedade aburguesada do séc. XVIII... (ARIES, 1986
p.78).

Com as grandes reformas sociais e as revolugdes cientifica a sociedade, principalmente
a burguesia, passa a ter novo estilo de vida. Considerar imoral falar de questdes sexuais com
criancas é uma idéia nova, surge no século das luzes, século. XVIII, neste momento surge
entdo, a institucionalizacdo da infancia, este fenbmeno resultou na criagdo de instancias
publicas de socializacdo, principalmente a escola publica que posteriormente expandiu-se
como escola de massas, porém abrangia somente a classe masculina (SARMENTO;
CERISARA, 2004).

A idade moderna traz consigo uma nova configuracdo social, e nesta configuracdo a
escola ganha uma papel cada vez mais central, o de organizar a nova ordem social. Para isso
fez-se necessario uma nova pedagogia, a pedagogia como ciéncia e a pedagogia social com a
funcdo de formar de formar o homem moderno, o homem cidad&o. Outra instituicdo que

também ganha o papel centralizado para a formacdo da nova sociedade ¢é a familia. Até entéo
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a familia era dividida em varios nucleos e dirigida pelo pai, estava totalmente sujeita a sua
autoridade. A escola era submetida a Igreja, aos mosteiros e catedrais (CAMBI, 1999).

Postman (1999) observa as criancas na atualidade, em especial as criangas que estdo
expostas na midia, ganham salarios iguais ou até mesmo superiores ao de um adulto. O
mesmo fala que a infancia esta a caminho do fim por conta da mudanga no mundo infantil,
desde o reconhecimento da infancia até os dias atuais.

Até o surgimento da prensa tipografica ndo havia separacdo entre criancas e adultos,
todos viviam em um mesmo contexto e compartilhavam das mesmas vivencias. No momento
que surgiu a prensa houve uma separacdo e 0 que separava era saber ler e escrever, pois ser
adulto era saber decodificar a escrita. Hoje ele defende a idéia de que a midia eletrénica estéa
levando a infancia para o fim.

Outro fator que o autor aponta para justificar a decadéncia da infancia é o
desaparecimento dos brinquedos e jogos tradicionais. Neste ponto acredito ser muito radical
afirmar que a infancia esta caminhando para o fim. A infancia é artefato social que foi criado
no periodo do renascimento, a sociedade mudou durante esse tempo e por esta inserida em um
contexto social a infancia também sofreu mudancas.

Com o surgimento da sociedade moderna a crianca ganha espaco social:

Na familia; cria-se um modelo de formagdo: privatizado e familiar; cria-se
um saber — psicolégico, médico, pedagdgico - na infancia, que nasce,
sobretudo dos cuidados familiares. A familia separa a crianga da sociedade,
mas também se torna o seu lugar educativo..., ... observa que a crian¢a ndo
esta madura para a vida, que antes de deixa-la juntar-se aos adultos é
necessario submeté-la a um regime especial, uma espécie de quarentena, na
familia, nos espacos controlados e em atividades planejadas(CAMBI, 1999
p. 204).

A partir do século XVIII, as maes sdo reconhecidas como cuidadoras dos filhos e o
amor materno ganha espaco na sociedade. A atencdo as criancas passa a ser central nas
familias, paparicacdo é termo utilizado para representar este momento. A familia moderna
ganha o status de instituicdo social. As crian¢as ganham sua particularidade, sdo brinquedos,
roupas, espaco reservado, enfim a infancia ganha um mundo, surge o sentimento da infancia e
da familia.

Porém, muitas coisas mudaram até os dias atuais, um exemplo bem claro de tais
mudancas é a emancipacdo feminina. As mulheres do século XIX eram educadas para serem
rainha do lar, boas esposas, boas maes e submissas, tanto que cabia a elas o papel de parir,

criar, educar e cuidar. Consequentemente ficavam em casa e eram presentes na educagao dos
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filhos. Até a idade escolar os filhos eram cuidados pelas préprias maes, porém, ao longo do
tempo, a mulher ganha a liberdade e muda a configuracdo das familias. Além da inser¢do no
mercado de trabalho torna-se comum as mées solteiras. Essas mulheres passam a ndo esta
mais tdo presentes na educacao dos filhos, estes que passam a irem cada vez mais cedo para as
creches, escolas ou ficam sob cuidados de parentes ou de babas.

Os tipos de moradias também mudaram, nos tempos nNos Nossos avos era comum
crianga brincando na rua sem estarem sujeitas a ao perigo e assim muito mais facil de
conhecer as brincadeiras e brinquedos tradicionais, hoje, devido aos perigos das ruas, as
criangcas vivem presas em suas casas € assim com quem vao brincar? Quais brincadeiras e
jogos? Em que espago? Quem mora em um bairro mais tranquilo ainda podem andar de
bicicleta ou jogar bola com o vizinho. E quem mora nos apartamentos? N&o tem onde brincar
e muitas vezes ndo tem companhia para brincadeira.

Nesse novo contexto social que encontra a crianca as industrias de brinquedo criam
novos brinquedos, 0s que se adaptam a essa nova realidade, mas o importante é esta atento
para que os novos brinquedos estejam para as criangas e ndo facam com que as criangas
estejam para eles (CARLSSON; FEILITZEN, 1999).

O Instituto Alana, instituicdo sem fins lucrativos criado em 1994, tem o projeto
Crianga e Consumo que visa acompanhar as propagandas para criangas e com criangas, a fim
de combater a exposicdo de forma inadequada da imagem das criancas na publicidade, as
imagens que incentivam a formacdo de uma crianca consumista no mercado capitalista e as
propagandas que atropelam a liberdade de expressdo, valorizando mais o produto do que o

préprio consumidor.

1.1.2 Inféncia: dependéncia e incapacidade social

Para Castro (2001), a légica desenvolvimentista ndo potencializa a crianca no aqui e
agora, mas sim pelo vir a ser e em busca sempre desta etapa subsequiente. O espago da crianca
passa a ser a casa e a escola, portanto brinca e estudar sdo atividades de natureza infantil. Esta
I6gica ndo permite que a crianga participe ativamente da sociedade, isto s6 acontecera quando
a mesma tornar-se adulta. Nessa perspectiva universalizou a idéia da infancia como etapa que
requer cuidados e aprendizado supervisionado pelo adulto. No apice da preocupac¢do com a
infancia os paises ocidentais construiram uma infancia protegida emocionalmente pela familia
e juridicamente pelo Estado. Essa referéncia de infancia € considerada um indice de
“civilizagdo” de “modernizagdo” e cria um modelo tnico de infincia: aquela que estuda e

brinca e se prepara para futuro.
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Os direitos das criancas, entdo, giram em torno de protecéo e cuidado. Isto partindo do
ponto de vista do adulto, dessa forma, dependéncia e incapacidade s&o relagdes intrinsecas,
portanto a crianga € incapaz de falar por si mesma e precisa de adulto como porta voz que
representa seus interesses. Quais as premissas utilizadas pelos adultos para representar as
criancas e declara sua incapacidade? Aqui é mostrada claramente a relacdo de dependéncia
que a crianca tem do adulto, porém é importante mostrar que acontece a relacdo de
dependéncia do adulto para a crianca. No documentario a invencdo da infancia é possivel
identificar dois modelos de infancia, um reconhecido pelo modelo civilizado e moderno de
cuidado familiar e protecdo do Estado, e o outro onde ndo ha nenhuma protecéo do Estado e
tampouco cuidado pela familia, estudar e brincar ndo sdo atividades exclusivamente da
crianga. No século XVIII, “o dicionario francés define o significado de crianga, que era um
termo cordial de saldar ou agradar alguém (...) na guerra o capitdo dizia: coragem crianga”
(SULZBACH, 2000) e o primeiro soldado da fila que morria, era chamado de crianc¢a perdida.

H& um novo modelo de crianga aqui que por ndo caracterizar-se como o modelo
civilizado de infancia pode ser visto como crian¢a perdida. De um lado mostra as criangas que
todo o seu tempo é tomado pelo estudo visando a formagdo para o vir a ser, de outro que o
trabalho, pois o trabalho é parte da vida cotidiana e leva ao afastamento da escola. Ao cria o a
infancia o objetivo era criar o periodo da vida onde tudo ¢ perfeito, protegido e tranquilo, mas
as necessidades de cada contexto inserem a crianga em uma Vivéncia que antecipa a
maturidade e responsabilidade. Estipular apenas como crianca aquelas dentro dos padrbes de
cuidado pela familia e protegida pelo Estado, focada em estudar e brincar, reduz a um publico
especifico, pois a vida das criancas depende do contexto social no qual a mesma esta inserido,
no caso apresentado no documentario ha duas realidades, as criancas de classe média do
sudeste do Brasil, elas vivem em uma rotina de responsabilidade semelhante a de um adulto
e projetando a vivéncia do memento na formacdo para o futuro, e outra realidade € a do
nordeste, onde ndo ha protecdo do Estado ja que a mortalidade infantil é fato muito comum e

o trabalho infantil ocupa com maior intensidade o cotidiano das criangas.
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1.1.3 Relagao entre infancia e cultura — midia, tecnologia, brinquedos

Carlsson e Feilitzem (1999) dizem que estamos na era da sociedade virtual. Esta, por
sua vez, esta associada a digitalizacdo, a rapidez e a interacdo pessoa/maquina em um sistema
globalizado que rompe limites e quebra barreiras no tempo e espago. As novas tecnologias
permitem que o homem seja onipresente, pois possibilita estar conectado a varios lugares ao
mesmo tempo.

Segundo Postman (2011), entre 1850 e 1950 houve uma atencdo especial para as
criancas. A0S poucos, as criancas passaram a ser qualificadas diferentes dos adultos,
ganhando espaco e a ter uma vida social propria na dindmica da sociedade. Foi nesse periodo,
também, que houve mudanca na estrutura da familia moderna. Os pais desenvolveram o
sentimento de ternura e a infancia passou a ser considerada uma categoria bioldgica e ndo um
produto da cultura.

Paralelamente a esta nova visdao sobre a crianca, nascia também a tecnologia da
comunicacdo. Samuel Finley Breese Morse enviou a primeira mensagem elétrica, em 1844, a
assim a velocidade da mensagem ultrapassou a velocidade do corpo humano com a criagéo do
telegrafo. A partir da criacdo do telégrafo, surgiram inovagdes como o radio, cinema,
televisdo, a maquina fotografica, a prensa rotativa, o telefone etc. Enfim, aconteceu o que
pode se chamado de revolucéo grafica. O gue tudo isso tem haver com infancia e crianca?

Nos Estados Unidos de 1950, ap6s consolidado um olhar diferenciado para as criancas,
instala-se nos lares norte-americanos, a televisao. Até entdo, o letramento era o que separava 0
adulto das criangas. As criancas iam para escola para serem alfabetizadas e consequentemente
se tornarem adultas letradas para terem acesso as informag6es do mundo dos adultos letrados.
Com a entrada da televisao nos lares, segundo Postman (2011), o foco ndo € mais ir a escola,
pois com a televisdo passaram a ter acesso a todo e qualquer tipo de informagéo. Houve uma
reducdo na necessidade de aprender a ler e escrever como nico meio de acesso a informagé&o.
A imagem televisionada apresentava todos os tipos de informacéo.

A televisdo eliminou a linha divisoria entre adulto e crianca. O acesso a informagéo
passou a ser igualmente compartilhado. A infancia, considerada uma categoria biologicamente
fréagil, passa a ter, culturalmente, as mesmas vivéncias do adulto. Houve, entéo, um retorno ao
periodo em que a crianga era vista como um adulto em miniatura.

Ana Marta Meira (2004), em sua dissertacdo de mestrado intitulada “A relacdo do

brincar: a infancia contemporanea, o brincar e a cultura no espaco da cidade”, fala que “a
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automacdo estende-se ao campo dos brinquedos dirigindo-se as criangas”. Defende que as
criangas estdo vivenciando uma nova realidade. Assim como os adultos, elas estdo inseridas
na cultura onde tudo é automatizado. Na automagdo ndo ha o brincar com o corpo e nem a
realizacdo dos desejos por meio da imaginacdo, nesse caso 0 brincar torna-se uma atividade
realizado com o instrumento brinquedo.

Os brinquedos participam do desenvolvimento cognitivo e comportamental das
criangas (MEIRA, 2004). H& os que promovem a interacdo da pessoa-brinquedo e/ou com
seus pares. Mas, ha aqueles que ndo promovem tal interacdo. Ha casos em que a automacao,
ndo deixa espaco para a imaginacdo. Apertar um botdo torna-se um ato realizado sem se
pensar sobre a acdo. E o caso de quem joga videogame e dos brinquedos robotizados, quando
usados sem limites causa insatisfagcdo, porque tem sempre uma proxima etapa ser alcancada o
e requisito para se alcancas etapas é a rapidez, que resulta na automacdo. Alem disso, é um
produto do capitalismo, que leva ao consumismo porque gera sempre a necessidade de
adquirir o modelo mais recente.

Os brinquedos s&o instrumentos que convidam ao brincar e proporcionam vivéncias
ludicas favorecendo o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral. Partindo,
pois, dessa premissa, 0 brincar tem um potencial fundamental no espaco escolar. Santos
(2010) diz que “brincar é a primeira conduta inteligente do ser humano. Quando a crianga
nasce, suas brincadeiras tornam-se tdo essenciais como o sono e alimentacdo.” (p. 12)
Portanto, por que ndo se apropriar do brincar em todos os momentos? O brincar possibilita a
pessoa testar suas emocBes, como o prazer e desprazer, como a felicidade de ganhar um jogo
ou a tristeza por perdé-lo, conhecer o0 seu espaco e respeitar o espaco do outro.

Na idade pré-escolar, o brinquedo satisfaz os desejos que as criangas ndo conseguem
realiza-lo imediatamente. Por exemplo, quando a crianca tem o desejo de ser um adulto ela
cria um mundo ilusorio e imaginario e realiza esse desejo de ser adulto. Isso € chamado de
brinquedo: a crianga cria uma situacdo imaginaria e o brincar representa os desejos. Na
realizacdo dos desejos, o0 brincar contém regras de comportamento. Se a crianga que ser um
adulto, ela se preocupa em representar 0 comportamento de um adulto, as regras surgem no
momento da imaginagdo. O brinquedo exerce grande influéncia no desenvolvimento da
crianga em idade pré-escolar, que comecga a separar o campo do significado e da visdo,
criando uma nova forma de desejo (VIGOTSKI, 1989). Mas, que espago tem o brinquedo e o

brincar na escola?
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Infancia e educacao/escolarizagao

1.2.1 A crianga na escola

O conceito de infancia esta intrinseco a institucionalizacdo da escola. Segundo Corsaro
(2002), somente a partir do desenvolvimento de uma pedagogia para criancas foi possivel
falar da construcao social de infancia.

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, em seu
aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 2001 - Lei 10.172/01 Plano Nacional
da Educacdo, Artigo 29).

A legislacéo brasileira reserva para a infancia um lugar de destaque e respeito que visa
primordialmente o desenvolvimento integral desde a educagéo infantil. A partir dos seis anos,
o0 ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, tem, em seu curriculo, contetdos que falam dos
direitos da crianca e do adolescente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Este tem
por finalidade preservar e valorizar a infancia e a adolescéncia que hoje € reconhecida
socialmente.

Atualmente ir a escola é uma atividade natural na vida de uma crianca. E um dever da
Familia e do Estado matricular e manter as criancas a partir de seis anos de idade na escola.
Mas nem sempre foi assim. Na Grécia Antiga, as criancas ficavam sob a tutela da familia nos
primeiros anos de vida. Eram cuidadas pelas suas maes sob a autoridade de seus pais, que
muitas vezes nem os reconheciam como filhos. Essa fase ndo recebia muita atencdo, pois era
uma fase fragil que as criancas estavam sujeitas as doencas e a sua garantia de sobrevivéncia
era incerta.

Cambi (1999) afirma que, na antiguidade ocidental, a educacdo acontecia no ambito
familiar. Aos sete anos de idade as criangas do sexo masculino eram retiradas da familia e
passavam a frequentar uma escola onde recebiam uma educacdo militar. Porém, isso sé
acontecia com a elite masculina. As mulheres e os pobres ndo passavam por essa fase. A partir
do século V a.C., surge o modelo de educacdo conhecido como Paidéia, que tinha como
objetivo a formacdo do cidaddo. Envolvia conteddos como cultura e filosofia. No periodo
medieval, a Igreja comanda a escola. Nesse momento surge o professor como conhecemos
hoje. Nessa época, também, surgem as escolas paroquiais, monasticas, palestinas e cardeais

um uma proposta de educacdo voltada para o exercicio da vida religiosa.
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No periodo moderno a crianga €é vista com outros olhos (CAMBI, 1999). A familia
passa a ser 0 centro de cuidados para as criangas. Os pais, tanto o pai quanto a mae, modelo
herdado da sagrada familia cristd, sdo os responsaveis por esses cuidados. No final desse
periodo, crianca do sexo feminino passa também a ser valorizada. A escola passa por um
processo de adaptacdo. A didatica que antes era usada da mesma forma tanto para criancas
quanto para adultos, agora é repensada e adaptada conforme a idade. Surgem o0s exames, as
provas com o objetivo de medir o saber do aluno e se tornam ferramentas de controle do
comportamento.

Atualmente no Brasil, a educacéo escolar € um direito da crianca garantido pela Lei N°
9.394/1996, Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) que tem como foco o

educando valorizando o seu desenvolvimento pleno e a sua formacao para o trabalho:

[a] educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996 Art. 2°)

No ensino fundamental é a segunda etapa da educacdo basica. Estd amparada pela
LDB/96: “I - educacdo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio” (Art. 21). Com duracdo minima de nove anos, “[o] ensino fundamental obrigatorio,
com duracdo de nove anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade, tera
por objetivo a formagao basica do cidadao”. (Art. 32)

Entre as mudancas que ocorreram no ocidente entre o século XX e o século XXI, como
ja mencionado anteriormente, destacamos a emancipacdo feminina que afetou de forma
significativa a escola. Assim como os homens, as mulheres ganharam o mercado de trabalho e
a responsabilidade de sustentar o lar. Por essa razdo, o tempo para acompanhar os filhos nas
tarefas escolares ficou comprometido. Raasch, em seu artigo intitulado “a motivacéo do aluno
para a aprendizagem”, relata que atualmente a familia esta deixando lado a responsabilidade
de educar seus filhos. A responsabilidade que antes era dividida entre professor e familia
agora é atribuida somente ao professor. Entretanto, o professor (educador) ainda precisa da
parceria com a familia, pois o processo educativo do aluno é complexo e ultrapassa a ideia de
transmissdo de contetidos ou formacao cognitiva. A responsabilidade da formacdo deve ser
compartilhada, evitando, assim, que o professor seja o Unico responsabilizado pelo fracasso ou

sucesso escolar. E notéavel a falta do dialogo entre pais e professores.
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a auséncia dos pais que pelas necessidades socio-econdmicas impostas pela
vida, passam maior tempo de suas vidas no trabalho e na maioria das vezes
para suprir essa auséncia dizem"sim" a todos os pedidos materiais de seus
filhos. Essa pequenina palavra "sim" quase sempre vem acompanhada de
presentes que jamais substituirdo a falta do contato familiar. Por outro lado a
falta da negacdo "ndo" aos pedidos de seus filhos influenciard
negativamente na formacgdo destes que deixam desconhecer limites.
(RAASCH)

Raach destaca o que as familias devem fazer para suprir a auséncia na educacao de
seus filhos. Particularmente, concordo com que ndo ha nada que substitua a presenca dos pais
e com o fato de que tentar substituir a auséncia por coisas materiais gera um circulo vicioso na
crianga de sempre ouvir um sim. Ha um problema de falta de conhecimento acerca do
desenvolvimento infantil por parte da familia e cuidadores. O problema é que os pais ndo
entendem que o “ndo” também é educativo quando usado para a formacdo do cidaddo. E
necessario ensinar a lidar com as frustracdes e compreender o espaco social onde todo tem
direitos e deveres. Para que todos exercam esse direito e cumpram 0s seus deveres é
necessario respeitar os limites de cada um. Em que medida compreender o desenvolvimento
infantil pode subsidiar professores, familia e sociedade a promover a formacéo cidadd da

crianca?

1.2.2 Aprendizagem escolar e desenvolvimento infantil

Partindo da premissa de que o ser humano é um sujeito social e historico e que sua
cultura é constituida por meio de uma vivéncia, ndo posso tirar conclusdes da pesquisa sem
levar em consideracdo os fatores que influenciam, segundo os tedricos, na aprendizagem e no
desenvolvimento aqui, especialmente, da crianca até a fase da adolescéncia.

Segundo a teoria de Piaget, o desenvolvimento humano acontece em estagios que vao
desde o nascimento até o que denominamos de fase da adolescéncia, que para o autor é a fase
em que o homem consegue abstrair o conhecimento. Esta teoria é denominada de
epistemologia genética, onde as estruturas mentais e cognitivas sdo organizadas, nela o
desenvolvimento acontece aos poucos e em uma estrutura “ascendente” das mais simples para
as mais complexas “indo do estagio sensoério-motor (0-2 anos) para o pré-operatorio (2-6
anos) e operatorio concreto (6-11 anos), chegando ao logico-formal (11-16 anos)”
(PALANGANA, 2001). Esses estagios de desenvolvimento proporcionam a aprendizagem.
Porém, h4 quem diga que esse processo somente pode ser considerado em criangas da

sociedade civilizada.
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A crianga marroquina [precisa Mauss] é habilidosa e trabalha bem mais
cedo do que nossas criangas. Sobre certos pontos, portanto, ela raciocina
antes e mais rapido e de outro modo — manualmente do que as criancas de
nossas boas familias burguesas (MARCEL MAUSS, 2010).

Esta declaracdo foi feita em 1936, acredito que durante esse tempo até mesmo a
sociedade civilizada mudou, as criangas estdo cada vez mais cedo em contato com as novas
tecnologias, com sistemas binarios e material concreto, mas a sua resolucéao € abstrata, isso me
faz pensar se as criancas estdo chegando a fase l6gico-formal em idade inferior ao que diz
Piaget, mas antes de entrar em questionamentos € importante focar no pensamento piagetiano,
onde conhecimento acontece através de uma interacdo do sujeito com o meio, assim sendo,
mesmo nos dias atuais, 0 conhecimento da-se do desenvolvimento de estruturas cognitivas do
sujeito e suas relagdes com o objeto.

Para Vigotski, o que diferencia 0 homem dos outros animais é a capacidade de
“mediatizar” as relagdes e por meio da linguagem constituir 0S processos psicologicos
superiores que sdo: percepcdo, memoria légica, atencdo voluntaria, pensamento verbal e
linguagem. Nesse ponto de vista a linguagem é um processo de disseminacao da cultura, pois

é fundamental na interacdo entre pares.

1.2.3 Vigotski: aprendizagem e desenvolvimento

Na idade escolar, aprendizagem e desenvolvimento sdo relacGes que estdo intrinsecas
a andlise da psicologia do ensino, porém a nivel tedrico esta relacdo apresenta-se obscura.
Mesmo assim é possivel estudar diferentes posicionamentos tedricos, como o apresentado
por Piaget, Vigotski, Kofka, Woodworth, Thorndike e outros, que norteiam esta analise. O
primeiro diz que desenvolvimento € independente da aprendizagem e por esta razdo a
aprendizagem ndo exerce influéncia no desenvolvimento. Ha estudos sobre os processos de
desenvolvimento como o dominio das formas légicas de pensamento que mostra que ndo ha
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. Outra forma de observar esta relagéo é que o
desenvolvimento € um pré-requisito pra a aprendizagem, isso significa dizer que se uma
crianga ndo estad matura para compreender certos conteldos é em vao ensina-la, pois nesse
caso o desenvolvimento € a maturidades e, portanto aprendizagem segue-o. Para, esse ponto
de vista exclui qualquer possibilidade da aprendizagem influenciar o curso do
desenvolvimento (VIGOTSKI, 1989).

A segunda diz que aprendizagem é desenvolvimento, estes estdo inseparaveis e

resulta de reflexos condicionados, acumulacdo de respostas, esta € parecida as teorias de
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Piaget, pois diz, “o desenvolvimento ¢ concebido como elaboracdo e substituigdo de
respostas inatas” (Vigotski, 1989, p. 89), ou seja, habitos e condutas adquiridas.
Aprendizagem e desenvolvimento acontecem simultaneamente.

A terceira posicdo tedrica busca superar os extremos das duas ja apresentadas, pois
procura fazer uma combinacgdo: desenvolvimento de sistema nervoso resulta na maturagéo e
que a aprendizagem é um processo de desenvolvimento. Assim sendo, os dois apresentam
pontos em comum, o aprendizado leva a maturacdo, desenvolvimento e vice-versa. Para
Vigotski, um ponto importante é a funcdo da aprendizagem no desenvolvimento. Exemplo
disso sdo os movimentos pedagogicos que priorizam a disciplina formal como o ensino das
linguas classicas que tinham grande valor para o desenvolvimento mental. Porém, ha quem
duvida deste ponto de vista como Woodworth e Thorndike que mostraram observacfes em
adultos acostumados determinar o tamanho de uma linha curta dificilmente determinara o
tamanho da linha longa, isso significa dizer que o aprendizado em uma area especifica
influencia muito pouco o desenvolvimento do todo.

Os professores acreditam “que qualquer melhora em qualquer capacidade especifica
resulta em uma melhora geral de todas as capacidades” (VIGOTSKI, 1989, p. 91). Isso
significa dizer que quando um individuo faz bem uma coisa, sera capaz de fazer bem outra,
portanto as capacidades mentais funcionam independentes do material utilizado e o
desenvolvimento de uma capacidade influenciara o desenvolvimento de outras, mas
Thorndike por meio de varios estudos discorda dessa teoria, e diz que nem sempre o
desenvolvimento de uma capacidade resulta em outra e mostra que a mente ndo é uma rede
de capacidades gerais, mas sim um conjunto de capacidades especificas e por isso
desenvolvem-se independentes. A partir de entdo se conclui que:

O aprendizado é mais do que a aquisicdo da capacidade para pensar; é a
aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas. O aprendizado ndo altera nossa capacidade global de focalizara
atencdo; em vez disso, no entanto, desenvolve varias capacidades de
focalizar a atengdo sobre varias coisas (VIGOTSKI, 1989, p. 92).

O desenvolvimento de capacidades resulta no desenvolvimento da aprendizagem,
porém, o desenvolvimento € sempre maior que a aprendizagem, pois o desenvolvimento é
resultado da aprendizagem que vem por meio de aquisi¢do de muitas capacidades que

possibilitam ao individuo pensar sobre diversas coisas.
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Na idade escolar, ¢ fundamental considerar a relacdo desenvolvimento/aprendizagem,
isso pelo fato de que a aprendizagem comega muito antes da ir & escola, “o conteudo escolar
em algum momento ja foi vivenciado pela crianga antes da escola”, porém de forma
diferenciada, o aprendizado escolar tem suas particularidades, que vamos chamar, segundo
Vigotsky, de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ou de Zona de Desenvolvimento
Eminente, para elaborar a dimensdo desse aprendizado que € combinado com o nivel de
desenvolvimento da crianga, mas isso ndo significa limitar o nivel de desenvolvimento j& que
0 objetivo ¢ descobrir a relagao entre “desenvolvimento e capacidade de aprendizado™. Por
isso ha, o Nivel de Desenvolvimento Real que € o desenvolvimento das fungdes mentais ja
adquiridas ou seja “ o que as criangas consegue fazer por elas mesmas” ou a idade mental e o
nivel de desenvolvimento eminente que € o que a crianca consegue fazer por meio da
orientacdo de adultos ou de companheiros mais capazes, isto é a variacdo entre a zona de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial, a deferéncia é que na zona de
desenvolvimento real as funcdes ja foram adquiridas e na zona de desenvolvimento potencial
as funcdes ainda ndo foram adquiridas, mas ja foram apresentas a crianca e por ja ter sido
apresentada pode ser determinada como futuro eminente, sera aprendida em um futuro
préximo. Para o processo de maturacdo o que é potencial hoje pode ser real amanha.

O paradigma para a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento encontra-se na
aquisicdo da linguagem, pois esta € um meio de comunicagdo que ap0s a conversao em fala
inferior, “organiza o pensamento da crian¢a” tornando uma “funcdo mental interna”, o
raciocinio que surge com o objetivo de provar o ponto de vista de cada um, nessa perspectiva
a crianca comega a checar seu pensamento, isto é a caracteristica do pensamento do adulto.
Além de desenvolver a fala interior e o raciocinio a interacdo da crianca e as pessoas
proporcionam o desenvolvimento. “Assim, o aprendizado ¢ m aspecto necessario e universal
do desenvolvimento das funcBes psicoldgicas culturalmente organizada e especificamente
humanas”. Aprendizado ndo é desenvolvimento, mas organizado de forma adequada resulta
em desenvolvimento mental, o fato é que pensando em processos educacionais, mesmo
estando entrelagcados aprendizagem e desenvolvimento ndo acontece paralelamente na
mesma proporgdo, existe uma dindmica complexa que ndo pode ser estabelecido como Unica,

pois cada aprendizado escolar influencia no curso do desenvolvimento.
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1.2.4 A funcdo do brincar no desenvolvimento e na escola

Historicamente, a brincadeira sempre esteve ligada ao desenvolvimento infantil e por
isso € uma atividade muito presente nas escolas de educacdo infantil, tanto que no Referencial
Curricular Nacional (1998) o brincar é como uma atividade fundamental, pois promove a
expressdo do pensamento, da comunicagdo e interacdo entre as criangas. Dessa forma, o
brincar permite que a criancga interaja com o outro e da espaco para a imaginacgao, pois quando
brinca, “ela faz construcdes sofisticadas da realidade e desenvolve seu potencial criativo”
(BRANCO), transformando o instrumento do brincar em objeto do desejo.

A principio, segundo a maioria dos autores, o brincar ndo é uma atividade que
promove uma aprendizagem pré-definida, é desenvolvida para o prazer e recreacdo, dai
permite a interacdo das criangas com as outras pessoas e com 0 meio ambiente. A brincadeira
é relativa as caracteristicas e possibilidades do processo de maturacdo organica e mental da
crianga, de acordo com o que a mesma consegue fazer. Por isso, a cada faixa etaria da crianca,
desde que observado o desenvolvimento qualitativo das fungGes mentais e motoras, hd uma
nova forma de expressdo, de interesse e de exploracdo do meio. (BRANCO)

Por meio do brincar a crianca constroi formas de se relacionar com o mundo. Nos
primeiros seis anos, as formas de brincar mais evoluem, pois é a fase de grande
desenvolvimento também para o proprio ser, no sentido do desenvolvimento do eu e em todas
as suas dimensdes, fisica, cognitiva, afetiva etc.

O brincar tornou se uma atividade dificil de conceituar com base em uma ciéncia, por
conta da falta de critério para classificar o que é brincadeira. Santos (2010), afirma que esta
dificuldade deve-se ao fato de ter que abandonar a emocgéo e mergulhar na razéo nas trilhas da
razdo. O significado do brincar é construido dentre de um contexto que proporciona uma
emocdo, um sentimento que ndo pode ser teorizado, portanto ndo ha palavras para conceituar
algo que tem origem na emogéo.

O brincar também pode ser compreendido na dimensé&o cultural. O termo cultura é
entendido aqui como mediagdo semidtica, que integra o sistema psicolégico individual e o
universo social, no contexto social acontece a construcdo social que resulta no
desenvolvimento de tipicas categorias de pensamento e de expressdo (VALSINER, 2000). A
medicdo semidtica é a construgdo que a crianca faz através do seu desenvolvimento
psicologico, dos signos, linguagem, imagem e da relagdo do/com o outro mediante as

condicBes social e historica, ou seja, apropriacdo de conceitos socialmente produzidos no
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ambiente em que a mesma esta inserida. E o resultado da relacdo individual com social
(DANIELS, 2001).

Para Vigotski, o brincar pode ter seu significado cultural construido social e
historicamente, ou criar cada significado a partir de um determinado contexto, pois segundo
este autor processo de “significagdo ¢ elaborado por meio da atividade em contextos sociais
especificos”, tudo depende do significado da acdo que ¢ interiorizado. Nesse caso o
significado se da por meio do que o sujeito interioriza, reelabora e compartilha com a cultura.
Esse processo € chamado de interiorizacdo transformadora das significacdes, onde ha a
apropriacdo do significado construido social e culturalmente pelo povo mais a experiéncia
pessoal e cultural, dai resulta um novo significado (BRANCO, 1993).

Cultura deve ser utilizada aqui como referéncia “a organizagao estrutural de normas
sociais, valores, regras de conduta e sistemas de significados compartilhados pelas pessoas
que pertencem a certo grupo com uma historia de convivéncia e relagdes de pertencimento”,
concepcao de Valsiner (2000). Portanto, vivéncias compartilhadas por determinado grupo de
pessoas. Para a criancga criar um novo significado, ela apropria de um conceito ja existente na
cultura. Por exemplo, a menina que brinca de carrinho ou a menino que brinca de boneca, na
sua esséncia, ndo sabe que esses brinquedos sdo estereotipados consecutivamente como
brinquedo de menino e brinquedo de menina, este conceito é criando pela cultura.

E importante ter olhar sensivel, que veja a brincadeira além da simples acao do brincar,
por meio da brincadeira do faz-de-conta a crianca pode demonstrar e comunicar suas
emoc0es, sua relacdo com o outro, ou seja, também é uma forma de expressdo. N&o ter um
conceito definido de brincadeira da a flexibilidade de considerar o brincar nas mais diversas
culturas sociais. Na sociedade civilizada o brincar é natural da infancia e como cada sociedade
tem sua forma particular de civilizacdo, a crianca apropria da civilizacdo da cultura onde esta
inserida e constroi o seu brincar.

Brougere (2004) diz que, a brincadeira poder ndo ter nenhuma finalidade, ela pode ser
executada simplesmente pelo prazer que ela produz. Este ponto de vista € o do brincar livre
gue para alguns autores este € uma perda de tempo e ndo deve ser inserido na escola. Em
contrapartida Santos (2010) afirma que “o brincar por si s6 € um instrumento de alegria, de
diversdo, de entretenimento, de praticas de emogdes e de construgdo de conhecimento”.

N&o ha necessidade de radicalizar e impedir a insercdo do brincar na escola. Para que a
escola exerca sua funcdo institucional, o brincar, principalmente o jogo, deve ser planejado
dentro da sistematizacdo do ensino, pois assim ira promover o0 desenvolvimento e

aprendizagem. Este é o ponto que diferencia a escola de outros ambientes. O educador deve
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organizar suas propostas de brincadeira para alcancar determinados objetivos, pois somente
assim o brincar, além de ter um carater ludico, promovera a aprendizagem e constru¢do do
conhecimento. O educador precisa estar atento ao brincar dos alunos para saber até que ponto
a brincadeira esta proveitosa (SANTOS, 2010, p. 18).

Independente de se ter ou ndo um conceito, o0 brincar é uma atividade indispensavel
para o ser humano e, como diz Santos (2010 p. 12), “¢ a primeira conduta inteligente do ser

humano”, promove o desenvolvimento, a aprendizagem e da prazer.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

Na historia da humanidade, a infancia nem sempre foi representado como conhecemos
nos dias atuais, como uma fase de cuidados, protecdo, moldada no brincar e estudar, simbolo
da cultura ocidental dita civilizada, urbana e institucionalizada. A pesquisa foi motivada pela
necessidade de conhecer o perfil da crianga que encontramos na escola na atualidade, tendo
como base para analise 0 modelo de infancia criando social e culturalmente a partir do periodo
renascentista. Foi realizado um estudo o empirico com criangas da primeira etapa do ensino
fundamental de nove anos, especificamente do primeiro e do quarto ano de duas escolas, uma
publica e outra privada. O interesse ndo é comparar as modalidades das escolas nem as classes
sociais dos sujeitos da pesquisa. Mas, privilegiar a perspectiva das criangas sobre o0 espaco da
infancia na nossa sociedade, tomando como ponto de partida suas rotinas, atividades e
preferéncias.

Gil (2006) “A realidade social ¢ a entidade aqui em sentido bastante amplo,
envolvendo os aspectos relativos ao homem em seus multiplos relacionamentos com outros
homens ¢ institui¢des sociais” (p. 42). Este trabalho tem como finalidade identificar a vivéncia
das criancas dentro e fora da escola tendo como base para analise o conceito de infancia. Para
tanto, foi necessario promover um dialogo entre os estudos classicos e contemporaneos sobre
0 contexto social da infancia e sua expressdo em uma realidade concreta.

A pesquisa social é uma metodologia de pesquisa que produz novos conhecimentos
cientificos a cerca da realidade social, aqui a pesquisa foi definida a nivel explicativo, que
segundo GIL (2006) este tipo de pesquisa tem “como preocupagdo central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenomenos” (p. 44). No
caso, busca verificar se as atividades para as criancas da atualidade estdo interferindo ou
causando o rompimento com a infancia.

No trabalho empirico foram utilizados questionarios fechados com 58 criancas e
realizado uma entrevista semiestruturada individual com uma crianga O questionario utilizado
foi do tipo survey que é o método mais utilizados nas pesquisas quantitativas, caracteriza se
pela interrogacdo direta das pessoas de um determinado grupo que se deseja conhecer (GIL,
2006). E caracteristica tipica do questionario, ser claro e objetivo, neste caso, principalmente
porque publico alvo eram criancas e algumas ainda no ano de alfabetizacdo. Esta metodologia
consiste na realizacdo de pesquisa de campo para coletar dados feita através dos questionarios
(MACHADO, 2007).
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A entrevista € uma técnica alternativa de coletar dados, mas tem algumas limitacOes
como a omissdo de informagOes por parte do entrevistado ou interpretacdo distorcida da
realidade por parte do entrevistador. Existe também a possibilidade de ser quantitativa ou
qualitativa e pode ser realizada com toda a populacdo, independente do seu grau de
escolaridade. A entrevista pode ser estruturada, semiestruturada, livre, orientada, de grupo ou
informal (PADUA, 2004). Neste trabalho a entrevista utilizada foi a semiestruturada,
organizei algumas perguntas sobre o tema, mas busquei instiguei que a entrevistada falasse

livremente sobre o tema, as perguntas e respostas transcendeu as perguntas estruturadas.

2.1 Objetivos

Geral:
Compreender como a crianca vivencia e significa a infancia dentro e fora da escola a partir da
perspectiva de criangas de primeiro ao quarto ano do ensino fundamental, priorizando o

impacto dessas vivéncias no processo de educacao escolar.

Especificos
e Identificar as concepcdes de infancia na perspectiva das criancas de primeiro ao quinto
ano do ensino fundamental.
e Identificar as atividades que fazem parte do cotidiano das criancas e analisar a
importancia atribuida pelas criancas a essas atividades.
e Analisar a acdo da midia na relacdo da crianca com a sua infancia

o Refletir sobre o ser crianca no contexto das praticas pedagdgicas

2.2 Contexto

A pesquisa quantitativa foi feita em duas escolas, a primeira denominada escola A e a
segunda, escola B. Essa pesquisa teve como objetivo saber quais as atividades mais presentes
no cotidiano das criancas e quais e as mais gostavam e também em que lugar elas realizam
essas atividades.

A escola A esta localizada em um bairro de classe média de Brasilia, € uma escola
particular. O seu publico alvo vai da creche ao 5° ano do ensino fundamental, possui uma
estrutura considerada excelente tanto fisica quanto o ensino, oferece aulas de judd, balé,

mausica futebol, xadrez, capoeira, inglés, espanhol, artes, area de lazer como parque de areia,
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area verde, quadra de esporte, enfim possui 0s recursos que torna uma escoa atraente para o
publico. A pedagogia que norteia os principios da escola é a pedagogia de Célestin Freinet,
esta busca promover a autonomia e cooperagéo, por isso as salas sdo divididas em centros de
interesse onde os alunos de forma autdnoma escolhem realizar as atividades dentro destes
centros (centro de artes, de construcdo, de leitura e de ciéncias). Promovem a cooperagéo
seguindo o modelo do Agrupamento Vertical, chamado de AV, cujo objetivo é agrupar alunos
de varias idades em uma sé turma, desta forma os maiores e mais experientes ajudam 0s
menores. Os alunos que ficam em periodo integral fazem parte deste AV, pela manha sdo
agrupados em turma com diferentes faixas etaria e diferentes séries e a tarde em turma com a
mesma serie e idade.

A escola B é uma escola publica, localizada na cidade de Samambaia, atende as
primeiras séries do ensino fundamental de nove anos, do primeiro ao quinto ano, levando em
consideracdo idade/série seria a partir dos seis anos de idade até 10 ou 11 anos, idade em que
sem reprovacao as criangas cursam o quinto ano. Nessa escola B foi possivel fazer a pesquisa
quantitativa em duas turmas de 4° ano e uma autorizagdo para uma entrevista individual. A
pesquisa busca uma visdo geral a respeito da relacdo entre crianca e infancia na sociedade
atual, para isso o roteiro foi direcionado para mostrar os desejos da crianca, como 0 que
gostam e 0 que ndo gostam de fazer; quais as brincadeiras que mais gostam; a presenca da

escola na vida das criangas.

2.3 Participantes, procedimentos e instrumentos

Para aproximar do objeto de estudo a presente pesquisa aconteceu em dois momentos.
No primeiro, foi realizada a apresentacdo do trabalho e objetivos da pesquisa para a diretora e
coordenadora pedagdgica das duas escolas participantes e, depois, para as turmas designadas
para a aplicacdo dos questionarios. No segundo momento, foi realizada a aplicagdo dos
questionarios, com a autorizacdo da escola, em busca de identificar o perfil das criangas da
primeira etapa do ensino fundamental. Por fim, o Gltimo momento consistiu de entrevistas
individuais com algumas criangas que se dispuseram a participar. Entretanto, para fins de
andlise, utilizou-se apenas uma das entrevistas devido a falta de retorno das autoriza¢des da
familia das outras criangas.

Na escola A, particular, foram aplicados 29 questionarios para 15 alunos na turma de
1° ano e 14 na turma de 4° ano. Na escola B, publica, também foram aplicados 29

questionarios, todos com alunos do 4° ano. Embora, inicialmente, a ideia da pesquisa era
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abarcar todos os anos da primeira etapa do Ensino Fundamental de nove anos, as condicdes e
disponibilidade da escola dada no periodo do levantamento empirico limitaram o acesso ao
namero de turmas desejado. Optei, entdo, por contemplar o inicio e o fim desse nivel escolar.
Em funcdo da relacdo idade/ano, a escolha pelo primeiro e quarto ano deveu-se as
possibilidades de uma comparacdo significativa para avaliar as diferencas e semelhancas entre

as atividades infantis incluindo o contexto escolar. Gréafico 1:

Graéfico 1 — Respondentes do survey agrupados por tipo de escola
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Participaram da aplicacdo do survey criancas entre seis e 11 anos, 32 meninas e 26
meninos (Grafico 2). Da escola A, particular, foram 15 criangas do 1° ano com seis e sete anos
e 14 criangas do 4° ano todas com nove anos de idade. Da escola B, publica, foram 29 criangas
do quarto ano, com idades variando de 9 a 11 anos, sendo 20 meninas e 9 meninos. A
porcentagem que representa a quantidade de meninos do primeiro ano ¢ de 15,5% enquanto de
meninas é de 10,3% o que representa 25,8 % dos participantes. Do quarto ano 44,8% sdo
meninas e 29,3% sdo meninos, 74,2% dos participantes. Analisando estas porcentagens as

meninas representam 55,2% dos participantes e os meninos 44,8%.
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Gréfico 2 — Caracterizacao dos respondentes do survey
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Com o intuito de investigar uma quantidade significativa de pessoas utilizei
questionario do tipo survey, que possibilitou, assim, analisar a frequéncia sobre as preferéncias
e vivéncias em torno do universo das criancas. Por ndo ter sido aplicado a todas as faixas
etarias das criangas podemos obter uma margem de erro. A amostra, embora ndo uniforme,
pode oportunizar em termos porcentuais, considerar algumas tendéncias da rotina infantil

quanto a idade. (Grafico 3)

Gréfico 3 — Idade dos respondentes do survey

ldade (em anos)
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As informacgdes obtidas com o questionario tipo survey foram organizadas em uma
planilha de acordo com idade e sexo do respondente, seguido por: atividade que mais gosta,
local em que realiza essa atividade, atividade mais frequente e local em que realiza essa
atividade.

A entrevista individual foi realizada com uma aluna de 10 anos da escola B, portanto,
do quarto ano, ndo tem defasagem idade/ano, mora com a familia, est4 inserida no mundo
tecnoldgico, pois tem contato com a nova geragdo tecnoldgica como video game (jogos
eletronicos), celular e notebook. Os procedimentos éticos foram devidamente observados. A
entrevista buscou informacgdes a respeito das vivéncias da entrevistada por meio de uma
conversa gravada em 4udio, seguindo um roteiro semiestruturado. Por se tratar de uma
pesquisa social, onde o objeto de estudo € um ser dotado de sentimentos, desejos e
historico/socialmente constituido, procurei manter-me neutra para ndo influenciar no resultado

e ndo induzir as respostas.
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Compreender como a crianga vivencia e significa a infancia dentro e fora da escola a

partir da perspectiva de criancas de primeiro ao quarto ano do ensino fundamental,

priorizando o impacto dessas vivéncias no processo de educacao escolar.

3.1 Concepcodes de infancia na perspectiva das criancas de primeiro ao quarto ano do

ensino fundamental

3.1.1 Informac0es do survey

O questionario para coleta de informacdes era composta por duas perguntas: Qual é a

atividade que mais gosta? E qual é a atividade mais frequente? Obtive os seguintes resultados.

(Quadros 1 e 2)
Quadro 1 — Resumo das informacdes de survey: escola particular
No. | Idade | Sexo Atividade que mais Local Atividade mais Local
FIM gosta E|C|O frequente E|C

1. 6 X | jogar os jogos da escola X Estudar X

2. 6 X | jogar bola X Estudar X

3. 6 X Brincar X Faco tarefa X

4, 6 X | Estudar X Escolar X

5. 6 X | Ler X Estudar X

6. 6 X | Ler X Estudar X

7. 6 X jogar X Estudar X

8. 6 X | Ler X Estudar X

9. 6 X | Correr X | Estudar X

10. 7 X Ler X Estudar X

11. 7 X Estudar X

12. 7 X Brincar com a minha irma X | x | estudo na escola ( estudar) X

13. I X Assistir tv X Estudar X | X
14. 7 X Estudar na casa da vovo X Estudar X
15. 7 X | Brincar X Estudar X

16. 9 X | jogar minicraft (jogo eletrdnico) X | Estudar X

17. 9 X Brincar X | Estudar X

18. 9 X | jogar bola X Estudar X

19. 9 X Correr X Brincar X
20. 9 X | Assistir tv X Brincar X
21. 9 X Estudar e brincar X | nataglo e estudar X

22. 9 X | jogar no ipad X Estudar X

23. 9 X | tocar violdo X assistir TV e tocar violao X
24, 9 X | jogar futebol X Estudar X

25. 9 X Brincar, nadar, assistir TV X | x | Estudar X

26. 9 X Brincar, assistir TV e fazer X | Estudar X

atividades

217. 9 X | Jogar futebol X | fazer esportes

28. 9 X | Brincar X Estudar X

29. 9 X Brincar X Estudar X




Quadro 2 — Resumo das informagcdes de survey: escola publica
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No. | Idade | Sexo | Atividade que mais gosta Local Atividade mais Local
FI M E|C|O frequente E|C|O

1. 9 X | Ler X Estudar X

2. 9 X Brincar X Estudar X

3 9 X Brincar X Estudar X

4, 9 X | Passear X | Brincar x | X
5. 9 X brincar e estudar X estudar e brincar com as X

amigas

6. 9 X Assistir tv X ir a escola X

7. 9 X Assistir tv X brincar e fazer tarefa X

8. 9 X | brincar,estudar e usar 0 X Estudar X

computador

9. 9 X usar computador X estudar, usar pc e assistir tv X

10. 9 X Brincar X estudar ( manha e tarde) X

11. 9 X Brincar X Estudar X

12. 10 X | jogar video game X fazer dever de casa X

13. 10 X video game, computador, tv, | x estuda e brinca X

dever de casa e brincar

14. 10 X | Assistir tv X | X Estudar X

15. 10 X usar computador X estudar, dormir e brincar. X

16. 10 X usar computador X comer e assistir tv X

17. 10 X brincar X | Trabalhar com minha méae X
18. 10 X | andar de bicicleta X | usar computador, jogar video X

game e andar de bicicleta

19. 10 X brincar X | assistir tv X

20. 11 X Brincar X brincar X

21. 11 X brincar e assistir tv X Estudar X

22. 11 X Brincar X | x | Estudar X

23. 11 X | Baguncar X | Bagunca X
24, 11 X | brincar, usar pc e jogar bola X Brincar X

25. 11 X usar notebook X usar notebook X

26. 9 X Assistir tv X Brincar X

27. 9 X Assistir tv X Brincar X

28. 9 X | Estudar X Brincar X
29. 10 X Brincar X estudar e brincar X | X

A partir dos quadros acima, foi possivel identificar entre as criancas de seis a 12 anos

de idade, um perfil que mostra as atividades que mais gostam e dentro das suas realidades a

que mais frequentam. As respostas predominantes nesses quadros que representam as duas

escolas foram brincar e estudar.
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3.1.2 Informac0es da entrevista

Emilia gosta de brincar. Brinca com as meninas da sua rua de bandeirinha e pique-
cola americano, que ¢ “Quando a pessoa colo tem que passar por baixo das pernas”. Em
casa, gosta de “brincar de escolinha”, Mas, na escola, “é pique-cola americano”. Diz que,
quando ndo esta na escola, dorme a tarde a assiste um pouco de televisdo. Gosta de assistir 0s
desenhos da Disney, boa sorte Charlei e Jessie. N&o gosta de lavar louga, mesmo assim
realiza esta atividade todos os dias juntamente com limpar a estante e lavar a area para ajudar
a mae. Na escola gosta da sua professora e dos seus colegas. Também gosta do espaco fisico
da por ser bem cuidado. Porem ndo gosta dos meninos que fazem muita bagunga. Ficam
batendo na/e jogando coisa pela porta.

Ela gosta de ser crianca, porque ndo precisa trabalhar, tem mais tempo para brincar e
tem mais energia para gastar. Diz que ser adulto é ruim por conta da obrigacdo de ter que
trabalhar. Ndo imagina como serd no ano seguinte, mas acredita que tudo vai ser diferente,

pois teréd outra professora e possivelmente estudard em outra escola.

3.2 Atividades que fazem parte do cotidiano das criancas e analisar a importancia

atribuida pelas criancas a essas atividades

3.2.1 Atividades preferidas pelas criancas

Nas atividades preferidas pelas criancas (gréafico 4) é possivel destacar o brincar com
27,6%, atividades fisicas e jogos eletrbnicos, computador segue com o0 mesmo porcentual,
13,8%. Estudar aparece com 5,2%, porém, juntamente com outra duas opcles representa
6,9%. Assistir televisdo € representado com 12,1%. Ler representa 8,6%. Passear, tocar

instrumentos musicais ou ndo responderam representam 1,7%.
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Graéfico 4 — Atividades preferidas pelas criancas
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Separando as atividades preferidas por sexo (grafico 5), o brincar estd mais presente
no cotidiano das meninas, enquanto atividades fisicas tém maior predominancia para 0s
meninos. Para as meninas assistir televisdo e usar jogos eletrdnicos, computador, aparecem
com as mesmas frequéncias. Segundo o questionario, 0s meninos leem e estudam mais que as
meninas, porém, as meninas realizam com maior frequéncia outras atividades incluindo ou
ndo o estudar. Os meninos incluiram em suas preferéncias passear e tocar instrumentos
musicais, essa opc¢ao ndo faz parte da preferéncia das meninas.

Gréfico 5 — Atividades preferidas agrupadas por sexo

Atividade que gosta

Atividades fisicas
c Estuclar
12 5 Brincar
Assistir TV
Jogos eletrénicos,
computador
Ler
Passear
Tocar instrumentos musicais

2 ou mais opgdes incluindo
estudar

10,0

E 2 ou mais opgdes ndo
2 incluinco estucar
L] 7.5
i ,
=
=]
L& ]
5,07
25
o,0-

Feminino Masculino



Contagem

43

Pratica de atividades fisicas, como preferéncia, € sinalizada com maior incidéncia
pelos meninos. Atualmente meninos e meninas tem as mesmas possibilidades de acesso,
porém, as brincadeiras que levam a pratica de atividades fisicas s&o culturalmente
estereotipados como brinquedos de meninos, como por exemplo jogar futebol. Esta € uma
apropriacdo que as criangas fazem da cultura.

No gréfico 6, ler e brincar so as atividades preferidas realizadas na escola, em seguida
estudar e realizar atividades fisicas e por fim aparecem outras atividades incluindo o estudar.
Em casa é o lugar onde as criancas mais brincam, seguido dos jogos eletrénicos, computador e
assistir televisdo. Atividades fisicas, ler e duas ou mais op¢des incluindo ou ndo o estudar
aparecem com a mesma frequéncia. Por fim, estudar e tocar instrumentos musicais.

Para outro espaco, atividade fisica aparece com grande destaque como atividade
preferida. O brincar aparece em seguida. Com a mesma frequéncia aparecem 0S jogos
eletronicos, duas opcdes incluindo o estudar e duas opg¢des nao incluindo o estudar. Assistir
televisdo é a atividade preferida realizada no espago casa escola. No espaco caso outro apenas
0 brincar e duas ou mais ndo incluindo estudar sdo sinalizados. Ler € a atividade preferida
realizada exclusivamente na escola e em casa

Gréfico 6 — Atividades preferidas agrupadas por local
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3.2.2 Atividades mais frequentes na rotina das criancas

Entre as atividades mais freqlientes (gréafico), estudar aparece com grande destaque em
relacdo as demais, 60%. O brincar aparece com 12,1%. Duas ou mais opg¢des incluindo o
estudar, 12,1%, seguida de duas opg¢des sem incluir o estudar, 5,2%. Por fim com uma
frequéncia pequena aparecem atividades fisicas 1,7%, prética direcionada 1,7%, assistir
televisdo 1,7%, jogos eletrénicos e uso do computador 1,7% e por fim, trabalhar também com
1,7%.

O estudar e a atividade mais frequente para as criangas. Para a ldgica
desenvolvimentista significa dizer que é a preparacdo da crianca para o vir a ser, € a busca

pela formacdo da vida adulta, na legislacdo brasileira é a formacdo para o trabalho.

Grafico 7 — Atividades mais frequentes
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Nas atividades mais frequentes agrupadas por sexo (grafico 8), estudar esta com maior
frequéncia no cotidiano dos meninos, porém, duas ou mais op¢des incluindo o estudar aparecem para
as meninas. Brincar obtém a mesma frequéncia tanto para meninos quanto para meninas. Assistir
televisdo e jogos eletrbnicos sdo atividades frequentes para as meninas, mas nao séo citadas pelos
meninos. Enquanto isso, 0s meninos tém no seu cotidiano a pratica de atividades fisicas. Os meninos
realizam mais atividades sem incluir o brincar que as meninas. As meninas sinalizam que trabalham e

0S Meninos nao.



45

Grafico 8 — Atividades mais frequentes agrupadas por sexo
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Na escola a atividade mais frequente € o estudar (grafico 9). A atividade mais
frequente realizada em casa é o brincar, depois vém as duas outras op¢des incluindo o estudar.
Duas ou mais opgdes sem incluir o estudar aparecem com uma frequéncia maior que o
estudar. Em casa é o lugar onde as criangas com maior frequéncia assistem televisdo e jogam
jogos eletronicos. Atividades fisicas e pratica direcionada de esporte estdo ligadas a outros
lugares fora da escola e da casa.

O brincar nédo é sinalizado como atividade mais frequente no espaco escolar. Infere-se
que mesmo tendo um potencial fundamental no espaco escolar por promover o0
desenvolvimento fisico cognitivo, afetivo, social e moral o brincar ndo esta incorporado com
frequéncia nas atividades que as criangas mais realizam. Ndo podemos também afirmar que o
educador ndo esteja utilizando o brincar como um recurso ladico nas suas atividades. Esse
fator pode ser influenciado pela posicdo cultural da escola, apenas como um espaco para
estudar, anulando assim quaisquer outras possibilidades que ela poga proporcionar. N&o
podemos negar que vivemos em uma sociedade embriagada pela teoria tradicionalista de

ensino.
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Grafico 9 — Atividades mais frequentes agrupadas por local
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3.3 A midia na relagdo da crianga com a sua infancia

Na amostra pesquisada, ndo verificamos incidéncia significativa de influéncia da midia
no cotidiano da crianga. De forma surpreendente, os resultados sinalizam somente a
ocorréncia de 3,4% relativa a televisdo e/ou jogo eletrénico. O contexto fora da escola relativo
ao acesso a midias e tecnologias parece ndo haver tantas diferencas. Retomando a literatura,
Carlsson e Feilitzem (1999) dizem estarmos na era virtual, imersos na tecnologia da
comunicacdo e segundo Meira (2004), inseridos na cultura onde tudo € automatizado. As
informacgBes da pesquisa mostram que as criangas tém acesso as tecnologias, porém, nao
parecem imersos nesse mundo nos termos dos teoricos.

A participante da entrevista realizada nesta pesquisa informou ter contato com diversos
instrumentos da nova tecnologia como computador, notebook, televisdo a cabo e jogos
eletrénicos. Uma diferenca na amostra da pesquisa que pode ser destacada € a ocorréncia de
relacdo com a midia entre meninas, no ambiente da casa e com maior incidéncia entre criangas
de escola publica. Mesmo assim, quanto a preferéncia, criancas de ambas as escolas
sinalizaram gostar de jogos eletrbnicos, computadores e TV, com destaque de uma

porcentagem maior de criancas da escola publica. Em relacdo ao género pode se refletir acerca



47

do quanto as redes sociais podem ser mais atrativas para meninas do que para meninos.
Especialmente, se levarmos em consideracdo a frequéncia da preferéncia dos meninos por
atividades fisicas em porcentagem bem maior do que as meninas.

Sera que essas criancas estdo envolvidas em outras atividades mais interessantes do
que assistir televisdo ou usar ferramentas eletrénicas? E importante refletir, até que ponto o
assistir televisdo é uma atividade canalizada pelos adultos cuidadores e pode nao
necessariamente permitir uma relacdo ludica, de brincar, para a crianga. A0 mesmo tempo, a
midia pode ser interpretada como uma brincadeira, em funcdo de seu conceito plural, que
possui muitos sentidos e significados. Conceitos puramente racionais podem nédo dar conta de
representar a multiplicidade de sentidos que o brincar tem para as diferentes pessoas. Portanto,
parece haver uma diferenca entre o sentido da midia para os adultos e para as crian¢as, embora

seja comum aos dois mundos.

3.4 A crianga no contexto das praticas pedagdgicas

Uma das formas que encontramos para inferir sobre a insercdo da crianca no contexto
das praticas pedagodgicas foi em termos amplos, analisando as tendéncias levantadas pelo
survey em relacdo ao tipo de escola em que se fez a pesquisa. N&o pretendemos, com isso,
prover generalizacBes que gerem preconceitos, nem alimentar os esteredtipos tradicionais do
senso comum. Mas, discutir de forma ponderada, a relacdo pedagodgica de acordo com as
tendéncias proporcionadas em diferentes espacos e contextos.

Uma das primeiras questfes observadas na relacdo atividade-espaco institucional é a
distribuicdo e ocorréncia da atividade mais frequente das criancas (gréafico 10). Podemos
observar que, a crianca que estuda em escola particular tem sua rotina mais estruturada em
torno do espaco escolar. Estudar e ler (para a escola) corresponde a 43,1% da atividade mais
frequente de criancas que atendem a escola particular, enquanto, entre as criangas da escola
publica, sua rotina € mais diversificada: 29% referem-se a estudar e ler. O brincar corresponde
a 13,7% na rotina das criancas de escola publica, em contraposi¢do a 5,1% das criangas de

escola particular.
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Graéfico 10 — Atividades mais frequentes agrupadas por tipo de escola
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E interessante observar que a midia (televisdo, jogos eletrénicos, computador), é
sinalizada somente entre as criancas que atendem a escola publica, e uma maioria entre
meninas. Atividades fisicas sdo mais frequentes entre meninos de escola publica. Na
contrapartida, aulas de esportes sdo sinalizadas somente entre criancas de escola particular.
Isso pode sugerir que as criancas de escola particular estdo submetidas a rotinas mais
estruturadas e contextos estruturantes do que as criangas de escolas publicas. Isso, por um
lado, pode dar margem para discutir a liberdade do agir na infancia, intensificada na acao de
brincar, e a experiéncia estruturada.

No préximo gréafico 11, questionamos se ha diferenca quanto aos espacos de vivéncia
das criancas de escola publica e escola privada. Podemos observar que: para as criancas da
escola particular, as atividades mais frequentes sdo realizadas na escola, correspondente no
grafico a 36,2 %, em contrapartida aos da escola publica, 22,4% realizam essas atividades
com maior frequéncia em casa. O porcentual de atividades mais frequentes verificada por
aluno da escola publica no espaco escolar é de 17,2%. Na escola publica 6,9% realiza as
atividades mais frequentes em outro espaco. Na escola particular este item é representado por
1,7%. Nao h& para escola publica a indicagdo das atividades mais frequentes realizadas na
escola e em outros espagos, enquanto para a escola particular a indicacdo é de 3,4%.
Atividades mais frequentes realizadas em casa e em outro lugar na escola publica representam

1,7%, na escola particular ndo ha representacao para o item.
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Grafico 11 — Locais de atividades mais frequentes agrupados por tipo de escola
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Tipo de escola

Entretanto, embora ir a escola seja uma atividade “natural” na vida das criangas, em
alguns contextos a vida organizada em torno da escola € mais dominante do que em outros.
Por exemplo, no caso da amostra analisada, as criancas de escola particular passam a maior
parte do tempo e realizam a maior parte de suas atividades na escola, o que ndo
necessariamente se aplica as criancas de escola publica.

Essa informacdo leva a refletir acerca da participacdo da familia na vida das criancas.
No caso da crianca de escola publica, ficar em casa ndo necessariamente significa que a
familia estd participando mais da sua formacdo. Pois, as criancas simplesmente podem estar
em casa ou outros lugares sem a assisténcia dos adultos responsaveis. Analisando essas
informacBes com base na obrigatoriedade da educacdo ser da Familia e do Estado, infere-se
gue a sociedade tem estruturado a rotina da crianca em torno da escola. Todos os participantes
estdo matriculados e frequentes na escola, mas os dados obtidos ndo indicam como é a

participacao da familia nessa formacao.

O gréfico a seguir (grafico 12) representa as atividades que as criangas mais gostam
por tipo de escola. O brincar € a atividade que mais gosta com maior destaque para as duas
escolas, porém com uma frequéncia maior na escola publica. Atividade fisica aparece logo
depois do brincar para a escola particular. Enquanto assistir televisdo, jogos eletrénicos,
computador sdo as atividades preferidas que aparecem logo depois de brincar para a escola

publica.
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E interessante fazer algumas consideragdes sobre a categoria “ler”. Na amostra
pesquisa, ler parece com maior frequéncia na escola particular. O resultado pode ter sido
influenciado pela fase de escolarizagéo dos respondentes da escola particular: eram alunos do
primeiro ano. Nessa etapa os alunos devem, obrigatoriamente, ser alfabetizados e podem estar
encantada por esta nova descoberta. A pesquisa foi realizada no fim do ano letivo, o que
coincide com o momento em que a maioria dos alunos j& estdo lendo de forma mais
independente depois de um processo que costuma ser intenso. No caso da escola particular em
que foi realizado o survey, 0 momento estava muito propicio para a leitura, porque estava
sendo realizada a culminéncia da mala de leitura.

Os alunos da escola particular gostam mais de estudar do que os alunos da escola
publica, porém, realizar outras opcGes incluindo o estudar aparece com maior frequéncia na
escola publica. A realizacdo de duas ou mais atividades ndo incluido o estudar aparece com a
mesma frequéncia para os dois tipos de escola. Tocar instrumentos musicais aprece somente

como atividade que mais gosta na escola particular.

Gréfico 12 - Atividades que mais gosta agrupada por tipo de escola
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Tipo de escola

Para os dois tipos de escola, a casa € o local mais frequente para a realizacdo das
atividades preferidas, porém, a representacdo € maior entre os alunos da escola publica
(gréfico 13). Poucos criangas da escola publica sinalizaram realizar a atividade preferida na
escola. Embora em menor escala, é possivel observar que as criangas de escola particular tém

mais possibilidades de realizar atividades que gostam em outros espacos.
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Grafico 13 — Locais de atividades preferidas agrupados por tipo de escola
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Na literatura, essa idade é a mais produtiva em termos de influéncia da escola na vida
da crianca em funcdo da disponibilidade e convivio intenso da crianca no espago escolar. E
necessario, evidentemente, fazer um estudo comparativo entre essa tendéncia entre estudantes
dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino Fundamental. Ao mesmo tempo em que
observamos uma cisdo entre as atividades da Educacdo Infantil, basicamente centradas na
acdo de cuidar e de brincar da escola. A entrada para o ensino fundamental representa uma
dominéancia significativa na rotina da crianca. O que nos faz refletir sobre as questdes
envolvidas na relagéo entre aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Ha trés perspectivas dessa relacdo: teorias que defendem que a aprendizagem é
resultado do desenvolvimento, outras que aprendizagem e desenvolvimento acontecem
simultaneamente e outras que priorizam a fungédo da aprendizagem para o desenvolvimento. O
fato de as criancas ficarem mais tempo na escola por si s6 ndo € um fator positivo de
aprendizagem e desenvolvimento. Ao mesmo tempo, essa relacdo é inerente ao ser humano.
Se acreditarmos que a aprendizagem comeca antes de a crianca ir a escola (VIGOTSKI,
1989), também devemos considerar que continua ocorrendo ao longo da escolarizacdo e
depois da escolarizagdo em Vvarios espago de vivéncia e por meio das diferentes atividades
realizadas. E importante considerar que 0 quantitativo em termos de tempo e de atividades
realizadas na escola ndo necessariamente indica processos construtivos de aprendizagem e
desenvolvimento que resultam na formacgdo integral e global defendida por teorias e pela
legislacdo. Acreditamos que a escola precisa aproveitar as preferéncias e motivacdo das

criancas e oferecer oportunidades construtivas, que possibilitem acdo consciente dessas
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criangas em todos o0s espacos e ag¢des. Aqui consideramos o educador atento as suas praticas
pedagdgicas no sentido de avaliar até que ponto as experiéncias de aprendizagem estdo sendo
realmente significativas para a formagéo das criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal compreender como a crianga vivencia e
significa a infancia dentro e fora da escola a partir da perspectiva de criangas de primeiro ao
quarto ano do ensino fundamental, priorizando o impacto dessas vivéncias no processo de
educacdo escolar, a pesquisa mostrou 0 que as criancas mais gostam de realizar e as atividades
que elas mais realizam dentro e fora do contexto escolar.

Quanto ao de género foi possivel observar que a quantidade de meninas de nove a 12
anos presente na escola é maior do que a quantidade de meninos, isso pode confirmar as
pesquisas que dizem que o porcentual de meninos que evadem é maior do que o de meninas.
Porém, esta pesquisa aponta que 0s meninos, mesmo em quantidade menor leem e estudam
mais do que as meninas.

Quanto a interferéncia da midia na vida das criangas, que segundo Postman (2011),
este é o fator determinante para o fim da infancia, ndo esta tdo incidente no cotidiano das
criancas. Apesar da midia apresentar as mesmas informacdes para adultos e criangas, somente
isso ndo da conta de sustentar com tanta propriedade a extin¢do da infancia. A crianca é uma
categoria bioldgica fragil que precisa de cuidados do adulto, mas a infancia é um conceito
socialmente construido pela sociedade civilizada e, portanto ha varios fatores que sustentam
este conceito, como a institucionalizacdo da familia e da escola. Somente a midia ndo da conta
de determinar o desaparecimento da infancia.

Na comparacao entre escolas, as criangas da escola privada séo as que mais estudam,
porém as criancas da escola publica brincam mais. O brincar sinalizado nos resultados da
pesquisa na escola publica pode ser o brincar livre, esta resposta me satisfaz, pois concordo
com Santos (2010) quando diz que o brincar por si s6 € um instrumento de alegria, de
diversdo, de entretenimento, de préaticas de emogdes e de construcdo de conhecimento e que é
a primeira conduta inteligente do ser humano. O dado obtido nessa pesquisa mais importante é
que todas as criangas gostam de brincar.

As criangcas acompanham as mudancas sociais, mas 0s conceitos construidos no
memento de reconhecimento da infancia estdo presentes até os dias atuais, que sao: protecao,
cuidado e gozar do estudo e do brincar.

Com relacdo as escolas pesquisadas, a escola particular indica oferecer atividades
estruturadas que podem remeter a ideia de sucesso escolar (tradicionalmente vinculado a
aprovacdo em exames vestibulares e concursos). O estudo pode estar sinalizando é que a

infancia apresenta uma multiplicidade de tendéncias. As criangas da escola privada apontam
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realizar mais atividades no espaco escolar. Acreditamos que esta escola esteja dando suporte
para atividades diversas, como a préatica de esportes e atividades fisicas.

A presente pesquisa buscou conhece o perfil da infancia em dois espacos, na escola
publica e privada, valorizando a perspectiva das criancas, para que as mesmas pudessem se
apresentar. O mais importante resultado obtido é que as criangas gostam de brincar. Embora
estudar seja a atividade mais frequente, com 60%, o brincar € a atividade preferida, com 27%.
Foram as porcentagens mais altas observadas na pesquisa, isso indica que criangas, dentro do
contexto social estudado, estdo vivendo sua infancia. Estudar e brincar, como foi direcionado
para vivéncia das criancas desde o reconhecimento desta categoria, no seculo XVIII, ainda sdo
caracteristicas sinalizadas como as atividades preferidas ou mais frequentes com grande
énfase pelos participantes na pesquisa. Isso significa dizer que, mesmo com todas as
mudancas sociais e histdricas, a descoberta da midia, a mudanca na configuracdo da familia e

da escola, as crianc¢as brincam e estudam.
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PARTE Il
PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS
UM FIM PARA UM NOVO COMECO

A concluséo deste curso ndo significa o fim da minha trajetdria académica. O interesse
em trabalhar com crianca despertou a curiosidade de conhecer mais sobre o seu universo e
obter informacdes sobre a infancia partindo do ponto de vista da propria crianca. O interesse
em realizar concurso publico para a area de educacdo, em especial pedagogia, para mim é uma
questdo de liberdade de escolha, pois sei que posso atuar em outras areas do mercado de
trabalho, mas por acreditar que é hipocrisia estudar a educagdo em uma universidade publica e
ndo fazer nada pela a educacdo béasica que é tdo carente. Atuar na educacdo basica é uma
forma de retribuir os anos que usufrui da educacdo publica superior.

Estou aguardando a convocacao de concurso para professor temporario da secretaria
de educacéo de Distrito Federal e pretendo atuar como professora pesquisadora na educagéo
infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental de nove anos. N&o pretendo atuar na area
da gestdo, mas dependendo do contexto e necessidades, atuarei com muita €tica e
responsabilidade, visando sempre a qualidade do ensino. Pretendo fazer especializacGes e
mestrado na area da psicologia e buscar aprimorar o estudo em linguas estrangeiras, em
especial o inglés e o espanhol.

Também fazem parte dos meus projetos, voltar a minha origem, conhecer as
realidades das escolas rurais na atualidade, principalmente da regido nordeste, para ajudar na
formacéo de professores que atuam nessas escolas e motivar os alunos para que possam usar a
escola como um espaco de oportunidades para vencer os obstaculos da vida. Pois foi a

educacdo institucionalizada que me fez vencedora.
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Universidade de Brasilia
Faculdade de Educagéo
Departamento de Teoria e Fundamentos
Avrea: Psicologia da Educacéo - Periodo: 02/2012
Projeto 5 — Trabalho de Conclusédo de Curso
Titulo: Crianca, infancia e escola na modernidade
Jaqueline Santos Martins - 09/97129
Orientadora: Profé. Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire

Brasilia, 12 de novembro de 2012

Senhor(a) Diretor(a),

A aluna Jaqueline Santos Martins, matricula UnB no. 09/97129, € aluna do curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia e esta atualmente na fase final de seu curso, momento
da realizacdo do trabalho monografico de conclusdo de curso, denominado no curriculo do
curso de “Projeto 5”, sob minha orientacdo, Prof. Dra. Sandra Ferraz de Castillo Dourado
Freire.

O programa do Projeto 5 tem por objetivo proporcionar ao nosso aluno em formacao
oportunidade de desenvolver um olhar investigativo sobre 0s processos escolares como forma
de enriquecer a sua experiéncia de formacéao tanto no magistério como em pesquisa.

Jaqueline tem o interesse de investigar como as criangas vivenciam e significam a
infancia dando destaque ao contexto escolar. Preocupa-nos tais praticas enquanto pedagogos
(as) porque observamos na atualidade uma preocupacdo muito grande da sociedade em
explorar a infancia por meio do mercado consumidor, substituindo brincadeiras e brinquedos
por objetos e atividades de adultos. Quais os impactos disso no desenvolvimento e na
aprendizagem escolar da crianca? Por isso, ela gostaria de aprofundar mais essas questfes por
meio de um estudo empirico.

Apresentamo-nos a esta instituicdo no intuito de conhecer a realidade educacional e
avaliar junto a direcdo e equipe pedagdgica a possibilidade de realizarmos os procedimentos
empiricos que consistem na aplicacdo de questionario nas turmas de primeiro ao quarto ano e
a realizagédo de entrevistas individuais com pelo menos duas criangas, preferencialmente uma
do primeiro e outra do quinto ano, devidamente autorizadas pela escola e por suas familias.

Desde ja esclarecemos que o trabalho tem cunho investigativo focado no
desenvolvimento dos processos subjetivos de uma forma positiva e construtiva, e que 0s
procedimentos de pesquisa ndo oferecem nenhum risco ou prejuizo nem para a instituicdo nem
para os sujeitos entrevistados. Coloco-me a disposicdo para quaisquer davidas pelo numero
8494-5116 e por meio do endereco eletronico sandra.ferraz@gmail.com.

Atenciosamente,

Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire


mailto:sandra.ferraz@gmail.com

QUESTIONARIO COM AS CRIANCAS

Idade: Série: Sexo: ( )F (WM

O QUE VOCE MAIS FAZ DURANTE O DIA?

ONDE VOCE FAZ?
( ) EscoLA ( ) EM CASA () OUTRO LUGAR

O QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER DURANTE O DIA?

ONDE VOCE FAZ?
( ) ESCOLA ( ) EM CASA () OUTRO LUGAR
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Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacéo
Departamento de Teoria e Fundamentos
Area: Psicologia da Educacéo
PESQUISA: Crianga, infancia e escola na modernidade.
TERMO DE CONSENTIMENTO
Para menor de idade

Meu nome é Jaqueline Santos Martins® aluna do curso de Pedagogia da Universidade
de Brasilia, matricula UnB no. 09/97129, sob a orientacdo da Prof* Dr* Sandra Ferraz de
Castillo Dourado Freire®. Estou realizando uma pesquisa sobre Crianca, infancia e escola na
modernidade . Para isso, gostaria de solicitar sua autorizacdo para realizar uma entrevista
individual com seu (sua) filho (a).

Esclareco que as entrevistas individuais ocorrerdo em horario escolhido em comum
acordo entre as partes no espaco da escola; as informacdes pessoais de seu (sua) filho (a) serdo
preservadas, ele (a) ndo sera identificado(a) no trabalho; ndo existe nenhum risco potencial
para ele(a); lhe é garantido a possibilidade de desistir em qualquer momento do trabalho.
Qualquer davida em relacdo ao estudo vocé pode me contatar por meio do e-mail:
jakky 87@hotmail.com e pelo telefone celular: 84281990 ou 92494758.

A participacdo de seu (sua) filho (a) é muito importante para o desenvolvimento da
pesquisa. Desde ja, agradeco sua inestimavel contribuicdo.

() autorizo meu (minha) filho (a) a participar deste estudo

Local e data:

Nome do(a) aluno (a):

Endereco do(a) aluno (a):

Nome do(a) responsavel pelo(a) aluno (a):
RG ou CPF:
Telefone do(a) responsavel:

E-mail do(a) responsavel:

Assinatura do(a) responsavel:

1
Contato: Jaqueline Santos Martins- E-mail: Jakky 87 @hotmail.com;
? Contato: Profa Dra Sandra Ferraz - E-mail: sandra.ferraz@gmail.com.


mailto:%20jakky_87@hotmail.com
mailto:%20jakky_87@hotmail.com
mailto:sandra.ferraz@gmail.com
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM CRIANCAS

Série: Idade: Sexo:

Tipo de moradia:
() Apartamento ( )casa

Mora com:
()pai  ()méd ( )irmé(os) ( )outros

Tipos de aparelhos eletrénicos que vocé tem?
( )tv ( )computador ( )aparelho de jogos eletrénicos [video game, playstation,Wi5 etc.]
( )celular ( )palmtop, notebook, tablet...

Vocé gosta de brincar? Quais sdo as brincadeiras que vocé gosta?
Qual a brincadeira que vocé brinca em casa? Por qué? Conta.
Quial brincadeira vocé brinca na escola?

O que voceé faz quando ndo esta na escola?

O que voceé gosta de assistir na TV?

O que gosta de fazer na escola? Por qué?

O que néo gosta na escola? Por qué?

O que gosta em casa? Por qué?

O que néo gosta em casa? Por qué?

Vocé gosta de ser criancas? Por qué?

E no ano que vem, sera que vai ser diferente deste ano? Como vocé vai ser?



