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RESUMO

A presenca do aluno com Necessidades Educacionais Especiais -ANEE- nas
escolas brasilienses tornou-se uma realidade, porém educadores ainda manifestam
resisténcias sobre o processo de inclusdo em suas turmas, seja por receio, preconceito
ou, mais frequentemente, por inseguranca em relacdo a sua propria formacdo. Tais
orientagdes contribuem para a perpetuacdo de um sistema educacional excludente e
segregador caracterizado por atitudes e praticas pedagdgicas tradicionais. A experiéncia
abordada nesse estudo, no entanto, percorre caminhos diferentes. Assim, nessa pesquisa
buscam-se compreender aspectos de uma dinamica docente particular no enfrentamento
dos desafios de uma sala de aula inclusiva e a forma como a professora do segundo ano
do ensino fundamental puablico, em Brasilia-DF, organiza sentidos subjetivos da
docéncia inclusiva. A pesquisa estd delineada metodologicamente a partir da
Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2005) em dois momentos. Como pontos de
partida sdo discutidos: a intencionalidade do professor na defini¢do de sua acdo docente;
a forma como elege estratégias pedagdgicas singulares; e a maneira de compreender
seus alunos como sujeitos do aprender. Em seguida, orienta-se para delinear as
producdes de sentido subjetivo sobre a docéncia inclusiva dessa professora, bem como a
forma em que articula as experiéncias dos diferentes contextos da vida escolar. A partir
de entdo, a pesquisa nos demonstra que a configuragdo dos sentidos subjetivos do
professor constituida ao longo de sua vivéncia histdrica, cultural e social apresenta-se
como fator determinante para a efetividade da inclusdo, pois elementos constituintes da
sua subjetividade, dentre eles a afetividade, a credibilidade e o compromisso séo
indicadores que norteiam a pratica educativa da professora estudada e possibilitam a
inclusdo do Aluno com Necessidades Educacionais Especiais em sala de aula.

Palavras-chave: Sentidos Subjetivos. Docéncia inclusiva. Educacdo inclusiva. Inclusdo
escolar.
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APRESENTACAO

No decorrer do percurso trilhado durante a minha formacdo académica, as
minhas inquietagdes levaram-me a constatar que dentre os diversos desafios a serem
superados pelo profissional da educacdo, evidencia-se o fato de que este deve estar
preparado para lidar com as diferencas em sala de aula, possibilitando a inclusdo dos
alunos no processo educativo, bem como a interacdo entre os seus pares, atraves de uma
relacdo de respeito e compartilhamento mutuo de experiéncias dentro do ambiente
escolar.

Carneiro (2010) destaca que ndo ha duvida de que a escola regular € o ambiente
onde ocorre a aprendizagem de todos os alunos, porém todos os alunos ndo aprendem
de uma unica forma. Segundo ele o bom professor possibilita que o aluno conte, a todo
momento, com situagdes Otimas de aprendizagem. Porém, esta pré-condi¢do nédo
implica trabalhar com situa¢cdes-padrdo porque os alunos ndo possuem o mesmo nivel
de desenvolvimento, 0 mesmo repertdrio de conhecimentos, a mesma forma de relacéo
com o saber, 0s mesmos interesses, motivacdes e formas de aprender.

O autor afirma ainda que a organizacgdo do trabalho, os dispositivos didaticos e
0s processos de avaliacdo devem se submeter ao principio da educabilidade, o que, na
pratica, significa propor situacGes adequadas de aprendizagem a cada aluno. Este é o
fundamento do atendimento as necessidades basicas de aprendizagem dos que se
encontram na sala de aula.

Moreira e Candau (2003, p.161 apud Candau, 2008, p. 16) afirmam que a escola
sempre teve dificuldades em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e
neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacdo e a padronizacéo.
Portanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas
constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar. Sendo assim, a figura do
professor ¢ de fundamental importancia, pois é ele quem esta mais proximo dos
educandos no contexto educativo, influenciando diretamente no processo de
aprendizagem e também na forma como as relag¢fes se constituem em sala de aula.

Em relagdo ao processo de incluséo de alunos com necessidades educacionais
especiais, € essencial que os professores acreditem na educacdo inclusiva ndo apenas
como um simples “método de trabalho” que dominando passam a aplicar ao seu

cotidiano, mas como uma nova maneira de pensar e encarar sua funcdo educativa, a
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qual passa a assumir como prioridade as relacdes igualitarias em detrimento as da velha

educacdo marcadas pela prepoténcia e pela subserviéncia. (ANTUNES, 2008)

O discurso pautado em velhos jargdes como, por exemplo, ““ndo consigo”,*““nao
aceito”, ““ndo recebi a formacdo adequada,” ““a escola ndo tem suporte”, tornou-se
obsoleto frente as novas perspectivas educacionais, pois a inclusdo, na escola regular, de
pessoas com necessidades educacionais especiais passou a ser um direito legal
adquirido.

Candau (2008) revela que:

O desafio estd em promover situagcdes em que seja possivel o
reconhecimento entre os diferentes, exercicios em que
promovamos o colocar-se no ponto de vista, no lugar
sociocultural do outro, nem que seja minimamente, descentrar
nossas visdes e estilos de afrontar as situacbes como 0s
melhores, os verdadeiros, os auténticos, os Unicos, os validos.
Para isto é necessario promover processos sistematicos de
interacdo com os “outros”, sem caricaturas, nem estereétipos.
Trata-se também de favorecer que nos situemos como “outros”,
os diferentes, sendo capazes de analisar nossos sentimentos e
impressbes. E a partir dai, conquistando um verdadeiro
reconhecimento mutuo, que seremos capazes de construir algo
juntos/as. Nesta perspectiva, é necessario ultrapassar uma viséo
roméantica do dialogo intercultural e enfrentar os conflitos e
desafios que supde. SituacBGes de discriminacdo e preconceito
estdo com freqiiéncia presentes no cotidiano escolar e muitas
vezes sdo ignoradas, encaradas como brincadeiras. E importante
ndo nega-las, e sim reconhecé-las e trabalha-las, tanto no
didlogo interpessoal como em momentos de reflexdo coletiva, a
partir das situacfes concretas que se manifestam no cotidiano
escolar. (p. 32)

Desta forma, passei a analisar a minha futura pratica pedagdgica como
educadora, vislumbrando atitudes positivas por meio de um posicionamento que
efetivamente promova um ensino plural, singular e inclusivo. Plural por atender a
diversidade, singular por considerar as especificidades de cada sujeito envolvido no
processo, e inclusivo por possibilitar a remocéao das barreiras e facilitar a aprendizagem
de todos. Por isso fui a campo para vivenciar situacdes pedagogicas em contextos
educativos inclusivos, onde realizei o estudo de caso de uma educadora da rede de
ensino do Distrito Federal, e apresento aqui a minha analise contrutivo-interpretativa.

Na primeira parte deste trabalho, denominada de Memorial, faco uma
retrospectiva da minha trajetoria educativa, destacando os fatos principais em cada etapa

da minha vida: Infancia, adolescéncia e vida adulta. Na segunda parte, apresento a
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monografia, que esta dividida em 4 capitulos. O capitulo 1 aborda questbes importantes
sobre a trajetdria da educacdo especial a educacdo inclusiva e 0s marcos historicos que
chamaram a atenc¢do da sociedade para uma mudanca de concepcdo em relacdo a pessoa
com necessidades educacionais especiais. A escola, entdo, passa a ser vista também
como a responsavel pela educacdo dessas pessoas que durante tantos anos ao longo da
historia da humanidade foram massacradas pela rejeicéo e pela exclusdo. A concepcao
de educacdo inclusiva surge a partir de um movimento em prol de uma educacao de
qualidade para todos, sem lugar para discriminagdes. Por isso, é necessaria nova
reorganizacao de toda estrutura educativa, razdo pela qual subdivido o capitulo 1 em
topicos relevantes que tratam de fatores fundamentais para que o processo de inclusao
ocorra.

A partir do capitulo 2 destaco as principais contribui¢des de Lev Semionovitch
Vigotsky, para as praticas educativas, enfatizando a obra Defectologia, a qual respalda o
trabalho do educador junto a crianca que apresenta desenvolvimento atipico. Vigotsky
(1997) nos leva a compreensdo de que para as criangas deficientes, o contato com a
cultura e tudo que lhe é oferecido por seu grupo social é fundamental na constituicao do
seu desenvolvimento. Por esta razdo, o aluno necessita vivenciar atitudes que
demonstrem que as suas diferencas individuais séo respeitadas e valorizadas e que,
independentemente da deficiéncia que o acomete, ele é capaz de aprender e de ser
sujeito de sua aprendizagem, a qual passa a ter um sentido dentro de sua condi¢do
singular de sujeito.

A teoria da subjetividade desenvolvida por Gonzélez Rey (2005) foi escolhida
para ser abordada no capitulo Ill, pois a perspectiva historico-cultural assumida pelo
autor, nos leva a compreensdo do sujeito carregado de emocdes, crencgas e valores e se
consagram como indicadores de sentidos subjetivos que se evidenciam nos diversos
espacos sociais em que atuam.

A metodologia da pesquisa esta descrita no capitulo 4 onde qualifico os
objetivos da pesquisa, pormenorizo todo o cenario pedagdgico, bem como 0s sujeitos
envolvidos e ainda os instrumentos utilizados para a producdo investigativa. Em
seguida, lancando o meu olhar subjetivo como pesquisadora participante, faco a anélise
e discusséo dos resultados e apresento as minhas consideracdes finais sobre o tema.

A terceira parte deste Trabalho é dedicada as minhas perspectivas profissionais.
E finalmente, encerro a producdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso em que me

graduarei: Pedagoga!
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I.I MINHA HISTORIA DE VIDA

. DA INFANCIA A ADOLESCENCIA

Sou Fabiana Ramos da Luz Coelho, tenho 29 anos, sou casada e mde de um
lindo menino. Nasci em Nilopolis — RJ, em 23 de agosto de 1982, onde permaneci com
meus pais Angela Maria Ramos da Luz e Orlando Assuncdo da Luz, até os 11 anos de
idade. Meus pais, maranhenses, sairam de S&o Luis rumo ao Rio de janeiro em busca de
melhores condi¢des de vida.

Minha mée, apesar de sonhadora, tinha os “pés firmes no chao”, era trabalhadora
e se esforcava em sua dupla jornada como cabeleireira e dona de casa. Meu pai também
um sonhador, porém ndo teve oportunidades para alcancar 0s seus sonhos,
principalmente o de conquistar um bom emprego, construir sua casa propria e criar suas
filhas ao lado de sua esposa. Meus pais optaram por terem apenas 2 filhos, eu e minha
irma, que sempre amei e a cumplicidade entre nos duas era fenomenal.

A minha infancia foi um mundo de fantasia, repleto de alegrias, encantos,
amiguinhos, e cuidado dos pais. A escola sempre esteve muito ligada a minha vida, por
isso ndo consigo me reportar a minha infancia sem fazer uma associagdo com a escola.
Lembro-me desse primeiro contato, foi na Estrelinha Sapeca aos 6 aninhos de idade.
Esse nome me intrigava, como uma estrelinha podia ser sapeca? Eu imaginava essa
estrelinha, o que sera que ela fazia para ser chamada de sapeca? Como ela brincava no
espaco com as outras estrelinhas?

N&o lembro ter encontrado respostas a estas perguntas, mas foi nesta escolinha
que comecei a descobrir o mundo exterior, brincava com massinha, a pintar com lapis
de cor, inventar brincadeiras, enfim, a Estrelinha Sapeca marcou muito o meu jardim.
Eu gostava muito de ouvir historinhas, em especial a historia dos Trés Porquinhos e da
Chapeuzinho Vermelho.

Essas duas historinhas eram as mais contadas pelos meus pais, eu queria ter a
sabedoria do porquinho que edificou a sua casa com tijolos, e no fim consegue resgatar
seus irméos que estavam na barriga do lobo, por ndo terem tido a mesma sabedoria que
a dele. Acho que por causa disso, eu criei dentro de mim um sentimento de protecdo em
relacdo a minha irma, queria protegé-la e estar sempre junto dela.

Depois da Estrelinha Sapeca, estudei no Instituto Maria Tomasia, também uma

escola particular, onde tive a oportunidade de conhecer uma professora que marcou a
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minha vida, seu nome Amair, e ela ensinava com muita dedicacdo, sua ajuda foi
fundamental para a minha alfabetizacdo. Estudei também no Filgueiras Centro Técnico
Educacional, lembro apenas de uma professora chamada Carla, na 22 série. Voltei a
estudar no Maria Tomasia na 3? série, e a 42 série, por razdes financeiras, fiz no Centro
Estadual Professor Méario Campos.

Em 1994, devido a uma série de problemas pessoais, meus pais retornaram para
Sdo Luis, eu e minha irma fomos morar com nossa avo e tia, nossa mée faleceu e nos
deparamos com uma nova cultura, novos ritmos, o reggae, o forrd, o bumba-meu boi, o
tambor de crioula, uma culinéria diferente, uma linguagem com um sotaque peculiar,
somente encontrado na unica capital brasileira fundada pelos franceses, Sdo Luis, ilha
do amor, orgulho maranhense.

O povo de Séo Luis é alegre e festeiro, principalmente no carnaval e durante os
festejos juninos. Existem em S&o Luis, grupos de bumba-meu-boi que guardam e
reproduzem as caracteristicas basicas desse ato popular, oriundo de Portugal, aqui
impregnado, de modo sincrético, de valores culturais africanos e indigenas. Mas nédo é
s0 no S&o Jodo e Carnaval. Festa tem o0 ano inteiro.

Fizemos novas amizades, mas no inicio era estranho conviver com pessoas de
culturas diferentes, nos a estranhavamos e elas também nos estranhavam, nosso jeito de
falar, carregado com o “chiado carioca”, e a nossa maneira de nos expressar, 0s gestos,
ndo tinhamos os mesmos habitos.

Aos poucos nos familiarizamos com aquele novo mundo, téo rico culturalmente.
Estudei na Unidade Integrada Maria José Vaz dos Santos nas séries 5%, 62 e 7. Eu era
conhecida, na escola, como uma aluna estudiosa e auxiliava meus professores em sala
de aula. Eu me dedicava aos estudos, pois acreditava que por meio deles eu teria um
bom futuro, um bom emprego.

. DA ADOLESCENCIA A VIDA ADULTA ...

Quando completei 14 anos, cursei a 82 série no Colégio Batista Daniel de La
Touche, onde conclui o ensino médio. Nesta época, intensificaram-se os meus esforcos
em relacdo aos estudos, o objetivo era o vestibular, fiz um exame seletivo para ingressar
numa escola técnica, o CEFET-MA, e fui aprovada em 10° lugar no curso de
informatica industrial, mas consegui conciliar o curso técnico com o médio apenas por
um ano, era muito cansativo conciliar os dois turnos e ndo dei conta.

A Universidade de Brasilia, em 1996, foi pioneira em implementar o PAS

(Programa de Avaliagdo Seriada) e como meus tios moravam aqui em Brasilia, tive todo
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um respaldo de vir a cidade, a partir de 1998, quando estava no 1° ano do ensino médio,
para prestar o vestibular por etapa.

No primeiro ano, havia na minha sala mais cinco amigos que viriam fazer a
prova; foi um barato, uma sensacdo de aventura, conhecer pessoas de todos os lugares
do Brasil, tantos jovens com o objetivo comum: Entrar na Universidade de Brasilia.

No ano seguinte, todos os colegas que viajaram no ano anterior desistiram da
prova, mas eu continuei, fiz a 22 etapa, e a 3% também, ndo fui aprovada no PAS, mas a
minha meta era a de continuar na cidade, eu via Brasilia como uma cidade que poderia
me proporcionar muitas oportunidades e vim fazer cursinho pré-vestibular. Trabalhei
em um escritorio de advocacia de um tio e logo comecei a estudar para concursos.

Mais uma vez acontecia uma grande mudanc¢a na minha vida. Minha irma ficou
em S&o Luis estudando e eu vinha a busca da oportunidade de emprego, possibilidade
de ingressar na Universidade e rumo ao sonho de construir a minha prépria familia. Era
com isso que eu sonhava e foi 0o que eu busquei nesta Brasilia referida como um
caldeirdo cultural, onde a riqueza dos processos de sociabilidade é ainda maior, até
porque a diversidade cultural propicia trocas simbolicas extremamente ricas e que
contribuem para uma experiéncia cosmopolita, onde inimeras tradices mesclam e
ampliam suas referencias de possibilidades de atualizacéo.

Em 2001, prestei meu primeiro vestibular tradicional, porém néo fui aprovada,
mas continuei estudando e trabalhando. Comecei a freqiientar uma igreja evangélica e
me converti ao evangelho aos 18 anos, no ano seguinte conheci meu esposo e em 2003
nos casamos. Neste mesmo ano, consegui uma vaga de emprego como atendente no Mc
Donalds, onde permaneci por cerca de 3 anos. Em seguida, em 2006, com a vida um
pouco mais estabilizada, me dediquei somente aos estudos e fui aprovada e nomeada

num concurso publico de um 6rgdo do governo federal.

o DO INGRESSO NA UNIVERSIDADE: AS DISCIPLINAS MAIS
MARCANTES E O PROCESSO DE DECISAO QUANTO AO TEMA DO TCC.

Voltei a prestar o vestibular da Universidade de Brasilia sendo aprovada no
curso de Pedagogia no 2° semestre de 2008. Ao ingressar na Faculdade de Educacdo na
Universidade de Brasilia eu iniciei um novo ciclo na minha vida, pois eu havia dado um
grande passo em busca de uma realizacdo pessoal e profissional. O contato com

algumas disciplinas me permitiu perceber o mundo a partir de uma nova perspectiva,
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mais solidaria e critica e também compreender as implica¢cdes da minha pratica, como
futura educadora, contribuindo para a constru¢do de um mundo melhor.

Irei elencar as disciplinas, que na minha concepcdo foram as mais marcantes,
sem, contudo, ignorar as que ndo forem mencionadas, pois reconhe¢o que na minha
trajetoria académica “todas” as disciplinas constantes no meu curriculo foram
extremamente relevantes para a minha formacao.

No primeiro semestre, na disciplina Antropologia e Educacdo ministrada pela
professora Dr2 Rosangela Azevedo Corréa, entendi a importancia da antropologia para
os estudos sobre educacdo que estdo baseados principalmente em como esta area do
conhecimento encara 0 mundo a partir da visdo que tem do outro, pois desta forma,
saberemos em que sociedade nos vivemos e aprenderemos a respeitar € a conviver com
as diferencas dentro da esfera social em que estamos inseridos. Para o pedagogo, esta
visdo pode leva-lo a reflexfes importantes que o ajudardo a lidar com os conflitos que
se fardo presentes no ambiente escolar, apresentando solucdes eficazes e ndo se
omitindo, mas atuante e consciente do seu papel de sujeito no contexto educativo.

A presenca de um aluno com necessidades educacionais em uma sala de aula,
para muitos educadores, pode ser motivo de grandes conflitos e problemas no processo
de ensino aprendizagem; situacGes em que esses alunos sdo deixados no canto, como se
ali ndo estivessem, sdo recorrentes. Esta pratica, na maioria das vezes, se deve a forma
como o aluno ¢ percebido pelo professor, pois ao acreditar que o educando ndo possui
capacidade de aprendizagem e que é dotado de uma “deficiéncia” no seu aprimoramento
intelectual, externa o seu preconceito por meio da qualidade de ensino, pois cré que
mesmo um ensino qualificado ndo sera suficiente para afetar no desempenho do aluno.

Sendo assim, a partir dos estudos nesta disciplina, percebi a importancia da
pratica docente para tratar a questdo de identidades e diferencas dentro do modelo atual
de escola inclusiva, levando os alunos a aceitarem as diferencas e conviver com elas de
forma pacifica. Quando isto ocorre, as barreiras oriundas de preconceitos sao
minimizadas e o educador contribui para a formacdo de cidaddos que se respeitam e se
toleram em um determinado espaco social.

Na disciplina O educando com necessidades educacionais especiais, ministrada
pelo professor Eduardo Olivio Ravagni Nicolini, estudei as caracteristicas basicas das
diversas deficiéncias, dentre as quais: deficiéncia fisica, auditiva, visual e mental. Nesta
disciplina, foram feitos estudos e debates importantes sobre questdes éticas que

envolvem a cidadania do educando, questdes relativas aos estigmas, preconceitos e
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estere6tipos, bem como a segregagdo das pessoas ditas “anormais” e passei a refletir
sobre a prética do professor para a promocao da inclusdo em sala de aula.

Os estudos sobre a Organizacdo da Educacdo Brasileira com a Professora Dr2
Eliane Cavalleiro me ajudaram a aprofundar os meus conhecimentos legais sobre a
Educagédo Especial por meio de documentos fundamentais como a Carta Magna e a
Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9394/96 os quais reconhecem a
educacdo como direito de todos (...) visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Além de
tratarem a Educacdo Especial como uma modalidade de educagdo escolar a ser
oferecida, na rede regular de ensino, aos educandos com necessidades educacionais
especiais.

Na disciplina Projeto 2, ministrada pela professora Dra. Livia Freitas Borges
Fonseca estudamos questdes relativas a Formacdo dos profissionais da Educacéo, além
de transformacBes sociais e politicas relacionando-as a inovagdes curriculares
educacionais. A partir de entdo, passei a fazer uma série de questionamentos
relacionados ao meu preparo profissional para lidar com alunos com necessidades
educacionais especiais em uma turma inclusiva além de garantir a efetividade do
processo de ensino aprendizagem.

Foi entdo que percebi a importancia de estar inserida no ambiente escolar para
conhecer a realidade da escola para além das discussdes académicas. Esta percep¢édo
teve um carater muito significativo no processo de escolha do projeto que eu iria seguir.

Decidi por fazer parte do Projeto Il — Sujeito, Linguagem e Aprendizagem,
ministrado pela Professora Dr?. Cristina Massot Madeira Coelho, cujo objetivo mais
amplo € a pesquisa e conhecimento sobre o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de criancas com necessidades educacionais especiais em contextos
educacionais do Distrito Federal, pautado em uma metodologia baseada na abordagem
construtivo-investigativa a partir das atividades de campo e estudos orientados.

Tive entdo 0 meu primeiro contato com a escola orientado pela academia, que
ocorreu na Educacéo Infantil no primeiro semestre de 2010.

Nesta escola desenvolvi o meu trabalho no projeto por meio de observacoes,
amparada por uma bibliografia especifica indicada pela professora Cristina e que nos
possibilitava uma analise mais aprofundada durante os debates em sala de aula. Nesta
época também estava matriculada na disciplina Criatividade e Inovac¢do na Educacéo,
ministrada pela Professora Dr2. Albertina Mitjans Martinez, onde estudamos, dentre
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outros assuntos, sobre alguns aspectos da subjetividade do professor, dentre os quais,
motivacdo, flexibilidade e autoconfianca e que, por sua vez, trazem influéncias
significativas no processo de ensino e aprendizagem.

No 2° semestre de 2010, estudei Filosofia da Educagédo com a Professora Dr2.
Luciana Gomide e nesta disciplina tive o contato com alguns autores importantes na
area de Educacdo como Luckesi, Saviani, Severino, e ainda, as discussdes em sala me
permitiram refletir sobre mudancas sociais e suas conseqiiéncias em sala de aula como
problemas relacionados ao bullying, por exemplo. Esta disciplina também foi
importante porque me instigou a pesquisar sobre os desafios do professor em sala de
aula, diante de um publico imerso em um mundo cada vez mais globalizado e sujeito a
rapidas mudancas tecnoldgicas e com tantos bombardeios de informacdes.

Na disciplina aprendizagem e Desenvolvimento de PNEE ministrada pela
Professora Silvia Ester Orr(l conheci um pouco sobre como o sujeito com necessidades
educacionais especiais aprende e se desenvolve e de que forma o professor ira ajuda-lo
neste processo. Algo que muito marcou nesta disciplina foi organizar um seminario
sobre a sindrome de Down, em que desenvolvi um blog sobre o tema e planejei uma
aula com vistas a inclusdo da crianga com sindrome de Down.

Na 22 fase do Projeto Il continuei 0s meus estudos na mesma escola e na mesma
turma, no entanto o sujeito professor ja ndo era mais 0 mesmo, a professora responsavel
pela turma precisou se afastar e no lugar dela entrou outra professora. Eu pude exercer a
regéncia, com uma perspectiva diferente do estdgio. Planejava as aulas em comum
acordo com a professora da turma e dava aula para as criangas. Foi uma vivéncia muito
enriquecedora, pois toda semana, quando eu chegava a sala de aula, as criancas me
reconheciam como a “tia”, que estudava na UNB e que chegava para dar uma aula legal
e diferente.

J& no projeto IV, resolvi ter uma experiéncia nova e vivenciar a pratica
pedagbgica em outro contexto, agora no ensino fundamental. Por isso me inseri na
turma do 2° ano de uma escola classe do Plano Piloto, em uma sala de aula que possuia
16 alunos dos quais duas alunas com necessidades educacionais especiais, uma delas
com diagnoéstico de autismo e a outra surda oralizada. Tive a oportunidade de
acompanhar esta turminha durante um ano letivo. Algo muito parecido no Projeto I11
aconteceu no projeto 1V, pois a professora do primeiro semestre saiu da escola e a classe
foi retomada pela professora responsavel pela turma anteriormente. Nestas duas etapas
do projeto IV, elaborei um portifélio com informacdes a respeito de toda a minha
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trajetoria no ambiente escolar e onde eu colecionei as minhas observagdes, as minhas
analises, e as minhas experiéncias de regéncia aliando a teoria e a pratica.

Participar do Projeto Sujeito, Linguagem e Aprendizagem foi determinante para
que eu pudesse fazer um recorte daquilo que eu iria abordar no meu Trabalho de
Conclusdo de Curso. Entendi a figura do professor como alguém indispensavel,
importante e essencial no processo de aprendizagem, conclui que, para a eficacia do
processo pedagogico, o desempenho do professor é fundamental na interagdo com os
educandos, pois uma pratica pedagdgica de qualidade e que se proponha efetivamente a
impactar determinado contexto educativo serd determinante para que o aluno se perceba
incluido em sala de aula, tanto nas relacbes com os outros colegas quanto nas relacfes
com o préprio professor e desta forma ele préprio vai se percebendo como um sujeito
participante e importante dentro deste processo.

Em uma sala de aula inclusiva, mesmo diante das barreiras, espera-se que 0s
professores se superem e desenvolvam em seus alunos as habilidades e competéncias
que lhes sdo potenciais. Por isso, durante as minhas observagdes, concentrei-me em
verificar as estratégias pedagogicas inclusivas, €, com 0 objetivo de compreender 0s
elementos motivacionais a criacdo destas estratégias, norteei-me pelos estudos relativos
a subjetividade humana.

O Projeto Sujeito, Linguagem e Aprendizagem permitiu uma unidade ao longo
da minha formacéo e me ajudou a aprofundar uma area de conhecimento articulada ao

conjunto dos conhecimentos bésicos do profissional da pedagogia.
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CAPITULO |
DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA: ASPECTOS
RELEVANTES

Neste capitulo serdo abordadas questdes acerca do papel da educacdo para a
formacéo dos individuos, e, a partir destas, busco contextualizar a educacéo especial no
Brasil, destacando os principais marcos histéricos e politicos que resultaram na
concepgdo de uma educacdo inclusiva. Além disso, serdo discutidos pontos relevantes
que devem ser considerados no processo de inclusdo, como a perspectiva escolar e a

formacéo de educadores.

1.1 O Contexto historico e social da Educac¢éo Inclusiva

Quando se discute acerca da Educacdo deve-se considerar uma série de fatores,
pois esta se encontra permeada por determinado contexto social, cultural e politico. A
Educacdo sempre esteve presente, ao longo da histéria da humanidade, como
instrumento determinante para a insercdo do individuo na sociedade, entretanto, 0s
intelectuais, os detentores do saber sempre tiveram lugar de destaque e por isso mesmo,

a eles cabia liderar as camadas desprivilegiadas e desprovidas da Educacéo.

A classe social dominante, que é composta por uma minoria
privilegiada economicamente, retém os meios de producao
material, cultural e de difusdo, colocando-os a servico de seus
préprios interesses, disseminando assim, nas escolas, igrejas,
unidades de formacéo profissional e meios de comunicacdo de
massa, sua ideologia. (RAMOS, 2011, p. 18)

Gadotti (1995, p.18 apud carvalho, 2004, p.20) enfatiza que a educagdo tem
importante papel no préprio processo de humanizacdo do homem e de transformacéao
social, embora ndo se preconize que, sozinha, a educacao possa transformar a sociedade.
Apontando para as possibilidades da educacéo, a teoria educacional visa a formagéo do
homem integral, ao desenvolvimento de suas potencialidades, para torna-lo sujeito de
sua propria historia e ndo objeto dela.

A educacdo foi definida como o fato social pelo qual uma sociedade transmite
seu patriménio cultural e suas experiéncias de uma geracdo mais velha para uma

geracdo mais nova, garantindo sua continuidade historica. (GHIRALDELLI, 2007)
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Neste sentido, Carvalho (2004) enfatiza que os conceitos de educacao existentes
na literatura dizem respeito a espécie humana e a caracterizam como processo integral
no qual o homem, em interacdo com a cultura em que vive, desenvolve-se globalmente
(isto é, nos aspectos fisicos, motores, psicomotores, intelectuais, afetivos e politico-
sociais).

No nosso tempo presente, a Educacdo é objeto de anseio de muitas familias;
muitos pais sonham em promover aos seus filhos uma Educacao digna que ira permitir
um futuro melhor, com condi¢fes de vida consideradas ideais. Acreditam que 0 ensino
escolar seja o responsavel pela promocdo dessa conquista. Para que este sonho seja
alcancado, esta Educacéo deve ser uma Educacdo de qualidade e deve estar ao alcance
de todas as pessoas independente de suas limitacGes fisicas ou psicologicas.

Em relagdo a educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, a luta de algumas
familias para assegurar o acesso de seus filhos a educacdo remete-se ao século XIX,
quando se observam registros das primeiras iniciativas na area da Educacao Especial,
conforme nos explica Oliveira (2010) ao fazer o seguinte relato:

Em 12 de setembro de 1854, por decreto imperial, D. Pedro 1, fundou, na cidade
do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Em 1890, por decreto, o
nome do Instituto foi mudado para Instituto Nacional dos Cegos. Mais tarde, em 1891,
também por decreto, a escola passou a chamar Instituto Benjamin Constant (IBC).

A inauguracdo do Instituto so6 foi possivel porque um jovem cego brasileiro, José
Alvares de Azevedo, que estudou em Paris, obteve sucesso na educagdo de uma jovem
cega, filha do médico imperial que despertou o interesse do Ministro do Império.
Pessoas como José Alvares, em movimento particular e isolado, proporcionaram uma
reflexdo acerca da educacdo de cegos nos Brasil.

Oliveira (2010) explica que trés anos apds a criacdo do Instituto Benjamin
Constant, fundou-se o Imperial Instituto dos Surdos — Mudos, também na cidade do Rio
de Janeiro, atual Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES. No periodo de
1854 a 1956, todas as iniciativas com relacdo ao atendimento educacional foram
movimentos oficiais particulares de religiosos e grupos de pessoas que acreditavam na
educacéo dos deficientes.

No inicio do século XX, foi criado o Instituto Pestalozzi — 1926 - instituicdo
particular de carater filantropico, especializada em atendimento as pessoas com
deficiéncia mental, visando a qualidade de vida dessas pessoas. A partir de 1957, o
atendimento educacional aos deficientes, na época, ainda considerados excepcionais, foi
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explicitamente assumido, a nivel nacional pelo governo federal. Muitas campanhas de
reabilitacbes foram organizadas, muitas leis e decretos foram publicados, com vista ao
atendimento dos alunos com deficiéncia

A primeira lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional Lei 4.024/61 de 20 de
dezembro de 1961, que procurou proporcionar um lineamento para a educacao do pais,
ja fazia mencéo aos direitos dos deficientes & educagdo, embora timidamente. Em seu
artigo 88, especifica que, dentro do possivel, os excepcionais deveriam participar do
sistema geral de educacdo. A segunda lei de Diretrizes e bases da educacdo Nacional,
Lei 5692/71, no Artigo 9°, define “tratamento especial” para os alunos com deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados.” (OLIVEIRA, 2010)

Em 1988 ocorre a promulgacdo da Nova Constituicdo Brasileira, que passa a
introduzir, nos seu texto legal, a Educagéo, como direito de todos, e dever do Estado e
da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.

A década de 1990, denominada de década da Educacédo, foi marcada por uma
série de inquietacbes as quais levaram paises importantes, inclusive o Brasil, a se
reunirem em prol de avancos significativos na area da Educacéo inclusiva.

Realizou-se em Jomtiem (Tailandia) a Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos, financiada pela UNESCO (Organizagdo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura) pelo UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas pra a Infancia), pelo
PNUD( Programa das Nacdes Unidas pra o Desenvolvimento) e pelo Banco Mundial.
Dela participaram governos, agéncias internacionais, ONGS, associa¢des profissionais e
personalidades destacadas no plano educacional em todo o mundo. (SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2007)

Com o objetivo de ratificar e confirmar o compromisso para com a Educacgéo
para todos, os delegados da Conferéncia mundial de Educacdo Especial, representando
88 governos e 25 organizacdes internacionais em Assembléia na Espanha em junho de
1994, reconheceram a necessidade e urgéncia em se providenciar a educagdo para
criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino, e assim, foi proclamada a Declaracdo de Salamanca, sobre principios,
politicas e praticas na 4rea das Necessidades Educativas Especiais
(SALAMANCA,1994).
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O mundo assumiu o atraso de um passado de vergonha, deu voz
a uma nova mentalidade e, para dirimir-se, foi criado o mais
completo texto sobre inclusdo educacional. Influenciado por
essa nova mentalidade social, o Brasil mudou. Oficialmente o
pais se percebeu usando uma pedagogia de exclusdo e, ao
assumir a culpa, assinou, juntamente com outros paises, a
Declaracdo de Salamanca. Pelo menos do ponto de vista legal,
comecava a aparecer a pedagogia da inclusdo, um amplo
conhecimento sobre como trabalhar, em sala de aula comum,
com quem nao era igual aos demais. (ANTUNES, 2008, p. 16)

GARCIA (2007) destaca que a década de 1990 foi marcada por uma reforma
educacional nos paises em desenvolvimento, orientada entre outros elementos, pelo
consenso em torno da universalizacdo como politica que organiza a educacdo basica e
que passou a ser difundida como estratégia de inclusdo social na virada do século.

Um outro importante documento internacional para a transformacdo dessa
década foi elaborado por especialistas de todo o0 mundo convocados pela UNESCO para
compor a comissdo internacional sobre Educacdo para o século XXI, coordenada pelo
francés Jacques Delors. Essa comissdo identificou tendéncias e necessidades no cenério
de incertezas e hesitacdes que caracterizam esse final de século, enfatizando o papel que
a educacdo deveria assumi. Produzido entre 1993 e 1996, o Relatorio Delors é um
documento fundamental para compreender a revisdao da politica educacional de varios
paises na atualidade. (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007).

O relatério Delors (UNESCO) chamava a atengdo para os quatro pilares do
conhecimento, dentre os quais “aprender a viver juntos”, conforme nos esclarece
GARCIA (2007). Anunciou-se que a diversidade cultural deveria ser uma bandeira
politica do campo educacional'. Neste sentido, o significado de diversidade cultural,
conforme discurso da UNESCO, refere-se a

multiplicidade de formas pelas quais as culturas dos grupos e
sociedade encontram sua expressdo. Tais expressdes sdo
transmitidas entre e dentro dos grupos e sociedades. A
diversidade cultural se manifesta ndo apenas nas variadas
formas pelas quais se expressa, se enriquece e se transmite o
patrimonio cultural da humanidade mediante a variedade das
expressdes culturais, mas também através dos diversos modos
de criacdo, producdo, difusdo, distribuicdo e fruicdo das
expressdes culturais, quaisquer que sejam 0s meios e
tecnologias empregados (UNESCO, 2005, p.6)

'0s demais pilares referidos no documento sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser.
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Neste cenario de transformacGes e reformulages no ambito das politicas
educacionais, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96) foi
instituida, e trouxe novos conceitos para a Educacédo, dentre eles, a educacdo especial,
entendida como modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

Na visdo de Celso Antunes (2008) a Lei de Diretrizes e Bases, em verdade,
apenas refletiu um sentimento que ganhou corpo a medida que a propria sociedade
descobriu que portadores de necessidades especiais eram educandos, e, portanto,
etimologicamente deveriam ser incluidos, para de fato serem educados. Segundo o
autor, ndo mais se aceitava a exclusdo de pessoas que, embora com alguma limitacéo
biopsiquica, eram potencialmente saudaveis para a aprendizagem, desde que essa fosse
adequada as especificidades de cada caso.

A partir de entdo, gradativamente, ocorrem acOes politicas, no sentido de
viabilizar e garantir 0 acesso e a permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas escolas. Dentre estas, pode-se destacar:

o As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
Resolucdo CNE/CEB n° 2° 2001, que determina em seu art. 2°:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem- se para 0 atendimento aos
educandos com  necessidades educacionais  especiais,
assegurando as condi¢BGes necessarias para uma educacdao de
qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

o O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que:

“0 grande avan¢o que a década da educacdo deveria produzir
seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta
atendimento a diversidade humana.”

o A Convencdo de Guatemala (1999) promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/200, afirma que:

“As pessoas com deficiéncia tém os mesmo direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais”.

2 As informagdes que se seguem foram obtidas no documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria Interministerial n® 555, de 5 de julho de 2007. In;: SEESP. Marcos Politicos Legais
da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva. SEESP. Brasilia, 2010. 72p.
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o Na perspectiva da educagéo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacéo Baésica, define que:

“As instituicdes de ensino superior devem prever, em sua
organizacdo curricular, formacdo docente, voltada para a
atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais.”
o Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade, com vistas a:

“apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formacdo de gestores e educadores, nos municipios brasileiros
para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacao, a
oferta do atendimento educacional especializado, e a garantia da
acessibilidade.”

o A Convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, aprovada pela ONU
em 2006, e da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados-Partes devem
assegurar:
“Um sistema de educacgdo inclusiva em todos os niveis de
ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena
participacdo e inclusdo.”

Todavia, a letra das leis, os textos teodricos, e os discursos que proferimos
asseguram os direitos, mas 0 que os garante sdo as efetivas acdes, na medida em que
concretizam os dispositivos legais e todas as deliberacdes contidas nos textos de
politicas publicas. Para tanto, mais do que prever ha que prover recursos de toda a
ordem, permitindo que os direitos humanos sejam respeitados, de fato. (CARVALHO,
2004)

E evidente que, 0 conjunto de acdes politicas no sentido de possibilitar a
efetividade da educagdo inclusiva nos sistemas de ensino, ndo se concretiza por si so,
outros aspectos também sdo necessarios, dentre eles a atuacdo pedagogica do professor

em sala de aula, conforme veremos na pesquisa desenvolvida neste trabalho.
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1.2 A Perspectiva da Inclusdo Escolar

A incluséo escolar tornou-se um direito do aluno, garantido legalmente, por isso
a escola ndo pode negar-se a aceita-lo em decorréncia de suas necessidades educativas

especiais as quais sao classificadas por Carneiro (2010) da seguinte forma:

a) Necessidades Educacionais Especiais vistas no quadro de conceitos-padréo
mais comuns: Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Mental,
Deficiéncia Visual, Condutas Tipicas, Deficiéncia Multipla, Sindrome de
Down, Autismo, Déficit de Atencdo/Hiperatividade, Transtornos de
Personalidade, Dificuldades de Aprendizagem, Altas
Habilidades/Superdotacéo, Transtornos do Pensamento e da Linguagem etc.

b) Necessidades Educacionais Especiais vistas no quadro de ocorréncias
desconsideradas no ambito escolar: alunos com transtornos afetivos, alunos
com baixo conceito, alunos provenientes de minorias culturais, alunos
soropositivos, alunos alcodlatras, alunos com dependéncia quimica, alunos
menores em liberdade assistida, alunos internos do sistema de educacéo para
menores, alunos com visdo monocular, alunos oriundos de familia com
pobreza aguda, alunos albergados, alunos que vivem nas ruas, alunos com
atraso no desenvolvimento neuroldgico, alunos com dificuldades de
aprendizagem e de socializagdo, alunos vitimas de privacao cultural intensa
etc.

Sassaki (2006) explica que as praticas sociais, em relacdo a pessoa com
deficiéncia, foram divididas pela literatura em quatro categorias: Exclusdo, Segregacao,
Integracéo e Incluséo.

Na categoria denominada exclusdo, a caracteristica mais marcante é o abandono
das pessoas com deficiéncia. (OLIVEIRA, 2010) A segregacdo surge a partir da
institucionalizacdo da deficiéncia. Nesse periodo, os manicébmios, 0s conventos, 0S
asilos e até mesmo os s6tdos das casas eram justificados, porque eram os locais onde 0s
deficientes recebiam ajuda, prote¢éo, alimentacéo e cuidados para a sua sobrevivéncia.

O movimento de integracdo propBe que existam servigos diferenciados e
especializados que preparem as criancas deficientes para o convivio com as criangas
ditas normais, bem como nos espacgos sociais comuns. Apesar do grande movimento

para integrar os alunos deficientes nas escolas regulares, esse movimento foi
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considerado insuficiente e sofreu muitas criticas que vieram do fato de que na
integracdo, € o aluno deficiente que precisa adaptar-se na escola. Ndo havia uma
pressuposicdo de mudancas na e da escola para receber tais alunos e muito menos
mudangas no sistema educacional e/ou na formacdo dos professores. (OLIVEIRA,
2010).

O movimento da inclusdo, conforme j& mencionado, surgiu na segunda metade
da década de 1980 e se consolidou somente nos anos 1990. Madeira-Coelho (2010)
ressalta que o grande desafio do processo histérico da inclusdo educacional é passar do
plano de principios ou das declaracfes para a implementacdo de uma prética, no plano
da acdo, pois a escola, durante muito tempo foi organizada a partir da logica da excluséo
que se apoia na ldgica das classes homogéneas, das semelhancas, das padronizacdes dos
curriculos, contetdos, formas de avaliar e a utilizacdo de testes psicométricos para
identificar o potencial intelectual dos alunos. (OLIVEIRA, 2010)

Mittler (2003) explica que a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos os
alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola. Isso inclui o curriculo corrente, a avaliagdo, o0s registros, e 0s
relatérios de aquisicGes académicas dos alunos nas escolas ou nas salas de aula, a
pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e
recreacao.

Desta forma fica claro que, uma escola inclusiva ndo “prepara” para a vida. Ela é
a propria vida que flui devendo possibilitar, do ponto de vista politico, ético e estético, o
desenvolvimento da sensibilidade e da capacidade critica e construtiva dos alunos-
cidadaos que nela estdo, em qualquer das etapas do fluxo escolar ou das modalidades de
atendimento educacional oferecidas. (CARVALHO, 2004)

Um dos principios fundamentais da escola inclusiva € que todos os alunos
devem aprender juntos, independentemente de suas limitacdes, por isso, a concepgéo de
educacdo inclusiva reafirma a bandeira em prol do respeito as diferencas, conforme nos
explica Carvalho (2004) ao ressaltar outros principios democraticos que fundamentam
os sistemas educacionais inclusivos: Igualdade de oportunidades, respeito as
necessidades individuais, melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem
(respostas educativas das escolas), melhoria das condicdes de trabalho dos educadores,
maior participacdo das familias e da sociedade em geral, remocéo de barreiras para a
aprendizagem e para a participagéo.
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Infelizmente, muitas escolas brasileiras ainda s&o reconhecidas pelo fracasso
educacional, seja pela evasdo ou pela discriminacdo social, no entanto, a educacédo
inclusiva visa contribuir para a solucdo desses conflitos, com o objetivo de se avancar
em direcdo a um pais melhor, onde todos sdo respeitados em suas diferencas, com
oportunidades iguais.

Carneiro (2010, pag.71) destaca que, alguns parametros devem ser considerados

no processo de inclusdo, dentre eles:

¢ Aprender é uma agdo humana em cuja centralidade esta o aluno.

e Reconhecer e valorizar as diferencas € o primeiro passo para a escola comum
recriar as suas praticas pedagogicas.

¢ Trabalhar com uma gama variada de atividades € o grande desafio do professor

e Aferir programas no campo da aprendizagem e, ndo, conferir quantidade de
conteudos programaticos aprendidos, ¢ a forma adequada de proceder a

avaliacdo dos alunos com deficiéncia.

Sendo assim, é necessaria uma ressignificacdo dos papéis das escolas com o
objetivo de torna-las inclusivas, pois uma escola inclusiva € uma escola de boa
qualidade, para todos, com todos e sem discriminacdo. A boa qualidade da escola
traduz-se pelo éxito alcancado na aprendizagem e na participacdo de todos os alunos,
sem exclusdes. (CARVALHO, 2004)

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos 0s
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de
necessidades especiais encontradas dentro da escola.
(SALAMANCA, 1994, p. 05)

Estas consideracdes devem ser analisadas por todos nos educadores, em nossa
relagdo com os alunos e seus familiares. Carvalho (2008 apud Oliveira 2010) ressalta,
entretanto, que a inclusdo no espaco escolar vai além das acGes de ensino-aprendizagem

circunscritas a escola, pressupfe também mudancas em outros aspectos como a
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acessibilidade fisica e longitudinal; provisdo dos recursos humanos, fisicos, materiais e

financeiros, além de uma rede de suporte ao professor, ao aluno e aos seus familiares.

1.2.1 O Atendimento Educacional Especializado (AEE)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 9394/96, determina

em seu artigo 58:

8§ 2% havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacéo especial.

8 3% o atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular.

Os servicos de apoio especializado disponiveis na escola regular para a
complementacdo de atendimento ao aluno da educacdo especial estdo previstos na ja
mencionada Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica, e
também na Resolucdo n° 04, de 2 de outubro de 2009, a qual institui as Diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacdo Bésica. O
atendimento educacional especializado supde uma escola flexivel em sua organizacéao
com equipe multidisciplinar capaz de apoiar 0s professores comprometidos em
favorecer ambientes de aprendizagem na politica inclusiva (CARNEIRO, 2010).

O autor destaca que em qualquer situacdo limitativa, convém ficar claro que
cada escola deverd dispor dos recursos imprescindiveis para que os alunos com
necessidades educacionais especiais sejam elas, especificas, temporarias ou
permanentes, se sintam capazes de aprender. A ideia é oferecer servi¢os educacionais
que contribuam para a formacdo de uma cidadania plena de todos os cidad&os, sem
distingéo.

1.3 A Formacao de Educadores
Como ja foi dito, a educacdo inclusiva ndo se constitui somente por meio de

préaticas pedagogicas inclusivas, isto €, por meio da acdo de um professor, no entanto, a

formacéo de educadores apresenta-se como elemento fundamental para que a educacao
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inclusiva de fato se concretize, pois inclusdo ndo depende apenas de uma reforma do
pensamento e da escola, mas também de uma formacéo inicial e continuada dos
professores, a qual possa torna-los capazes de conceber e de ministrar uma educacdo
plural, democrética e transgressora, como sao as escolas para todos. (MITTLER, 2003)

Precisamos de professores que ndo sujeitem os alunos a saberes que 0s
impedem de ser, de pensar e de decidir por si mesmos e que reconhecem a integridade e
a plenitude do desenvolvimento desses seres, apesar de suas diferencas. Em uma
palavra, a inclusdo provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno.

Na visdo de Vieira (2008) a mudanca da escola e o percurso de novos caminhos
em funcgdo da gestdo de outras praticas organizativas, de novas concepg¢des curriculares,
de diferenciadas estratégias avaliativas e de possibilidades de instituicdo de contextos de
aprendizagens que beneficiem todos os seus alunos nos remete a pensar em
investimentos na formacao de professores.

O professor é uma peca extremamente importante no conjunto das engrenagens
gue compdem o processo de inclusdo escolar. Em meio as leis e projetos pedagogicos
que propde a educacao inclusiva, estd o professor que serd o responsavel pela mediacao
da aprendizagem de todos os alunos da turma; € ele que favorece o processo de
socializacdo dos alunos e pais com vista a erradicar 0s preconceitos; é ele que da o tom
e dita o ritmo da aprendizagem; é ele quem participa da construcdo da subjetividade dos
seus alunos; ele é o agente das agBes mais diretas e préximas ao processo de
consolidacao das praticas educativas. (OLIVEIRA, 2010)

Por isso, sua formacao € tdo essencial para que o processo de inclusdo torne-se
uma realidade.

Ninguém pode ser excluido de ser capacitado para a incluso.
Todos tém algo a aprender sobre ela. A inclusdo ndo é apenas
uma meta que pode ser alcangada, mas uma jornada com um
propésito. Durante o curso dessa jornada, os professores vao
construir e ampliar suas habilidades sobre as experiéncias que ja
possuem com 0 objetivo de alcancar todas as criancas e suas
necessidades de aprendizagem. Porém, eles também tém o
direito de esperar apoio e oportunidades para seu
desenvolvimento profissional nesse caminho, da mesma
maneira que 0s pais e médes tém o direito para esperar que suas
criangas sejam ensinadas por professores cuja capacitagdo
preparou-os para ensinar a todas elas. (MITTLER, 2003, p.
183)
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O papel ativo dos professores é um dos elementos principais para que 0 processo
de inclusdo em educacdo realmente ocorra. Este profissional enguanto sujeito em
permanente construcdo, forma suas subjetividades e seus modos de atuacdo pedagdgica
em plena interacdo, em varios momentos e ao longo de diversos processos de
constituicdo de si proprio, ao longo de sua historia de vida. (SALGADO, 2008)

A acdo pedagodgica dos professores se configura historicamente ao longo das
experiéncias obtidas em diferentes contextos. Nestes contextos, eles vivenciam
diferentes emocdes, criam representacdes, resolvem conflitos, tomam decisbes. Essas
construcdes de sentidos delineiam sua pratica pedagogica, bem como a forma de olhar
os desafios e as diversidades.

Construir e cultivar politicas de inclusdo pressupde planejar novas formas de
atuacgé@o, com intencionalidade e ousadia, a fim de que os aspectos criativos do trabalho
docente possibilitem novas formas de intervencdo que garantam a participacéo de todos
em diferentes campos de atuacdo e em diferentes espagos. Aqui, mais uma vez, o sujeito
professor entra em cena na medida em que planejar € pensar e criar estratégias.
(SALGADO, 2008)

Realmente ha necessidade de se investir positivamente nos saberes do professor,
explorando-os de um ponto de vista tedrico e conceitual, pois 0s problemas da pratica
docente ndo sdo meramente instrumentais; comportando situacdes problematicas que
obrigam decisdes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade e de
conflito de valores. (NOVOA, 1992, p. 27, apud Vieira 2008)

Sendo assim, a formagéo do professor constitui-se em elemento relevante para a
efetividade do processo de inclusdo, pois ela permite ao professor 0 acesso ao
conhecimento tedrico-cientifico. E necessario, portanto, que o educador aproprie-se
deste conhecimento de forma significativa, pois a partir de entdo, podera criar novas
formas de atuacdo pedagdgica, desenvolvendo estratégias educativas inovadoras e que
instiguem a curiosidade do educando no processo educativo, fazendo com que este se
perceba como sujeito no processo educacional.

Considerando-se o tema sobre inclusdo escolar, verifica-se que dentre tantos
fatores necessarios a efetividade deste processo, conforme ja mencionado, destaca-se,
entdo, a figura do professor e suas formas de atuacdo em sala de aula, razdo pela qual a

pesquisa desenvolvida neste trabalho constituiu-se em torno desta tematica.
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CAPITULO Il
VIGOTSKY E SUAS CONTRIBUICOES PARA AS PRATICAS INCLUSIVAS

Ao estudar os processos de desenvolvimento de criangas com comportamento
atipico, Vigotsky elabora um sélido amparo tedrico-cientifico, no qual a concepcao de
Educacao Inclusiva encontra respaldo significativo. O autor destaca a possibilidade de

desenvolvimento e aprendizagem das criancas que apresentam defeitos e declara que:

A defectologia deve ser entendida como ciéncia que tem como
tese basica o pressuposto de que “a crianga cujo
desenvolvimento estd complicado por um defeito ndo ¢é
simplesmente menos desenvolvida que seus pares normais, mas
se desenvolve de outro modo.” (VIGOTSKY, 1997, p.12)

Nesta obra Vigotsky trata principalmente dos processos de individuos com
deficiéncia mental e fisica, surdez, cegueira e deficiéncia multiplas, dando destaque aos
recursos para o desenvolvimento e educacdo das criangas que apresentam “defeitos”,
assim chamados por Vigotsky. (OLIVEIRA, 2010)

Vigotsky (1997) chama a atencdo para o fato de que embora a deficiéncia se
configure em um obstaculo para a crianga, esta ndo estd impedida de aprender, mas o

aprendizado ira ocorrer de forma diferente.

A crianca com deficiéncia percorre caminhos que surgem pela
necessidade do enfrentamento de obstaculos, denominados
rodeio/entorno. Estes sdo desvios elaborados a partir de
estimulos ambientais e surgem quando ndo é possivel realizar
algo pelo caminho convencional. (VIGOTSKY, 1997, p.118)

De acordo com Vigotsky (1997), qualquer defeito desenvolve na pessoa que o
apresenta estimulos de compensacdo. Por isso, 0 estudo sistémico da crianga que
apresenta deficiéncia ndo pode limitar-se a determinacdo do grau e da gravidade da
insuficiéncia, mas deve, indispensavelmente, considerar 0s processos de compensagéao,
de substituicdo, processos edificadores e equilibradores no desenvolvimento e na
conduta da crianca. (DAMBROS; SIERRA; NETO; MORI, 2011)

Desta forma, na compreensdo das alteracdes do desenvolvimento, soma-se a
orientacdo que indica para a relacdo dialética entre o biolégico e o social, o
entendimento da unidade entre o individual e o social. (MADEIRA-COELHO, 2010)

Isto significa que o desenvolvimento ndo pode ser analisado unicamente sob a
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perspectiva bioldgica, que anuncia a deficiéncia, no qual as limitagdes determinam que
as pessoas com deficiéncia ndo consigam aprender, por isso ndo desenvolvem.

Para as criancas deficientes, o contato com a cultura e tudo que lhe é oferecido
por seu grupo social é fundamental na constituicdo do seu desenvolvimento.

Todavia, é importante termos em mente 0 que nos explica Goes (2008). De
acordo com a autora, a compensacdo ndo se refere a eliminacdo do déficit, nem é de
ordem sensorial ou motora, ainda que nesse plano, o sujeito possa desenvolver certas
formas peculiares de desenvolvimento, isto é, a superacdo do déficit concretiza-se em
experiéncias de formacdo que visem as funcBes psiquicas superiores, que Sao
maximamente educaveis em comparacdo com as elementares, essas Ultimas mais
afetadas pelo nucleo primario da deficiéncia.

Victor (2000) destaca que as concepcOes de Vigotsky acerca desse tema
revelaram a sua preocupacao em livrar-se de um olhar biologizante sobre a deficiéncia
para por em seu lugar um olhar social, enfatizando que o insuficiente avango observado
no desenvolvimento dos individuos com deficiéncia era decorrente da educacgdo
inadequada destinada a eles.

A perspectiva trazida por Vigotsky (1997) ¢ a do sujeito compreendido como ser
social, que se constitui na e pela cultura, em determinado momento e contexto
historicos, sendo os modos de agédo, a consciéncia e a subjetividade humanas produtos
das relacBes interpessoais, a partir de determinadas condi¢es sociais, culturais e
historicas. (ALVES, 2008). Conforme se observa:

E preciso projetar e compreender o problema da deficiéncia
infantil na psicologia e na pedagogia, como um problema
social, porque seu momento social anteriormente observado,
que é considerado pelo senso comum como secundario, resulta
na realidade, ser fundamental e prioritario. E prioritario encarar
com audécia este problema como um problema social.
(VIGOTSKY, 1997, P.74)

Alves (2008) explica que Vigotsky estabelece uma nova relacdo entre sujeito e
objeto no processo de construcdo de conhecimentos, fornecendo novas bases para a
compreensdo do desenvolvimento do psiquismo humano, fundado no plano da cultura.
Neste sentido, é importante que o aluno vivencie atitudes que demonstrem que as suas

diferencas individuais sdo respeitadas e valorizadas e que, independentemente da
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deficiéncia que o acomete, ele € capaz de aprender e de ser sujeito de sua aprendizagem,
a qual passa a ter um sentido dentro de sua condi¢éo singular de sujeito.

Para Vigotsky (1997), os fendmenos tipicamente humanos, como a consciéncia e
a linguagem, s6 podem ser explicadas como produto que se estabelecem num processo
de desenvolvimento profundamente enraizado nas histdrias individual e coletiva. Entéo,
0 psiquismo humano, as formas de pensar e agir sdo concebidos como uma producéo
social, resultante da apropriacdo, por parte dos sujeitos singulares, das producdes

culturais (ALVES, 2008). De acordo com 0 autor russo,

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de
comportamento social, e sendo dirigidas a objetivos definidos,
sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa
através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligacdes entre histdria individual e histdria social.
(VIGOTSKY,1991, p.24)

Alves (2008) aponta que para Vigotsky (1997), o desenvolvimento ocorre em
dois niveis: o desenvolvimento real que se refere aquele j& alcangado, caracterizado pela
independéncia nas acfes — tudo aquilo que a crianga faz de forma autbnoma; e o
desenvolvimento potencial, que se relaciona as competéncias em vias de ser
conquistadas — aquilo que o sujeito ndo é capaz de realizar de forma independente,
necessitando da participagéo e da colaboragéo de outras pessoas.

A partir dessa premissa organiza o conceito de Zona de Desenvolvimento
proximal (ZDP) que indica a distancia entre os dois niveis de desenvolvimento humano
— o real e o potencial. Mas para transformar o que é potencial em real, ainda segundo o
autor, faz-se necesséaria a instauragdo de um espago de acOes partilhadas, pois é na
interagd0 com outros sujeitos que se adquire a capacidade de internalizacdo de
conceitos, de organizacgdo do real e de regulacdo interna das aces.

Sendo assim, Vigotsky (1997) nos demonstra que as leis do desenvolvimento
sdo iguais para todas as criancas. No entanto, embora 0s principios sejam 0s mesmos,
no desenvolvimento das criancas com deficiéncia 0os caminhos e recursos sao especiais.
Na pesquisa desenvolvida neste trabalho veremos que a atuacdo diferenciada do
professor é responsavel por um impacto positivo no desenvolvimento e aprendizagem

escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais, incluidos em sala de aula.
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CAPITULO III
A SUBJETIVIDADE E SEUS DESDOBRAMENTOS NO PROCESSO DE
INCLUSAO.

Embora a realidade das nossas escolas aponte para uma negacao dos professores
frente aos desafios em relacdo a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas salas de aula regulares, por uma serie de fatores, € interessante destacar
que se o professor proporcionar vivéncias geradoras de sentidos e significados para o
desenvolvimento de novas configuracGes subjetivas, provavelmente o aluno tera
condigcdes de enfrentar melhor as dificuldades que surgem ao longo do processo
educativo. (OLIVEIRA, 2010)

Madeira-Coelho (2012) nos chama atencdo para o fato de que as préticas
pedagogicas sdo, simultaneamente, capazes de possibilitar mudancas “para fora”, bem
como mudancgas “para dentro”, ou seja, processos de ensino socialmente constituidos
que, constantemente, se renovam como aprendizagens subjetivas.

A partir dos conceitos anunciados na obra vigotskiana, a abordagem teorica de
Fernando Gonzalez Rey (2005a, 2005b) nos leva a compreensdo de sujeito em uma
perspectiva histérico-cultural da subjetividade. A teoria da subjetividade assumida por
Gonzélez Rey (2005) rompe com a representacdo que constringe a subjetividade ao
intrapsiquico e orienta para uma apresentacdo da subjetividade que em todo momento se
manifesta na dialética entre 0 momento social e o individual, este ultimo representado
por um sujeito implicado de forma constante no processo de suas praticas, de suas
reflexdes e de seus sentidos subjetivos (GONZALEZ REY, 2005)

Gonzalez Rey (2005) explica que a definicho do homem constituido
subjetivamente em sua prépria histéria, em que o sentido aparece como registro
emocional comprometido com os significados e as necessidades que vao se
desenvolvendo no decorrer de sua historia, fazem da categoria sujeito uma peca-chave
para entender os complexos processos de constituicdo subjetiva e de desenvolvimento,

tanto dos processos sociais como dos individuais.

O sujeito € sujeito do pensamento, mas nao de um pensamento
compreendido de forma exclusiva em sua condicdo cognitiva, e
sim de um pensamento entendido como processo de sentido, ou
seja, que atua somente por meio de situagdes e conteldos que
implicam a emocdo do sujeito. (GONZALEZ REY, 2005,
p.235)
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Martinez (2006) explica que a consideracdo dos alunos como sujeitos singulares
implica o reconhecimento da diversidade presente na sala de aula e a exigéncia de uma
atuacdo diversificada em virtude das maultiplas situacdes de aprendizagem e

desenvolvimento que o professor tem que promover e gerenciar.

Quando nos orientamos a estudar o aprendizado, considerando a
condicdo subjetiva do sujeito que o empreende, temos acesso a
emocOes geradas em diferentes espacos de sua vida social que
aparecem em sala de aula, constituindo momentos de sentido do
sujeito dentro desse espac¢o, 0 que é essencial na compreensdo
das emocbes produzidas na aprendizagem. (GONZALEZ
REY,2005, p.237)

Gonzalez Rey (2005) enfatiza que a categoria sujeito nos permite compreender
os sentidos e significados de suas diferentes atividades e formas de relacdo e como
resultado das complexas sinteses da experiéncia individual que acompanham as diversas
formas de expresséo subjetiva do homem.

O individuo, na qualidade de sujeito, define cada vez maiores responsabilidades
dentro dos diferentes espacos de sua experiéncia social, gerando novas zonas de
significacdo e realizacdo de sua experiéncia pessoal. A condicdo de sujeito é essencial
no processo de ruptura dos limites imediatos que o contexto social parece impor, e é
responsavel pelos espacos em que a pessoa vai modificando esses limites e gerando
novas opgdes dentro da trama social em que atua. (GONZALEZ REY, 2005, p. 237)

Ao analisar a condicdo do professor como sujeito, Martinez (2006) ressalta que
este é responsavel por elaborar representacdes do espago escolar, pelas quais organiza
sua acdo, toma decisdes, resolve conflitos e exerce intencionalmente sua agéo educativa.

O valor das mudancas e das novidades introduzidas no trabalho pedagogico esta
dado, essencialmente, pela sua significacdo para a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos: envolvimento com o processo de aprender, aprendizagem significativa,
aquisicdo de habilidades e competéncias, superacdo de dificuldades escolares,
desenvolvimento de outros importantes elementos da subjetividade como valores,
autovalorizacao adequada, projetos, capacidade de reflexao etc.

No seu trabalho pedagdgico, experimenta vivéncias emocionais diversas,
susceptiveis de organizar-se em sentidos subjetivos que, surgidos na agdo, também a
mediatizam participando em alguma medida na caracterizacdo de sua agdo. E o

professor, na sua condicdo de sujeito, quem planeja e desenvolve o trabalho pedagogico
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a partir de suas configuracdes subjetivas, das caracteristicas do contexto em que atua e
da subjetividade social que o caracteriza. (MARTINEZ, 2006)

A subjetividade social ndo é uma abstracdo, é o resultado de
processos de significacdo e sentido que caracterizam todos o0s
cenarios de constituicdo da vida social, e que delimitam e
sustentam 0s espacos sociais em que vivem os individuos, por
meio da propria perpetuacdo dos significados e sentidos que 0s
caracterizam dentro do sistema de relagcBes em que eles atuam e
se desenvolvem. (GONZALEZ REY, 2005, p.206-207)

Martinez (2006) revela que a subjetividade social da escola esta integrada por
significados e sentidos diversos; entre eles o clima emocional, as formas de relagdo, o
sistema de crencgas e valores em relacdo ao ensinar, ao aprender, ao aluno e ao trabalho
pedagdgico, o sistema de regras (explicitas e implicitas) que regem o trabalho

institucional.

A categoria de sujeito implica necessariamente a de
participacdo, pois ele esta sempre situado em uma regido da
prética social (GONZALEZ REY, 2005, p.238)

Para Martinez (2006), o professor contribui com suas configuracdes subjetivas e
com suas agdes na constituicdo da subjetividade social da escola; porém também é
constituido por ela de alguma forma, por exemplo, a partir de como ele representa
elementos dessa subjetividade social, ou na medida em que alguns dos significados e
sentidos que a constituem sdo assumidos ou rejeitados.

Esta consideracéo é relevante tendo em vista o que Gonzéalez Rey (2005) ressalta
ao afirmar que a auséncia da categoria de sujeito impediu e continua impedindo a escola
de visualizar praticas que facilitem seu desenvolvimento, o que é um dos aspectos que
tdo fortemente evidenciam as tendéncias autoritarias e domesticadoras das instituicoes
sociais.

Ao embasar-se por concepgOes positivas, conforme veremos na pesquisa
desenvolvida neste trabalho, o professor sera impelido a ter um olhar diferenciado para
seus alunos, considerando também suas subjetividades. Isto poderd levar a uma
permanente criacdo de novos sentidos e significados que podem situar as condigdes de
ensino e as relacBes pedagogicas promovidas pelo professor como campo ideal para a
construcdo de novas e dinamicas relagdes entre aprendizagem, desenvolvimento e
interacdes sociais. (OLIVEIRA, 2010)
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1  Caracterizacao da Pesquisa

A presente pesquisa constituiu-se com base em uma metodologia qualitativa.
Devido as consideracdes feitas nos capitulos anteriores, houve uma inquietacdo no
sentido de valorizar o sujeito, bem como considerar sua bagagem histdrico-cultural.
Desta forma, a Epistemologia Qualitativa desenvolvida por Fernando Gonzalez Rey
(2005) foi considerada adequada como abordagem metodologica a ser utilizada nesta

investigacao.

A Epistemologia Qualitativa (...) € precisamente o0 ato de
compreender a pesquisa, nas ciéncias antropossociais, como um
processo de comunicacdo, um processo dialogico, caracteristica
essa particular das ciéncias antropossociais, ja que o homem,
permanentemente, se comunica nos diversos espagos sociais em
que vive. (GONZALEZ REY, 2005, p.13)

A pesquisa qualitativa é uma via essencial para a producdo de teoria, isto €, para
a construcdo de novos modelos teoricos de inteligibilidade no estudo de sistemas que
ndo sdo diretamente acessiveis, nem em sua organizacdo, nem nos Processos que 0s
caracterizam & observacdo externa (GONZALEZ REY, 2005, p. 29)

O autor ressalta que na pesquisa qualitativa, a teoria mostra-se como um sistema
aberto que, conjuntamente com as representacfes tedricas mais gerais assumidas pelo
pesquisador desde um marco tedrico estabelecido integralmente tanto as ideias desse
pesquisador como 0 momento empirico® particular caracterizador do momento atual de
uma pesquisa. Entre a teoria geral assumida pelo pesquisador e 0 momento atual de sua
pesquisa, produz-se uma tensdo permanente que determina o desenvolvimento do
modelo de inteligibilidade usado para produzir conhecimento em cada pesquisa
concreta.

Ressalte-se que a pesquisa qualitativa orienta a estudar a producdo de sentido

subjetivo, bem como sua forma de articulagio com os diferentes processos de

* Representa 0 momento em que a teoria se confronta com a realidade, sendo representado pela
informagdo que resulta dessa confrontagdo, e que se desenvolve por diferentes vias. O empirico é
inseparavel do teodrico, € um momento de seu desenvolvimento e organizacdo. (GONZALEZ REY, 2005)
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experiéncias e de vida social, deve aspirar a fazer o espaco de pesquisa um espago de
sentido que implica a pessoa estudada (GONZALEZ REY, 2005).

No paragrafo anterior, aparece a categoria central do meu estudo, Gonzalez Rey

(2005) ressalta que

No sentido subjetivo, especifica-se uma certa autonomia do
emocional, que ndo aparece como resultado da mediagéo
semidtica, sendo que a acompanha. E a esta complexa unidade —
na qual circulam tipos diferentes de emocBes associadas, de
maltiplas formas, a diversos processos simbolicos — que
atribuimos a denominago de sentido subjetivo. (GONZALEZ
REY, 2005, p. 21)

Importa destacar os principios nos quais se apoiam a Epistemologia Qualitativa, 0s

quais Gonzalez Rey (2005) elenca da seguinte forma:

O carater construtivo interpretativo, pois a forma indireta e complexa em que
aparecem os indicadores da subjetividade por meio das diferentes formas de
expressao do sujeito que s6 sdo possiveis de ser visualizadas na medida em que
sdo localizadas dentro de espagos tedricos construidos hipoteticamente mediante
processos de interpretacdo e construgdo do investigador.

O carater dialdgico da investigacdo, em que o investigador rompe com todo
hermetismo epistemoldgico aprioristico, e se situa, na intencdo de descobrir
aspectos novos na sua relacdo, com 0s sujeitos investigados, 0s quais deve
construir de forma conceitual por meio de um processo permanente de
formulacdo de hipoteses que vao definindo os diferentes eixos de construcéo de
informacdo ao longo da investigacao.

O caréter singular na producdo do conhecimento, ou seja, 0 caso singular pode
ter tanto valor de generalizacdo com relagdo ao problema estudado como outras
formas de opcao populacional. E necessério nos colocarmos em uma perspectiva
epistemoldgica que valoriza o tedrico, pois realmente o significado do caso
singular vem dado ndo somente pela informacdo diferenciada que proporciona,
mas também pelo fato de que ja estd em desenvolvimento antes do encontro do

investigador com o caso singular.

Gonzélez Rey (2005) acrescenta também que a Epistemologia qualitativa envolve a

imersdo do pesquisador no campo da pesquisa, considerando este como o cenario social

em que tem lugar o fenémeno estudado em todo o conjunto de elementos que o

constitui, e que, por sua vez, esta constituido por ele. O pesquisador vai construindo,
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de forma progressiva e sem seguir nenhum outro critério que nao seja o de sua prépria
reflexdo teorica, os distintos elementos relevantes que irdo se configurar no problema
estudado.

A importancia do pesquisador é um fator que se destaca no curso da pesquisa, pois
suas reflexbes e decisdes determinardo o percurso a ser trilhado no processo de

construcdo do conhecimento, conforme se observa na seguinte afirmacao:

O envolvimento do pesquisador com o desenvolvimento de
modelos especificos ante o problema estudado coloca-o0 em uma
posicdo de total responsabilidade perante o conhecimento
produzido, o que requer do pesquisador consciéncia sobre o fato
de se assumir como sujeito de producdo de conhecimento, como
autor. (GONZALEZ REY, 2005, p.105)

A pesquisadora, ao assumir a sua posicdo de sujeito responsavel pela producéo do
conhecimento, decidiu pelo estudo de caso de uma educadora em uma escola inclusiva
da rede publica do Distrito Federal, contexto educacional no qual estava inserida desde
0 primeiro semestre letivo de 2011, ao longo do estagio docente. A legitimidade da
informacdo do estudo de caso singular esta definida pelo que ela aporta a construcdo do
modelo um desenvolvimento no curso da pesquisa. A qualidade € intrinseca ao proprio
processo construtivo e as suas demandas e € incompativel com fontes extrinsecas a tal
processo. (GONZALEZ REY, 2005)

A valorizacdo do teérico deve ser ressaltada, pois no caso singular, a informacao
produzida adquire valor dentro do modelo tedrico, o qual ja estd em desenvolvimento
antes do encontro do investigador com o caso singular.

Gonzélez Rey (2005) ressalta que o poder de generalizacdo nao esta na informacao
proporcionada pelo caso estudado em abstrato, mas sim pela relagdo entre essa
informacdo e o processo de construcdo tedrica que ja estd em desenvolvimento e que

antecipa o contato do investigador com o caso. E acrescenta:

O caso individual proporciona informacdo que ganha
significagdo dentro do processo de construgdo tedrica que ja
estd em desenvolvimento pelo investigador no momento em que
se encontra com o caso de estudo. (GONZALEZ REY, 2005,
p.270)
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Sendo assim, a pesquisa pautou-se com base nos objetivos elencados a seguir:

Objetivo Geral:

e Compreender a configuracdo dos sentidos subjetivos da educadora estudada

sobre sua docéncia inclusiva.

Objetivos Especificos

e Analisar a configuracdo dos sentidos subjetivos da educadora estudada sobre a
inclusdo escolar do aluno com necessidades educacionais especiais.

e Verificar de que forma a educadora estudada desenvolve estratégias pedagdgicas
em sala de aula como forma de possibilitar a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

e Apresentar a producdo dos resultados obtidos que permitem concluir se na sala
de aula desta educadora a incluséo, de fato, ocorre.

A pesquisa iniciou-se ao longo do 1° semestre do ano de 2011, na turma do 2° ano.
Inicialmente, ao inserir-se na escola, a pesquisadora propés-se ao reconhecimento do
ambiente e de seus atores como dire¢do, coordenagdo, supervisdo, professores,
funcionarios e alunos, e também a perceber o funcionamento da escola para entender
como ocorre o0 processo de inclusdo. Esta etapa foi importante por possibilitar o
processo de construcdo, pois este encontra sua legitimidade na capacidade de produzir,
permanentemente, novas constru¢fes no curso da confrontacdo do pensamento do
pesquisador com a multiplicidade de eventos empiricos coexistentes no processo
investigativo. (GONZALEZ REY, 2005)

Além disso, neste momento iniciou-se o processo de construcdo do cenario de
pesquisa, ou seja, 0 espaco social responsavel pela caracterizagdo do desenvolvimento
da pesquisa e no qual ocorre o envolvimento dos participantes na pesquisa. Gonzalez
Rey (2005) afirma que é precisamente no processo de criacdo de tal cenario que as
pessoas tomardo a decisdo de participar da pesquisa e o pesquisador ganhara confianca e
se familiarizara com os participantes e com o contexto em que vai se desenvolver a
pesquisa. Iniciaram-se entdo, 0s encontros semanais na turma especificada, procedendo-
se as observacoes.

Ao longo desse periodo, a pesquisadora passou a fazer parte daquele contexto
social. Importante destacar que devido a mudancas administrativas a professora do 1°
semestre, responsavel pela turma do 2° ano, ndo permaneceu na escola, e outra

professora, sujeito desta pesquisa, assume esta turma a partir do 2° semestre.
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4.2. O sujeito da pesquisa: Encantamento

A professora® sujeito desta pesquisa tem 40 anos, formou-se em pedagogia pela
Universidade de Brasilia e atua na sala de aula ha 20 anos dentre escolas particulares e
publicas. Ingressou por meio de concurso publico na Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal em 1995, e, exerceu fungdes de coordenadora e, embora por pouco
tempo, de vice-diretora. Atualmente trabalha como professora em uma escola da rede

publica do Distrito Federal, no Plano Piloto, onde ingressou hé quatro anos.

4.2.1 Por que esta educadora?

No curso de sua trajetdria académica, a pesquisadora participou de diversos
debates nos quais se sobressairam a figura do professor sempre desmotivado,
insatisfeito, despreparado, enfim, criticado de diversas formas e de diversos angulos.
Em seu primeiro contato com o ambiente escolar, ressalte-se em uma escola inclusiva
de Educacdo Infantil, a pratica apenas ratificou a critica que era feita no ambito das
discussdes académicas.

No entanto, ao conhecer o trabalho da professora Encantamento a pesquisadora
percebeu que a sua pratica era diferente. Desde 0s primeiros momentos evidenciaram-se
uma série de fatores, dentre 0s quais, postura positiva frente a seu papel de docente, a
motivacdo para ensinar, 0 compromisso com a educacdo, a atencdo aos alunos,
especialmente aqueles que apresentavam necessidades educativas diversas, 0 apoio a
familia e a credibilidade quanto ao processo de incluséo.

Estes fatores nos remeteram ao estudo da subjetividade, para basear a
compreensdo de como esse sujeito singular elege e realiza as praticas que estavam
sendo observadas e também quais 0s sentidos subjetivos que Encantamento tem da sua

profissdo docente.

* Devido & preocupacdo da pesquisadora em resguardar a identidade da professora pesquisada, optou-se
por referir-se a ela como Encantamento, uma alusdo a forma como esta educadora atua em sala de aula de
forma a permitir com que se “encantem” com a sua pratica.
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4.3 O lugar da pesquisa: A escola

A escola da rede publica de Ensino do Distrito Federal, na qual foram
produzidos os dados situa-se em uma area do Plano Piloto. Embora localizada no centro
de Brasilia, a escola atende alunos oriundos das mais diversas cidades satélites do
Distrito Federal, pois muitas criancas sdo filhos ou estdo sob a responsabilidade de
pessoas que moram nestas cidades, mas trabalnam na area central de Brasilia, e
preferem deixar suas criangas em escolas mais proximas de seus servigos. Por outro
lado, a escola também atende a alunos que residem no préprio Plano Piloto, de familias
cujo poder aquisitivo € consideravel, mas optaram por matricular suas crian¢as nesta
escola, devido a suas referéncias.

A escola é inclusiva, pois atende alunos com necessidades educacionais
especiais nas salas regulares. Seu projeto politico pedagdgico evidencia o diferencial da
escola, que é a sua proposta educativa “construida com base em um processo de
formacédo permanente de seus profissionais, e que tem o aluno como protagonista no
processo educativo; cabendo ao professor apoiar, orientar e propor os desafios para que
o0 aluno seja cada vez mais autbnomo.” (Projeto Politico Pedagdgico da Escola)

A escola possui uma infraestrutura que atende aos seus alunos das séries iniciais
do ensino fundamental da faixa etaria compreendida entre 6 e 10 anos, com um amplo
espaco para as suas atividades (fig. I), além de quadra de esportes ao ar livre, biblioteca,
laboratorio de informética e sala de recursos.

Em relacdo a equipe pedagdgica, esta compbe-se por:

a) Direcao

b) Coordenacéo pedagdgica

¢) Orientacgdo educacional

d) Supervisao pedagogica

e) 1 monitor que da suporte ao trabalho do professor em relacéo as criangas que

necessitam de um atendimento educacional especial

f) Quadro de professores que atende todas as turmas do 1° ao 5° ano, nos

turnos matutino e vespertino.

g) Merendeiras

h) Porteiro

i) Funcionarios da limpeza
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Importante destacar que nas imediacgdes da escola, existe um parquinho de areia,
onde os professores podem desenvolver atividades de recreacbes com as suas
respectivas turmas. Outro destaque a ser feito, diz respeito aos dias (tercas-feiras) em
que as criancas se dirigem a Escola Parque e la desenvolvem atividades extra-
curriculares como artes, musicas, esportes e oficinas artesanais. Neste dia, 0s

professores relinem-se para realizar atividade conjunta de planejamento.

Caracterizacdo da sala de aula — 0 2° ano.

A sala de aula do 2° ano, turma onde a pesquisa foi realizada, possui muitos
livros, revistinhas, gibis, armarios com materiais pedagdgicos, carteiras moveis, e é
organizada com o objetivo de facilitar a socializacdo dos alunos, por exemplo, com
cartazes contendo os aniversariantes (fig. Il), cartazes com o alfabeto contendo letras de
formas e letras cursivas (fig, I11) e também quadro branco. A época da pesquisa, a turma
do 2° ano era composta por 17 alunos, dos quais, 12 meninos e 5 meninas, destas 2 com
necessidades educacionais especiais, uma delas com diagnostico de autismo e a outra

surda oralizada.

4.4 Os Instrumentos da pesquisa e Procedimentos para a Producéo de Dados

Na pesquisa qualitativa, os instrumentos séo definidos como toda situagéo ou
recurso que permite ao outro expressar-se no contexto de relagcdo que caracteriza a
pesquisa. Sendo assim, o instrumento apresenta-se como uma ferramenta interativa. O
uso de instrumentos representa um momento de uma dinamica, na qual para as pessoas
pesquisadas, o espaco social da pesquisa se converteu em um espaco portador de sentido
subjetivo. (GONZALEZ REY, 2005)

A pesquisadora entdo, no curso da pesquisa, alem das observacbes em sala de
aula, optou pela utilizacdo dos instrumentos de dinamica conversacional e

completamento de frases.

4.4.1 Observacéo

A observacdo € um instrumento relevante, tendo em vista que por meio dela, o

pesquisador tem a oportunidade de envolver-se no campo da pesquisa, conversando e
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conhecendo as peculiaridades do contexto em que a pesquisa serd desenvolvida
(GONZALEZ REY, 2005), além de permitir a producdo de informag@es necessarias a
construcdo de relacionamentos. Por meio da observacdo, pode-se lancar uma visdo
pessoal e reflexiva sobre o ato de observar, conforme explicam Jablon, Dombro e
Dichtelmiller (2009). As autoras enfatizam que uma observacdo é como uma fotografia,
pois capta um momento no tempo.

Além disso, o observador traz para a observacdo uma carga cultural em que
estdo presentes, o seu temperamento individual, seus interesses, sentimentos,
conhecimentos e experiéncias (JABLON, DOMBRO e DICHTELMILLER, 2009), o
que reafirma a posicdo do pesquisador como sujeito no processo de producdo do
conhecimento (GONZALEZ REY, 2005).

Para a efetividade da observacdo é necessario que esta se configure como uma
pratica continua e que haja um planejamento criterioso, um processo de fazer perguntas
e tomar decisdes sobre 0 que de fato, deseja-se descobrir.

As observacdes foram planejadas de modo a acontecerem durante as sextas-
feiras, na sala de aula, no periodo compreendido entre 07:30h da manha (horéario de
chegada das criancas) até o 12:30h (horério de saida das criangas), e sempre que
possivel as tercas-feiras , na sala de professores, para acompanhamento do planejamento
semanal.

O olhar da pesquisadora concentrou-se na propria pratica pedagdgica desta
professora; por isso langou as seguintes perguntas como forma de orientar as suas
observacdes: De que forma a professora conduz a turma? Como ela trata os alunos
com necessidades educacionais especiais? Como ela contribui para a inclusdo em sala
de aula? Como ela lida com as diferengas? Como organiza o seu planejamento semanal
junto com as outras professoras?Nas atividades planejadas ela considera as
dificuldades especificas dos alunos? As observacfes foram manualmente registradas e
organizadas em um portfolio, o que possibilitou a aquisicdo de uma documentacédo
significativa que permitiu o acesso necessario para novas reflexdes.

A seguir apresento um quadro explicativo que sintetiza as minhas observacoes,
onde destaco os objetivos prévios tragcados para a realizacdo do meu trabalho, bem como
os elementos que se destacaram durante as observacdes no ambiente escolar; Estas
informacdes serdo confrontadas adiante com o0s outros instrumentos de pesquisa, isto é,
a dindmica conversacional e o completamento de frases e nortearam a minha analise e

discussao.



Quadro 1 — Planejamento das observagoes

Data / Tempo de
observacao

20/08/2011 - 5 horas

27/08/2011 - 5 horas

02/09/2011 - 5 horas

09/09/2011 - 5 horas

16/09/2011 - 5 horas

23/09/2011 - 5 horas

30/09/2011 - 5 horas

Objetivos tracados

Apresentacdo pessoal

Reconhecimento da equipe
escolar, sobretudo, da nova
professora.

Reencontro com a turma do
20 ano®

Reconhecer a rotina da
turma com a nova
professora a frente.

Compreender como a
professora se percebe frente
ao processo de inclusdo
escolar

Analisar a pratica
pedagdgica da professora
para a promocdo da
Inclusdo

Compreender o que motiva
esta professora a
desenvolver um trabalho
pedagégico com  uma
proposta inclusiva

ldentificar atividades
lidicas que promovem a
incluséo

Perceber praticas inclusivas
nas atividades de recreacao
no Parquinho
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Elementos que se

destacaram na observacao

= O comportamento
dos alunos.

= As relagbes da
professora com a
turma.

= Alincluséo das alunas
com NEE durante o
processo de ensino-
aprendizagem

= A postura da
professora e suas
formas de atuacdo
junto aos alunos com
NEE

= A afetividade da
professora junto a

turma
= As estratégias
pedagdgicas que

contribuem para o
processo de inclusdo

= Aintencionalidade da
professora no
processo de ensino
aprendizagem

= Aprendizagem

significativa
percebida nos
momentos de

verificacdo de ensino.

= A participacdo dos
alunos durante as
atividades em sala de
aula

= As relacbes
professor-aluno e
aluno-aluno e as
consequéncias  em
sala.

> Ressalte-se que a pesquisadora ja havia desenvolvido um projeto académico nesta turma do 2° ano ao

longo do 1° semestre de 2011.



Data/Tempo de observacéo

04/10/2011 - 3 horas

07/10/2011 - 5 horas

14/10/2011 - 5 horas

21/10/2011 - 5 horas

28/10/2011 - 5 horas

04/11/2011 - 5 horas

11/11/2011 - 5 horas

25/11/2011 - 5 horas

Objetivos tracados

Acompanhar 0
planejamento escolar
Verificar se o planejamento
escolar ocorre a partir de
uma perspectiva inclusiva

Verificar como as
atividades planejadas sdo
desenvolvidas

Acompanhar a turma no
laboratério de informatica

Identificar possiveis
barreiras a promocdo da
inclusdo

Identificar métodos que
possibilitam a superacéo
das barreiras no processo
de incluséo

Identificar possiveis
didlogos com a familia e
seus desdobramentos no
processo de incluséo.

Perceber como a professora
lida com as diferencas em
sala de aula

Compreender os sentidos
que impulsionam  esta
professora a superar as
barreiras no processo de
incluséo

Verificar como a professora
motiva as criangas e
propicia um cenario
favoravel  as  praticas
inclusivas
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Elementos que se destacaram

na observacao

A preocupacdo da
professora em relacéo
as especificidades de
cada aluno durante o
processo de
organizacdo da aula

A organizagdo da

professora no
desenvolvimento das
atividades que

refletiu  no modo
como os alunos
aprimoraram seus
conhecimentos

A motivacdo da
professora para
possibilitar a inclusdo

A superagdo da turma
em relagdo a algumas
dificuldades de
aprendizagem.

A comunicacdo da
professora com a
familia, em relacédo
ao  progresso  nas
atividades escolares,
0 que pbde ser

visivelmente
verificado na
comunicagdo via

agenda escolar.

As relacBes entre os
alunos ditos normais
e 0s alunos com NEE

O  reconhecimento
positivo da
professora em relacéo
aos seus alunos

A participacdo ativa
de todas as criangas
no  processo  de
ensino-aprendizagem
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Data/Horario _ Elementos que se destacaram
Obijetivos tracados
na observacio
02/12/2011 -5 horas = Verificar as atitudes que
nos permitem afirmar que = A atencdo criteriosa
esta professora acredita na dispensada aos
concepcdo de educacdo alunos com NEE
inclusiva
09/12/2011 -5 horas = Selecionar elementos que se = O progresso da turma
destacaram ao longo das e, sobretudo, dos
observacdes e que alunos com NEE no
possibilitaram destacar o processo de
olhar inclusivo da aprendizagem
professora

4.4.2 Dinamica Conversacional

Os encontros semanais na escola, bem como a participacdo ativa da
pesquisadora em sala de aula, possibilitaram a conquista da confianca dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, especialmente da professora sujeito deste estudo de caso. Sendo
assim, a pesquisadora ndo encontrou resisténcias no curso da pesquisa, pelo contrério,
ao tomar conhecimento sobre a pesquisa, a professora mostrou-se animada e disponivel
a contribuir com o trabalho, fato que favoreceu a producdo das informacoes, pois as
relacOes estabelecidas pautaram-se em um cenario amistoso e dialdgico.

Por meio da conversagdo a pesquisadora pode aproximar-se da professora em
sua condicdo de sujeito, alcancando sua expressdo livre e aberta, e identificando
aspectos significativos nos quais o0s sentidos subjetivos evidenciaram-se em
determinados momentos. Deste modo, 0 processo de comunicagéo entre a pesquisadora
e 0 sujeito pesquisado possibilitou um envolvimento reciproco no qual as reflexdes e
emoc0Oes tornaram-se evidentes, o que se configura em um elemento relevante no curso
da pesquisa, pois deste envolvimento dependera a qualidade da informacéo obtida.

A conversagdo permitiu a pesquisadora conduzir a professora a campos
significativos de sua experiéncia pessoal, os quais foram capazes de envolvé-la no
sentido subjetivo dos diferentes espacos delimitadores de sua subjetividade individual.
(GONZALEZ REY, 2005) Os relatos demonstraram particularidades da professora
estudada, caracteristicas especificas de seu mundo, seus conflitos e reflexdes, as quais

explicitaram as suas emog0es e estas favoreceram 0 surgimento de novos processos
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simbolicos levando a trama de sentidos subjetivos. (GONZALEZ REY, 2005) Ao
assumir esta posicdo de dialogo no processo da investigacdo, tanto a pesquisadora
guanto a professora pesquisada puderam entrar em um processo conjunto de reflexdo
baseado em uma relagédo mais aberta, auténtica e franca, o que se configurou em fato
importante para a qualidade da informagao produzida.

Além das conversacdes possiveis durante os encontros semanais, a pesquisadora
e a professora sujeito deste estudo de caso, reservaram-se em um local alheio ao
ambiente escolar, em dia e horario previamente agendados, conforme a disponibilidade
da professora para uma dindmica conversacional (norteada por um roteiro previamente
elaborado pela pesquisadora) que foi gravada, e posteriormente transcritas as partes
consideradas pela pesquisadora mais relevantes para atender aos objetivos da pesquisa,
conforme veremos na analise e discussdo. Neste dia especifico, a pesquisadora aplicou
outro instrumento qualitativo, denominado por Gonzalez Rey (2005) de Completamento
de Frases, abaixo descrito.

4.4.3 Completamento de Frases.

A técnica de completamento de frases foi considerada pertinente para a eficacia
deste estudo de caso, pois por meio deste instrumento, a pesquisadora pdde aproximar-
se das experiéncias de vida da professora Encantamento, além de provocar a

manifestacao dos sentidos subjetivos.

O completamento de frases é uma rica fonte de indicadores e
seu valor como instrumento esta na possibilidade de elaborar
um sistema de hipoteses que se integram e marcam o0 curso da
produco de informacdo. (GONZALEZ REY, 2005, p. 59)

Chegar aos nucleos mais estaveis dos sentidos subjetivos supde uma
profundidade na trajetoria individual dos sujeitos estudados. (GONZALEZ REY, 2005)
Por isso a pesquisadora confeccionou um caderno personalizado (fig.IV) e expressou a
sua subjetividade, ao escrever uma carta em agradecimento pela forma como foi
recebida na turma do 2° ano. Nele, elaborou 80 frases, a serem completadas pela
professora Encantamento, e onde se evidenciaram indicadores de sentidos subjetivos em
relacdo a diversos aspectos da sua vida que serdo detalhadamente abordados no topico a

sequir.
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ANALISE E DISCUSSAO

A andlise e discussao foi possivel a partir das informacdes adquiridas por meio
das observacdes, além dos instrumentos utilizados no curso da pesquisa, onde foram
identificados fatores da subjetividade da professora Encantamento sobre a sua docéncia
inclusiva, deste modo, alcancando os objetivos inicialmente propostos. Primeiramente é
importante ressaltar como ela se tornou professora e como ela percebe a sua atuacao
pedagdgica, pois acredito que estes elementos influenciam na forma como ela conduz a
sua pratica docente.

A professora Encantamento, com sua pratica pedagogica, (inspirou-se em sua
mée, que atualmente é professora aposentada, e quando crianca ela adorava ver sua mae
dando aula e, desejou ser professora) tentou inicialmente cursar artes cénicas, mas sem
éxito e quando decidiu pela pedagogia percebeu que havia se encontrado, pois, na sala
de aula, tem a oportunidade de explicitar o seu lado artistico na forma como ela conduz
a sua turma. Ela explica que sempre quis colocar o lado teatral dentro da sala de aula.

Esta forma teatral chamou a minha atencdo logo no primeiro dia de observacéo,
alguns elementos destacaram-se, a meu ver, positivamente, entre eles: o comportamento
dos alunos, as relacbes da professora com a turma e a inclusdo das alunas com
necessidades educacionais especiais no processo de ensino aprendizagem.
Encantamento demonstra-se muito segura ao ministrar a aula, parece realmente dominar
0 conteudo e o transmite em uma linguagem acessivel as criangas, que se mantém
concentradas durante a explicagéo.

Além disso, no decorrer da aula, as criangas perguntam, tiram suas davidas e
Encantamento demonstra preocupacdo em atender a cada uma das criancas. Ela utiliza-
se de adjetivos carinhosos para se referir aos alunos como: “principe”, “princesa”,
“meu lindo”, “minha linda.”” e palavras de incentivo e encorajamento: “vocé
consegue”, ““vocé e capaz”. Em relacdo ao tratamento dispensado as criangas com
necessidades educacionais especiais destacou-se o fato de estas participarem ativamente
nas aulas, ou seja, a mesma atividade atribuida aos alunos ditos normais também é
atribuida a estas alunas que se envolvem e sdo envolvidas no processo educacional, e,
embora sejam consideradas, as limitagdes provenientes das disfunc¢des biologicas ndo se
configuram em justificativas para a sua exclusao em sala de aula.

Muitas vezes a professora separa as criancas em pares, como forma de se

ajudarem mutuamente, e com o objetivo de desenvolver a pratica da cooperagdo entre 0s
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alunos. No decorrer dos encontros semanais, a postura da professora e suas formas de
atuacdo junto aos alunos, sobretudo aos alunos com necessidades educacionais especiais
continuaram sobressaindo-se, especialmente as estratégias pedagogicas que iam sendo
desenvolvidas ao longo do semestre, como a utilizacdo de recursos ludicos, o
envolvimentos dos alunos em atividades de teatrinhos com temas especificos sobre a
aula do dia, o desenvolvimento de atividades praticas nas quais os alunos sao sujeitos do
processo educacional, entre outros.

A motivacdo de Encantamento, que se evidenciou no curso de sua préatica
docente, ao longo das observacgdes, € um fator importante e que impulsiona a todos 0s
alunos em sala de aula. As criangcas demonstram-se motivadas para aprender, e isto esta
relacionado ao fato de Encantamento demonstrar-se motivada para ensinar.

Esta motivacdo aparece também nos momentos de planejamento semanal,
conforme observado, em que Encantamento se retine com as outras professoras do 2°
ano para programar as atividades e colabora com as colegas ao compartilhar ideias
criativas que ela julga interessantes e significativas para serem trabalhadas em sala de
aula, além do que, se destaca o fato de ela considerar as particularidades de alguns
alunos, imaginando a melhor maneira de contemplar as necessidades de todos em sala
de aula.

Embora as observacbes destaguem que a pratica da professora ndo seja
enrijecida pelo planejamento, este se configura em um instrumento valioso que pauta a
sua acdo docente que é intencional e tem uma finalidade previamente estabelecida, o

que é confirmado quando, no completamento de frases, Encantamento responde:

Na&o consigo: Entrar na sala sem um planejamento pronto.

A importancia que a professora d& ao planejamento é um indicador subjetivo de
organizagdo, que norteia o seu trabalho docente e lhe permite conduzir a turma e o
processo de ensino, de modo a alcancar bons resultados pedagogicos.

Pude perceber que Encantamento ndo faz distincdo de tratamento entre os
alunos, no sentido de tratar melhor ou pior um ou outro em decorréncia de suas
diferencas individuais. As observacbes me permitem ressaltar que ela busca a
participacao oral das criangas, sem expor de modo vexatorio as suas dificuldades, mas
acreditando que elas podem melhorar a cada dia, o que reflete no aprendizado dos

alunos e no resultado percebido nos momentos de verificagdo de ensino.
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Destaco a seguinte situacdo que eu mesma presenciei: No primeiro semestre
letivo, a aluna surda oralizada apenas estava inserida na sala de aula regular, no entanto,
a inclusdo nao acontecia, de fato, tendo em vista em que nas atividades propostas pela
professora, ela era limitada a cobrir com “destaca-texto” em seu caderno o que a
professora escrevia, e a aluna ndo era incentivada a fazer suas proprias producgdes. Ao
assumir a turma, Encantamento pde em a¢do uma nova perspectiva pedagogica, e esta
aluna passa a ser incluida nas atividades da turma, sendo impulsionada a fazer leituras e
produgdes textuais participando das mesmas atividades que os outros alunos ditos
normais.

Para organizar um conjunto de reflexdes em relacdo as configuracdes subjetivas
qgue Encantamento constitui acerca de sua docéncia inclusiva apresento trechos
significativos da conversa informal que tive com ela.

Em relagdo a sua primeira experiéncia a frente de uma sala de aula inclusiva, a
professora explica que se deparou com esta realidade no ultimo bimestre de 2010,
quando a professora responsavel pela turma precisou sair e ela teve que assumir essa

sala de aula. Encantamento relata:

“Eu tinha, nesta sala de aula, duas criancas com deficiéncia, uma cadeirante e
com o cognitivo dela completamente comprometido e o outro, um aluno (é...)
TGD e tinha uma terceira crianca que ela ja era repetente, ainda néo tinha
conseguido ser alfabetizada por completo, cheia de problemas emocionais...
Entéo eu tinha que fazer naquele ano (2010) quatro planejamentos; e era uma
turma com dezesseis alunos. (...) Mas foi fantastico! Ai quem me deu todo o
apoio pra pegar a préatica e poder entender... Partir do zero mesmo, foi a
professora da sala de recursos, ai eu chegava pra ela e falava eu ndo sei, nunca
trabalhei, me ajuda, o que que eu faco?ela falava: pode fazer assim, assim e
assado, ai eu chegava na minha sala de aula e fazia assim, assim e assado ao
dobro. E era muito legal porque em cima da ideia que ela me dava eu criava e
criava”

Encantamento, entdo, comeca a elencar os resultados da sua pratica:

“A cadeirante, por exemplo, que ja ndo tinha quase nenhum movimento, ela
comecgou a ampliar os movimentos, ela comegou a fazer interpretacao de textos,
a gente fazia toda uma interpretacdo adaptada com figuras, ela comecou a
trabalhar imagem, foi muito legal e ela comecou a participar da aula porque
até o 3° bimestre, segundo relato das proprias criangas, ela recebia todos 0s
dias uma folha branca e um giz de cera e ai ela ficava pintando enquanto a
professora dava aula pros demais e quando eu cheguei e fiquei sabendo disso
eu falei: N&o. Essa crianca me ajudava a distribuir as folhas, eu segurava na
cadeira de roda dela e com o Unico bracinho que ela tinha movimento, ela
entregava as folhinhas pras criancas, entédo assim... toda atividade que ela fazia
eu mostrava pra toda turma e todo mundo parava o que tava fazendo e
aplaudia e ela comecou a ficar toda feliz e a apresentar resultados 1&4 no Sarah
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e todo mundo queria saber o que tava acontecendo com ela, porque ela tava
assim: crescendo, crescendo, crescendo, tanto que a mae dela queria que eu
fosse a professora dela no ano seguinte...”

Ao falar sobre o seu entendimento acerca da inclusdo, Encantamento diz que:

“Hoje eu entendo que inclusdo é vocé tentar de alguma forma fazer um
trabalho que atenda a todos, sem subtrair de ninguém (...) é vocé mexer com a
turma toda, sem deixar de lado aquele que tem algum tipo de dificuldade (...)

E ressalta a relevancia da sua atuacdo docente na vida dos alunos, sobretudo, dos

gue apresentam necessidades especiais:

“Eu tenho muito boa vontade (...) A minha atuacdo é muito boa e eu vejo
resultados (...) eu percebo que eu nasci pra isso mesmo (...) Eu percebo que a
minha préatica faz a diferenca sim! Eu percebo o quanto os meus alunos
crescem e eu falo pra eles que eles estdo subindo degraus(...) eles estédo
mostrando resultados: eu tenho uma crianca que ela tem muita dificuldade na
leitura e na escrita, muita,muita, muita dificuldade, ela chegou sem reconhecer
nenhuma letra, sem nada, e quando chegou no final agora do primeiro bimestre
ela ja estava reconhecendo todas as letras, fazendo muitas atribui¢des sonoras
(...) eu td o tempo todo Ia, incentivando e pegando no pé e ‘vamo’ 14 e eu
descobri que ela ta lendo, porque ela escreveu uma cartinha pra mim e
entregou pra mim e falou assim, tia, olha o que eu escrevi pra vocé, ai eu falei:
ai que lindo, l&le ela: ndo tia, eu ndo sei ler; e eu disse:ué,mas se vocé
escreveu, vocé sabe ler;n&o tia eu ndo dou conta; eu falei:da conta sim, ‘vamo’
tentar... ai fui mostrando pra ela assim as letras e ela foi lendo, ai eu falei ta
vendo vocé ja sabe ler!!l(...) entdo assim, a gente ta iniciando o 2° bimestre, pra
uma aluna que chegou nua e crua e ela ja tad lendo..eu fico
assim...maravilhada! E ¢é uma crianga que ndo tem a ajuda da familia(...)
Entdo eu considero que a minha prética faz a diferenca sim!

Indicadores da observagdo sdo articulados nestas afirmagdes e assim revelam a
configuracdo de sentidos subjetivos dentre 0s quais, comprometimento, credibilidade e
seriedade no qual a professora apoia a sua pratica docente, pois ao acreditar que o seu
trabalho faz a diferenga na vida dos seus alunos ela se utiliza ndo s6 dos meios
necessarios, mas dos meios significativos a consecucdo dos objetivos propostos, que
dessa forma, ndo sdo objetivos do curriculo ou da professora, mas de todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem daquele contexto. Todavia, isto ndo
significa que ela ndo passe por dificuldades. Porém, ela se propfe a encarar 0S
obstaculos como desafios que devem ser enfrentados. Conforme pdde ser observado na
técnica de completamento de frases em que ela manifestou-se da seguinte forma:

As barreiras representam: Obstaculos a serem ultrapassados
Quando tenho duvidas: Peco ajuda
Reflito sobre: A minha pratica pedag6gica diariamente
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Tenho obrigacéo de: Ser profissional
N&ao quero: Desistir
N&o duvido: da minha capacidade mesmo diante das dificuldades

Embora a professora ndo seja especialista nas deficiéncias com que se depara em
sala de aula, ela explica de que forma supera algumas barreiras, diz que o diagnostico €
importante na medida em que a orienta a direcionar as suas formas de trabalho, mas que
ndo o utiliza como forma de rotular a crianga. Durante a conversa ela detalhou como
recebeu em sua sala de aula uma crianga com diagndstico de dislexia, ela se deparou

com:

“Uma crianca com um olhar triste (...) uma crianca que vocé via e olhava pra
ela e percebia uma tristeza so (...) e ai aos poucos eu fui conquistando e ela foi
acreditando nela e ela foi crescendo e crescendo e ja comecou a ler as
primeiras palavrinhas e na sala de aula é a primeira a terminar, e eu fico
assim... Obvio que tem um longo caminho pela frente, mas eu acho que o
principal, o primeiro passo que é resgatar a autoestima dessa crianca; esse
primeiro passo ja foi dado.”

Para a efetivacdo de um trabalho inclusivo, ela considera fundamental: o
carinho, o amor, a aten¢do... E declara que € necessario em primeiro lugar: amar o que
faz, se dedicar de corpo e alma e tirar todos 0s preconceitos, esquecer todos 0s
preconceitos e (...) ter o querer partindo daqui do coragéo, e isso eu tenho.

Com as observacdes esta afirmacdo indica a configuragdo do sentido subjetivo
da afetividade como essencial a uma docéncia bem sucedida. A relagéo da professora
com a turma se demonstrou permeada pelo afeto e didlogo aberto, o que permite a
professora influenciar positivamente o comportamento de seus alunos que, por sua vez,
ndo sdo vistos apenas como mais um dentro de sala de aula, mas como sujeitos no
processo de ensino aprendizagem. O sentido subjetivo da afetividade se evidencia mais
uma vez, quando, na técnica de completamento de frases, Encantamento demonstra um

sentimento especial pelos seus alunos e pela sua sala de aula:

Dedico-me: a fazer os meus alunos felizes (mesmo brigando de vez em quando)
Meus alunos: sdo maravilhosos

A sala de aula: é uma delicia

Meu maior prazer: ver a alegria dos meus alunos em sala de aula

A dindmica conversacional mostrou-se eficaz, pois ofereceu indicadores a

compreensdo dos elementos motivadores que incentivam esta professora a desenvolver
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um trabalho inclusivo. Dentre estes, destaca-se o sentimento que ela nutre em relacéo a

crianga com necessidades educacionais especiais, segundo a professora:

“A crianca é o mais importante em sala de aula;” “Eu fago eles se sentirem os
alunos mais importantes em sala de aula”.

Ao relatar o trabalho inclusivo especifico com criangas com necessidades

educacionais especiais, Encantamento revela:

“Eu td resgatando criancas que estavam la no fundo do pocgo, que se achavam
assim, um zero a esquerda, e td levantando toda a autoestima dessas criangas,
fazendo com que eles se percebam importantes dentro daquele grupo™ (...) “Eu
acho que eles merecem esse apoio™ (...)

Encantamento considera que a familia é uma base importante para o bom
desenvolvimento dos alunos, e chama a atengdo para sua participa¢do junto a vida
escolar de seus filhos, por isso, frequentemente conversa com 0s pais e responsaveis
sobre o desempenho dos alunos nas tarefas, solicita 0 acompanhamento em casa e lhes
explica a importancia desta préatica para o crescimento das criangas, 0 que eu observei
que acontece por meio de bilhetes que sdo frequentemente enviados as familias, e

pessoalmente quando a familia se apresenta a escola. Ela afirma:

Um ideal: Familias presentes e participantes

Falta: Maior participacdo das familias

Familia: Deveria caminhar sempre com a escola e dar mais atencdo a vida escolar dos filhos
E dificil: conquistar a atencéo de todas as familias

Importo-me: com a aceita¢do do meu trabalho pelas familias

A professora busca saber junto as familia sobre o historico de vida das criancgas,
para reconhecer possiveis traumas e dificuldades que possam se manifestar no processo
de ensino aprendizagem, e a partir de entdo desenvolve estratégias capazes de envolver
a atencdo das criangas e possibilitar um aprendizado significativo. Isto demonstra que
Encantamento realmente se importa com a qualidade do ensino em sala de aula, e para
ela, estar na sala de aula configura-se em uma satisfacdo. Conforme se evidenciou
durante as observacdes e nas seguintes passagens:

Na escola: estou sempre feliz com os meus alunos
Esforco-me: para ser uma boa professora
Minha profissdo: é muito valiosa

Aprendi: a gostar de dar aula
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A educadora evidencia a importancia da sua préatica para a inclusao das criancas
com necessidades educacionais especiais, entretanto, ndo exclui a importancia de outros
fatores que também sdo necessarios para a efetividade do processo de inclusdo e destaca
que o governo, por meio da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, deve
possibilitar a formacdo dos professores para que estes se conscientizem quanto a
importancia da sua pratica para a incluséo escolar e que considerem as peculiaridades de
cada deficiéncia, pois estas ndo podem ser desprezadas no processo de ensino
aprendizagem. Além disso, Encantamento explica que sdo necessarias condi¢Oes
propicias para o trabalho do professor como recursos materiais adequados e
investimentos financeiros para que as escolas tenham condi¢des de melhorias em sua
infraestrutura. Para ela, as adaptacdes da escola sdo bésicas, e ela acha que deveria

haver mais investimentos. Ao responder o completamento de frases, ela diz:

Se eu pudesse mudaria: o0 meu espaco fisico de trabalho

Encantamento enfatiza, e isto p6de ser demonstrado por meio da observacdo de
sua pratica, que acredita na inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas salas de aula comuns, e que se posiciona a favor deste processo,

entretanto, critica a forma como a inclusdo ocorre, quando declara que:

“ndo € so6 colocar a crianca com deficiéncia x na sala de aula regular e dizer
que € educacdo inclusiva, ndo é sé isso (...) entdo assim, vai inserir aquela
crianca na sua sala? Otimo...entdo vamos la: preparar o professor, mostrar
para o professor quais sdo as dificuldades, oferecer cursos para o professor
antes da crianga entrar em sala de aula, conscientizar o professor das reais
dificuldades (...) entdo assim... eu acredito na inclusdo, eu acho que ela deve
acontecer e que é daqui pra melhor mas eu acho que ela deve ser repensada.

Embora a professora destaque estas precariedades e confesse que muitas acGes
praticas devem ser executadas para que a educacdo inclusiva, de fato, se consolide,
destaca-se mais uma vez a subjetividade da professora, carregada de emocdes, quando
esta lanca um olhar singular aos seus alunos e acredita na capacidade de que estes
podem subir degraus, o que faz com que Encantamento ndo concentre as suas atengdes
apenas nas condigdes adversas, mas até mesmo devido a estas condigdes e por ter
consciéncia da importancia da sua mediacdo, ela busca novos recursos e formas
simbolicas de atuacdo para assegurar que, dentro da sua sala de aula, a inclusdo

aconteca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao decidir sobre o tema a ser defendido no meu Trabalho de Conclusdo do
Curso, imaginei que eu deveria fazer uma pesquisa que revelasse possiveis maneiras de
conduzir a minha pratica educativa; um trabalho que pudesse me servir como um
motivador nos momentos de enfrentamento de desafios tdo recorrentes no ambiente
escolar. Encantamento me ensinou que embora as dificuldades existam, € possivel se
destacar como um educador que se compromete com a educagdo e com o0s educandos.
Saber lidar com as diferencas € um atributo necessario para uma docéncia bem
sucedida, por isso escolhi realizar a pesquisa em uma sala de aula inclusiva.

A inclusdo escolar constitui-se em um desafio a ser enfrentado pela familia,
pelos governos, pela escola, pelos alunos e professores, na medida em que, como um
processo continuo, depende da contribuicdo de todos. No entanto, a configuracdo dos
sentidos subjetivos do professor, constituida ao longo de sua vivéncia histérica, cultural
e social apresenta-se como um fator determinante para a efetividade da incluséo, pois
elementos constituintes da sua subjetividade, dentre eles: a afetividade, a seriedade, a
credibilidade e o compromisso sdo indicadores que norteiam a pratica educativa de
Encantamento e possibilitam a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais em sala de aula.

No decorrer da pesquisa, evidenciou-se o fato de que, o processo de inclusdo nédo
se configura em tarefa fécil. Todos os envolvidos neste processo precisam romper
limites e superar obstaculos, de um lado a escola que carregada por sua subjetividade
social, tem a obrigacdo de se adequar em todos os sentidos para receber o aluno com
necessidades educacionais especiais, oferecendo condicbes fisicas e estruturais aos
alunos, por outro lado, a familia, que muitas vezes, por uma série de fatores, ndo
acompanha a vida escolar de seus filhos, e isso reflete diretamente no processo de
aprendizagem; o proprio aluno precisa enfrentar as limitacdes da deficiéncia que o
acomete e a0 mesmo tempo o professor possui grande responsabilidade em atuar como
mediador no processo educacional em meio a diversidade de publico no interior das
salas de aula.

A pesquisa nos revela que embora as dificuldades existam no ambiente escolar,
e estas ndo sdo negadas, quando Encantamento “veste a camisa” e se posiciona a favor
da concepcéo de educacéo inclusiva, acolhendo o aluno com necessidades educacionais
especiais e acreditando na sua capacidade de aprendizado, é possivel uma transformacéo
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na realidade de vida escolar desse aluno, pois a partir do momento em que
Encantamento propde-se a utilizar-se de estratégias pedagdgicas simbolicas, o
aprendizado passa a ter um significado concreto para o aluno e este apresenta
progressos.

Fazer um estudo sobre os principais aspectos da Educagdo inclusiva foi
importante para entendermos como a pessoa com deficiéncia era percebida pela
sociedade e pela propria familia no decorrer da nossa historia. Pude verificar que o
preconceito e a discriminagdo foram muito marcantes na vida dessas pessoas e muitas
vezes nem a propria familia as aceitava. A Educacao inclusiva foi ganhando espaco e
importancia e a pessoa com deficiéncia passou a ser percebida como alguém que
merecia uma atencdo e consequentemente uma oportunidade na vida.

Os estudos teoricos produzidos por Vigotsky também se configuraram em
instrumento valioso para a construgdo deste trabalho, uma vez que o autor nos
evidencia, sobretudo em defectologia, a total possibilidade de aprendizagem da crianga
que apresenta determinada deficiéncia, enfatizando a necessidade de outros meios
educacionais diversos dos convencionais, e chamando a atencdo para o fato de ndo
focarmos 0 nosso olhar unicamente na deficiéncia, mas também na capacidade de
aprendizagem desta criangca por meio das relagbes sociais. Este olhar pOde ser
claramente percebido quando Encantamento oferece oportunidades de aprendizado
significativo para cada um dos alunos envolvidos no processo educativo.

Compreender a configuragdo dos sentidos subjetivos que fazem com que esta
educadora se destaque como uma profissional que acredita na educagédo inclusiva me
motivou a estudar alguns aspectos da subjetividade individual, pois nela aparece
constituida a historia Unica de cada um dos individuos, a qual, dentro de uma cultura, se
constitui em suas relages pessoais (GONZALEZ REY, 2005). Por isso, apropriei-me
dos processos de construcdo da informacdo orientada pela Epistemologia Qualitativa
(GONZALEZ REY, 2005), o que me permitiu assumir uma postura de sujeito, partindo
de uma reflexdo individual, critica, e, a0 mesmo tempo dialdgica. E importante destacar
que a minha inser¢do no ambiente escolar, sobretudo na turma do 2° ano, em 2011, foi
possivel gracas a disponibilidade da Escola em receber estagiarios, e especialmente, da
professora Encantamento que gentilmente cedeu-me um lugar no seu espaco de
trabalho, contribuindo significativamente para a solidez da minha formacéo académica.
Desta forma, tive acesso a elementos constitutivos da subjetividade social daquele
contexto, que aparece constituida (GONZALEZ REY, 2005) de forma diferenciada nas



62

expressdes de cada sujeito concreto, cuja subjetividade individual estd atravessada de
forma permanente pela subjetividade social. Também pude compreender os aspectos da
subjetividade individual da educadora que se manifestam no processo de inclusdo do
aluno com necessidades educacionais especiais, em sala de aula.

Os momentos significativos que me possibilitaram construir as informagdes ao
longo da trajetoria empirica foram responsaveis pela expressdo da minha subjetividade
individual, na medida em que as minhas proprias emo¢fes também vinham a tona,
durante o processo de organizacdo das ideias, de produgdo do conhecimento. Acredito
que 0s processos simbdlicos de comunicacdo entre pesquisador e pesquisado
favoreceram a concretizacdo desta investigacdo. Esta comunicacdo somente foi possivel
devido a abertura de ambas as partes no sentido de manterem uma relacdo auténtica
baseada no dialogo e na critica construtiva, conforme nos ensina Gonzalez Rey (2005)
ao afirmar que a comunicacéo, (...) se convertera em um espaco legitimo e permanente
de producdo de informacdo na pesquisa, pois 0s desdobramentos do processo de
comunicacdo com os sujeitos participantes da pesquisa representam o caminho essencial
de seguimento dos diferentes casos singulares em seu aporte diferenciado ao
conhecimento.

A pesquisa revelou que a incluséo escolar pode ser uma realidade na vida dos
alunos com necessidades educacionais especiais na medida em que ha um
comprometimento do educador com esta causa, conforme nos foi demonstrado por
Encantamento ao demonstrar e relatar resultados significativos na vida escolar dos seus
alunos. Simultaneamente ao trabalho do professor, a escola também deve possibilitar e
favorecer o processo de inclusdo, o que depende de investimentos da rede publica de
ensino com vista a garantir mudancas em toda a estrutura educativa por meio de
recursos humanos e materiais.

Encantamento nos evidencia, entretanto, que o trabalho pedagdgico do professor
ndo deve se limitar as suas condi¢cdes materiais de ensino, pois como ja mencionei, 0
processo de inclusdo exige que se rompam limites, que se esteja disposto a encarar
desafios. A inclusdo de fato se concretiza, quando, ao invés de se langcar um olhar
carregado de rotulos (que considera apenas a deficiéncia como determinante no
processo de ensino aprendizagem, descaracterizando as diversas formas de aprender e
inutilizando as diversas formas de ensinar) se lanca um olhar baseado em concep¢oes
positivas, como o olhar que Encantamento langa aos seus alunos:

“Um olhar Unico para todos, mas com atitudes diferenciadas”.
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Para mim, concluir este curso de graduacdo significa uma grande conquista
pessoal e creio que uma grande oportunidade para galgar maiores patamares
profissionalmente. Tenho a convic¢do de que tive uma 6tima formacdo académica e
considero que sou uma candidata habilitada a concorrer a uma vaga no mercado de
trabalho. Como pedagoga desejo desempenhar fungbes compativeis com esta area de
atuacdo seja em escolas na sala de aula ou em érgdos governamentais, ingressando em
um ou outro por meio de concurso publico.

Pretendo em um periodo breve retomar meus estudos académicos e participar da
selecdo de mestrado, interessei-me muito pela &rea da psicologia que me permitiu
conhecer os estudos sobre a subjetividade desenvolvidos pelo Professor Dr. Fernando
Gonzalez Rey. No decorrer da minha trajetoria académica adquiri uma consciéncia
critica em relacdo a importancia da minha pratica como educadora e sei que posso
transformar a minha realidade. O Il Seminario Internacional Contributos da Psicologia
em Contextos Educativos realizado na Universidade do Minho em Braga - Portugal, no
qual tive a oportunidade de participar, nos dias 12 e 13 de julho de 2012, foi altamente
relevante para a minha formacédo académica, pois, neste evento, tive a oportunidade de
conhecer alguns trabalhos de pesquisa na area da psicologia e educacdo em diversas
realidades escolares.

Estes trabalhos também me permitiram uma reflexdo critica acerca da minha
propria pratica profissional como futura educadora, em que eu pude confirmar que a
minha atuacdo pedagdgica é um instrumento determinante no processo de ensino
aprendizagem, e € isso 0 que eu quero colocar em pratica ao fim da minha trajetoria
académica quando eu estiver inserida no mercado de trabalho como profissional da
educacdo. A experiéncia de conhecer a Universidade do Minho e ter a oportunidade de
levar e apresentar um trabalho desenvolvido em uma escola do Distrito Federal e poder
compartilhar os resultados da minha pesquisa com 0s outros participantes do seminario
foi muito enriquecedora, e me trouxe novas perspectivas para o meu futuro académico e
profissional, além de me fazer perceber a importancia da pesquisa académica nos
diversos contextos educacionais, me incentivando a ampliar a minha linha de pesquisa e
compartilhar os resultados para impacto e possivel transformacao de uma dada realidade
educativa.

Desta forma, independentemente de onde eu esteja, pretendo atuar de forma
intencional e inovadora a despeito das circunstancias, e desejo estar motivada para

trabalhar bem e me destacar como uma profissional que faz a diferencga!
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Universidade de Brasilia
N . Faculdade de Educagdo
1 Departamento de Teoria e Fundamentos

Brasilia — DF, julho de 2012.

Prezado (a) Professor (a)

Por meio desta gostariamos de convida-la para compor a banca de
avaliacdo do trabalho monogréfico da aluna Fabiana Ramos da Luz Coelho,
matricula 09/93808, como examinador (a). Como é de seu conhecimento, 0
Projeto 5 € o momento de realizacdo da monografia, cujo objetivo é
proporcionar ao/a futuro/a pedagogo/a oportunidade de desenvolver um olhar
investigativo sobre os processos escolares e educacionais como forma de
enriquecer a sua experiéncia tanto na docéncia como na pesquisa. O trabalho de
Fabiana Ramos da Luz Coelho tem por titulo “Sentidos Subjetivos sobre a
Docéncia Inclusiva: um estudo de caso, e buscou inicialmente discutir: a
intencionalidade do professor na definigédo de sua acdo docente; a forma como
elege estratégias pedagogicas singulares; e a maneira de compreender seus
alunos como sujeitos do aprender. Em seguida, orienta-se para delinear as
producdes de sentido subjetivo sobre a docéncia inclusiva da professora
estudada, bem como a forma em que articula as experiéncias dos diferentes
contextos da vida escolar.

A apresentagéo sera realizada na

A confirmacdo da sua participacdo pode ser comunicada por meio de correio eletrénico:
bibiraluco@msn.com e madeiracoelhno@gmail.com, ou pelos telefones 8190-2171
(Fabiana) e 9964-8574 (Cristina).

Desde j&, agradecemos sua inestimavel contribuicéo.

Atenciosamente,

Fabiana Ramos da Luz Coelho Cristina Massot Madeira Coelho
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‘ ' Universidade de Brasilia
. ‘ Faculdade de Educacéo

Departamento de Teoria e Fundamentos
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Professora

Sou aluna do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de

Brasilia. Estou em meu periodo de pesquisa para elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do
Curso sob a orientacdo da Prof.2. Dr.2 Cristina M. Madeira Coelho. Meu tema de estudo é

Sua participacdo nesse estudo € muito importante para mim, mas esclareco que essa
participacdo é voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e
isso ndo acarretara qualquer prejuizo. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera
divulgada e que os dados obtidos serdo utilizados somente em contextos de discussoes
académicas.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, vocé poderd me contatar pelo telefone

ou no endereco eletronico . Se tiver interesse

em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboracéo.

Respeitosamente,

Aluna da Faculdade de Educacao — UnB

() Sim, estou de acordo em participar do estudo.

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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QUADRO 2- Fotos contextuais

fig. |

fig. 11

fig. 111

fig. IV

Fonte: Producéo Propria
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ROTEIRO QUE NORTEOU A DINAMICA CONVERSACIONAL

Nome

Idade

Instituicdo

Ingresso na Secretaria de Estado do Distrito Federal

Funcdes exercidas

Tempo de atuacdo em sala de aula

Tempo de atuacdo na escola atual

Escolas em que atuou

Como se tornou professora

O que entende por inclusdo

Qual a primeira experiéncia a frente de uma turma inclusiva

Como é a pratica pedagdgica inclusiva

De que forma a escola oferece suporte ao professor para que haja a inclusao

Quais 0s métodos e técnicas julgados necessarios para a aprendizagem do aluno com
necessidades educacionais especiais

Em sala de aula, de que forma percebe as relagdes entre as criancas ditas normais e as
criangas com necessidades educacionais especiais

De que forma as relagdes auxiliam no processo de ensino aprendizagem

Em relacéo ao processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
em sala de aula, como classifica sua atuacdo docente

Sabemos que existem dificuldades que precisam ser enfrentadas pelos professores para
gue estes promovam préticas inclusivas. Quais as dificuldades que enfrenta/enfrentou e
COMO as supera/superou

Como se percebe frente ao processo de inclusdo escolar

Concepcao acerca do diagnostico

Opinido em relacdo a sua formacao inicial para atuar com em sala de aula inclusiva
Quais os atributos julgados necessarios para que o professor contribua positivamente
para o processo de incluséo

Quais os fatores devem ser levados em consideracdo quando se discute inclusdo escolar
Sente-se apoiado pela escola (professores, direcdo...) para desenvolver um trabalho
pedagdgico efetivo e inclusivo

O que considera necessario para amenizar as dificuldades encontradas em sala de aula
De que forma a escola acolhe o aluno com necessidades educacionais especiais

De que forma percebe o aluno com necessidades educacionais especiais

Como acolhe o aluno com necessidades educacionais especiais

Sente-se acolhida na escola

Em que medida acredita na concepcao de educacdo inclusiva
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TECNICA DE COMPLETAMENTO DE FRASES

Eu me alegro quando

As barreiras representam
Se eu pudesse, mudaria
Arrependo-me de

Tenho medo de

Na escola

Meus colegas de trabalho
Falhei

O diferente

. A convivéncia

.Leré

. Estd ao meu alcance

. Tenho dificuldades

. Preciso de ajuda quando
. As diferencas

. A saladeaula

. Os outros devem

. E dificil

. Os professores

. Diversidade

. Minha formacéo

. E fécil

. Minha maior preocupacéo é
.Um sonho

. Secretamente eu
. Eu gosto

.Eu

. Fico chateada
.Um ideal

. N&o consigo

. Meus alunos

. Falta
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33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
5l.
52.
53.
o4,
55.
56.
S7.
58.
59.

Sinto-me

A felicidade
Gostaria
Posso

N&o preciso
Esforco-me
Dificilmente
Desejo
Sempre quis

Eu gosto muito

Minhas aspiracdes séo

Meus estudos
Minha vida futura
Farei o possivel para
Tenho-me proposto
Minha profisséo
Dedico-me

Sempre que posso
Luto
Frequentemente
Reflito sobre

No passado
Importo-me

Um desafio

Uma superagao
Penso que 0s outros

Familia

60. A crianca
61. Ao me deitar
62. Amizade

63.
64.

As pessoas

Minha mae

65. Aprendi

66.

Meus trabalhos
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67. Quando crianca

68. Quando tenho davidas
69. Emociono-me

70. Meu maior prazer
71. Choro

72. N&o suporto

73. Estudar

74. Néo duvido

75. A aprendizagem
76. Compartilho

77. Meus amigos

78. Meu grupo

79. Tenho obrigacéo de
80. N&o quero

Adaptado do instrumento original “TECNIQA DE COMPLETAMENTO DE FRASES”
em GONZALEZ, R.F; MITJIANS MARTINEZ,A. La personalidad su educacion e
desarrollo. Habana: Pueblo y educacion, 1989.



