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Resumen

El proposito de la presente investigacion es analizar y comparar, en un colegio rural
multigrado amazdnico, cudles son las opiniones educativas de los y las estudiantes, padres y
madres y docente. Asimismo, se analiza el aprendizaje dentro y fuera de la escuela y la
distancia entre la cultura escolar y la cultura del centro poblado. El abordaje utilizado fue
cualitativo y se realizaron 15 entrevistas semiestructuradas. Los resultados de este estudio
permiten concluir que se identificaron cinco opiniones claves en los participantes de la
comunidad educativa, algunas compartidas por padres, madres, sus hijos e hijas y la docente
y algunas que se manifiestan mas claramente en uno u otro grupo. En primer lugar, los
resultados nos muestran que la comunidad entiende la escuela como un medio para ascender
socialmente y lograr dejar de ser agricultores. En segundo lugar, se identifica dos ideas que
son complementarias y que se refuerzan entre si, la nocion de que la buena docencia implica
unicamente ensefiar, es decir que la docente es buena en tanto simplemente ensefie (mas alla
de qué ensefie y/o de como ensefie) y la idea de que los estudiantes son responsables de sus
logros de aprendizaje sin que la docente o la familia tengan un rol en su aprendizaje. En
tercer lugar, se observa que se le atribuye a la obediencia un rol fundamental en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y finalmente, los padres y madres reconocen en la escuela una

distancia relativamente clara con la cultura de la comunidad.

Palabras claves: opiniones, educacion rural amazonica, estudiantes, docentes, padres y

madres



Abstract

The purpose of the research is to analyze and compare, in a multi-grade Amazonian rural
school, the educational opinions of students, parents and teachers. Also, the learning within
and outside the school and the distance between the school culture and the culture of the
indigenous community are analyzed. The methodology used was qualitative based on 15
semi-structured interviews. The results of this study allow us to conclude that five key ideas
were identified in the participants of the educational community, some shared by parents,
their children and the teacher and some that are more clearly expressed in one or the other
group. First, the results show that the community understands the school as a means to rise
socially and to stop being farmers. Secondly, two ideas are identified that are complementary
and that reinforce each other, the notion that good teaching implies only teaching, that is to
say that the teacher is good as long as she simply teaches (regardless of what she teaches or
how she teach) and the opinion that students are responsible for their learning achievements
without the teacher or family having a role in their learning. Third, the idea of obedience is
observed as a fundamental aspect in the teaching-learning process. Finally, parents recognize

in school a distance to the culture of the community.

Key words: opinions, Amazonian rural school, students, teachers, parents, amazon.
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Introduccion

Los nifos y nifas son parte de un contexto que implica relaciones sociales, identidades y
emociones que moldea sus procesos de aprendizaje y en el que desarrollan sus capacidades
lingliisticas y cognitivas (Frisancho, Moreno, Ruiz Bravo, Zavala; 2011). Por lo tanto,
dependiendo del ambiente en el que crecen los nifios y nifias, se promueven diferentes
capacidades segun el tipo de experiencia al que son expuestos.

En tal sentido, la psicologia ha estado orientada a entender la forma cémo se aprende y
como se construye el conocimiento. En la actualidad hay un consenso con respecto al caracter
constructivo del aprendizaje (Resnick y Collins, 1996, Gonzales-Pienda, Gonzalez, Nufiez y
Valle, 2002). Asimismo, el conocimiento que los estudiantes construyen es acumulativo y
esta en funcion de los saberes previos que se desarrollan tanto en espacios formales como no
formales (Resnick y Collins, 1996; Gonzales-Pienda, et al; 2002). Al respecto, Mejia-Arauz,
Reese, Ray, Goldenber, y Torres (2011) mencionan que la institucion escolar demanda para
el desarrollo de la ensefianza un bagaje previo, que no es ensefiado por la escuela y que
poseen los grupos sociales dominantes. Esta situacion coloca en evidente desventaja a las
comunidades indigenas y a los grupos minoritarios.

La adquisicion de conocimientos tiene una naturaleza situada, es decir, que el aprendizaje
se da en constante interaccidn con otras personas, el contexto, la cultura y principalmente a
través de la participacion en las diferentes practicas culturales (Vygotsky, 1968; Resnick,
Levine y Teasley, 1991). Por lo tanto, los individuos interactiian en cierto contexto y
comparten las experiencias de aprendizaje de esa cultura (Lave y Wegner, 1991, Rogoff,
1990, Gonzales-Pienda, et al., 2002) que son interiorizadas de manera Uinica por cada
individuo. Al respecto, Vygotsky (1968) hace referencia a la ley de doble formacion de los
procesos psicologicos, afirmando que los procesos psicoldgicos superiores tienen un origen

social. Por lo tanto, los procesos aparecen tanto en el ambito interpsicologico (relacion con



los otros) como en el ambito intrapsicologico (relacion consigo mismo). De esta manera, el
aprendizaje es cooperativo pero es el propio estudiante quien le da sentido y significado a lo
que aprende.

Henning (2004) refiere que existen formas de aprendizaje o conocimiento que se
circunscriben a ciertos contextos sociales y culturales especificos. Estas situaciones o formas
de aprendizaje estan relacionadas con formas de hablar, historia cultural y relaciones sociales.
Desde esta perspectiva, el aprendizaje es considerado como la formacion y el desarrollo de la
identidad, la realizacion de las practicas sociales en la escuela, fuera de ella y en diferentes
grupos sociales.

Aprendizaje en la escuela y en otros contextos

Resnick (1987) comenta que el aprendizaje escolar difiere ampliamente de otros tipos de
aprendizaje. En primer lugar, menciona la naturaleza de la cognicioén individual en la escuela
versus la cognicion compartida de otros contextos. Es decir, que en la escuela la forma que
prima en el aprendizaje es individual. Aunque existen las actividades grupales, los estudiantes
son evaluados por lo que ellos pueden hacer solos. Por el contrario, las actividades que se
realizan fuera de la escuela son socialmente compartidas, como el trabajo, los juegos, entre
otros y el éxito de estas actividades depende en gran medida de lo que todos pueden hacer en
conjunto. En segundo lugar, la actividad mental que prima en la escuela versus la
manipulacion de las herramientas fuera de ella. En la escuela se realizan actividades
principalmente “pensadas”, es decir, actividades que las personas pueden hacer sin la ayuda
de libros y notas u otros instrumentos complejos. Aunque el uso de estas herramientas es
permitida durante el aprendizaje, son casi siempre ausentes durante la evaluacion. Por lo
tanto, la escuela es una institucion que valora el pensamiento que procede de forma
independiente, sin ayuda de la fisica y herramientas de cooperacion. En contraste, la mayoria

de las actividades mentales fuera de la escuela se involucran con el uso de las herramientas,



como manuales, calculadoras, entre otras. En tercer lugar, la manipulacion de simbolos en la
escuela versus el razonamiento contextualizado fuera de la escuela que se relaciona
directamente con objetos y situaciones. Y finalmente, la ensefianza de habilidades generales y
principios tedricos que fomenta la escuela y que apunta a ensefiar habilidades generales y
principios tedricos generalizables versus las competencias especificas que se desarrollan y
que son necesarias para ser habil fuera de la escuela.

Paradise (2011) también encontr6 diferencias entre la educacion que existe en la escuela
(educacion formal) y la que se da en contextos familiares y de la comunidad (educacion
informal). La educacion informal es aquel aprendizaje que se da a diario en la vida préctica,
en el medio familiar y comunitario. Paradise (2005), sostiene que las caracteristicas de la
forma en la que se ensefia y aprende fuera de la escuela tiene que ver con diferentes aspectos,
tales como: la organizacion social del proceso de aprendizaje, el rol del experto, el contexto,
el uso de lenguaje verbal, la comunicacion no verbal, el lenguaje escrito y la observacion.
Este aprendizaje también incluye temas relacionados con la imitacion, la repeticion, la
busqueda de informacion y hasta la evaluacion de lo aprendido.

Por el contrario, el aprendizaje formal, es aquel que se da en un contexto escolarizado
(Paradise, 2011 y Valsiner, 2000). En esa misma linea, Zavala (2011) sostiene que la
educacion que se da en la escuela esté relacionada con la reproduccion del orden social, y
que a través de esta se propaga el discurso hegemodnico. A continuacidn se muestra una

tabla con las principales diferencias entre ambos aprendizajes.



Tabla 1.

Diferencias basicas entre educacion formal e informal

Funcién

Educacion informal

Educacion formal

Lugar donde se realiza
(Quién ensefia?

(Quiénes son los aprendices?

(Qué aprenden?

(Como esta relacionado el
aprendizaje con el contexto local?

A lo largo de la vida en las
actividades diarias

Cualquiera en el entorno social
inmediato

Todos los participantes (tanto el
mas, como el menos
experimentado en el contexto)
Cualquier cosa en el ambito del
conocimiento socialmente
compartido, segun lo necesite la
comunidad

Continuando con la historia local
en hechos que hacen historia.

Lugar especial creado para este
aprendizaje.

Una persona designada (y
certificada por una institucion)
Las personas (niflos, adultos)
quienes tienen el rol social de
pupilo o estudiante
Conocimientos y habilidades
definidas por el curriculo y/o plan
de estudios

Discontinuidad con las tradiciones
locales orientadas a quebrarlas y
cambiarlas.

Fuente: Valsiner, 2000 p.250

Como se observa en la tabla, en primer lugar, la diferencia esta en los espacios donde se

produce el aprendizaje. En la educacion formal (EF) hay un espacio designado (aula de

clases) y en la educacion informal (EI) no existe solamente un espacio, todos son lugares

donde se puede aprender. Otra diferencia radica en los roles de aprendiz y profesor, en la EF

el profesor o profesora es un adulto que esta capacitado y certificado para ensefiar. De la

misma manera, existe el rol de aprendiz, estudiante o pupilo designado a aquellas personas

que van a aprender de sus maestros o maestras. De esta manera, se introduce una

diferenciacion entre expertos y novicios. Por el contrario, en la EI todos y todas pueden ser

aprendices y/o maestros dependiendo de la situacion. Aunque aqui también existen

diferencias entre el conocimiento que posee cada persona (por ejemplo, algunos adultos son
especialistas en ciertas practicas como la pesca o la agricultura, y estos poseen gran
conocimiento relacionado a este tipo de actividades a diferencia de los nifios o nifias quienes
son aprendices) no existe una diferencia estricta, ni esfuerzo por mantener los roles sociales
establecidos, es la formalizacion de la educacion que introduce tales diferencias de relaciones

asimétricas de poder (Valsiner, 2000).



Otros autores también hacen mencion a las diferencias existentes entre el aprendizaje que
se da fuera de la escuela y dentro de ella. En las comunidades no industrializadas, como es el
caso de la comunidad Amazodnica, la diferencia es ain mayor. Las diferencias culturales
basadas en la experiencia de vida que presentan los y las estudiantes amazdnicos influyen en
su escolaridad. Asi, sus practicas culturales promueven formas especificas de aprender que
estan relacionadas a la participacion, interacciones sociales y quehaceres cotidianos
(Frisancho et al., 2011, Rogoff, 1990 y Zegarra, 2017) y que difieren ampliamente de la
forma de aprender en la escuela.

El aprendizaje en zonas no industrializadas se lleva a cabo a través de la participacion y
observacion de actividades como la agricultura, el tejido, la pesca, la negociacion sobre
mercaderia, la curacion de enfermos, la ensefianza de historias y la discusion de principios
morales. Cuando los nifios y nifias no estan acompafiando a sus familias en estas actividades,
estan jugando con sus pares simulando las actividades que realizan con los adultos. Por lo
tanto, el aprendizaje no es una preparacion para las actividades productivas, el aprendizaje
ocurre durante la participacion en las actividades productivas. Asimismo, el propodsito de
estas actividades y las razones de su aprendizaje, son obvias para los nifios y nifias (Rogoft,
Goodman y Bartlett, 2001; Valsiner, 2000 y Paradise, 2011). Frisancho et al. (2011) agregan
que los y las estudiantes de comunidades industrializadas aprenden principalmente con
indicaciones verbales.

Las diferentes maneras culturales de aprender estan basadas en la experiencia de los
individuos y grupos en las actividades. Asimismo, las diferencias no son estaticas, las
personas participan en actividades de multiples formas y esta participacion cambia en las
diferentes etapas de desarrollo, asi como en las relaciones con otras comunidades, puesto que,
la cultura también cambia debido a las tensiones en las mismas practicas y esto contribuye a

variaciones y cambios continuos (Rogoff, 1990). Por ello, sugiere “caracterizar los



repertorios en términos de familiaridad con practicas particulares sobre lo que se conoce
acerca de su historia individual y a la historia de su comunidad” (Rogoff, 1990 pag. 33).

Lave & Wenger (1991) mencionan que el aprendizaje fuera de la escuela se desarrolla a
través de un proceso de participacion periférica legitima y ponen énfasis en las personas
como participantes sociales. La participacion estd basada en las multiples relaciones que se
llevan a cabo en las diferentes formas de pertenencia en una comunidad. La periferia
involucra la completa participacion, es decir, la realizacion de la practica real a través de la
apertura, de ir ganando acceso, con variadas y multiples formas comprometidas e inclusivas
de ser ubicados en el campo de participacion definido por una comunidad (Belén, 2016). Y la
legitimidad se da porque los participantes son tratados como miembros en aprendizaje, que
van realizando de manera progresiva y situada diferentes formas de practica (Martin, 2015,
Wenger 2001, Belén, 2016, Lave & Wenger, 1991).

Lave & Wenger (1991) también hacen referencia a las comunidades de practica, que son
un conjunto de personas que aprenden mutuamente de la experiencia y que incorporan cierta
informacion; comenzando primero como novatos y aprendiendo de los expertos. Los novatos
y los expertos dependen el uno del otro: los novatos llegan con el fin de aprender, y los
expertos con el fin de incorporarlos a la comunidad de practica. Al mismo tiempo, el éxito de
los miembros nuevos y antiguos depende del eventual reemplazo de los expertos por los
recién llegados. En estas comunidades de practica hay una construccion de identidades de los
participantes y es también una forma de hablar de la constitucion de la comunidad. Ademas
implica un reconocimiento y la validacion por parte de otros participantes de la practica. Esta
concepcion de la actividad de aprendizaje llama la atencion sobre las formas complejas en
que las personas y comunidades de practica se constituyen a si mismas y el uno al otro. En la
participacion en comunidad, aprenden a pensar, discutir, actuar y a relacionarse

incrementando sus conocimientos y asumiendo progresivamente, el rol de expertos con los



afios de practica (Lave, 1997).

A pesar de que existen estas formas diferentes de aprender, Rogoff et al. (2001) afirman
que se ha asumido, erroneamente, que la forma como se aprende en la educacion formal es
necesaria para el aprendizaje en general. Paradise (2011) agrega que la asistencia a la escuela
se traduce en un desencuentro cultural. La escuela, representa un mundo aparte, totalmente
diferente de su vida cotidiana y comunidad, que implica una alienacién mas que una
verdadera integracion a la sociedad. En esa misma linea, Nieto (2004) comenta que las
escuelas reflejan el conocimiento y valores de la cultura socialmente dominante.

La educacion indigena en el Peru

Referido al caso peruano, se ha planteado que la educacion es entendida por las
poblaciones campesinas como un arma a ser conquistada (Ansion, 1989). Ello debido a que,
para muchos padres y madres de familia, la escuela representa el medio para salir de la
condicion rural en la que se encuentran. Desde sus origenes en el Pert la escuela ha sido
concebida como una representacion del progreso. Inicialmente solo la élite tenia acceso a la
educacion, luego, con el inicio de la Republica, el objetivo principal de la escuela se
transforma en educar a la masa indigena para integrarlos a la comunidad, es decir civilizar al
indio. En este contexto, intelectuales como José Maria Arguedas proponian la sustitucion de
semejante proceder, por lo que ¢l sugiri6 el “método cultural”, que implicaba alfabetizar en
la lengua vernacula y rescatar a una serie de précticas de la cultura andina (Trapnell y
Zavala, 2013). Sin embargo, la alfabetizacion en quechua era solo cuestion de estrategia, de
eficacia de método, puesto que el propdsito real seguia siendo la integracion a la nacion
peruana mediante el uso de su lengua materna como instrumento para que aprender el
castellano (Contreras, 1996). A partir de los afios setenta, se toma en cuenta el factor cultural
en la educacion bilingiie. De esta manera, uno de los objetivos de la educacion bilingtie es la

revalorizacion de las culturas indigenas. Sin embargo, la reflexion tedrica de lo que significa



revaloracion y la forma apropiada de promoverla sin caer en la folklorizacion o
congelamiento de la cultura se encuentra en sus inicios. Es fundamental entender la cultura
como proyectos de vida desarrollados por hombres durante siglos, asimismo, es importante
que desde la politica se brinde el espacio para desarrollar el potencial de las culturas indigenas
evitando mostrar como unico modelo de desarrollo el de la cultura hegemoénica (Contreras,
1996; Cuenca, 2014 Olliart, 2013; Trapnell y Zavala, 2013). Ahora bien, en la actualidad la
representacion del progreso, tiene menos que ver con una alienacion cultural y més con una
estrategia en la busqueda de alternativas a su actual crisis. Para ello, Ansion (1989) plantea
una educacion participativa, inter-relacionadora que busca el fortalecimiento de la
comunicacion entre una misma etnia, pero también con otras para promover la cultura e
identidad.

Ademas, la escuela ejerce una violencia simbdlica, es decir una violencia que se ejerce
sobre los individuos y que cuenta con el reconocimiento y aceptacion del grupo dominado
(Bourdieu, 1991). Por lo tanto, existe una relacion de complicidad entre el grupo dominante y
el grupo sometido (Bourdieu, 2007). Esta dominacion se produce a través de la imposicion de
una vision del mundo y roles sociales. Es imperceptible y por eso el grupo dominado la
acepta como natural y la reproduce (Ragneda, 2012). De esta manera, el o la profesora
ensefian una forma de interpretar el mundo y de comportarse acorde a la cultura hegemodnica
y los campesinos aceptan la violencia de la cultura dominante porque no tienen otra opcion,
porque es la tnica forma viable de abrirse paso al progreso (Ansion, 1989).

En esa misma linea, Giroux (1997) refiere que el conocimiento ofrecido por la escuela se
entiende como un producto cultural producido por un sector de la sociedad que construye su
discurso respecto a contenidos, formas de aprender, interpretacion de los hechos, relaciones
sociales en la escuela, manera de hablar, sentarse, etc. Esta seleccion reproduce una vision

jerarquizada del saber. Es decir, existen conocimientos superiores y universales y otros



ignorados y excluidos. Por ello, plantea la educaciéon como una practica politica social y
cultural, cuyos objetivos centrales deben estar orientados al cuestionamiento de la
subordinacion que crea inequidades y al rechazo a la subordinacion de los objetivos de la
escuela a propositos econémicos (Gonzales, 2006).

Situacidn de la poblacion indigena quechua amazdénica en el Pera

En la Amazonia, la poblacion indigena quechua asciende a 36 mil 163 habitantes. La etnia
con mas habitantes es Quichua con 19 mil 118 habitantes, luego sigue la etnia Lamas con 16
mil 929 habitantes y finalmente la etnia Kichwaruna con 116 habitantes. Estas etnias estan
distribuidas en los departamentos de Loreto, Madre de Dios y San Martin (Instituto Nacional
de Estadistica e Informatica [INEI], 2007).

En lo que respecta a educacion, el 16,6% de la poblacion quechua amazodnica es
analfabeta. Asimismo, el 76,6% de los nifios y nifias asisten a la escuela, sin embargo, este
porcentaje disminuye significativamente a partir de los 10 afios y solo el 30,8% contintia con
sus estudios. La cantidad de centros educativos con los que cuenta la familia lingiiistica
Quechua es la siguiente: 24 comunidades (11,9%) no tienen centro educativo; 136 de ellas
(67,3%) cuentan con un solo centro educativo y 42 comunidades (20,8%) tienen dos o mas
centros educativos. En esa misma linea, la distribucion seglin el acceso a los servicios basicos
en educacion primaria es la siguiente: de los 152 centros educativos del nivel primaria, 20
tienen agua, 16 cuenta con luz y 35 cuentan con bafio o sanitario (INEI, 2007).

De los 462 docentes que laboran en las escuelas, 211 son indigenas y 251 no lo son. De
aquellos docentes que son indigenas, 82 son del mismo pueblo y 129 pertenecen a otro
pueblo. Asimismo, 79 docentes no indigenas hablan la lengua del pueblo donde estd ubicado
el colegio y 172, no lo hacen (INEI, 2007).

A nivel de aprendizajes, en las evaluaciones censales en todos los departamentos del pais

se observa un aumento en los niveles de desempefio evaluados. Sin embargo, este incremento
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no ha sido igual para las diferentes provincias, sobre todo para los y las estudiantes
provenientes de la selva. Asi, regiones como Amazonas, Madre de Dios y San Martin
presentan resultados por debajo de la media nacional (Le6n y Sugimaru, 2017). En el nivel de
desempefio en comunicacion, en San Martin, s6lo un 39% de estudiantes logra un nivel
suficiente y basico, mientras que la gran mayoria (71%) tiene un nivel por debajo del basico.
El nivel de desempefio en matematica, ningiin estudiante; es decir, 0% logra un nivel
suficiente, solo 11% logra un nivel basico y el 89% tiene un nivel por debajo del basico
(Minedu, 2006).

La educacion rural amazdnica (y rural en general) es principalmente multigrado (73% de
las escuelas primarias), estas escuelas estan ubicadas en zonas apartadas y se encargan de
atender a zonas rurales, indigenas y pobres (Rodriguez, 2004) y su objetivo es responder de
manera Optima a la diversidad.

Montero (2001) afirma que la escuela multigrado consiste en un aula en la que una
maestra o maestro ensefia a dos o mas grados al mismo tiempo. Asimismo, puede ser
unidocente o polidocente, dependiendo la cantidad de profesores y profesoras que ensefien en
la institucion educativa. La escuela unidocente multigrado esta definida por el INEI (s/f)
como:

“Es aquel centro de Educacion Primaria, Especial u Ocupacional que se caracteriza
por tener un docente en un aula, que esté a cargo del dictado de todas las asignaturas y
debe ensefiar a los estudiantes de todos los grados; es decir del primer hasta sexto
grado, de tratarse de una Institucién Educativa de Nivel Primaria, organizados por
grupos, interactuando por columnas segun los grados o por turnos.”

Es decir, la educacion en la Amazonia presenta pocas condiciones para el aprendizaje,
menor calidad de ensefanza y por lo tanto menor indicador de logro en los aprendizajes.

Esto, a su vez, perpetta las diferencias, amplia las brechas y representa uno de los principales
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problemas con mayor dificultad para resolver en el ambito educativo del pais.

Ante esta problematica, el Estado ha elaborado el Plan Educativo Nacional (PEN) que
cuenta con ocho objetivos estratégicos. Los primeros dos objetivos estan asociados a la
mejora de los aprendizajes de los estudiantes. El primero busca promover resultados
educativos de igual calidad para todos y todas. Asimismo, para lograr este objetivo, se
plantea la politica de asegurar condiciones esenciales para el aprendizaje en los centros
educativos que atienden las provincias mas pobres para prevenir el fracaso social en los
grupos mas vulnerables (Minedu, 2007). De esta manera, tenemos el Plan Selva que busca
disminuir la brecha en infraestructura y asegurar las condiciones basicas con respecto a
habitabilidad en las escuelas, con la finalidad de mejorar el aprendizaje en la Amazonia
(Minedu, 2016a).

El segundo objetivo estratégico del PEN busca generar estudiantes e instituciones que
logran aprendizajes pertinentes y de calidad. Para lograr este objetivo, el estado propone
como politica establecer un marco curricular nacional compartido, intercultural, inclusivo e
integrador, que permita tener curriculos regionales (Minedu, 2007). En este punto, es
importante sefialar que como lo plantea el articulo 8 de la Ley General de Educacion, la
educacion intercultural no es solamente para las escuelas rurales o para los pueblos
originarios, sino que es un principio de la educacion peruana y debe estar presente en todo el
sistema educativo y también como sugiere la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos.

La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales:
favorecera la comprension, la tolerancia, la amistad entre todas las naciones y todos los
grupos étnicos o religiosos y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones

Unidas para el mantenimiento de la paz (articulo 26).
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Para atender de manera adecuada a la poblacion rural e intercultural, el Estado resuelve
crear escuelas interculturales bilingiies que buscan brindar una educacion de calidad para
aquellos estudiantes que pertenecen a un pueblo indigena u originario y que hablan una
lengua indigena como primera o segunda lengua, a través del desarrollo de un curriculo
intercultural que tome en cuenta los conocimientos de las culturas locales. También cuenta
con materiales educativos en ambas lenguas y tiene docentes capacitados y que conocen la
lengua de los estudiantes y el castellano. La educacion intercultural bilingiie (EIB) busca
responder a los intereses y necesidades de la comunidad y funciona de la mano con la cultura
de los estudiantes (Minedu, 2013). Sin embargo, la investigacion afirma que la
implementacion de este programa es atun deficiente. Muchas familias y docentes rechazan la
EIB porque el estado aun no garantiza condiciones sociales equitativas para las diferentes
culturas (Guerrero, 2010).

Asimismo, en lo que respecta a cobertura en EIB, la cantidad de nifios, nifias, adolescentes
y jovenes que hablan una lengua originaria como lengua materna y que estan en edad de
acceder a la Educacion Basica es de 1, 494 253 personas (INEI, 2008; Minedu, 2016b). En el
caso del nivel inicial, el 18.3% recibe el servicio EIB y en primaria solo el 23.6% recibe el
servicio EIB (Minedu, 2016b). En lo que respecta a resultados de aprendizaje, desde el afio
2012 al afio 2016 se aprecia un progreso en los logros de aprendizaje, en Comprension
Lectora en lengua originaria de estudiantes indigenas. En la lengua quechua se evidencia el
mayor progreso con un incremento de 31 puntos en la cantidad de estudiantes ubicados en el
nivel satisfactorio (comparando los resultados del 2010 de 6.9 puntos porcentuales y los
resultados del 2016 de 37.9 puntos porcentuales). También se nota aumento progresivo, pero
con menor porcentaje en las demds lenguas originarias: aguajin, shipibo y aymara (Minedu,
2016b y UMC, 2016).

Sin embargo, a pesar de los avances, la informacion revisada sugiere que en las
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condiciones actuales la escuela multigrado no puede garantizar aprendizajes en nifios y nifias
debido a que las investigaciones sostienen que uno de los factores que mas influye en la
calidad educativa de este tipo de escuelas es el profesor o la profesora. Sin embargo, en la
situacion actual, los y las docentes afrontan muchas limitaciones para conducir procesos
adecuados que aseguren el logro de aprendizajes de ninos y ninas (Rodriguez, 2004).

Investigaciones sobre experiencia escolar

En esta seccion se presentan diferentes investigaciones relacionadas a la experiencia
escolar y que han sido organizadas en cinco temas: la escuela y su finalidad, docentes,
aprendizajes y disciplina.

La escuela y su finalidad

Con respecto a este punto, se han realizado diferentes investigaciones que dan cuenta
sobre la finalidad de la escuela para los diferentes actores del sistema educativo. A
continuacion se presentan dos investigaciones realizadas en el extranjero sobre el tema y
cuatro en el Peru.

En primer lugar, con respecto a la finalidad de la escuela vista por los estudiantes, en Gran
Bretana, Cullingford (2002) realizé una investigacion con 195 estudiantes, entre 15 y 16 afios
sobre diversos aspectos de su experiencia escolar. Para recolectar la informacion se usaron
entrevistas semiestructuradas. Los resultados indican que los y las estudiantes no saben
explicar cudl es el proposito de la escuela, ya que nunca se les incluye en un debate sobre el
tema y muchas veces tampoco se les explica lo que se pretende lograr con ellos en todo el
proceso de escolarizacion.

Widdowson, Dixon, Peterson, Rubie-Davies & Irving (2015), realizaron un estudio
cualitativo donde exploraron las creencias de estudiantes (entre 13 y 15 afios), padres, madres
y maestros sobre los propdsitos de la escolaridad en tres escuelas secundarias de diferentes

condiciones socioecondémicas en un distrito urbano en Nueva Zelanda. Los resultados
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mostraron cuatro categorias en relacion con las creencias sobre los propodsitos de la
educacion: en primer lugar, aprender y ganar conocimiento; en segundo lugar, desarrollar
habilidades sociales y para la vida; en tercer lugar tener acceso a mejores oportunidades de
vida y mejorar la calidad de vida y en cuarto lugar, obtener un buen empleo en el futuro y el
bienestar econdmico. Todos los participantes tienen la creencia de que el principal proposito
para asistir a la escuela es el aprendizaje. Los padres y maestros estdn mas alineados con el
proposito econdmico. Sin embargo, los padres y los estudiantes comparten creencias
similares a diferencia de los estudiantes y docentes del nivel socioeconémico alto, quienes
presentan mayor diferencia en sus creencias. En general, los hallazgos conducen a un enfoque
de aprendizaje permanente que apunta a la creencia de un valor intrinseco del aprendizaje
escolar mas alla del proposito econdmico.

Rojas (2016) realizé un estudio cualitativo que investiga las percepciones de nifios, nifias y
adolescentes (de contextos rurales y urbanos) acerca de los servicios educativos y de salud en
cuatro regiones del pais: a) la provincia de Rioja, region San Martin; b) la provincia de
Andahuaylas, region Apurimac; c) la provincia de San Roman, region Puno; y d) el distrito
de Villa Maria del Triunfo, region Lima. La muestra fue de 51 nifios y nifias, 25 de los cuales
conforman la cohorte menor (5 y 6 afios); y 26, la cohorte mayor (12 y 13 afios). Se encontrd
que la escuela es un lugar importante de la localidad y juega un rol trascendental en las
expectativas de progreso. Asimismo, los estudiantes consideran que la primaria es el inicio de
sus aprendizajes basicos (lectura, escritura y calculo). Por otro lado, los y las estudiantes
mayores perciben a la escuela como la posibilidad para conseguir movilidad social, la cual
entienden como la posibilidad de acceder a educacion superior y por ello consideran que a
mas educacion mayores oportunidades para acceder a mejores condiciones laborales o
educativas en el futuro. Asimismo, al hablar de la calidad del servicio educativo, en el estudio

se resaltan tres aspectos: la infraestructura de la institucion educativa, la ensefianza en si y las



15

relaciones docente-alumno.

Ames y Rojas (2010) realizaron una investigacion cualitativa sobre las percepciones de la
escuela en 78 nifios y nifas; cuyas edades estaban comprendidas entre los 12 y 13 afios (sexto
de primaria) y 14 y 16 afios (cuarto afio de secundaria) de cuatro regiones del Pert: Lima,
Piura, Ucayali y Ayacucho. La recoleccion de datos se realizd a través de métodos grupales
participativos, fichas y observaciones de aula. En este estudio, los nifios y nifias perciben a la
escuela de manera positiva, como un espacio para estudiar y socializar. La principal
sugerencia a la escuela es la mejora de los ambientes. Asimismo, esta valoracion positiva de
la escuela no estd exenta de criticas, los y las estudiantes demandan espacios recreativos,
areas verdes y servicios sanitarios adecuados. Finalmente, los y las estudiantes son
conscientes de las desigualdades existentes por lo que solicitan mayor equidad en el acceso a
la educacion.

Con respecto a la perspectiva de las familias, Ansion, Lazarte, Matos, Rodriguez y Vega
(1998) realizaron un estudio con la poblacién de Lima Metropolitana con la finalidad de
responder a la pregunta sobre qué esperan los padres y madres de familia de la escuela. Los
resultados indican que los padres y madres buscan acceder a un buen nivel de vida, asimismo,
consideran a la educacién como una herramienta para “ser buena persona”.

En esa misma linea, Sotomayor (2005) realizo una investigacion en el Cuzco con el
objetivo de recoger la vision de las familias sobre la escuela y principalmente sobre la
educacion intercultural bilingiie (EIB). La muestra estuvo compuesta por padres y madres de
familias de estudiantes de colegios bilingiies interculturales del distrito de Marangani, en la
provincia de Canchis. Las técnicas usadas fueron entrevistas, focus group, una escala de
valoracion y observacion participante. Los resultados sostienen que los padres y madres estan
de acuerdo con la EIB, la escuela debe ensefiar habilidades bésicas (leer, sumar, etc.) pero

también historia comunal, costumbres y conocimientos relacionados al campo.
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Montero, Oliart, Ames, Cabrera y Ucceli (2001) realizaron un estudio diagndstico sobre la
escuela rural en el Pert. El estudio se realiz6 en 16 escuelas en todo el pais, con el objetivo
de identificar un conjunto de acciones que permitan elaborar una propuesta de mejora. Para
ello, investigaron las percepciones de los nifios y nifias y también las de sus padres y madres.
Los resultados muestran que existe una valoracion altamente positiva de la utilidad de la
escuela, nifios y nifias la ven como necesaria y valoran la educacion “para ser algo” Es decir,

99 e

consideran la escuela como un espacio de aprendizaje, util “para salir adelante”, “para ser
mejores”, “para ser otros”, “para el futuro”, “para ser alguien”, “para ser algo mas en la
vida”. La escuela también es vista como un espacio recreativo por los nifios y nifias. Con
respecto a la valoracion de lo aprendido en la escuela, se refieren principalmente a las
habilidades para leer y escribir. En las comunidades donde no se habla el castellano como
lengua materna, se suma el dominio del castellano, aparece con claridad entre los nifios y
nifias que ser analfabeto es socialmente negativo y que la importancia y utilidad de saber leer
y escribir radica en poder desenvolverse en distintos espacios mas alla de la comunidad, asi
como en la posibilidad de obtener trabajo. En todos los casos estudiados, nifios y nifias
manifiestan su deseo por terminar la primaria y estudiar la secundaria, la gran mayoria queria
también cursar estudios superiores y llegar a ser profesionales (especialmente en la costa y en
la sierra). Es decir, consideran que el aprendizaje que logran les da la posibilidad de salir de
la comunidad y mejorar su calidad de vida. Con respecto a los padres y madres de familia,
ellos refieren que desean poder brindarles la posibilidad a sus hijos de estudiar para que “sean
mejores”. La educacion se plantea ademas como medio para salir del trabajo agricola.
Asimismo, se valora el aprender a hablar y escribir en castellano para evitar ser marginados.
Finalmente, se resaltaron las dificultades que tienen los estudiantes para asistir a la

secundaria, por lo costoso que resulta al no haber escuela en algunas zonas rurales, por lo que

las expectativas de los padres estan referidas a la llegada de la educacion secundaria a todo el
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pais.

Finalmente, Benavides, Olivera y Mena (2006) mencionan en que los estudios sobre
dinamicas familiares se refieren constantemente a la idea del mito educativo. Por ello, las
familias peruanas rurales tienen expectativas altas con respecto a la escuela. Agregan que
para las familias la escuela tiene un valor instrumental y su funciéon no es reconocida en
términos de aprendizajes si no como medio para salir de la ruralidad

Docentes

Respecto a los docentes, existe una vasta investigacion relacionada a sus creencias,
estrategias de trabajo, estilo de ensefianza, entre otras. Sin embargo, pocas investigaciones
han sido orientadas a indagar las opiniones de los estudiantes o padres de familia y de los
docentes, sobre su rol en el proceso de aprendizaje y la escuela o sobre sus estudiantes. En
esta seccion, se presenta algunas investigaciones sobre estrategias docentes en EIB, pero
sobretodo investigaciones que informan sobre las percepciones de sus estudiantes, padres de
familia y ellos mismos.

En primer lugar, Rodriguez (2004), realiz6 una investigacion en Canete (Lima) en cinco
escuelas multigrado con el objetivo de analizar las estrategias que utilizan los docentes para
ensefar en las aulas multigrado. Se realizaron observaciones de aula y entrevistas a cinco
docentes (dos varones y tres mujeres). Durante las observaciones, se registraron diferentes
aspectos de la clase, tales como: la organizacion del aula, la comunicacion, la
retroalimentacidon y monitoreo. Los resultados mostraron que los docentes se muestran muy
preocupados por el tiempo debido a que la jornada escolar es mas corta, lo que no les
permite culminar con su programacion. Por otra parte, los docentes presentan bajas
expectativas sobre sus estudiantes porque son pobres, porque estan mal alimentados o porque
los padres trabajan y no apoyan a los estudiantes. Debido a estas percepciones, los profesores

se concentran en ensefar solo lo basico. En lo referente las estrategias docentes, se
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aprenden a partir de sus propias experiencias como estudiantes en la escuela, también de lo
que les ensefiaron en la universidad, de las buenas practicas de otros docentes, de la
capacitacion del estado y desde entidades no gubernamentales. Asi mismo, se ha incidido en
el como ensefiar, pero no en el para qué y por qué. La autora concluye que en las condiciones
actuales la escuela multigrado no esta en la capacidad de atender adecuadamente ni de lograr
aprendizajes Optimos en los estudiantes. Asimismo, agrega que uno de los principales
factores que incide en el aprendizaje de los estudiantes es el docente y su labor pedagdgica.
Sin embargo, en las condiciones paupérrimas en las que los docentes trabajan y la falta de
capacitacion sobre ensefianza en contextos multigrado limita su funcion.

En Cullingford (2002) los y las estudiantes mencionan que cuando los y las docentes
hablan de respeto, generalmente estan hablando de obediencia. Finalmente, se representan a
los y las docentes como personas dispuestas a ayudar a los estudiantes, sin embargo, cuando
los y las estudiantes necesitan soporte, los docentes no brindan la atencidon necesaria.

En Rojas (2016) los nifios, nifias y adolescentes de las zonas rurales y urbanas refieren,
sobre la calidad de ensefianza, que consideran importante que el docente sea paciente, que sea
claro cuando explique las clases y que domine estrategias didacticas que favorezcan el
aprendizaje. Finalmente, las relaciones docente-alumno se ven afectadas por el maltrato.

En Ansion, et al. (1998) los padres y las madres demandan de los y las docentes que se
preocupen por los alumnos y que se comuniquen con ellos, también deben ser capaces de
castigar cuando sea necesario y finalmente, que tengan vocacion.

Ames y Rojas (2010) manifiestan que los y las estudiantes requieren de sus docentes que
cumplan con brindarles una buena ensefianza, mostrandose criticos de los métodos
tradicionales de ensefianza y pidiendo estrategias que promuevan la participacion de los y las
estudiantes. Asimismo, que sean involucrados de forma activa en el proceso de aprendizaje,

de manera igualitaria y sin favoritismos por individuos o grupos, mencionaron también,
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como les afectan las relaciones que se construyen con otros nifos o la confianza que se
establece con el profesor o profesora.

Rojas (2016) refiere que los nifios, nifias y adolescentes de las zonas rurales y urbanas
refieren, sobre la calidad de ensefianza, que consideran importante que el docente sea
paciente, que sea claro cuando explique las clases y que domine estrategias didacticas que
favorezcan el aprendizaje. Finalmente, las relaciones docente-alumno se ven afectadas por el
maltrato.

Rodriguez (2000) realiz6 una investigacion en dos escuelas secundarias publicas en
México sobre qué piensan los estudiantes de sus maestros. Con la teoria y las respuestas de
los estudiantes se construyeron cuatro categorias dicotomicas de las representaciones que los
estudiantes hacen de sus maestros. Entre ellas tenemos, en primer lugar: maestros
comprometidos con la ensefianza versus maestros no comprometidos con la ensefianza, luego,
maestros abiertos versus maestros estrictos, en tercer lugar, maestros respetuosos versus
maestros irrespetuosos y en cuarto lugar maestros justos versus maestros injustos .
Finalmente se construyeron categorias con caracteristicas mas especificas: maestros
corruptos, maestros tontos, maestros morbosos y maestros mojigatos. Asimismo, se evalu6 la
comunicacion que los docentes tenian con los estudiantes, encontrando que los estudiantes
valoran la comunicacion con sus maestros principalmente por dos motivos: para llevarse bien
con ellos y para que exista confianza, la confianza esta referida a aclarar sus dudas
académicas, para solicitar apoyo y para ser comprendidos. Por otro lado, la mala
comunicacion puede generar no llevarse bien con ellos y tenerles miedo.

Disciplina escolar

La disciplina escolar es un tema que ha sido ampliamente estudiado, Guanipa, Diaz y
Cazzato (2007) realizaron una revision documental sobre disciplina escolar y los aportes

desde las teorias psicologicas a este tema. En el articulo la disciplina escolar es definida
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como:

[...] el establecimiento de normas y limites para realizar un trabajo eficiente en el aula,
que debe ser abordado desde el enfoque multicausal. Es decir, se parte de la visién de que la
disciplina no es responsabilidad de un solo actor, aspecto o variable, por lo tanto, se debe
analizar la diversidad de aspectos o factores que le afectan (pag. 129).

En Mexico, Valdés, Martinez y Vales (2000) investigaron las percepciones de 22 docentes
de educacion secundaria sobre la causa de los problemas de disciplina, las estrategias que
utilizan para manejar la situacion y sus necesidades de capacitacion al respecto. Los
resultados evidenciaron que los docentes poseen una vision amplia aunque poco profunda de
las causas de los problemas de disciplina de los estudiantes, que incluyen su gestion entre los
factores que afectan la disciplina en el aula y que utilizan estrategias convencionales tales
como el castigo y la negociacion para el manejo de ella.

Ames (1999) realizo una investigacion en 12 escuelas rurales andinas de los
departamentos de: Ancash, Apurimac, Ayacucho, Cajamarca, Cusco, Junin y Puno. El
objetivo fue conocer las practicas escolares existentes en torno al poder y la imagen de la
autoridad como ejes en la formacion de sujetos democraticos. El disefio fue cualitativo y el
enfoque etnografico. Los resultados se han analizado en diferentes partes. En primer lugar, el
ejercicio cotidiano de la autoridad, donde la autora sostiene que los aspectos relacionados al
orden en el salon de clases estan relacionados con el silencio, el control corporal y la
obediencia. Por ello, se invierte gran cantidad de tiempo callando a los nifios y haciendo que
obedezcan. Para lograr su objetivo, los docentes amenazan, gritan, etc. cuando esto no
funciona los castigos fisicos (0 no) son utilizados, también se utiliza la burla y el
menosprecio como estrategia. Luego, se encontrd que no existe lugar para las diferencias
puesto que se trata a todos por igual. Asimismo, cuando los docentes no son de la zona (rural)

donde queda la escuela tienen prejuicios sobre los estudiantes como: los estudiantes en la
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chacra no aprenden como en la ciudad. Algunos docentes consideran que la lengua materna
vernacular de los estudiantes los limita para aprender de forma adecuada. En el tercer punto,
sobre normas y resolucion de conflictos, las normas fueran elaboradas por los maestros sin
colaboracion de los nifios. Ante el incumplimiento de las normas, los docentes los castigan
fisicamente, como que pasen por un callejon oscuro para que sus compafieros lo agredan o
hacer que se arrodille, se evidencia también presion por la disciplina por parte de los padres,
incluso utilizan el castigo fisico para asegurar el aprendizaje. Los docentes quienes ven con
malos 0jos a sus compafieros que no logran la obediencia de sus estudiantes. Se evidencia
practicas opresivas debido a que constantemente estan siendo sancionados.

Rojas (2011) investigd sobre las percepciones de los y las estudiantes sobre la disciplina
en un centro educativo, asi como el uso del castigo fisico y fuera de la escuela. Esta
investigacion se llevd a cabo en la provincia de San Roman en el departamento de Puno. La
muestra estuvo compuesta por 12 estudiantes, entre 14 y 16 afios que cursaban el cuarto
grado de educacion secundaria. Se encontrd que los estudiantes naturalizaban la violencia
fisica y las agresiones verbales como parte de las relaciones sociales. Para estos estudiantes,
la escuela es un espacio que refuerza la restriccion de la heterogeneidad, la verticalidad en las
relaciones escolares, y deja de lado al estudiante. Los estudiantes entienden que la disciplina
es necesaria pero también se muestran criticos ante el uso de la violencia fisica y verbal.

En el estudio de Vasquez de Velasco (2002) los nifios y nifias resaltaron negativamente el
castigo fisico y verbal por parte de sus padres, madres y profesores. Los padres y madres de
familia reconocen que el colegio representa una mejor oportunidad que la que ellos tuvieron.
También reconocen con autocritica los castigos fisicos usados con sus hijos. Afirman que este
comportamiento se da porque no reciben orientacion.

Rojas (2016) refiere que de los 51 participantes del estudio cualitativo, la mayoria sefalo

haber sido victima de agresion fisica por parte del docente en el nivel primario. Y aquellos
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que declararon que no les habian pegado, confirmaron que habian visto como castigaban a
sus compafieros con agresion fisica. Entre las formas mas comunes de maltrato estan: golpes
con palos en las manos, jalones de cabello, palmazos, etcétera. En la secundaria, las
sanciones verbales son mas frecuentes, entre las principales estan: insultos, apodos, burlas,
entre otros. Asimismo, se dan sanciones que consisten en disminucion de puntos de la nota, lo
que genera sobornos a los docentes a cambio de aumento de nota.

Aprendizajes

Las investigaciones sobre las opiniones de los estudiantes sobre su rol en el aprendizaje
son pocas y mas aun en el contexto rural. A continuacion se presentan algunas
investigaciones encontradas.

Sotomayor (2005) los resultados muestran que los padres y madres se muestran
preocupados por el fracaso escolar en su practica actual. Su mayor demanda esta referida al
logro de los aprendizajes de las areas de comunicacion y matematicas. Consideran que el
docente es el responsable de los éxitos y fracasos de sus hijos, pero también lo son ellos
mismos y que debido a su estilo de vida no pueden participar activamente en la educacion de
sus hijos e hijas. Con respecto al fracaso escolar, se culpabiliza a los nifios, nifias y familias
por el fracaso escolar, incluso llegan a normalizarlo. En ese sentido, ellos no son responsables
por los aprendizajes de sus estudiantes, ellos se perciben como destinatarios de una mala
politica del estado

Ansion; Matos, Rodriguez y Vega (1998) refieren que con respecto al fracaso escolar, la
mayoria percibe que el fracaso es responsabilidad atribuida a los padres, madres o de la
situacion del hogar (61 %). Luego, el 47% considera que es responsabilidad atribuida a los
estudiantes y en Ultimo lugar, la responsabilidad es atribuida al colegio (17%). Sin embargo,
a menor nivel educativo de las madres la responsabilidad atribuida a los padres disminuye al

nivel de los estudiantes 49,7%.
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Rodriguez (2004) menciona que los docentes presentan bajas expectativas sobre sus
estudiantes porque son pobres, estan mal alimentados o porque los padres trabajan y no
apoyan a los estudiantes. Debido a estas percepciones, los profesores se concentran en
ensefiar solo lo basico. Con respecto a los aprendizajes, se culpabiliza a los nifos, nifias y
familias por el fracaso escolar, incluso llegan a normalizarlo. En ese sentido, ellos no son
responsables por los aprendizajes de sus estudiantes, ellos se perciben como destinatarios de
una mala politica del estado.

Por lo expuesto anteriormente, esta investigacion se plantea con el objetivo de analizar y
comparar las opiniones sobre la experiencia escolar de estudiantes, padres y profesora de una
escuela rural, multigrado y unidocente ubicada en un centro poblado en el departamento de
San Martin, que es una de las regiones que presenta los resultados mas bajos en las
evaluaciones censales.

Para ello, se desarroll6 un estudio cualitativo que permita acercarse a las opiniones de los
participantes, basado en entrevistas semi-estructuradas individuales a estudiantes que cursen
el 5° y 6° grado de educacion primaria (aquellos alumnos y alumnas matriculados en estos
grados), quienes pueden elaborar y argumentar mejor sus respuestas frente a una entrevista.
Asimismo, aunque las opiniones se construyen desde la infancia, el escoger a los y las
estudiantes mayores de la escuela, permite observar mejor la influencia de la escuela y la de
los padres en sus opiniones debido a que tienen mayor experiencia de vida. Ademas, se
entrevisto a sus padres, madres y la docente del colegio.

Se escoge un contexto rural amazdnico debido a las condiciones extremas que presenta la
region: mayor indice de pobreza y menores resultados en las evaluaciones censales. En el
caso del departamento de San Martin, tiene uno de los resultados mas bajos en las
evaluaciones a nivel nacional. La provincia escogida, obtiene un alto indice de atraso escolar

en primaria (el segundo mas alto del departamento); un alto porcentaje de repitencia en
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primaria y una menor cantidad de escuelas publicas con los tres servicios basicos (UMC;
2016).

La informacion obtenida permitird reflexionar sobre las visiones y opiniones de esta
poblacidn en particular y servirdan base para futuras investigaciones, considerando que las
opiniones de esta realidad educativa son complejas, invisibilizadas y poco estudiadas. En ese
sentido, esta investigacion pretende analizar la distancia entre la cultura escolar y la cultura
del centro poblado y darle voz a los beneficiaros del sistema educativo poniendo en valor sus
elaboraciones respecto a las experiencias que viven en la institucion educativa. Los hallazgos
permitiran comprender la manera como la educacion es conceptualizada y puesta en valor en
nuestro pais aportando a identificar las necesidades de poblaciones vulnerables como lo es el

caso de los pobladores de zonas rurales.
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Meétodo

Centro poblado

La escuela donde se realizo la investigacion, pertenece a un centro poblado amazdnico. El
centro poblado queda a una hora y media de camino al distrito mas cercano. Los servicios
con los que cuentan son: agua y luz (desde el afio 2016). No tienen desagiie, sin embargo,
fueron beneficiarios de un proyecto que les proporciond bafios ecologicos. Todos en la
poblacion se dedican a la agricultura y a la artesania. El lider del centro poblado es el Apu,
quien es la maxima autoridad en el centro poblado.

La poblacion adulta, en su mayoria es bilingiie, su lengua materna es el castellano y tienen
como segunda lengua el quechua, sin embargo, algunos s6lo hablan castellano. Por ello,
varios estudiantes se comunican solamente en castellano, otro grupo habla castellano
principalmente y el quechua de manera incipiente y otros nifios y nifias pueden comunicarse
oralmente en quechua y en castellano. Debido a esta situacion, el escenario lingiiistico en el
que se ubica el centro poblado es el tres, que segin el Minedu (2013) es el siguiente:

Los nifios y nifias hablan castellano como primera lengua, pero comprenden y hablan
de manera incipiente la lengua originaria. Sus padres y abuelos todavia se comunican
entre ellos en la lengua originaria, pero se dirigen a los nifios en castellano. Ellos estan
familiarizados con la lengua indigena, y eventualmente la usan, pero tienen una
valoracion negativa de su uso. Sin embargo el contexto es favorable para el
aprendizaje de esta lengua como segunda lengua o el desarrollo del bilingiiismo.
Asimismo, en este mismo escenario se encuentran nifios y nifas que manejan ambas
lenguas, pero con una tendencia a dejar de lado la lengua originaria (pag. 62).

La escuela trabaja bajo la modalidad unidocente multigrado, tiene s6lo el turno mafiana y

cuenta con 17 alumnos matriculados. Tiene una docente contratada que a la vez es la
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directora, quien esta asignada a esta escuela hace 22 afios. La profesora no pertenece al centro
poblado, ella vive en el distrito mas cercano. En el centro poblado no hay escuela secundaria,
para acceder a ella es necesario caminar para llegar a la provincia mdas cercana. Sin embargo,

en el camino, hay un rio que cuando llueve, eleva el nivel del curso del agua e imposibilita el

paso.

Asimismo, las caracteristicas de la escuela participante son las siguientes:

e Escuela perteneciente al departamento de San Martin. La provincia se escogio por las

caracteristicas que presenta y el distrito por la accesibilidad.

e Escuela primaria, puesto que en secundaria los estudiantes estdn mas enfocados en

terminar la escuela, por lo que, la experiencia escolar es diferente.

e Multigrado unidocente

¢ Bilingiies, lengua materna castellano. Asimismo, el servicio educativo ofrece

educacion basica regular y no educacion intercultural bilingiie.

En el distrito seleccionado, segun el patron de instituciones educativas publicas
unidocentes y multigrado, existen seis escuelas con esas caracteristicas. Luego de acceder al
codigo modular de cada institucion se procedié a buscar la informacion en la pagina web de
estadistica del Minedu (Escale). De las seis escuelas que cumplian con las caracteristicas, dos
no tenian estudiantes en 5° y 6° grado; tres de ellas, tenian entre dos y cuatro estudiantes. Sin
embargo, la distribucidon por género no era equitativa (todas las estudiantes eran mujeres,
todos los estudiantes eran hombres o habia tres hombres y una mujer). De manera que, quedo
seleccionada la escuela en la que se realiz6 la presente investigacion, que tenia ocho
matriculados en 5° y 6° de primaria en el afio 2017.

Participantes
En esta investigacion participaron tres tipos de actores: la docente, los y las estudiantes y

los padres y madres de familia. Los participantes del estudio se definen por un muestreo no
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probabilistico por propositos (Vieytes, 2004), considerando que la muestra seleccionada
permite alcanzar los objetivos planteados en esta investigacion.

En el caso de los estudiantes, en el afio 2017, la escuela tuvo 17 alumnos matriculados. En
quinto grado hubo 3 estudiantes matriculados (dos mujeres y un vardn) y en sexto grado,
cinco (tres mujeres y dos varones). Los y las estudiantes de 5° y 6° grado tienen entre diez y
catorce afios. Sin embargo, solo siete participaron de la investigacion (tres varones y cuatro
mujeres). Los grados de los estudiantes participantes, fueron seleccionados de manera
intencional.

Tabla 2

Datos de los y las estudiantes participantes

Estudiante Sexo Edad Grado

A01 Mujer 12 6°
A02 Mujer 10 5°
A03 Mujer 14 6°
A04 Mujer 10 5°
A0S Varon 12 5°
A06 Varon 11 6°
A07 Varon 12 6°

La forma en la que se llevo a cabo la entrevista fue en castellano, puesto que es la lengua
materna de los y las participantes. Todos los alumnos de 5°y 6° grado, sus padres y la
profesora fueron invitados a participar voluntariamente en la investigacion, previa firma de
un consentimiento informado en el cual se expuso el propdsito de la investigacion, la
confidencialidad y el anonimato en la recoleccion y analisis de la informacion. Cabe sefialar

que para cada grupo se elabor6 un consentimiento informado donde se sefala la meta del
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estudio de manera amplia y genérica para evitar alguna influencia de la deseabilidad social en
las respuestas que emitan (Ver Apéndices).

En el caso de los alumnos, fueron los padres, quienes después de aceptar, firmaron una
carta de consentimiento informado en la que se dio a conocer los objetivos y procedimientos
de la investigacion, asi como sobre sus derechos y responsabilidades en ella. Ellos se
quedaron con una copia de este consentimiento en la que consté el compromiso de la
investigadora de guardar el anonimato de los participantes y la confidencialidad de la
informacion recogida, pues fue usada s6lo para fines de la investigacion. Del mismo modo, se
explicito el compromiso de entregar una copia del informe final con los resultados del
estudio, tanto a la institucion como a los padres. Ademas de la carta de consentimiento
firmada por los padres y madres, a cada estudiante se le consultd sobre su deseo de participar
del estudio. Todos los estudiantes entrevistados dieron su asentimiento y se les informo6 que
podian retirarse de la entrevista sin que esto los perjudique de alguna manera.

Se ha considerado importante la participacion de los padres y madres de los estudiantes
que han sido entrevistados. La muestra esta constituida por nueve de ellos (6 hombres y 3
mujeres), que tienen un promedio de edad de 48 afios, con un rango de 34 a 62. En lo que
respecta a nivel formativo, dos padres tienen primaria completa y el resto primaria
incompleta y todos se dedican a la agricultura. Por otro lado, las madres son analfabetas y se
dedican a los quehaceres del hogar. En total, se entrevistd a dos parejas, tres padres y una
madre que participé de manera individual. A continuacion se muestran los datos por cada

padre y madre de familia en la siguiente tabla.



Tabla 3

Datos de los padres y madres de familia participantes

Padreo madre Sexo Edad Escolaridad Ocupacion
PFO1 Varén 59 Primaria completa Agricultor
PF02 Varén 42 Primaria completa Agricultor
PFO03 Varén 38 4° grado de primaria Agricultor
MFO03 Mujer 35 Sin estudios Ama de casa
PF04 Varén 46 5° grado de primaria Agricultor
PFO05 Varén 58 2° grado de primaria  Agricultor
PF06 Varén 34 4° grado de primaria Agricultor
MF06 Mujer 34 1° grado de primaria Ama de casa
MFO07 Mujer 35 Sin estudios Ama de casa

Asimismo, se agrega informacion sobre los codigos por familia, en la tabla 4.

Tabla 4

Distribucion de participantes por familia

29

Familial Familia2 Familia3 Familia4 Familia5 Familia6  Familia 7
Padres y PFO1 PF02 PF0O3 y PF04 PFO05 PF06 y MFO07
madres MF03 MF06
Estudiantes A0l A02 A03 A04 A05 A06 A07

La docente también particip6 de la investigacion, ella tiene 62 afios y 32 afios de

experiencia. Estudié educacion en un Instituto Pedagdgico y lleva 22 anos en la institucion

educativa. La docente vive en la provincia mas cercana.

Para realizar el presente estudio se opt6 por la metodologia cualitativa, que permitid

analizar de manera mas precisa el discurso de los participantes dentro de su propio contexto y

acceder de manera mas eficaz a las opiniones de los participantes. Asimismo, se realiz6 un
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andlisis tematico de la informacion. Ademas, este disefio contextualiza las experiencias en
términos de temporalidad, espacio y el contexto relacional. El estudio consiste en entender las
opiniones de los estudiantes, padres y docentes sobre la escuela, desde su experiencia
subjetiva (Hernandez, Baptista y Fernandez, 2010 y Creswell, 2007).

Tecnicas de recoleccion de datos

En esta investigacion, se obtuvo datos a partir de dos medios: fichas de datos de los
participantes y la entrevista individual.

Ficha de datos del participante. A partir de una ficha de datos generales disefiada
especificamente para los fines de la presente investigacion, se recogié informacion acerca de
cada participante.

De los estudiantes, se recogiod informacion sobre edad, sexo, cantidad de miembros en la
familia, cantidad de hermanos, y ocupacion del padre y la madre.

En el caso de los padres, se recabd informacion sobre la edad, el sexo, nimero de hijos,
escolaridad y la ocupacion actual.

Finalmente, en el caso de la docente, se recoge informacion sobre la edad, el lugar de
nacimiento, el nimero de afios que lleva ensefiando y el niimero de afios que lleva dictando
en el colegio.

Entrevista. Esta técnica de recoleccion de datos tiene como objetivo indagar sobre las
opiniones de los participantes acerca de su experiencia escolar, de la importancia de la
escuela, la docente, los aprendizajes y la cultura.

En primer lugar, se elabord una guia de entrevista a partir de investigaciones previas sobre las
percepciones de nifios sobre la escuela, siguiendo los criterios para la elaboracion y
aplicacion de entrevistas cualitativas planteados por Vieytes (2004).

La entrevista busca indagar las opiniones de los participantes con respecto a la experiencia

escolar. La revision bibliografica (Ames y Rojas, 2010 y Vasquez de Velasco, 2002) indica
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que la finalidad de la escuela ha sido tema de estudios por lo que fue considerada en la
presente investigacion. Por otro lado, la literatura revisada también indica como importante
las opiniones sobre los docentes (Montero, Oliart, Ames, Cabrera y Ucceli, 2001), las cuales
conformaron otra area que complementaron este estudio de las opiniones en estudiantes y
padres. Ames y Rojas (2010), resaltan el rol del aprendizaje y de la cultura en la experiencia
escolar, por lo que también fueron considerados en la guia. También se considero los temas
referentes a la disciplina en la escuela, que ha sido un tema ampliamente estudiado y las
tareas escolares.
Luego, se propuso las areas a indagar, las cuales pueden ser contrastadas con la literatura
revisada y a partir de ello, entender las opiniones que poseen los estudiantes. Por lo tanto, las
areas a explorar son las que siguen a continuacion:

Area 1: Finalidad de la escuela: Recoge informacion acerca de la importancia de la

educacion en sus vidas y en su futuro.

Area 2: Docentes: recoge informacion referida a las cualidades que consideran

importantes en sus profesora.

Area 3: Tareas: busca obtener informacion sobre el rol que cumplen las tareas en el

proceso de aprendizaje, asi como su importancia y utilidad para los miembros del centro

poblado.

Area 4: Aprendizajes: busca obtener informacion sobre el rol de los estudiantes en su

proceso de aprendizaje, asi como los factores que favorecen o dificultan el aprendizaje.

Area 5: Disciplina: recoge informacion que poseen con respecto a las normas establecidas,

asi como a la autoridad que propone las normas y las formas en las que éstas se hacen

respetar.

Area 6: Cultura: est referida a la aproximacion o distancia entre la escuela, la comunidad

y la familia.
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El siguiente paso fue someter las guias a criterio de validacion de jueces externos, de los
cuales dos eran especialistas en psicologia y uno era educador y conocian los elementos de la
investigacion cualitativa, para evaluar los criterios de calidad: validez y fiabilidad, que
incluyen una validacion lingiiistica. A los jueces se les entrego las guias construidas, el
objetivo general de la investigacion y los objetivos especificos de cada area de la misma. Las
observaciones estuvieron relacionadas, en su mayoria, con la adecuacion lingiiistica de las
formulaciones de las interrogantes, por lo que se sugirié parafraseo y mejores alternativas a
las preguntas inicialmente planteadas. Asimismo, se hizo una sugerencia relacionada con la
pertinencia entre la edad y la pregunta sugerida. También, por sugerencia de los jueces, se
agregd una pregunta. En el caso de la guia de la entrevista a los padres y la docente, las
recomendaciones fueron las mismas, (a excepcion de la pertinencia entre edad y pregunta) ya que
las guias son muy similares. Finalmente, después de la evaluacion de los jueces, se definieron
los items y areas finales que dieron como resultado la estructura final de la entrevista.

Procedimiento

Todo el procedimiento se llevd a cabo en un semestre académico. Antes de realizar el
proyecto se solicitd el permiso a la directora para tener acceso al centro educativo en
cuestion. En primer lugar, como se ha mencionado previamente, se elaboraron tres guias de
entrevista que consta de las siguientes areas: finalidad de la escuela, disciplina, tareas,
docentes, aprendizajes, y cultura.

En segundo lugar, se solicit6 el permiso respectivo al Apu, quien aprovechd una reunion
en el local comunal con los padres de familia (las mujeres no participan de estas reuniones)
para consultarles sobre su deseo de participar en el estudio. En dicha reunion, se indic6 el
proposito, se explicod el proceso a seguir en cuanto al manejo ético de la informacion (por
ejemplo, el uso del consentimiento informado, la confidencialidad y anonimato de la

informacion) y se consulté sobre la participacion de los padres y la de sus hijos e hijas.
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Asimismo, se coordiné la fecha, hora y lugar (la casa de cada participante) en que la
investigadora realiz6 las entrevistas con cada participante.

En tercer lugar, los padres y madres firmaron los consentimientos informados. En el tnico
caso de la madre que responde la entrevista sola, fue el padre, quien dio la autorizacion para
que ella responda, puesto que €l no dese6 participar.

Luego, seglin el acuerdo con los padres, se realizo la aplicacion de la entrevista en la
escuela y en la casa de los estudiantes. Asi, la investigadora se entrevistod con cada estudiante,
primero se les explico el propdsito de la investigacion, los aspectos que competen a la
participacion y después se les solicitd la confirmacion de su participacion voluntaria en la
investigacion a través del asentimiento. En el caso de una madre que no dese6 participar, la
entrevistadora procedio a explicarle que no hay consecuencia alguna y se le agradecié su
tiempo. La entrevista con los que si desearon participar tuvo una duracion de 20 minutos
aproximadamente.

Finalmente, todas las entrevistas realizadas fueron audio grabadas y luego transcritas para
el procesamiento y analisis de la informacion, el cual se explicara a continuacion con mayor
detalle.

Analisis de datos
Para llevar a cabo el andlisis de los datos se us6 el enfoque cualitativo. Asimismo, se priorizo
un andlisis tematico de la informacion, puesto que la categorizacion se realiz6 a partir de un
modelo teodrico establecido con anterioridad (Braun y Clarke, 2006).

Las entrevistas de cada participante fueron audiograbadas y transcritas. Las fases utilizadas se
explicaran a continuacion. Durante la primera fase, se procedio a leer varias veces cada
entrevista. Luego, en la segunda fase, se realizo una lista de ideas y se codificaron los datos
en la base de datos Atlas ti. En la tercera fase, se ordenaron los cddigos en temas potenciales.

Algunos temas coincidian con el formato de la entrevista y se podian encontrar subtemas



34

bastante claros como: las opiniones sobre la disciplina, sobre los docentes, sobre las tareas y
los aprendizajes en la escuela. Sin embargo, habia otro grupo de codigos que no estaba del
todo claro a qué tema general correspondia y habia temas que no parecian pertenecer a
ningln grupo como infraestructura, uniforme y computacion que eran temas emergentes. A

continuacidon se muestra una figura (Figura 1) con la informacion detallada
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En la fase 4 del analisis tematico, se realizé una revision de los temas establecidos en la
fase anterior. De esta manera, el subtema aspiracion social pasé a ser un tema principal y de
este proceso quedaron cinco temas: aspiracion social, docentes, aprendizajes en la escuela,
cultura y disciplina. Se decidi6 retirar del analisis el tema tareas, puesto que se considerd que
no aportaba en la misma magnitud que el resto de temas y que mas bien ampliaba
innecesariamente el analisis. Asimismo, se tuvo que descartar los temas emergentes:
infraestructura, uniforme y computacion porque estos no funcionaban adecuadamente con

relacion al conjunto de datos.
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Luego en la fase 5 se empezaron a definir mejor los temas y subtemas en funcion de los
datos y del marco tedrico. De esta manera quedaron los siguientes temas: la escuela como
ascenso social con dos subtemas, luego, la docentes es buena porque ensefia, sin subtemas; el
tercer tema: los aprendizajes de los y las estudiantes no son responsabilidad de la escuela que
tiene cuatro subtemas; la obediencia es un valor con dos subtemas y finalmente, el
aprendizaje es y debe ser diferente en la escuela y la comunidad con cuatro subtemas. A

continuacion se muestra el mapa tematico mostrando con detalle los temas y subtemas.
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Finalmente, la fase 6 que es en la que se describira el analisis en funcion de los temas

escogidos, esta fase se detallara en el capitulo de resultados.

40
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Resultados y discusién

En esta seccion, se presentan los resultados del estudio sobre las opiniones y valoraciones
que subyacen en la experiencia educativa de estudiantes, padres, madres y docente en una
escuela rural amazonica. Como resultado del analisis, se identificaron cinco ideas
organizadoras que se presentan de manera transversal y que sintetizan la vision de la escuela
de este centro poblado: En primer lugar, la escuela como ascenso social. Luego, la docente es
buena si ensefia y trata bien a sus estudiantes. En tercer lugar, la obediencia es un valor. En
cuarto lugar, el aprendizaje es responsabilidad del estudiante y finalmente, el aprendizaje es y
debe ser diferente en la escuela y la comunidad.

La escuela como ascenso social

En esta parte se analizan las opiniones construidas por los y las estudiantes, padres,
madres y la docente en torno a la escuela como un medio para salir de su condicion de
agricultores. Esta idea se manifiesta en dos categorias: La escuela sirve para aprender
conocimientos y para superarse y el nifio o nifia que no asiste a la escuela no sabe nada. A
continuacion, se detalla cada una de ellas.

La escuela sirve para aprender conocimientos y para superarse.

Con respecto al proposito de la escuela, padres y madres mencionan que el principal
motivo para enviar a sus hijos e hijas a la escuela es tener mayor conocimiento y mejor
educacion. Al mismo tiempo, la idea de que sus hijos e hijas los superen. De esta manera, los
siguientes padres de familia mencionan los motivos para enviar a sus hijos a la escuela:

PF02: Para que aprenda, para que pueda surgir mas adelante mas que nosotros, pues
que sea profesional o que puede tener mas conocimiento que nosotros que no tenemos
ese conocimiento.

PF03: Para nosotros como de padres le hemos ensefiado para que aprenda mas para

que se pongan adelante a ellos, para que puedan ellos algiin dia tener un trabajo pues
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mas que sus padres.
PF04: Este...nosotros como padres queremos que nuestros hijos nos superen a
nosotros, que sigan mas educando, ya no queremos que estén asi como nosotros,

tienen que superar mas.

Entonces, para estos padres y madres la escuela obtiene un objetivo instrumental. En tal
sentido, este deseo de ascenso y de superacion implica, una valoracion negativa de lo que
significa ser agricultor. Estos resultados coinciden con los de otras investigaciones en zonas
rurales (Ansion, et al., 1998; Montero et al., 2001; Benavides, Olivera y Mena, 2006) donde
se hace notorio el “mito del progreso” y la escuela es valorada como un medio para “ser
mejor’” y salir de la ruralidad. Por ello, las familias tienen una valoracion positiva y

expectativas altas con respecto a la escuela.

Los padres y madres también refieren, con cierto orgullo, que sus hijos e hijas mencionan

que no desean ser como ellos:

PFO1: Bueno, desde el momento que le he matriculado a mi hija queria seguir en la
escuela y ella ya no quiere ser asi como nosotros [...]

MFO06: Yo a veces le digo: ;como pues va a estar asi? t tienes que tener validez o si
quieres ser igualito yo que trabajo, no estudies. ;Cudl te va a valer mas estudiar o
trabajar? Mamita yo quiero estudiar. Ya pues hijito pon de tu parte. Estudia, le digo
[...]

El es un muchacho que él se quiere estudiar, a veces me dice mamita yo quiero
estudiar, ;me vas a hacer estudiar, no? Si tu quieres estudiar hijito, estudia [...] No
mamita yo quiero estudiar igual que mis hermanos, yo no quiero ser igualito a
ustedes.

Para ensefiar y transmitir esta idea, los padres y madres se muestran como ejemplo
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negativo de lo que les va a suceder en el futuro si no asisten y tienen éxito en la escuela. Al
respecto, un estudiante comenta cémo es un nifio o una nifia que va a la escuela:
A04: ... muy estudioso, quiere algo en su vida, no es como nuestros padres que no
estudiaron y ahora se sacrifican por nosotros.

Es importante resaltar como la escuela y las expectativas que se tienen de ella influyen
en la formacion de la identidad del centro poblado y sobre todo, de los y las estudiantes
quienes aprenden, a través de la escuela y de sus padres y madres, que ser agricultor y
analfabeto es algo negativo y que ser y aprender lo que la escuela imparte es lo que se espera
de ellos y ellas. La formacion de la identidad al igual que la cultura tiene una naturaleza
dindmica. Al respecto, Bruner (1990) sostiene que la identidad se forja en las actividades
practicas de las personas en el contexto donde interactian. Por lo tanto, el yo no es una
construccion personal, sino social y situado culturalmente.

Para los y las estudiantes, los propdsitos de la escuela estan relacionados con el
aprendizaje. Los nifos y nifias, refieren que la escuela es un lugar donde se aprenden
conocimientos, principalmente relacionados con la lectura, escritura y las cuatro operaciones
basicas; matematicas: sumar, restar, dividir y multiplicar.

AO03: [Vengo a la escuela] A aprender lo que nos ensefa la maestra: Comunicacion
matematica personal social, ciencia y ambiente, religion.

AO05: Para aprender a sumar, a restar a leer, a dividir [...] cuando termine la escuela
quiero ser enfermero, porque mis padres me han dicho [...] yo no voy a ser agricultor.

Widdowson, et al. (2015) presenta resultados similares a los de las respuestas brindadas
por los estudiantes, resaltando el valor intrinseco del aprendizaje. Por el contrario, Rojas
(2016) muestra resultados mas alineados a los propositos de los padres, ya que los y las
estudiantes mayores perciben a la escuela como la posibilidad para conseguir movilidad

social. Esta diferencia puede deberse a la edad de la muestra. En la presente investigacion, los
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estudiantes tienen entre 10 y 11 aflos y cursan el 5° o 6° grado de educacion primaria. Por el
contrario, en Rojas (2016) las edades de los participantes mayores fluctian entre 12 y 13 afos
y estaban en el nivel secundario durante la investigacion.

La docente refiere que la perspectiva de los padres ha cambiado. Ahora, los padres y
madres envian a la escuela a los nifos con la esperanza de un futuro mejor.

Docente: [...] las comunidades hacen las escuelitas, en especial los padres, antes ellos
no valoraban el estudio de los hijos. ;Por qué? Porque ellos querian que el nifio sea
sujeto al padre y a la madre o porque es mujer no va a ir a la escuela, solamente los
hombres. Ahora ya no es asi, los papas les mandan a los varoncitos y las mujeres.
[...]Ahora ya estan con otra mentalidad. Ya dicen que si ya yo no he sido profesional
o no he podido ensefiarles, pero mis hijos si van a ser [...] Ya no la mentalidad es que
mi hijo va a ir a la chacra y de eso va a vivir [...]Ya sabe como va trabajar, que va a
hacer, ya su mente es otra. Ya no con esa mentalidad voy a la chacra, vengo de la
chacra, no con otra mentalidad ya.

La observacion de la docente coincide con la de Ansion (1989) quien sostiene que los
padres y madres han tenido una lucha por el acceso a la educacion gratuita. Asimismo, en la
actualidad el porcentaje de matriculados ha ido en aumento y las brechas de género han ido
disminuyendo en esta poblacion. En temas de cobertura en primaria, todos los nifios y nifias
de la comunidad asisten a la escuela inicial y primaria. Sin embargo, a pesar de que la
cobertura a nivel primaria es alta, en secundaria la situacion cambia. Como se ha revisado
anteriormente, el porcentaje de asistencia escolar en la comunidad quechua amazonica
disminuye a mas de la mitad a partir de los 10 afios.

A continuacion, la docente explica los motivos, principalmente econdémicos, por los cuales

los estudiantes no continian con sus estudios secundarios.



45

Docente: [...] Antes no iban ninguno al colegio, pero ahora si. Al padre ya reconocen

bien, ya saben que es un estudio para una persona, ya les llevan al distrito. Ahi

estudian ya, otros estan trabajando. O sea, cuando ya van a terminar o cuando ya estan

terminando los chicos pero hay que saber hacerlo pues, hay que ser responsable, del

afio pasado las chicas que han terminado cinco y han ido al colegio dos, pero tres no

han ido. ;Por qué? Por la sencilla razon de que ellos piensan menos, por la sencilla

razon de que ellos no tienen donde ponerles, no tienen donde ir a alquilar un cuarto,

como ellos no estan ahi no pueden darle [...] Y no se quiere eso pues, por eso se le

traza una meta a los chicos y se les dice ellos tienen que aprender, nosotros vamos a

tener, le sondeamos a los padres quienes van a ir al colegio secundario y quiénes no.

En la vifieta anterior, la docente pone en evidencia la valoracion negativa que tiene del

agricultor, la misma que se manifiesta durante todo el discurso y que poseen todos los

miembros del centro poblado.

El nifio o nifia que no va a la escuela no sabe nada.

Como se ha mencionado anteriormente, la escuela es importante para el ascenso social.

Por lo tanto, la imagen de un nifio o una nifia que asiste a la escuela es positiva, en contraste a

la de aquel o aquella que no asiste. A continuacion se presenta un cuadro con las

caracteristicas de un niflo o una nifia que asiste a la escuela, mencionadas por la comunidad.

Tabla 5

Opiniones sobre el nifio o la nifia que asiste a la escuela

Caracteristicas Participantes
Quiere aprender A01, MFO07
Quiere superarse A05

Lindo A03, A04, A06
Feliz A07, PFO3

Sabe muchas cosas

A02, D, PF02, PFOS5
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Los y las estudiantes perciben al nifio o nifia que va a la escuela como alguien lindo, que
quiere aprender y quiere ser algo en la vida. Asimismo, en el futuro va al colegio y sigue
estudiando.

A02: Si le gusta estudiar, le gusta escribir, leer, le gusta preguntar a la profesora lo
que no saben para aprender mas, asi
A04: lindo, viene a aprender todo

Los padres y madres de familia, refieren que el nifio o nifia que asiste a la escuela sabe
muchas cosas, quiere aprender, es educado, y les ensefian a los padres y madres. Asimismo,
tendran un futuro diferente.

PFO02: Es educado pues, conoce los conocimientos, es respetuoso. Ayuda a los
amigos, no discrimina al compafero, a la mama le apoya.

PFO7: Vienen a hacer leer a la casa. Es bonito cuando nos vienen a hacer leer ellos
PF04: Bueno pues cuando sea grande tiene que seguir estudiando, tiene que trabajar
MFO07: Cuando va a la escuela su futuro va a ser diferente porque van a aprender
algunas cosas, nos ensenas ellos también.

Por el contrario, aquellos estudiantes que no asisten a la escuela, no quieren aprender, no
saben. Y en el futuro, un nifio o una nifia que no asiste en la escuela, se van a dedicar a

trabajar en la chacra, les va mal o no van a tener ningln trabajo.
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Tabla 6

Opiniones sobre el nifio o la nifia que no asiste a la escuela

Caracteristicas Participantes

No quiere aprender A01, AO2,

Ocioso, haragan A02, AO4

No sabe nada A03, A05, A07, PF02, PFO5
Va a trabajar en la chacra A06, A01, A07
Desobediente D, PF03, MF07
Discapacitado PF06

Al respecto, una estudiante refiere:
A02: No quiere aprender, tiene pereza de estudiar, dice que: jno eh! Dice que no
quiere estudiar. Mal le va, no sabe nada ni de leer ni escribir. Va a tener un futuro, asi
ocioso. Estar sentado asi, ir a la chacra.
A pesar de que el trabajo de agricultor implica varias horas de esfuerzo fisico, para esta
estudiante, la escuela es la tnica forma de estar ocupado.
Para los padres y madres, la inasistencia te hace ignorante, rebelde, discapacitado. Sobre ello,
los padres dos y seis mencionan:
PF02: Mejor dicho no conoce nada pues, no conoce nada, no tiene conocimiento nada,
de repente puede meterse en problemas porque nadie le ha instruido, lo que en la
escuela le dicen respeta a la mama y al papa o al compafero hay que respetar. Pero si
no has ido a la escuela no tienes conocimiento de nada eres como un animalito.
PF06: Ya es indiscapacitado porque no sabe nada, por mas que se le dice algo no
haciera nada. Porque no entra ni un viaje a la escuela, no puede escribir leer nada [...]
Bueno, su futuro no sirviera en nada, no seria mas que agricultor, ya.
Para estos padres, ademds de informacion, la escuela también ensefia valores como el

respeto. Aqui se evidencia también la vision negativa de los agricultores y de aquellos que no
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saben leer ni escribir. Es decir, una vision negativa de ellos mismos.

La docente refiere que la principal diferencia entre un estudiante que va a la escuela y uno
que no va es el comportamiento.

Docente: Un nifio que va a la escuela tienen otras conocimientos, pensamientos y el
nifio que no va a la escuela es pues muy diferente [...] Bueno pues, en la actualidad
un nifio es conteston, renegodn, no obedece, las cosas que le dicen donde ahora en la
escuela.

Los padres, madres, hijos, hijas y la docente coinciden en la imagen negativa que tienen de
aquellos estudiantes que no asisten a la escuela. Estos resultados replican diferentes
investigaciones (Rojas, 2016 y Ames y Rojas, 2010) donde los y las estudiantes, padres y
madres entrevistados le asignan un valor importante a la educacion porque juega un papel
destacado en las expectativas de progreso.

Asimismo, los padres, madres, docente y estudiantes mencionan el conocimiento que se
aprende en la escuela es el inico conocimiento validado por la comunidad. Este conocimiento
esta referido al aprendizaje de la lectura y escritura, que se analizard con mayor profundidad
mas adelante, pero también con formas de comportarse; y el logro de estos aprendizajes esta
directamente relacionado con el éxito en la adultez, es decir, con no ser agricultores. Por lo
tanto, se puede observar, tal y como lo plantea Giroux (1997) que la escuela, a través de la
docente, fomenta una vision jerarquizada del conocimiento.

Ademas, se evidencia la violencia simbodlica ejercida desde la escuela a través de la

imposicion de una vision del mundo, roles y comportamientos.
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La docente es buena si ensefia y trata bien a sus estudiantes

En esta parte se analiza la idea en torno a la imagen que la comunidad tiene de la docente.
Se profundiza en las opiniones en torno a la buena y mala docente. El centro poblado
identifica como una buena maestra a aquella que ensefia y trata bien a los estudiantes. A
continuacidn, se muestra un cuadro con las principales opiniones, mencionadas por
estudiantes, padres, madres y docente sobre lo que significa ser buen docente.
Tabla 7

Opiniones en torno al buen buen/a docente

Trata bien Ensena Se comunica Ensefia Usa Los
a los con los padresquechua  estrategias estudiantes
Participantes  estudiantes para que los aprenden
estudiantes
aprendan
A0l v 4
3 A04 VvV v
.§ A05 Vv v
B A06 v v
A A07 Vv v
A02 Vv
A03 Vv
Docente D v v
PF02 v 4
5 PF03 v 4
g MF07 v v
8 PFO1 v v
@ PF04 4 4
g PF06 v/ 4
= PF05 v

En la tabla, se observan cinco caracteristicas que representan a la buena docente. En
primer lugar, todos y todas los estudiantes valoran el buen trato que la profesora les brinda.

A02: Asi buena, es amable, nos ama. Nos trata asi bonito sin pegar.

AO05: [...] nos ensefia con carifio, con amor, las cosas que dice nos ensefian, esta

contenta. Les trata muy bien [a los y las estudiantes] como si fueran sus hijos.

A06: Nos ensena lindo, bonito, no enfada.
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El buen trato esta referido a no molestarse, a tratar a los estudiantes como si fueran sus
hijos, no golpearlos fisicamente y quererlos. El sentirse queridos y respetados por su maestra
es importante para estos nifos y nifas.

El “ensefiar” también es un indicador de ser un buen maestro, los estudiantes mencionan
que ensenar significa ayudarlos a aprender, ensenarles todo, pedirles que resuelvan ejercicios
en la pizarra, entre otros.

AO03: Nos ensefia, yo diria que nos ayuda a aprender, nos ayuda a escribir

A04: Porque nos ensena todo

AO07: Dice y hace en la pizarra y cuando le dice a los compafieros: janda a la pizarra!,

salen.

En el caso de los padres y madres, ademas del buen trato y la ensefianza, también valoran
la comunicacion que la docente tiene con ellos. En la comunidad, son los padres, quienes
generalmente estan muy pendientes de la educacion de sus hijos y son ellos quienes asisten a
las reuniones. Esto se debe a que ellos saben leer y escribir y pueden ayudar a sus hijos e
hijas en sus tareas.

PF06: Bueno, una buena maestra hace una reunion para que se retinan todos. Asi se
comunica con los papas. Sobre como van yendo nuestros hijos.

Por otra parte, para la docente del aula, una buena profesora es aquella que tiene
estrategias efectivas para ensefiar al nifio que no entiende. Sin embargo, no profundiza en qué
tipos de estrategias debe utilizar una buena docente. Ademas, a diferencia de los estudiantes y
padres de familia, la docente enfatiza en los resultados del aprendizaje para considerar a una
docente como buena. Es decir, no solo es importante que ensefie, si no que enseiie bien y que
los estudiantes aprendan.

Docente: La maestra tiene sus estrategias para enseiar. Coémo le puedo ensefiar al nifio
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que no entiende, que no te comprende, puedo con una, puedo con la otra. Tienes que
agarrarle. Por ejemplo: yo tengo 17 nifios, 17 realidades ahora como te digo, el nifio
[...] tiene que aprender, pero tiene que saber. Hay que tratarlos con carifio, con amor.
Aunque dentro de esto la maestra también tiene que llamarle la atencion [...] El buen
maestro quiere que sus nifios aprendan, que sus nifios salgan adelante y hace que
aprendan, tienen que saber lo que se les ensefa, asi tu demuestras ser buena.

Con respecto al mal maestro, la comunidad menciona que es aquel que no ensefia, es decir,
no se preocupa porque el nifio aprenda y maltrata fisicamente y/o psicologicamente a sus
estudiantes.

Tabla 8

Opiniones sobre el mal docente

No ensefia  Agrede Agrede No se
psicolégicamentefisicamente a  preocupa
Participantes A los estudiantes los estudiantes por la
escuela
A04 vV
AO5 Vv 4
A07 Vv
3 A01 v
8 A06 v
3 A02
@ A06 v
Docente D 4
PF02 v
MFO07 v
PFO3 v
PF06 v
> PFO1 4
o P
.c.: —cv: PF05 v
e E PF06 v

Para los estudiantes, un mal docente maltrata a sus estudiantes. Se ha considerado en la
tabla agresion psicoldgica debido a las caracteristicas que los nifios y nifias mencionaron:

gritar, decirles que no van a aprender, entre otras.
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A06: A veces nos rifie y grita.
AO01: No ensena con carifio, trata mal a sus alumnos, les dice que nunca van a saber.
AO05: [...] cuando la profesora les dice: ;qué opinan ustedes? no se quiere opinar. Por
eso la profesora se enfada a veces, esta sentada en su sitio nomas y a veces la
profesora enfada, cuando se nos da la tarea y no se hace por eso se enfada la
profesora. Siempre se enfada y nos grita.
Con respecto a este tema, un estudiante y los padres y madres de familia consideran que
los docentes deben enojarse ante las conductas inadecuadas de sus estudiantes.
A02: Esté bien que se moleste porque se portan mal los alumnos.
PFO0S5: Para mi esté bien, pero como dices tu ya es dependiendo del muchacho, tu
también sefiorita puedes enfadarte porque no haga su tarea y que no le entrega a la
profesora pues, claro pues, la profesora con ellos debe tener colera, con el muchacho
que demora que no puede poner rapido en su mente la profe tiene que molestarse
Sin embargo, la mayoria de estudiantes critica esta practica porque consideran que la
profesora debe tener paciencia y no “gritar” a los estudiantes cuando se portan mal o cuando
no hacen la tarea.
A06: Cuando los nifios no hacen la tarea la profesora se enfada y eso estd mal. Ella
deberia ser linda, debiera ser amable con todos y no gritar. Asi no hagan la tarea los
nifios, si no hago ese dia al otro dia ya esté.
Algunos estudiantes mencionaron que una mala docente les pega a los nifios y otros que
una mala maestra no les ensefia a los nifios. A continuacion algunos ejemplos:
A02: Lo que nos pega
AO05: No ensena a los nifios a leer ni a sumar
Considerar que la mala docente agrede fisicamente a los estudiantes, refuerza que los

estudiantes valoren positivamente el buen trato.
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Algunos padres y madres hablan de maltrato fisico, con respecto al mal docente. Otro
menciona que a una mala docente no le importa la mejora de la escuela:

PFO1: Por ejemplo nosotros tenemos un dinero que manda el Estado para el
mejoramiento de la escuela. Conversamos con toditos los padres y tenemos ahi una
profesora, dos profesoras y coordinamos qué y cuanto de dinero hay para mejorar la
escuela. Porque esa escuelita ya tiene mas de 40 afios y ya le hemos dicho a las
entidades publicas sin embargo, no tenemos una buena escuela [...] Bueno, la maestra
también tiene que preocuparse por la escuelita, de repente viene el temblor que le
decimos aqui en la zona, ;di? Y no estan bien seguros en la escuelas porque en el
2005 hubo un terremoto aqui en el departamento de San Martin y una pared se cayo,
nosotros la arreglamos, sefiorita esa escuelita, solamente el tapiado se ve bonito ahi
pero adentro es vacio viene un terremoto y cae la arena y esté peligrando y nosotros
estamos luchando por la escuelita. ..

Para este padre, la docente debe ser un miembro activo no solo en la ensefianza de sus
hijos sino en la mejora de la infraestructura de la escuela. A través de la comunicacion y
exigencia a las entidades publicas encargadas de estas mejoras.

Finalmente, uno de los padres menciona que para €l no existe el mal o la mala docente:
PF04: Bueno yo creo que no puede haber malas profesoras. Para mi son todos buenos
profesores sino que a veces algunos cuando son recontra lejos algunos a veces
aparecen tres veces a la semana, porque yo asi me cuentan unos Apus que viven en el
Pinar, en el pongo y ahi me cuentan tres veces a la semana no mas van los profesores.
Por eso yo sé porque eso me cuentan, alld me contaban asi las autoridades.

Por el contrario, para la docente, al igual que para un par de estudiantes, un mal maestro

no se preocupa por ensefiarles a sus estudiantes.

Docente: Yo creo que, seforita, el mal maestro ya nada hara, no ensefia nada, no le
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importa nada, no le interesa nada que sepan o no sepan sus nifos y ahora el buen
maestro qué es lo que quiere: el buen maestro que sus nifios aprendan, que sus nifios
salgan adelante, eso es lo que queremos.

Resultados similares se encuentran en otros estudios, Ames y Rojas (2010) encontraron
que los nifios y nifas consideraban que un buen docente: explica con claridad y de forma
dindmica, tiene una buena relacion con sus estudiantes y no le pega a los nifios. En esa
misma linea, Cueto, Escobal, Penny y Ames (2011) encuentra que los nifios y nifias
consideran como mal profesor a aquel que no tiene paciencia, esta siempre molesto, no
explica bien, grita a sus estudiantes, les pega, entre otros.

Los y las estudiantes quieren aprender de sus docentes, ademas demandan un buen trato y
que les tengan paciencia cuando no cumplen con sus responsabilidades. Sin embargo, estas
demandas son bastante sencillas en comparacion a otros estudios. Para esta comunidad un
docente es bueno porque ensefa y trata bien a sus estudiantes y no se observan demandas
referidas a la calidad ni a las estrategias de ensefianza. Aunque uno de los padres (PFO1)
menciona que la buena docente tiene que preocuparse porque la escuela reciba los recursos
necesarios para su mejora.

Es importante resaltar que los y las estudiantes tienen como referencia s6lo a dos o tres
docentes en su experiencia (la profesora de inicial, la de primaria y la que les ensefia quechua
una vez al mes). Asimismo, los padres de familia no han terminado la primaria y s6lo han
tenido una docente y las madres no han tenido docentes. Al respecto, Rogoff et al. (2001)
mencionan que, en diversas investigaciones, las personas no escolarizadas “no hablan de lo
que no ven” y esto estd relacionado con el hecho de que: “aceptar la premisa de lo que uno no
puede verificar, y razonar desde ahi, es caracteristico de la escolarizacion y la alfabetizacion”.

Esto se evidencia mas claramente cuando se le consulta a un padre le familia sobre porqué
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algunos nifios no asisten a la escuela:

P02: Bueno, aca pocos nifios que conozco que no quieran ir, todos se van.

Y ante la pregunta de porqué cree €l que en otros lugares los nifios no asisten, ¢l responde:
P02: En algunos lugares me imagino, habra nifios que no se van. De repente, no tengo
conocimiento yo.

Esto evidencia, una vez mas, las discrepancias entre las formas de comunicarse que
se ensefian desde la familia y la escuela.

Sin embargo, con respecto a la labor docente, los estudios enfatizan en la labor crucial que
tienen los docentes (Rodriguez, 2004) en el éxito de la calidad educativa, a diferencia de los
padres y madres quienes atribuyen a los mismos estudiantes la responsabilidad de su propio
aprendizaje. Por ello, diversos autores sugieren un cambio en el rol de docente, en funcion de
la relacién maestro-estudiante permitiendo mayor flexibilidad y promoviendo relaciones
horizontales para un aprendizaje mas efectivo (Trapnell, 2011; Paradise, 2011).

Los aprendizajes de los y las estudiantes no son responsabilidad de la escuela.

En esta parte se analiza las opiniones referidas al aprendizaje de los y las estudiantes.
Estas opiniones se manifiestan en torno a los siguientes temas: a los estudiantes les va mal
porque quieren, en la escuela se aprende a leer y escribir y a los nifios y nifias les va bien en
la escuela.

Con respecto a las opiniones que tiene el centro poblado sobre el buen estudiante es aquel

que cumple con sus tareas, que sabe lo que le ensefian y que obedece.
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Tabla 9

Opiniones sobre el buen estudiante

Cumple Obedece Que Sabe lo Hace RendimientoMotivado Tiene

con sus se que caso a Académico para deseos de
tareas porta le los Estudiar superacion
bien ensefian padres
A0l v v
A02 vV v
AO5 vV v
A06 vV
8 A04 v v
S A0 v v
E
0
Docente D v
PF03 v v
MFO v
7
" PF02 v
£ PF04 v
g PF05 v
- MFO0 v
% 6
~ PFO1 v/

Para los alumnos, un buen estudiante es aquel que cumple con sus tareas. De esta manera,
para los estudiantes, las tareas son un indicador de que estan aprendiendo y que ademas se
sienten motivados para hacerlo. Asimismo, el buen estudiantes sabe lo que le ensefian en la
escuela y también es obediente. En esta comunidad, como en muchas, la obediencia es
considerada como un valor importante. A continuacion, algunas respuestas de los y las
alumnas sobre el buen estudiante

A04: Lo que se comporta bien con la maestra, con los compaiieros, les hace caso a los

padres

A06: Que hace bien sus tareas, a veces responde
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AO01: Cumple con sus tareas...

Por otra parte, los padres relacionan el buen estudiante con aquel que estd motivado para
el aprendizaje y se “supera”. Otros padres agregan que un buen estudiante puede salir
adelante, puesto que es a través de la escuela, y el éxito en ella, que los estudiantes obtendran
ascenso social.

PFO03: Una buena estudiante es lo que tiene mas interés de estudiar. Esa capacidad de

estudiar mas.

MFO06: un buen estudiante es el mismo que se supera yendo mas adelante, tiene un
trabajo mejor, algo que piensa mas adelante. Aunque uno no se ha estudiado sefiorita

uno ya debe dar oportunidad que estudien nuestros hijos

PF06: Un buen estudiante puede tener mejores oportunidades. Para eso es tanto
sufrimiento que hace un padre para poder estudiar a un nifio

Para la docente, el buen estudiante es aquel que asiste y aprende.
Docente: Viene a la escuela, debe saber todas las materias aunque no quizas bien pero
debe de saber y debe estar apto para ir al colegio. Es decir, debe conocer lo que se le
ensefa

Por el contrario, el mal estudiante, es aquel que desobedece y no quiere estudiar.
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Tabla 10

Opiniones sobre el mal estudiante

DesobedeceNo quiere ~ No cumple con No sabe  Bajo
estudiar su tarea rendimiento
académico

A4 vV
A0S
AO6 vV 4
A02 4
A07

A01 v

A03

AN
<

Estudiantes
(\

Docente D

PF02
MFO03
PFO03
PF05
MF07 v
MF06
PFO1
MFO03 v

SN N N N NN

Padres y madres

Para los padres de familia, el mal estudiante esta relacionado con la falta de motivacion
que tiene para el estudio, por su falta de deseo de superacion. Es decir, el aprendizaje
depende de variables individuales que dependen principalmente de la disposicion y actitud
hacia el aprendizaje de los y las estudiantes.

PFO03: Es porque no quiere estudiar, se pone rebelde.
MFO03: No pone de su parte, no estudia.

Al igual que para los padres, para la docente, la caracteristica principal de un mal
estudiante es su falta de motivacion para estudiar.

D: El nifio que no le importa nada, para ¢l es normal que sepa o no sepa

Los estudiantes consideran, ademas del factor motivacional, el no saber las clases y no
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portarse bien, como indicadores de ser un mal estudiante.
A2: Lo que no sabe leer, lo que no sabe escribir
A4: Lo que no se comporta bien

A6: No quiere hacer nada, su cuaderno esta haciendo otras cosas

Los y las estudiantes son nifios en un rol especifico, sin embargo, Valsiner (2000) refiere
que la escuela promociona la idea de que siendo un buen estudiante, el nifio o nifia es al
mismo tiempo un buen ciudadano en general y por lo tanto, que el rol de estudiante es el rol
mas importante que se debe cumplir. En esta poblacion, el rol del buen estudiante esta
asociado principalmente a actividades académicas como hacer su tarea y estudiar. Al

contrario el rol del mal estudiante, esta asociado a mal comportamiento.

A los estudiantes les va mal porque quieren.

Sobre los factores que influyen en el éxito y fracaso escolar, los estudiantes consideran
que a los alumnos les va bien en la escuela cuando son capaces de aprender y entender lo que
se les ensefia. A continuacidon se muestra algunos ejemplos:

AO01: Porque saben entender a la maestra, porque aprenden
AO05: Porque sacan buenas notas

Asimismo, les va mal cuando no desean aprender o cuando no obedecen.
A05: Cuando no se portan bien
A06: Porque a veces los nifios no se portan muy bien, por eso les va mal en la escuela,
a veces cuando su padre le dice aprenda, agarre su libro no se le quiere agarrar, se
pone a jugar y alli es donde se pone mal

Esto muestra que los estudiantes consideran que s6lo con poner mas de su parte y
obedecer lo que los adultos les dicen es suficiente para tener éxito en la escuela. De esta
manera, los estudiantes consideran que la responsabilidad atribuida de su aprendizaje radica

principalmente en ellos, ni la escuela, ni la familia tienen mayor responsabilidad que ellos en
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su educacion.

Asimismo, para mejorar el aprendizaje académico, los estudiantes consideran que su
principal herramienta es la obediencia a la docente.

A03: Tienen que escuchar a la profesora, hacer lo que ella nos dice

A04: Respetar a la maestra, no hacer lo que quieras.

Por otro lado, las respuestas de los padres y madres de familia con respecto al porqué les
va bien en la escuela estan relacionadas con la motivacion que presenta el estudiante para el
aprendizaje y para surgir.

MFO07: Es porque quiere salir adelante porque quiere aprender en la escuela
PFO03: El nifio que quiere estudiar aprende, asi es sefiorita.

Incluso, un padre comenta que no importa el docente, si el estudiante estd motivado,
aprende bajo cualquier condicion.

PFO1: [...] a veces dicen que los nifios no estudian bien por parte del profesor, eso es
mentira, cuando una nifia pone de su parte en cualquier escuela que sea en la chacra o
en cualquier otro sitio mas lejos aprenden.

Todas estas respuestas trasladan, al igual que las respuestas de los estudiantes, la
responsabilidad al propio nifio o nifia de sus logros académicos. Por lo tanto, la escuela no es
responsable porque el nifio nifia no aprenda. Aparentemente para esta comunidad la
existencia de la escuela deberia asegurar el aprendizaje de los estudiantes.

Otro padre menciona que a los estudiantes les va bien porque los padres les exigen. Para
este padre, la responsabilidad del logro académico no es de los estudiantes, si no de los
padres. Aqui, aunque con una postura diferente, la escuela sigue estando ausente de
responsabilidad sobre lo que ensefia, la forma como ensefia y los resultados de esta
ensenanza.

PF02: Nosotros como padres siempre le exigimos, haga tu tarea, haga tu tarea. La
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profesora en reunion nos dice hay que ensefarles sefiores padres a nuestros hijos e
hijas, como padres les incentivamos a nuestra hija que deba estudiar.
Cuando un estudiante no tiene €éxito en la escuela, los padres afirman que es debido a que
no ponen de su parte y/o no cuentan con el apoyo de sus padres.
MFO06: Bueno pues les ird mal porque a veces un padre, una madre no les lleva bien.
Porque un padre no conversa con su hijo no con su hija. A la vez el hijo no siente ni
con su madre ni con su padre, pero el nifio que quiere estudiar te viene a contar que
ha hecho que no ha hecho en el colegio, asi es seforita.
PFO05: Nosotros decimos que es un haragan, no quiere estudiar.
Finalmente, la docente también considera que si a un estudiante le va bien es porque
presentan motivacion para aprender.
Docente: Porque se ve el aprovechamiento de ellos. Que estudian, estan atentos, hacen
sus tareas, aprovechan la escuela

Y les va mal porque no reciben apoyo de su familia:
Docente: Porque no hay apoyo del padre de familia [podria irle mejor si]... Poniendo
de su parte los mismos nifios con el apoyo de los padres

De la misma manera que los padres y estudiantes, la docente no considera que la escuela
tenga alguna responsabilidad sobre el aprendizaje de sus alumnos.

Otros estudios muestran similares resultados, Ansion (1989), encontrd en su investigacion
que para los padres y madres, el aprendizaje es principalmente responsabilidad atribuida a los
padres o de la situacion del hogar y a los estudiantes. Sotomayor (2005), menciona que, con
respecto a los aprendizajes, se culpabiliza a los nifios, nifias y familias por el fracaso escolar,
incluso llegan a normalizarlo. En ese sentido, los y las docentes no se atribuyen
responsabilidad en los aprendizajes de sus estudiantes, mds bien se perciben como victimas

de una mala politica del estado. En esa misma linea, Ames (2011) afirma que la escuela
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considera que la responsabilidad de la adaptacion de los estudiantes es atribuida a los mismos
estudiantes quienes deben realizar la transicion hacia la escuela primaria con poca orientacion
y ayuda. Trapnell (2011) y Paradise (2011) plantean la necesidad de un cambio en el rol
docente en funcion de la relacion maestro-estudiante permitiendo mayor flexibilidad y
promoviendo relaciones horizontales para un aprendizaje mas efectivo.

Una idea que se desprende de este punto, es como entienden los padres y las madres de
familia los procesos de aprendizaje que se dan en la escuela, asi como su rol y su
participacion en ella. Cueto y Balarin (2008) mencionan que la escuela no modela formas
adecuadas de participacion de los padres de familia para lograr un impacto positivo en el
aprendizaje. Asimismo, las familias no pueden participar en las actividades escolares debido
a sus limitaciones de tiempo y también por la carencia del ‘capital cultural’ que necesitan
para comprender es la dindmica de la escuela y como se da el aprendizaje.

Otro punto importante para sefialar es que la educacion fuera de la escuela esta basada en
practicas de observacion y participacion de la vida cotidiana. En tal sentido, en la educacion
informal no existe el fracaso, todos los miembros de una comunidad terminan aprendiendo los
roles y las actividades que son necesarias para el desenvolvimiento dentro de una comunidad
(Paradise, 2011; Rogoff et al., 2001, Valsiner, 2000, Lave & Wenger, 1991). Por lo tanto,
desde esta perspectiva, si los estudiantes asisten a la escuela y participan de ella, los
estudiantes deberian aprender lo necesario y si no lo estan haciendo es porque no estan
observando ni participando lo suficiente, esto podria explicar parte de las opiniones inmersas
en la comunidad con respecto a la escuela. Sin embargo, la expectativa de apoyo al estudiante
por parte de la familia no se ajusta a la realidad de las familias. Por ello, las expectativas
sobre la participacion de los padres y madres también deberian ser contextualizadas y

adaptadas a las caracteristicas culturales de la comunidad.
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En la escuela se aprende a leer y escribir.

La comunidad valora de manera positiva aquellos conocimientos que son impartidos desde
la escuela. De todos los aprendizajes, el que es considerado el mas importante para esta
comunidad es aquel relacionado al aprendizaje de la lectura y la escritura. Asimismo, también
son valoradas las matematicas y el buen comportamiento.

Los y las estudiantes consideran que lo mas importante que han aprendido son las
operaciones matematicas y luego, leer y escribir. A continuacién se muestra un ejemplo:

A06: Lo mas importante que he aprendido es a multiplicar y dividir. Porque es lo mas
dificil, nuestros padres no saben eso.

Este estudiante le da mayor importancia a la matematica debido al mayor nivel de
dificultad que representa. Otro estudiante considera que la matematica es mas importante
porque la profesora practica estos temas con mayor frecuencia.

AO05: Lo mas importante que he aprendido es a restar y multiplicar porque la profesora
nos entrega a veces cada dia eso lo mismo, por eso.

En los padres de familia existe una variedad de opiniones con respecto a este tema. Un
padre considera que todo lo que le ensefian en la escuela es bueno. Para €I, la escuela brinda
los aprendizajes basicos y necesarios para enfrentarse a la sociedad.

PF02: Todo lo que aprende, todo es importante

Otro padre asigna importancia al comportamiento en casa, referido principalmente al
saludo. Esto refleja que para este padre, la escuela no solo es un lugar donde se enseia
conocimientos, sino también donde se forman valores.

PFO01: Bueno el comportamiento de nosotros de la casa, le digo muchas veces los

nifios ahora no saludan. En el colegio les ensefian eso también.
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El resto de padres y madres, al igual que los estudiantes coinciden en que el aprendizaje de
la lecto-escritura y las matematicas son lo mas importante. Estos aprendizajes les permiten
acceder a mejores oportunidades, también de esta manera evitan ser victimas de engafio.
Estos aprendizajes son importantes porque se pueden usar de inmediato y en contextos que no
tienen que ver necesariamente con la escuela (por ejemplo: ir a comprar).

PFO1: [...] eso a veces conversamos con sus familiares hazle estudiar, ;por qué no le
mandas a la escuela? le vas a mandar a comprar una cosa no va a saber, le vas a
mandar con un dinerito no va a saber dar su vuelto, de repente no le van a dar su
vuelto, eso le digo, porque cuando van a la escuela no les engafia nadies nada, ;di?

Estos resultados replican los de otros estudios que refieren que en la escuela
principalmente se aprende las habilidades para leer y escribir (Montero et al., 2011,
Sotomayor 2005). Como se ha mencionado anteriormente, los conocimientos que brinda la
escuela son altamente valorados y esta valoracion esta relacionada con el mito del progreso,
con la importancia que se le da a la escuela desde todos los espacios y por su propia
experiencia, dado que ellos y ellas se han sentido marginados y engafiados.

A los nifios y nifias les va bien en la escuela.

Con respecto a la evaluacion de su desemperfio en la escuela, los estudiantes en su mayoria
refieren que van bien en la escuela. Ellos mencionan que les va bien porque estan
aprendiendo y conociendo méas cosas que sus padres. Asimismo, evaluan su desempefio con
las notas que obtienen de las evaluaciones, o porque la profesora les refiere que su
desempefio es adecuado.

AO05: Me va bien en la escuela [...] La profesora nos dice que vamos bien
A02: ;En la escuela? Bien porque estoy estudiando
Sélo una estudiante menciona que le va mas o menos porque no esta aprendiendo bien un

curso.
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Asimismo, los y las estudiantes son capaces de reconocer diferentes estrategias para
aprender mejor: preguntarle a la profesora cuando no saben, practicar mas, obedecer a la
profesora y escuchar las explicaciones. Como podemos observar, las estrategias estan
enfocadas en acciones que ellos y ellas deben realizar. Estas acciones no incluyen a sus
padres y s6lo uno menciona a la docente (A06). Sin embargo, esta solicitud de apoyo
depende de la iniciativa del estudiante para consultar. Esto relacionado con la responsabilidad
atribuida a ellos mismos sobre su aprendizaje.

AO03: Tienen que escuchar a la profesora
AO05: Leyendo mas
A06: Sino has entendido bien, tienes que volver a preguntar hasta que aprendas.

Todos los padres de familia indicaron que a sus hijos e hijas les van bien. Las razones por
las que consideran esto varian, entre ellas tenemos: porque no repite, porque la profesora les
informa, porque ven interés en su hija y porque hacen la tarea. Al igual que los y las
estudiantes, hay indicadores externos (la profesora les informa) e internos (ellos se dan cuenta
porque observan interés en sus hijos e hijas) que les permiten darse cuenta del desempetio de
sus menores hijos ¢ hijas en la escuela.

PFO1: Bien ella va bien, seglin la profesora esta bien. Y yo le digo que aprenda
matematica, matematica es la base [...]. A mi me gustaba la matematicas. [...] Porque
le veo pues que ella tiene ese interés.

A pesar de que los estudiantes y los padres evaliian el desempefio escolar de forma
satisfactoria, los resultados de la evaluacion censal indican que estos nifios y nifias se
encuentran muy por debajo de lo esperado para el grado en el que se encuentran al igual que
la mayoria de la educacion amazonica en el pais. Por ello, Ames (2002) agrega que aunque
los campesinos pueden acceder a educacion, la calidad de la escuela rural no permite que

sirva como un medio de ascenso social. Los resultados insatisfactorios responden a muchos
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factores, entre ellos, las diferencias en las formas de aprender de la comunidad y las formas
de aprender de la escuela (Rogoff et al., 2001; Paradise, 2011). Asimismo, como se ha
mencionado anteriormente, los saberes previos permiten un aprendizaje mas significativo, la
escuela demanda un aprendizaje previo que los habitantes del centro poblado no poseen y que
no es ensefiado por la escuela, esta situacion coloca en desventaja a los y las estudiantes del
centro poblado (Mejia-Arauz, et al., 2011).

A diferencia de los estudiantes, para los padres fue dificil encontrar estrategias para ayudar
a sus hijos a aprender mejor.

PF02: Creo que si, mi hija puede aprender mejor [...] Bueno ella necesitaria, yo creo
que acd nada mas porque nosotros siempre le ensefiamos para hacer buenos trabajos y
en sus notas.

Esta falta de reconocimiento de estrategias se debe al contexto cultural en el que se ha
desarrollado su pensamiento, puesto que no se debe separar actividad cognitiva de la cultura.
Probablemente, esta actividad mental no es necesaria en el desarrollo de sus actividades
cotidianas, pero si en la escolaridad.

En conclusion, los aprendizajes mas valorados estan relacionados con aquellos
conocimientos que los padres y madres no poseen y que pueden ser usados en el dia a dia
(sumas, restas, lectura). Para esta comunidad, el logro de los aprendizajes de los y las
estudiantes radica principalmente en variables individuales que dependen unicamente de
ellos, esta presente en todos los participantes de la investigacion. En el caso de los
estudiantes, tanto la escuela como los padres les transmiten esta informacion. En el caso de
los padres, aunque también reconocen su responsabilidad, la escuela no llega a ser clara en la
forma en la que deben ayudar a sus hijos y ellos tampoco tienen las herramientas para
ayudarlos debido a que no tienen escolaridad completa. Finalmente, preocupa que la docente
tenga la misma idea, puesto que sus acciones y estrategias de ensefianza estan guiadas por

ella. Por lo tanto, si ella no es responsable de que sus estudiantes aprendan, a pesar de que en
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el discurso mencione que debe establecer estrategias para que sus estudiantes logren los
objetivos, probablemente no las realice.
La obediencia es un valor

En esta parte se analizan las opiniones relacionadas con la obediencia como un aprendizaje
importante y necesario para salir adelante en la vida. En esta comunidad, la obediencia es
sindnimo de disciplina y se manifiesta en dos categorias. En primer lugar, disciplina es
sindnimo de obediencia y ahora a los estudiantes ya no se les puede tocar.

Disciplina es sindnimo de obediencia.

Con respecto al significado de portarse bien en la escuela, los estudiantes mencionan que
los nifios se portan bien cuando obedecen y estan sentados. Un estudiante menciona la
palabra disciplina como sindnimo de obediencia. Es hacer lo que los adultos (padres y
docente) les dicen que hagan. Al respecto, los alumnos y las alumnas refieren:

AO05: Son muy atentos en las clases, llegan temprano en la escuela, nifios disciplinados
AO02: Lo que hace caso, hacen todo lo que le pide la profesora.

Para un padre, el portarse bien implica estar atentos y aprovechar las clases.

PFO02: Bueno pues los nifios son tranquilitos [...] Escribiendo en su cuaderno

Para la docente, el portarse bien también significa obedecer. Asimismo, agrega que
actualmente los estudiantes no se comportan bien durante clases:

Docente: Se portan bien cuando estan sentados, haciendo su tarea y obedeciendo a la
profesora. Pero hora los nifios se portan...no tan bien. No te obedecen, salen del aula

Sin embargo, para algunos padres y madres de familia, los nifios se portan generalmente
bien en la escuela

PFO03: En la escuela se portan normal, tranquilos, juegan, salen a sus recreos con su

pelota. Todos se portan bien.
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Otro de los padres agrega que algunas conductas que podrian considerarse inadecuadas
son propias de la edad y los nifios buscan principalmente jugar.

PF04: Bueno, no todos los nifios se portan también muy bien, siempre tiene que haber
malos comportamientos de los nifios [...] A veces cuando el profesor esta haciendo
clases hay nifios que estan distraidos. El profesor esta haciendo clase y el alumno esta
distrayéndose; y eso es 16gico sefiorita, asi son los nifios o las nifias porque en su
mente s6lo piensan en jugar.

Con respecto al mal comportamiento, los estudiantes refieren que esta asociado con la
desobediencia a la autoridad.

A05: Lo que no obedecen a la profesora, no hacen caso

A02: No obedecen a la maestra, a veces comen en la hora de clase, sin pedir permiso
se van afuera.

AO07: No quieren escuchar a la profesora

A04: No hacen caso, no toman atencion

Otra madre agrega que cuando un nifio se porta mal hay que hablarle,

MFO07: Un nifio cuando se porta mal pues hay que hablarle y orientarle para que
mejore, es un nino y recién estan aprendiendo las cosas de la vida.

Ahora a los estudiantes ya no se les puede tocar.

Con respecto a las formas de correccion, los estudiantes mencionan diferentes métodos
usados por la maestra: De esta manera, un grupo menciona que la profesora habla con ellos y
ellas.

A03: Nos habla y nos explica para no estar asi
AO05: Diciendo, asi vas a hacer eso
Otro grupo refiere que la profesora habla con los padres de familia, y los padres son los

encargados de corregir a sus hijos
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AO1: A sus papas les hacen llamar

A02: Les dicen a sus padres para que venga, para que le corrijan a su hijo para que ya
no sean asi

AO07: Llamando a su casa. Les dice ustedes ya no quieren aprender entonces vean
coémo van hacer.

Un estudiante menciona que la docente los ignora cuando se portan mal.

A04: Cuando se portan mal no les hace caso

Finalmente, un estudiante comenta que la docente les pega cuando los alumnos no siguen
las indicaciones.

A06: A veces nos corrige la profesora pellizcandonos porque a veces no les hacemos
caso cuando nos dice entra. Lo hace alli en la puerta (...) a todos cuando no hacemos
caso. Nos pellizca en el brazo.

Al respecto, los estudiantes manifiestan estar de acuerdo con que los corrijan y con que se
hable con sus padres. Sin embargo, estan en desacuerdo y se muestran criticos con formas
que incluyan maltrato fisico.

Sobre las formas de correccion, los padres mencionan que la docente les avisa sobre el mal
comportamiento porque ahora la profesora ya no les puede corregir. Puesto que, antes el
castigo fisico estaba aceptado como forma de correccion.

PF04: Bueno, la profesora nos llama a nosotros porque hoy en dia no se puede tocar a
las personas dicen. Como nosotros les corregimos a nuestros hijos, porque no
queremos que se porten mal...Bueno, nosotros en la comunidad le decimos a la
profesora, cuando el nifio se porta mal, métele un orejazo un latigazo. Pero ahora pues
ni las profesoras pueden dar un tingotazo a los alumnos, ya no pueden y mas antes
nosotros hemos aprendido con bambu, pero también para bien de nosotros que nos

digan hemos aprendido algo....: Bueno, ahora nos llama a los padres para ver pues, no
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nos gusta que la profesora nos esté reclamando.
Sin embargo, los padres consideran que el maltrato fisico era buena forma de corregir a los
estudiantes.
PF06: No, y a un muchacho si no se va a disciplinar pues a su papa le va a faltar el
respeto, la madre por eso es la mama, bueno si su mama pues no le dice nada el
muchacho se va a pasar [...] Antes era mejor porque habia disciplina.

Asimismo, los padres mencionan que ellos en casa los corrigen jalandole las orejas.
PFO1: Le dan un consejo [los padres a los hijos], luego le dan un manazo, un orejazo,
su papd, su mama para que no vuelva a hacer esas cosas

La profesora, al igual que los padres considera que la ausencia de maltrato fisico a los

estudiantes es equivalente a falta de disciplina. Asimismo, se muestra preocupada porque

ahora pueden denunciarla cuando un padre es “tinterillo” (que busca un beneficio

economico).
Docente: [...] tu mas te debes dar cuenta mas de un rato, que ahora los chicos, pero
como ahora yo no sé los derechos humanos, qué alumnos vamos a tener, qué
profesionales vamos a tener cuando no hay disciplina. ;Qué? No te va a respetar. Por
ejemplo, a veces un nifio te contesta pan, pan, te dice; y ahora tu no les puedes tocar,
t no les puedes gritar, no le puedes botar: A veces también cuando me asan te largas
y vete al bafio, les digo. No le puedes alzar la voz, por nada del mundo, peor si te
encuentras con una madre tinterilla o un padre tinterillo a veces te hacen pagar una
reparacion civil. Y a veces el nifio va a engafiar a su casa.

Uno de los padres reconoce que necesita apoyo y el Estado no les brinda espacios ni

capacitacion para poder reflexionar sobre el tema.
PFO1: Bueno nosotros quisiéramos asi como vienes usted chica, quisiéramos que

vengan algunos profesores que hacen talleres invitar a todos los padres y a todas las
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madres por mas que sabemos nosotros también queremos aprender de repente ahi van
a reflexionar los padres y van a decir, mi hijo esta mal, yo también estoy mal ahi van a
Ver como son.

Guerrero (1994) sostiene que existen dos formas de comprender la disciplina: en primer
lugar la disciplina entendida s6lo como obediencia y la otra orientada a la convivencia. Por lo
tanto, esta escuela est4 orientada a la disciplina como sinénimo de obediencia. Para los
estudiantes, la obediencia es un tema recurrente en muchas areas, por ejemplo: los alumnos
que asisten a la escuela son obedientes, el buen estudiante es obediente y por el contrario el
mal estudiante es desobediente. Asimismo, para mejorar en los estudios hay que escuchar y
obedecer los consejos de los adultos. Sin embargo, esta idea no esta tan presente en los padres
como en la docente.

Por otra parte, en esta comunidad, la violencia fisica es legitimada como una forma valida
de educar a los nifios ante comportamientos que la comunidad y la escuela considera
inapropiados, a pesar de que en nuestro pais, desde el afio 2005, existe una ley que prohibe el
uso del castigo fisico y humillante contra las nifas, los nifios y adolescentes. Las
consecuencias del castigo fisico en nifios y nifias han sido ampliamente estudiadas, puede
generar depresion, ansiedad, baja autoestima, dificultad para concentrarse (Kerouac, Taggart,
Lescop, y Fortin, 1986) y dificultad para aprender (Westra y Martin, 1981). Segin menciona
uno de los padres, recurren al castigo fisico porque no conocen otras estrategias para lidiar
con estos comportamientos, por ello, solicitan informacion sobre el tema.

En esa misma linea, diferentes investigaciones dan cuenta de la relacion vertical y de
poder que existe en la escuela. En ese sentido, Guerrero y Rojas, 2016; Rojas, 2011; Ansion,
Diez, Martinez y Mujica, 2000 y Ames, 1999 afirman que uno de los propdsitos de la escuela
es: garantizar el orden y mantener la disciplina. Asimismo, las caracteristicas relacionadas al

“orden” tienen que ver con el silencio, la obediencia y el control corporal. Agregan que la
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escuela invierte bastante tiempo en el esfuerzo de callar a los niflos, inmovilizarlos y lograr
que sigan las indicaciones dadas. Por lo tanto, parece ser el sistema educativo basado en su
relacion de poder asimétrico y su caracter coercitivo que promueve la idea de la obediencia
como un valor importante en los estudiantes de la comunidad.
El aprendizaje es y debe ser diferente en la escuela y la comunidad

En esta parte se analizan las opiniones referidas a la percepcion de la proximidad y
distancia entre la familia y la escuela. Esta idea se evidencia en tres categorias: en primer
lugar, aprendizaje dentro de la escuela y fuera de ella, luego, la escuela y la familia son
diferentes y por ultimo la escuela es intercultural bilingiie, a los estudiantes se les ensefia
quechua.

Aprendizaje dentro de la escuela y fuera de ella.

La comunidad identifica que la escuela no es su tnico espacio de aprendizaje, la casa y la
comunidad también representan un lugar donde ellos y ellas aprenden conocimientos y
destrezas relacionadas con el contexto en donde viven. A continuacion, en la tabla 11, se

podra visualizar las respuestas de los participantes sobre lo que aprenden en casa.
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Tabla 11
Distribucion de las opiniones de los participantes sobre lo que aprenden fuera de la

escuela

Participantes Tareas Destrezas Buen Cosas

domésticas  culturales **  comportamiento  inadecuadas
*

Tipo Codigo Género

A0l  F v v
A03  F v v
g A2 F v
g A6 M v v
T A M v
B A07 M v
Docente v v
. PFOI M v
£ PFO4 M v
£ PFO5 M v
> MF06 F v v
£ PFO2 M v v
&  MF07 F v

*Las tareas domésticas estan referidas a actividades que se realizan dentro del hogar tales
como: lavar, planchar, cocinar, barrer, entre otras.

**Las destrezas culturales estan referidas al aprendizaje de habilidades propias de su
cultura tales como: agricultura, aprender a hacer utensilios, ceramica, idioma quechua.

En la casa, los estudiantes aprenden a realizar actividades domésticas como lavar, cocinar,
barrer. Asimismo, aprenden habilidades técnicas propias de la comunidad, como el uso de las
plantas medicinales, la agricultura, a tejer esteras y canastos, a fabricar sus propios utensilios
de barro (tiestos) y el uso del idioma quechua. También les ensefian valores y el buen
comportamiento.

AO01: Mi papa me ensefia a ser respetuosa, a saludar a todas las personas y mi mama a
lavar, cocinar y barrer
AO05: En casa aprendo a hablar el quechua [...] Mi mamé me ensefia también las

plantas medicinales de la comunidad. Por ejemplo: La malva que sirve para la tos [...]
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Se le machaca a la malva, luego le exprimes a eso y el jugo que cae, después ya se le
toma hasta que te sanes. Mi papa también me ensefia a tejer esteras, a tejer canastos,
aventador (Lo que le hacen como un viento y le hace arder la candela).

A06: A veces nos llevan a la chacra a cultivar, cortar lefia, a veces nos hacen cargar
nuestro platano. Llegamos a nuestra casa y hacemos nuestro almuerzo para comer.

Estos nifios y nifias poseen un amplio conocimiento sobre plantas medicinales, agricultura
y varias practicas culturales que han aprendido a través de la participacion y la observacion
de estas actividades realizadas por los adultos de la comunidad (Rogoff, Goodman y Bartlett,
2001; Valsiner, 2000 y Paradise, 2011).

Los padres y madres también mencionan que en casa les ensenan a hacer algunas
actividades que son necesarias para la comunidad.

PO5: Los nifios de aqui de la comunidad saben hacer algunos trabajos. Eso sale de la
casa, a veces sabemos hacer esteras, trabajos carpinteria saben hacer. Los padres
también les ensefiamos a hacer algunos canasteros, aqui en la comunidad como es una
comunidad nativa, ;di?. Sabemos aprender algunas cosas.

Al contrario de lo que opinan los padres y estudiantes, la docente menciona, en primer
lugar, que fuera de la escuela se aprenden cosas que no deben aprenderse. Para ella, esto lo
aprenden solos, cuando las familias no saben aconsejar a los hijos.

Docente: Aprenden otras cosas que no deben aprender. Como que por ejemplo,
barbaridades, a abrir la puerta, a entrar a otra casa cuando nadie esta [...] Aprenden
solos, aqui por ejemplo hay, cuando ya salen de la escuela hay muchachitos que a
veces no hay orientaciones, salen a entrar a las huertas, a hurtar a las vecinas.

Ademas de mencionar que lo que aprenden fuera de la escuela es negativo, la docente
también refiere que la escuela “trae lo bueno” evidenciando poca valoracion por la cultura de

la comunidad. Al respecto, tener una docente que conozca y valore la cultura de sus



75

estudiantes es un beneficio minimo con el que deberia contar la escuela de un centro poblado
rural amazonico.
Docente: Deben tener una escuela para que puedan aprender, para que puedan, estar si
en una comunidad no hay escuela, este no hay nada de bueno ;por qué? porque las
comunidades hacen las escuelitas en especial los padres [...]
La docente agrega que en casa se ensefian temas relacionados a la agricultura y a las
plantas medicinales:
Docente: Fuera de la escuela también aprenden a cultivar a ir a sus chacras, a cosechar
a sembrar, plantas medicinales. Por ejemplo, nosotros aqui hay tiempos que ellos
estan enfermos tienen una tos, hasta la maestra se contagia. Les preparamos pues una
medicina con purita esas yerbas y les convidamos
Asimismo, en el aprendizaje que se da en la casa, algunos conocimientos son asignados
por género: la ensefianza de la cocina, hecha por la mama y la ensefanza de las tareas y
portarse bien, hecha por el pap4, se da a ambos géneros, es decir a nifios y nifias. Por el
contrario, la ensefianza de algunas actividades como tejer chumbes, hacer tiestos (platos de
barro) y tinajas es un aprendizaje exclusivo para las nifias y tejer esteras, canastos y hacer
aventadores es un aprendizaje exclusivo para los nifios.
A05: Las mamas les ensefian a las nifias a tejer chumbe, a hacer tiestos, tinajas. Yo no
s€ porque no nos ensefian. A las mujeres nomas
Docente: Las mujeres nomas hacen el tiesto. Y tejer la estera hacen los varones, el
chumbi hacen las mujeres, los hombres hacen el canasto.
PF02: No, la estera es para el varon. Y las mujeres que aprenden tejidos.
M6: Quechua, yo si sé el quechua. Hay otras que les ensefian de sus costumbres.
Bueno, yo a mis hijita sobre todo a la mujercita sabe hacer chumbe, tejer, hacer

ceramicas, mi tiesto. Eso yo le tengo que enseflar a mi hija y mi hija ya esté



76

aprendiendo. Mi mama también, como a mi mama me ha ensefiado, yo tengo que
ensefiarles a mis hijos

Por ello, al analizar la tabla N° 11 se observa que todas las estudiantes mujeres refieren
que en la casa se aprenden tareas domésticas, a diferencia de los varones quienes en su
totalidad mencionan que fuera de la escuela se aprende destrezas propias de su cultura. Sin
embargo, uno de los estudiantes varones menciond que fuera de la escuela se aprenden
ambas. De la misma manera, todos los padres mencionan que se aprende destrezas culturales.
Una madre mencioné que el aprendizaje fuera de la escuela esta relacionado con actividades
domésticas y un padre y una madre de familia mencionaron ambos (actividades domésticas y
actividades culturales).

A pesar de que los estudiantes entienden la importancia de todos estos conocimientos que
reciben desde los diferentes espacios identifican que el aprendizaje en casa es mas motivador
para ellos. La motivacion podria estar relacionada con el éxito en este aprendizaje. En esa
misma linea, Paradise (2011) menciona que en el aprendizaje que se da fuera de la escuela,
los nifios indigenas participan activamente porque reconocen el valor e importancia en estas
actividades y por ello, se esfuerzan por aprenderlas. Asimismo, como mencionan Rogoff et
al. (2011); el objetivo de este aprendizaje es obvio para los nifios y nifias.

Con respecto a qué le gusta aprender mas y es mas facil, los estudiantes 2 y 6 comentan:

A06: me gusta mas preparar el quacker, porque puedo hacerlo
A02: Cocinar, me gusta prepararme mi platanito para invitarle a mis padres.

La escuela y la familia son diferentes.

Los estudiantes reconocen estos aprendizajes: el de la casa, la escuela o la chacra como
diferentes. Ames y Rojas (2010) encontraron resultados similares en su investigacion, los
estudiantes mencionaron que existen otros espacios de aprendizaje como, la comunidad, el

hogar, la chacra, el trabajo, entre otros, donde se aprenden diferentes conocimientos,
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habilidades y comportamientos y se desarrollan diferentes tipos de relaciones.
AO05: Diferente es lo que aprendo en la casa y el colegio [...] Porque las mamas que
han sido antiguas nos ensefian muchas cosas de nuestras comunidades que son
nuestras plantas medicinales, asi [...] En la escuela nos ensefian cosas de las maestras
que son actividades En la escuela se aprenden muchas cosas, por ejemplo a sumar a
hacer fracciones
AO02: Son diferentes. En la casa se cocina, se lava. Aqui ya vuelta se viene a escribir.

Una de las nifias agrega que la escuela también les ensefia sobre como cuidar el medio
ambiente.

A02: Nos ensefian asi para que no haya de contaminacion, asi. Pa que no corten los
arboles, cuidar el ambiente.

Los padres y madres también piensan que son diferentes y ademas sostienen que estos
deben ser diferentes.

PFO1: Debe ser diferente por el motivo que la misma escuela nos eduque porque
nosotros somos comuneros, la escuela no debe intervenir en e€so, nosotros como
miembros de la comunidad la escuela todos tenemos que trabajar, no cada uno por su
lado ;/di? Si quiere que progrese tu pueblo tienen que trabajar todos no podemos dejar
aislados a nuestra comunidad a nuestra profesora. Alguna gestion que hagas para
mejorar, ;jno?

Este padre de familia comenta que la escuela debe educarlos porque son comuneros. Aqui
se observa de nuevo la opinion de la agricultura como atraso y la escuela como progreso
analizada anteriormente.

PF02: Es diferente, bueno debe ser diferente porque la escuela les ensefia a nuestros
hijos lo que nosotros no sabemos, a leer y escribir y eso pues es importante porque los

que no saben eso sufren como nuestras esposas, siempre dependen de alguien mas.
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PF04: No, te puedo decir, en casa también aprende, pero mas es lo que aprende en la
escuela
Asimismo, los padres de familia reconocen en la escuela un espacio que brinda otro tipo
de conocimientos, uno que ellos no poseen y que consideran incluso mas importante que el
conocimiento y habilidades que ellos transmiten a sus hijos. A la mayoria de padres y madres
de familia y estudiantes les cuesta mucho encontrar similitudes entre el aprendizaje que da en
escuela y el que se da en la comunidad, precisamente porque hay una amplia brecha entre la
educacion formal e informal. Por el contrario, consideran a la escuela un mundo diferente al
de su comunidad, que les debe ensenar todo aquello que no conocen.
Se puede observar las diferencias entre la educacion fuera de la escuela y la educacion en
la escuela, empezando por los espacios de aprendizaje, que son la cocina (para ensefar a
cocinar) el patio (para ensefiar a hacer chumbes), la chacra (para la ensefianza de la
agricultura) y la misma naturaleza donde se ensefia sobre las plantas y su utilidad. Asimismo,
los expertos son adultos que tienen experiencia con el tema, pero también los y las hermanas
mayores, y una vez dominada la habilidad los estudiantes se convierten en expertos.
La escuela también refuerza el aprendizaje que se da en la comunidad. La comunidad
valora este aprendizaje, porque los ayudan a recordar las costumbres de su pueblo.
A05: La escuela nos ensefia algunas cosas como el aventador [...] Para no olvidar las
costumbres de nuestro pueblo. Es importante para no olvidar y seguir adelante [...]Me
ensefian, ensefidandome pues...no, mi padre no me dice, hagas asi o vas a hacer asi, ¢l
lo hace y yo lo estoy mirando, facilito es.
PF02: Claro, la escuelita también ensena las costumbres, la cerdmica, el tejido, Lo
saben las nifas cuando las mamads saben incentivar
PF05: la escuela les ensefia el tejido

Al respecto, la docente comenta que esta actividad la realizan con la finalidad de concursar
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en la provincia del distrito, por ello lo realizan en el mes de Agosto durante un mes mas o

menos.

Docente: Nosotros ya en agosto. ;Por qué en agosto? porque nosotros vamos a
participar en el huaico con ceramicas tejidos, con poesias y cuentos.: Yo no ensefio,
no mas harto los nifios, porque hay niflos, ya ahora no habian nifios que eran bien
habiles por ahi tengo un grupo, pero ellos no natos son. Es decir, que no saben. Por
ejemplo, ahora no saben, antes los chicos les ensefiaban. Ahora ya no s€ quién vendra,

el nifio que sabe, yo le digo que ensefa a los demas.

Esta actividad tiene el nombre de artesania y se ensefa los dias viernes. Los y las

estudiantes mencionan que les ensefan para que ellos aprendan a realizar esas actividades.

AO01: Se llama artesania y hacemos los dias viernes. Me ensefian para saber hacer un

tiesto

A3: Vienen a ensefiarnos, para saber uno también, para amarrar nuestra talega.

La docente aprovecha esta oportunidad para invitar a miembros de la comunidad con la

finalidad de que ellos mismos les ensefien a los niflos y nifias. A veces ensefian los padres y

madres

Apu.

y otras veces los mismos niflos y nifias ensefian a sus compaifieros, también invita al

PF03: Si, la directora invita a autoridades Al Apu invita. Les invita pues a la escuela
para aprendan a tejer, hacer algunos canastos (los nifos).

PF05: Si, si aca la profesora nos ha invitado para estar en el local comunal, ahi. Ahi
nosotros tenemos que ensefiar a los muchachos. Les ensefiamos a tejer. Cuando se les
ensena, ellos también aprenden.

A05: Si, a las mamas a los papas y al Apu para que de algunas opiniones a los nifos.

Para obedecer a la maestra. E1 Apu representa un cargo importante y se encarga de
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cuidar al pueblo, de hacer algunos sembrios de las plantas y para que cultiven en el
monte.

Al respecto, la educacion intercultural bilingiie fomenta que la comunidad intervenga en el
proceso de aprendizaje, a través de la ensefianza de su cultura y también vigilando el servicio
educativo (Minedu, 2013).

Como se puede observar, las familias son conscientes de que la escuela representa un
mundo muy diferente de su vida cotidiana. Aun asi, la comunidad valora los aprendizajes
formales por las expectativas de progreso que le asignan a la escuela.

La escuela es bilingtie, a los estudiantes les ensefian quechua.

El uso idioma quechua es una categoria emergente que inicialmente no habia sido
considerado en la entrevista. Como se ha manifestado anteriormente, el colegio no es una
escuela cultural bilingiie. Sin embargo, algunas familias consideran que el colegio si lo es,
como los siguientes padres de familia:

P04: [...] bueno a mi me gusta porque es realmente una comunidad nativa y hoy en

dia pues, antes no era una comunidad nativa, hoy en dia es una institucion bilingiie

[...]

PFO1: [...] Este afio nos han dicho para apoyar ahi en la escuela bilingiie [...] Claro,

bilingiie es la escuelita.

Asimismo, uno de los padres comenta que la profesora es buena porque ensefia quechua

P05. Bueno para nosotros si pues, es buena la profesora. Mayormente porque les

ensefia quechua [...] Ella sabe quechua.

Sin embargo, la docente no domina el quechua.
Docente: El colegio no es bilingiie. Yo no sé quechua, s6lo algunas palabras. Viene

otra profesora a ensefarles a veces [...] Una vez al mes viene.



81

Como se puede observar, el Estado no esta atendiendo de forma eficiente a esta
comunidad. A pesar de que se observa un intento por ensefiarles quechua, por hacer participe
a la comunidad en el proceso de ensefianza para ensefiar ceramica y otras habilidades. El
colegio no es intercultural bilingiie y la docente hace su mejor esfuerzo pero desconoce temas
relacionados a la cultura donde ensena. Por lo tanto, las opiniones que tiene la docente con
respecto a la cultura de la comunidad no permiten crear un clima de respeto e igualdad entre
la escuela y la comunidad. Asimismo, la cultura es ensefiada como estatica, “para no olvidar
sus costumbres” menciona uno de los estudiantes, como si su identidad se definiera sélo en
base a ciertas costumbres ancestrales, sin entender la cultura como proyecto de vida.

Sin embargo, la mayoria de padres, madres y estudiantes parecen estar satisfechos y
demandan poco de la escuela y la docente. Por lo tanto, los padres y madres no pueden ser
vigilantes del servicio educativo, tal como lo plantea el Estado, si desconocen lo que implica
una educacion de calidad acorde a sus necesidades.

Este estudio se plante6 con el objetivo de analizar y comparar las opiniones de los padres,
las madres, los y las estudiantes y la docente sobre su experiencia escolar. En ese sentido, los
resultados de este estudio permiten concluir que se identificaron cinco ideas claves en los
participantes de la comunidad educativa, algunas compartidas por padres, madres, sus hijos e
hijas y la docente y algunas que se manifiestan mas claramente en uno u otro grupo. En este
caso, donde mas de la mitad de los estudiantes no accedera a la educacion secundaria, las
madres en su mayoria son analfabetas, los padres no han terminado la primaria y la docente
tiene poca valoracion por la cultura de las familias, vale la pena analizar cuéles son las
opiniones y el sentido de la escuela para esta poblacion. Una idea que emerge y que atraviesa
diversos ejes tematicos de la investigacion es que la escuela se entiende como un medio para
ascender socialmente y lograr dejar de ser agricultores; hallazgo que replica los de otros

estudios con poblaciones similares. Esta opinion, propiciada por los padres y madres se hace
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visible en sus hijos e hijas y se traduce en una devaluacion del trabajo agricola llevado acabo
en la comunidad, que supone a su vez una devaluacion de la propia identidad familiar. El
mito de la educacion como trampolin hacia el progreso identificado en otros contextos
peruanos aparece explicito en las ideas de esta comunidad. Para entender como se elabora
este mito es necesario entender la naturaleza situada de la cognicion y como impacta la
escuela en la cultura y la formacion de la identidad del centro poblado.

De igual manera, se identifica dos ideas que son complementarias y que se refuerzanentre
si, la nocion de que la buena docencia implica tinicamente ensefar, es decir que la docente es
buena en tanto simplemente ensefie (mas allad de qué ensefie y/o de codmo enseiie) y la idea de
que los estudiantes son responsables de sus logros de aprendizaje sin que la docente, el
curriculo, las experiencias en el aula o la familia tengan un rol en su aprendizaje. Esto replica
otros estudios, pero difiere ampliamente de la literatura revisada donde se le asigna un rol
fundamental al docente en la ensefianza para el logro de resultados. Al mismo tiempo, se
observa otra opinién que atraviesa a la mayoria de areas indagadas, que es la referente a la
obediencia como un aspecto fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, obediencia
sin discernimiento. Esta obediencia califica como buenos o malos a los estudiantes y les
permite tener éxito en la escuela. Este idea es transmitida principalmente por la escuela que
busca estudiantes que permanezcan sentados y escuchando durante horas al docente. Esta
conjuncidn de opiniones pone de manifiesto como se articula el rol de los estudiantes, padres
y docentes. Se espera mucho de la escuela, pero la escuela no puede responder de manera
adecuada ante la diversidad. Y se triunfa en ella s6lo con motivacion. Quizas por ello no
sorprende el que los padres y madres crean que la escuela es una de tipo bilingiie intercultural,
cuando en realidad no lo es, y aprecien y valoren esta supuesta condicion de la escuela la cual,
en realidad, como refiere la misma docente, no hace mayor trabajo en ese sentido y por el

contrario, salvo contadas actividades mantiene una distancia relativamente clara con la
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cultura de la comunidad. Los padres y madres son conscientes de esta distancia, sin
embargo, han naturalizado esta diferencia y consideran que es la forma natural en la que se
relaciona la escuela y el centro poblado.

A partir de todo lo anterior se recomienda incluir dentro de futuras investigaciones
educativas con educacion rural y/o indigena, un enfoque psicolégico sociocultural, que
permita comprender las actividades cognitivas de los individuos en el contexto en el que se
desarrollan. A su vez, ayudara a comprender mejor las percepciones, creencias, concepciones,
opiniones inmersas en los y las participantes.

Aunque la propuesta pedagogica EIB plantea el enfoque intercultural desde una
perspectiva critica, eso no se evidencia en las opiniones de los participantes de la
investigacion. Si bien se realizan algunas actividades en la escuela, es necesario debatir sobre
las tensiones en las relaciones de poder y los conflictos existentes, asumiendo la cultura de
una forma dinamica. Este debate debe empezar desde la elaboracion del diagnostico
situacional participativo, con todos los miembros del centro poblado.

Finalmente, es importante que todos los y las docentes de las zonas rurales estén
capacitados en educacion intercultural bilinglie, pero sobretodo que se trabaje a con sus
creencias y concepciones a través de una adecuado acompanamiento. Esto les permitira
caracterizar de manera adecuada el aprendizaje de sus estudiantes tomando en cuenta el
contexto en el que se desarrollan y su cercania o alejamiento al estilo de aprendizaje de la
escuela. Asimismo, permitird calibrar y contextualizar la participacion de los padres y

madres.
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Apeéndices
Apeéndice A
Guias de entrevista
Guia de entrevista para estudiantes

Hola, mi nombre es Terry Caceres, estudio una maestria en la Universidad Catolica y estoy
haciendo un trabajo sobre qué es lo que piensan los estudiantes, padres y profesores sobre la
escuela. Es por esto que te estoy entrevistando a ti y a algunos chicos de tu salén para que me
cuenten sobre su experiencia en la escuela. Las entrevistas son totalmente confidenciales,
nadie mas aparte de mi sabrd qué es lo que has dicho, sin embargo, necesito cierta
informacion general de ti. El trabajo es para fines académicos, es decir usaré la informacion
que me des para hacer mi trabajo pero no habrd ninguna repercusion en tu escuela.
Asimismo, si tienes alguna duda puedes hacerme preguntas en cualquier momento. Puedes
retirarse de la entrevista en cualquier momento sin que eso te perjudique de ninguna manera.
Si alguna de las preguntas durante la entrevista te parecen incomodas, tienes el derecho de
hacérmelo saber o de no responderlas. Por favor llena esta ficha y si tienes alguna duda
preguntame.

Ficha de datos:
Edad:

Grado en el que empezaste a estudiar en esta escuela:

(Has repetido de grado? No Si ;Cual?

Cantidad de hermanos: ;Qué nimero de hermano eres?

Cantidad de miembros en tu familia:

Finalidad de la escuela
(Te gusta venir a tu escuela? ;Como es la escuela?
. (Por qué crees que vienes a la escuela?
(Para qué sirve la escuela primaria?
(Qué te gustaria hacer al terminar la escuela?
No todos los nifios van a la escuela, ;Por qué crees que algunos nifios no asisten a la
escuela?
f. Imagina un nifio que va a la escuela y un nifio que no va a la escuela
Cuéntame como es el nifo que va a la escuela
(Coémo le va a ese niflo que va a la escuela? ;Por qué?
Cuéntame como es el nifio que no va a la escuela
(Coémo le va al nifio que no va a la escuela? ;jPor qué?

o a0 o p

2. Docentes
(Como es tu maestro?
b. Para ti, ;Cémo es un buen maestro?

®
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e ,Como ensefia?

e Como trata a los estudiantes?

e /Qué cosa no hace un buen maestro?
Ahora vamos a revisar unos casos de algunos profesores y quiero saber tu opinion al
respecto

Caso 1:

El profesor Juan es divertido en clase y no se molesta si los alumnos se demoran en
entregar sus tareas. Pero su clase es muy corta, explica muy rapido por lo que los alumnos
sienten que no entienden bien el curso.

*  ;Qué opinas de este profesor?

+ (Como podria ser mejor?

Caso 2:

La profesora Carla explica muy bien y da tareas interesantes. Casi siempre es muy estricta
en el cumplimiento de las tareas. Pero hay un grupo de alumnos en su clase con los que no
es estricta. Estos alumnos se sientan al frente o van a su escritorio, y se nota que se tratan
con confianza.

*  ;Qué opinas de esta profesora?

*  /Cbémo podria ser mejor?

Caso 3

Marta es una profesora de Matematica que explica muy bien y todos los nifios la
entienden. Cuando los estudiantes no cumplen con su tarea, no entienden la clase o los
nifios conversan la profesora se enoja. En esta clase todos los nifios deben estar sentados y
no pueden decir sus ideas, solo obedecer lo que la profesora les indica.

*  ;Qué¢ opinas de esta profesora?

*  ;/Cémo podria ser mejor?

Tareas
(e dejan tareas en la escuela? ;Para qué son las tareas? ;Haces las tareas con alguien o
las haces solo? ;te gusta hacer las tareas? ;cuanto tiempo te tarda hacer tus tareas?

Aprendizajes
a. ¢Coémo te vaen la escuela? jpor qué? (luego bien y mal).
b. (Qué es lo mas importante que has aprendido en la escuela? ;por qué?
c. ¢Qué cosas quisieras aprender en la escuela? ;Por qué?
d. ¢(Cbémo podrias aprender mejor?
Ahora piensa en una nifia o un nifio al que crees que le va mal en la escuela y en un nifio o
nifia al que crees que le va bien. Solo piensen en esta persona, no digas su nombre.
(Como es un buen estudiante?
(COomo es un mal estudiante?
(Por qué a algunos nifios les va bien en la escuela? Les ira mal x...el docente
(Por qué a algunos nifios les va mal en la escuela?
(COomo podria irle mejor en la escuela

. Asi como me cuentas que en la escuela se aprenden cosas [y fuera de la escuela también ?

e (En qué otros lugares aprendes?
e ;Qué cosas aprendes?
e (Quién te ensena?
(Lo que aprendes fuera de la escuela es parecido a lo que aprendes en la escuela?
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Disciplina

(COomo se portan los nifos en la escuela? ;Bien/mal?
Cuéntame de una vez que se hayan portado mal
Cuéntame de una vez que se hayan portado bien
Cuando se portan mal en la escuela, ;como los corrigen?

(Te parece una buena forma de corregir?
(COomo se deberia corregir a los estudiantes? ;Por qué?
(COomo no se deberia corregir? ;Por qué?

[Qué reglas hay en la escuela?

(Quién crea esas reglas?

(Te parece bien asi?

(Que pasa cuando rompes las reglas?
(Te parece bien asi?

Cultura

(Piensas que la escuela y la familia se parecen en su forma de ser?

(En sus costumbres?

(Crees que debiera parecerse o debiera ser diferente?
(En qué son diferentes?

e ,Existen semejanzas? ;Cuales son?

92

b. (La escuela ensefia algunas cosas que tienen que ver con la comunidad? ;Como cuales?
c. ¢(La escuela invita a miembros de su comunidad? ;Cree que deberia invitarlos? ;Por qué?

d.

(Qué te gustaria conocer de tu comunidad?
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Guia de entrevista para padres y madres de familia

Ficha de datos:

Edad: Sexo:

Escolaridad:

Ocupacién

o0 o

®

Finalidad de la escuela
(Le gusta la escuela de su hijo? ;Como es la escuela de su hijo?
(Por qué envia a la escuela a su hijo?
(Para qué sirve la escuela primaria?
(Qué le gustaria que haga su hijo al terminar la escuela?
No todos los nifios van a la escuela, ;Por qué cree que algunos nifios no asisten a la
escuela?
Imagine un nifio que va a la escuela y un nifio que no va a la escuela
Cuénteme coémo es el nifio que va a la escuela
(Como le va a ese nifio que va a la escuela? ;Por qué?
Cuénteme como es el nifio que no va a la escuela
(Como le va al nifio que no va a la escuela? ;Por qué?

Docentes
(Como es la maestra de su hijo?

. Para ud, ;Coémo es un buen maestro?

e Como ensena?

e ;CoOmo trata a los estudiantes?

e ;Qué cosa no hace un buen maestro?
Ahora vamos a revisar unos casos de algunos profesores y quiero saber su opinion al
respecto

Caso 1:

El profesor Juan es divertido en clase y no se molesta si los alumnos se demoran en
entregar sus tareas. Pero su clase es muy corta, explica muy rapido por lo que los alumnos
sienten que no entienden bien el curso.

+  (Qué opina de este profesor?

+  (Como podria ser mejor?

Caso 2:

La profesora Carla explica muy bien y da tareas interesantes. Casi siempre es muy estricta
en el cumplimiento de las tareas. Pero hay un grupo de alumnos en su clase con los que no
es estricta. Estos alumnos se sientan al frente o van a su escritorio, y se nota que se tratan
con confianza.

*  (Qué opina de esta profesora?

+  (Como podria ser mejor?

Caso 3
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Marta es una profesora de Matematica que explica muy bien y todos los nifios la
entienden. Cuando los estudiantes no cumplen con su tarea, no entienden la clase o los
nifios conversan la profesora se enoja. En esta clase todos los nifios deben estar sentados y
no pueden decir sus ideas, solo obedecer lo que la profesora les indica.

*  (Qué opina de esta profesora?

+ ([ Como podria ser mejor?

Tareas

a. ¢Le dejan tareas en la escuela? ;Para qué son las tareas? ;Su hijo, hace las tareas con
alguien o las haces solo? ;Le gusta hacer las tareas? ;cuanto tiempo se tarda hacer tus
tareas?

Aprendizajes
(Como le va a su hijo en la escuela? ;por qué? (luego bien y mal).
(Que es lo mas importante que ha aprendido su hijo en la escuela? ;por qué?
(Que cosas quisiera que su hijo aprenda en la escuela? ;Por qué?
(Como podria aprender mejor?
Ahora piense en una nifia o un nifio al que cree que le va mal en la escuela y en un nifio o
nifia al que cree que le va bien. Solo piense en esta persona, no diga su nombre.
(COomo es un buen estudiante?
(Como es un mal estudiante?
(Por qué a algunos nifios les va bien en la escuela?
Por qué a algunos nifios les va mal en la escuela?
Les ira mal por...el docente
(Como podria irle mejor en la escuela

. En la escuela aprenden cosas ;y fuera de la escuela también?

e En qué otros lugares aprende?
e ;Qué cosas aprende?
e /Quién le ensena?
(Lo que aprende fuera de la escuela es parecido a lo que aprendes en la escuela?

Disciplina

(Como se portan los nifios en la escuela? ;Bien/mal?
Cuénteme de una vez que se hayan portado mal
Cuénteme de una vez que se hayan portado bien
Cuando se portan mal en la escuela, ;como los corrigen?

(Le parece una buena forma de corregir?
(COomo se deberia corregir a los estudiantes? ;Por qué?
({COomo no se deberia corregir? ;Por qué?

(Qué reglas hay en la escuela?

(Quién crea esas reglas?

(Le parece bien asi?

(Qué pasa cuando su hijo rompe las reglas?
(Le parece bien asi?

Cultura

. (Piensa que la escuela y la familia se parecen en su forma de ser?
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(En sus costumbres?
(Cree que debiera parecerse o debiera ser diferente?
(En qué son diferentes?

e ,Existen semejanzas? ;Cuéales son?
b. ;La escuela ensefa algunas cosas que tienen que ver con la comunidad? ;Cémo cuéles?
c. (La escuela invita a miembros de su comunidad? ;Cree que deberia invitarlos? ;Por qué?
d. (Qué le gustaria que les ensefien a sus hijos de la comunidad?
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Guia de entrevista para la docente

Ficha de datos:

Edad:

Donde estudio:

Afos de experiencia: Afos ensenando en el colegio:

Finalidad de la escuela
(Le gusta la escuela donde trabaja? ;Como es la escuela? ;Qué es la escuela?
JPor qué cree Ud. que los padres envian a la escuela a sus estudiantes?
(Para qué sirve la escuela primaria?
(Qué le gustaria que hagan sus alumnos al terminar la escuela?
No todos los nifios van a la escuela, ;Por qué cree que algunos nifios no asisten a la
escuela?
f. Imagine un nifio que va a la escuela y un nifio que no va a la escuela
Cuénteme coémo es el nifio que va a la escuela
(Como le va a ese nifio que va a la escuela? ;Por qué?
Cuénteme coémo es el nifio que no va a la escuela
(Como le va al nifio que no va a la escuela? ;Por qué?

o0 o P

2. Docentes
(Como es Ud. como maestra?
b. Para Ud., ;Como es un buen maestro?
e Como ensena?
e ;CoOmo trata a los estudiantes?
e ;Qué cosa no hace un buen maestro?
c. Ahora vamos a revisar unos casos de algunos profesores y quiero saber su opinion al
respecto

®

Caso 1:
El profesor Juan es divertido en clase y no se molesta si los alumnos se demoran en
entregar sus tareas. Pero su clase es muy corta, explica muy rdpido por lo que los alumnos
sienten que no entienden bien el curso.
+  (Qué opina de este profesor?

+  (Como podria ser mejor?

Caso 2:
La profesora Carla explica muy bien y da tareas interesantes. Casi siempre es muy estricta
en el cumplimiento de las tareas. Pero hay un grupo de alumnos en su clase con los que no
es estricta. Estos alumnos se sientan al frente o van a su escritorio, y se nota que se tratan
con confianza.

*  (Qué opina de esta profesora?
+  (Como podria ser mejor?

Caso 3
Marta es una profesora de Matematica que explica muy bien y todos los nifios la
entienden. Cuando los estudiantes no cumplen con su tarea, no entienden la clase o los
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nifios conversan la profesora se enoja. En esta clase todos los nifios deben estar sentados y
no pueden decir sus ideas, solo obedecer lo que la profesora les indica.

*  (Qué opina de esta profesora?

+  (Como podria ser mejor?

Tareas

a. ¢Les deja tareas en la escuela a sus alumnos? ;Para qué son las tareas? ;Sus
estudiantes, hacen las tareas solos o con apoyo? ;Le gusta hacer las tareas? ;cuanto
tiempo se tarda hacer tus tareas?

Aprendizajes

(Como le va a sus estudiantes en la escuela? ;por qué?

(Qué es lo mas importante que ha aprendido su estudiantes en la escuela? ;por qué?

(Qué cosas quisiera que su estudiantes aprenda en la escuela? ;Por qué?

(Como podria aprender mejor?

Ahora piense en una nifia o un nifio al que cree que le va mal en la escuela y en un nifio o

nifia al que cree que le va bien. Solo piense en esta persona, no diga su nombre.
(COomo es un buen estudiante?
(Como es un mal estudiante?
(Por qué a algunos nifios les va bien en la escuela?
(Por qué a algunos nifios les va mal en la escuela?
Les ira mal por...el docente
(Como podria irle mejor en la escuela
En la escuela aprenden cosas ;y fuera de la escuela también?
e En qué otros lugares aprende?
e ;Qué cosas aprende?
e ;Quién le ensena?
(Lo que aprende fuera de la escuela es parecido a lo que aprendes en la escuela?

Disciplina

a. (Como se portan los nifios en la escuela? ;Bien/mal?

e o o o ©C o o o T

o o

Cuénteme de una vez que se hayan portado mal
Cuénteme de una vez que se hayan portado bien
Cuando se portan mal en la escuela, ;como los corrigen?

(Le parece una buena forma de corregir?
(COomo se deberia corregir a los estudiantes? ;Por qué?
({COomo no se deberia corregir? ;Por qué?

(Qué reglas hay en la escuela?

(Quién crea esas reglas?

(Le parece bien asi?

(Qué pasa cuando sus estudiantes rompen las reglas?
(Le parece bien asi?

Cultura

. (Piensa que la escuela y la familia se parecen en su forma de ser?

e /En sus costumbres?
e Cree que debiera parecerse o debiera ser diferente?
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e (En qué son diferentes?
e Existen semejanzas? ;Cuales son?
b. ;(La escuela ensefa algunas cosas que tienen que ver con la comunidad? ;Como cuales?
(Cree que deberia ensefarles? ;Qué cosas?
c. (La escuela invita a miembros de su comunidad? ;Cree que deberia invitarlos? ;Por qué?
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Apéndice B

Consentimientos informados

(Estudiantes y padres)

El propdsito de este protocolo es brindar a los y a las participantes en esta investigacion, una
explicacion clara de la naturaleza de la misma, asi como del rol que tienen en ella. La presente
investigacion es conducida por Terry Stephanie Caceres Ruiz (20101982), estudiante de la Pontificia
Universidad Catolica del Perti. La meta de este estudio es conocer las opiniones de los estudiantes de
5°y 6° grado, sus padres y su docente acerca de la escuela.

Si accede a que usted y su menor hijo o hija participen (es importante y necesaria la participacion de
ambos, caso contrario no podran participar de la investigacion), se les pedira responder preguntas en
dos entrevistas. Cada sesion tomara aproximadamente 45 minutos del tiempo de cada participante.
Estas entrevistas podran realizarse en su casa o la escuela, segin coordinacion entre los participantes
y la investigadora. Lo que se converse durante estas sesiones se audiograbara, de modo que el
investigador pueda transcribir después las ideas que se hayan expresado.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja sera
confidencial y no se usara para ningin otro propoésito fuera de los de esta investigacion. Para ello, sus
respuestas a la entrevista seran codificadas usando un numero de identificacion. Una vez trascritas las
entrevistas, las grabaciones se destruiran.

Si los participantes tienen alguna duda sobre este proyecto, pueden hacer preguntas en cualquier
momento. Igualmente, pueden retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso los perjudique
en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista les parecen incomodas, tienen ellos
el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su colaboracion y la de los participantes.

Acepto mi participacion y la de mi menor hija (0) voluntariamente en esta investigacion, conducida
por Terry Stephanie Céceres Ruiz. He sido informado de que la meta de este estudio es conocer las
opniones de los estudiantes de 5° y 6° grado, sus padres y la profesora acerca de su experiencia
escolar. Me han indicado que los participantes tendran que responder preguntas en una entrevista, lo
cual tomara aproximadamente 45 minutos.
Reconozco que la informacion que los participantes provean en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no serd usada para ningun otro propoésito fuera de los de este estudio sin
mi consentimiento. He sido informado de que se pueden hacer preguntas sobre el proyecto en
cualquier momento y que los participantes pueden retirarse del mismo cuando asi lo decidan, sin que
esto acarree perjuicio alguno para su persona. De tener preguntas sobre mi participacion o la de mi
menor hijo/a en este estudio, puedo contactar a Terry Stephanie Caceres Ruiz al correo:
terry.caceres@pucp.edu.pe.
Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que puedo pedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido.

Para esto, puedo contactar a Terry Céceres Ruiz al correo anteriormente citado.

Fecha Firma o visto bueno del participante
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Consentimiento Informado
(Docente)

El propdsito de este protocolo es brindar a los y a las participantes en esta investigacion, una
explicacion clara de la naturaleza de la misma, asi como del rol que tienen en ella. La presente
investigacion es conducida por Terry Stephanie Caceres Ruiz (20101982), estudiante de la Pontificia
Universidad Catolica del Pert. La meta de este estudio es conocer las opiniones de los estudiantes de
5°y 6° grado, sus padres y su docente acerca de la escuela.

Si usted accede a participar, se le pedira responder preguntas en una entrevista. Esta entrevista tomara
aproximadamente 45 minutos del tiempo de cada participante. Lo que se converse durante estas
sesiones se audiograbara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que se
hayan expresado.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja sera
confidencial y no se usara para ningn otro propoésito fuera de los de esta investigacion. Para ello, sus
respuestas a la entrevista seran codificadas usando un niimero de identificacion. Una vez trascritas las
entrevistas, las grabaciones se destruiran.

Si los participantes tienen alguna duda sobre este proyecto, pueden hacer preguntas en cualquier
momento. Igualmente, pueden retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudique
en ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista les parecen incomodas, tienen ellos
el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su colaboracion y la de los participantes.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por Terry Stephanie Caceres Ruiz.
He sido informado de que la meta de este estudio es conocer las opiniones de los estudiantes de 5° y
6° grado, sus padres y la profesora acerca de su experiencia escolar. Me han indicado que los
participantes tendran que responder preguntas en una entrevista, lo cual tomara aproximadamente 45
minutos.
Reconozco que la informaciéon que, los participantes provean en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no serd usada para ningun otro propoésito fuera de los de este estudio sin
mi consentimiento. He sido informado de que se puede hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier
momento y que los participantes pueden retirarse del mismo cuando asi lo decidan, sin que esto
acarree perjuicio alguno para su persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,
puedo contactar a Terry Stephanie Caceres Ruiz al correo: terry.caceres@pucp.edu.pe.
Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serad entregada, y que puedo pedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido.

Para esto, puedo contactar a Terry Céceres Ruiz al correo anteriormente citado.

Fecha Firma o visto bueno del participante
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Protocolo de asentimiento

Hola, mi nombre es Terry Caceres, estudio una maestria en la Universidad Catdlica y estoy
haciendo un trabajo sobre qué es lo que piensan los estudiantes, padres y profesores sobre la
escuela. Es por esto que te estoy entrevistando a ti y a algunos chicos de tu salon para que me
cuenten sobre su experiencia en la escuela. Las entrevistas son totalmente confidenciales,
nadie mas aparte de mi sabrd qué es lo que has dicho, sin embargo, necesito cierta
informacion general de ti. El trabajo es para fines académicos, es decir usaré¢ la informacién
que me des para hacer mi trabajo pero no habra ninguna repercusion en tu colegio.
Asimismo, si tienes alguna duda puedes hacerme preguntas en cualquier momento. Puedes
retirarte de la entrevista en cualquier momento sin que eso te perjudique de ninguna manera.
Si alguna de las preguntas durante la entrevista te parecen incomodas, tienes el derecho de

hacérmelo saber o de no responderlas.
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