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Resumen

Paralograr una educacion de calidad, es necesario que las familias y la comunidad tengan una
participacion activa en el proyecto educativo. Asi, € proyecto “ Semillas que crecen en laarena’
fomenta la participacion de las familias en la escuela, centrandose en €l desarrollo integral de
nifiosy nifiasy desarrollando una comunidad de aprendizaje; todo ello através de un enfoque de
educacion intercultural y por € arte. Estainvestigacion buscé comprender la metodologia del
proyecto y la experiencia de los padres y madres participantes, desde sus dimensiones subjetivas
y sus relaciones comunitarias. La metodologia fue cualitativa, orientada por los estudios
etnograficos y se basd en la observacion participante y entrevistas grupales. Losy las
participantes fueron los padres, madres y docentes de unainstitucién educativa en Pachacutec,
Ventanillay los profesionales del equipo facilitador del proyecto. L os resultados indican que la
metodologia del proyecto, basada en la educacion intercultural por € arte, lareflexiony €l
didogo, ofrece estrategias pertinentes y sensibles culturalmente parala transformacion de la
institucion educativa e impulsa la participacion de las familias en la educacion. Asimismo, se
encuentra que para gque estos resultados puedan ser consolidados, es necesario que los 6rganos
publicos asuman la responsabilidad de garantizar lainfraestructuray |os servicios necesarios
para el buen funcionamiento de la escuela. Resulta importante ademas, generar espacios de
didogo, participacion y decisién por parte de las familias en €l proyecto educativo.

Palabras claves. Educacion, Interculturalidad, Arte, Comunidad de aprendizaje,

Desarrollo integral; Participacion de padresy madres.
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Abstract

Quality education hinges on the participation of parents and communities in educational design
and delivery. The “ Semillas que crecen en laarena’ project promotes parent involvement in
early childhood development by building alearning community and using a method based on
intercultural education through the arts. This research study sought to understand the
methodological approach of the “ Semillas que crecen en laarena’ project as well as gauge the
parents perspective on their subjective experience and their community relations as project
participants. This qualitative research study was based on ethnographic studies, and relied on
participant observation and group interviews as its main research techniques. The research was
developed in a public pre-school located in Pachacutec, an underprivileged neighborhood in the
northern periphery of Lima. The participants were the pre-school parents and teachers and the
project facilitators. The results of the study indicate that the project methodology, based on
intercultural education through the arts, reflection and dialogue, offers adequate and culturally
sensitive strategies to transform the school and enhance parent and community involvement in
the design and delivery of education. In addition, in order to consolidate these results, public
education authorities need to take responsibility for the proper functioning of the school,
providing appropriate infrastructure and services. Also, it isimportant to create more
opportunities for parent-school dialogue, participation and joint decision making on the
education of their children.

Keywords: Education, Intercultural, Art, Learning Community, Child Development,
Parent Involvement.
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I ntroduccién

Frente alos desafios y la complgjidad de la tarea de desarrollo paralograr un Perd mas
igualitario y justo, la educacion cumple un rol fundamental. Por un lado, se constituye como un
medio privilegiado paralainclusion social; mientras que por otro, como un derecho de especial
relevanciaen laetapainicial del crecimiento de los nifios (Organizacion de las Naciones Unidas,
1966).

La escuela representa un espacio crucial donde se reproducen los valores y modos de
pensar y relacionarse de una sociedad; ademas, es un terreno de aprendizaje, convivenciay
ciudadania. Sin embargo, para que |os aprendizajes sean significativos, deben reflgar los
intereses de las personas alas cuales se dirigen, ser sensibles aladiversidad cultural dela
poblacion y ser permeables alos contextos de aprendizaje, esto es, al contexto de las
comunidades donde se ubican. En este sentido, se reconoce que latarea educativano selimitaa
la transmisién de conocimientos por parte de los profesores, sino que convoca €l aporte de toda
la comunidad educativa, fortaleciendo las relaciones al interior de la comunidad educativa:
alumnos, profesores, funcionarios de la escuela, familias y comunidad, puestal como sefidla
Freire (como se citd en Gadotti, 2006) € aprendizaje se da en distintas instanciasy "saber es
crear vinculos' (p. 6).

Las dificultades objetivas de vida de las poblaciones que viven en pobreza o extrema
pobreza influyen negativamente en su capacidad de cuidar de los nifiosy nifiasy participar dela
educacion. Asi, se exige alos padresy madres de familia la disponibilidad, interésy
participacion en la educacién de sus hijos, y se les critica por no hacerse presentes o asumir la
responsabilidad que tienen en el desarrollo de sus nifiosy nifias. Por su parte, 10s recursos
comunitarios — como pueden ser las organizaciones sociales locales (civiles o religiosas); las
instituciones y los programas social es gubernamental es; |os miembros de la comunidad, como
los lideres, artistas, artesanos — no siempre acanzan a articul arse de manera adecuada al proyecto
educativo, limitando su rol en laformacién delos nifiosy nifiasy, en Ultimainstancia, de los
ciudadanos. Por o tanto, es necesario crear mejores condiciones para la participacion activa de
las familias y la comunidad parala construccién de un proyecto educativo pertinente y de mayor
calidad.
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En este contexto, la ONG Warmayllu desarrolla la propuesta educativa y metodol dgica
“Wifiag Muhu”, la cua busca atender alas demandas de la sociedad por una educacion de
calidad en €l respeto de la diversidad cultural. En esta propuesta se enmarca el proyecto
“Semillas que crecen en laarena’, en € cual se fomentala participacién de lasfamiliasen la
escuela, centrandose en el desarrollo integral de los nifiosy nifias, por medio de un enfoque de
educacion intercultural y por € arte. La propuesta enfatiza en la construccion de una comunidad
de aprendizgje, que integra alos docentes, los padres y madres de familiay la comunidad en la
gue se ubicalaescuela (Warmayllu, 2012).

Tras 10 afios de implementacion, la experiencia al canzada por |a propuesta ha mostrado
la necesidad de una mayor comprension del proceso por €l que selogra o no involucrar de
manera pertinente alos padres y madres de familia en latarea educativay de cuidado. De esta
manera, la presente investigacion plantea conocer de qué manera la metodologia del proyecto
“Semillas que crecen en laarena”’ promueve el involucramiento pertinente de los padresy
madres de familiaen €l desarrollo integral de sus hijos e hijas en laescuelainicial; ademas de
conocer, desde €l punto de vista de los padres y madres participantes, el impacto de la
experienciaen ellos mismos y en sus relaciones con los deméas miembros de la comunidad de
aprendizgje.

La metodologia de lainvestigacion es de tipo cualitativo de nivel exploratorio y de tipo
interpretativo 0 hermenéutico, y se basa en un disefio orientado por los estudios etnograficos. El
método principal de recojo de informacion es la observacion participante, la cual se prolonga por
los 7 meses en que se desarrolla el “Plan de formacién para padresy madres’ (Warmayllu,
2015); mientras que las entrevistas grupal es ayudan validar y complementar |as observaciones.

Lainvestigacion se desarrolla en una Institucion Educativa Inicial de la Ciudadelade
Pachacutec, distrito de Ventanilla, Region Callao.

El grupo de participantes estd compuesto por aproximadamente 20 padres y madres de
familia que participan de cada una de las 10 sesiones de interaprendizaje del proyecto “ Semillas
que crecen en laarena’. Ademés, incluye alos facilitadores, especiaistas invitados y algunos
docentesy ladirectoradelal.E.l.

Con un enfoque comunitario, €l proyecto “ Semillas que crecen en laarena’ se ha
generado en el campo educativo, es decir, en un campo disciplinar diferente al de la psicologia
comunitaria; por o que esta investigacion enriquece € didlogo interdisciplinario (Montero y
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Serrano-Garcia, 2011). En este sentido, se apuesta por la afinidad entre el campo educativoy la
psicologia comunitaria en cuanto al desarrollo de capacidades de |os participantes en sus
procesos de desarrollo personal y socia através del didlogo. Asimismo, ambos campos de saber
comparten las posturas éticay politica respecto a reconocimiento del otro como agente con
recursos en €l respeto alos valores de la democraciay de la ciudadania.

Lamotivacion personal paralainvestigacion reside en la experiencia cotidiana de la
investigadora brasilefia en |os encuentros y desencuentros entre las culturas de Brasil y Per.
Ademas, comparte con las madres y padres de familia, las alegrias y desafios que la crianzay €l
proceso educativo nos propone. No solamente deseamos una comunidad en que podamos
convivir en paz, sSino que necesitamos de la misma comunidad pararealizar nuestra tarea.

Paratal fin, el presente documento se compone de cuatro partes: marco conceptual,
metodologia, andlisisy discusion de resultados y conclusiones. En la primera parte se presentan
los principal es conceptos que sostienen la propuesta metodol gicay pedagdgica del proyecto
“Semillas que crecen en laarena, y se exploralarelacion familia-escuela-comunidad. En el
segundo apartado, se describe la metodologia de lainvestigacion, que incluye el disefio
metodol 6gi co, |as técnicas de recojo de informacién, € procedimiento y |0s aspectos éticos de la
investigacion. En latercera parte se presentan el andlisisy discusion de los principal es resultados
obtenidos; y en la Ultima parte se presentan las principales conclusiones del estudio.
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Construccion de saberesatravés dela educacion intercultural por €l arte en la formacion
de padresy madres de una institucion educativa en Pachacutec

El proyecto “Semillas que crecen en laarena’ es una propuesta metodol 6gica de
educacion intercultural que buscaincluir la participacion no solo de los profesoresy los nifios y
nifas, sino también de los padres y madres de familia; concibiendo asi una vision mas completa
de la comunidad educativa. El presente trabajo busca investigar sobre la construccion de saberes,
através de laeducacion intercultural por €l arte, en laformacion de los padres y madres de
familia que participan del proyecto antes mencionado.

Paratal fin, a continuacion se presentaran los aspectos conceptual es que dan sustento ala
propuesta metodol 6gica del proyecto “Semillas que crecen en laarena’. En primer lugar,
exploraremos la educacion intercultural y la educacion por €l arte, conjuntay simultaneamente,
figuray fondo de la metodologia del proyecto. En seguida, identificaremos a las comunidades de
aprendizaje como estrategia parala transformacion de lainstitucion educativa. Posteriormente,
miraremos hacia el interaprendizaje (“tinkuy”), incluyendo |os aspectos del desarrollo integral de
los nifios y nifias que inspiran los temas de las sesiones y € rol de los padresy madres de familia
en la participacion con la comunidad educativa. Para finalizar, presentaremos la propuesta Wifiag
Muhu, la cual generael proyecto “ Semillas que crecen en laarena’ y describiremos laformaen
gue esta se implementay trabaja la formacion de los padres y madres de familia.

Educacién intercultural

En América Latina, las relaciones entre interculturalidad y educacion tienen unalarga
historia, caracterizada por fases de eliminacion, asimilacién e integracion, respecto a cdmo se
interpretaba o caracterizaba el encuentro entre culturas. A partir de los afios 80, se fortalecieron
las representaciones de |os grupos étnicos como identidad Unica“indigena” y se promovio una
revision de laideade culturaen laescuela. La experiencia de escuelas interculturales indigenas
gue se han desarrollado en el continente incluye una nueva dimensién de laidea de culturaen e
espacio escolar, lacua comprende e respeto por los modos de vivir y las formas de ser
compartidas por distintos grupos humanos (Candau, 2010; Zufliga& Ansion, 1997).

Laeducacion intercultural es la propuesta pertinente para sociedades multiculturales y
plurilinglies ya que prepara parala convivencia entre ciudadanos de diferentes culturas a un nivel
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de intercambio entre iguales (Abraham, 2004). Sin embargo, para lograr una comunicacion
plena es necesaria una adecuada competencia intercultural entre los interlocutores (Alonso,
2006). Como nos aclara Alfaro (2008), se trata esencialmente de actitudes de solidaridad y
comunicacion humana, es decir, principios y valores que orientan las interacciones entre
diferentes comunidades culturales. Tubino (2015) vamés allay deja claro que sobre labase de la
incomunicabilidad intercultural y laimposicion cultural y lingUistica es casi imposible educar,
aln més, construir un proyecto de convivencia. Segun sefiala Quiroz (como se citdé en Candau,
2010), la competenciaintercultural supone apertura frente alas diferencias étnicas, culturalesy
linguisticas; la aceptacion positiva de ladiversidad, el respeto mutuo y la busqueda de consenso;
y el reconocimiento y aceptacion del disenso en la construccién de unarelacién social mas
democrética.

En linea con lo anterior, la competencia intercultural es desarrollada segun criterios
pedagodgicos que incluyen la autoestima, €l reconocimiento de lo propio (identidad persona y
colectiva), el rescate de los saberesy précticaslocalesy e conocimiento de otras culturas.
Asimismo, incluye el reconocimiento de las diferencias dentro y fuera de la comunidad, asi como
los conflictos socioculturales que puedan presentarse. De esta manera, a través de unareflexion
critica, sereconoce el balance que se da entre unidad y diferenciaen e marco de los derechos
individuales, colectivosy humanos (Walsh, 2001).

Aguado (1991) y Walsh (2001) coinciden en que las estrategias parala solucién de
conflictos y confrontaciones requieren de iniciativas politicas y educativas solidarias y creativas,
gue reconozcan la interdependencia entre |os diferentes grupos que componen el campo social.

En el caso del Pery, desde el afio 2000 se ha buscado iniciar una politica a nivel nacional
gue tenga como gje lainterculturalidad en la educacion béasica de lainfancia peruana. Segin
Ames (2012), lasiniciativas en educacion deben llevar en cuentala pertinencia cultural de cada
grupo étnico, teniendo en cuenta el contexto local. Es asi que latarea de la educacion
intercultural es compleja, y lograr su implementacion en €l sistema educativo representa un reto.
Por ello, es fundamenta que se plantee el desarrollo de paradigmas educativos compl g os,
holisticos, pluridimensionales y multifactoriales. (Aguado, 1991; Walsh, 2001). En este sentido,
lainterdisciplinaridad se muestra como una alternativa para responder alo referido
anteriormente, como es el caso de la educacién por €l arte, que presentaremos a continuacion.
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Educacion por € arte

Lapresenciadd arte en el campo educativo del Perl ha sido tradicionalmente
circunscrita ala ensefianza de la educacion artistica como disciplina, ubicada marginalmente en
el curriculum escolar. El primer salto desde la educacion artistica hacia una educacion por € arte
se dio en el ambito de lareforma educativa que tuvo lugar en los afios 70. Esta reforma formul 6
los lineamientos de |as politicas educativas con una nuevainterpretacion del rol del arteen la
educacion: €l arte teniaun valor social en si mismo y la actividad artistica debia ser parte
esencial de la educacion (Pantigoso, 2001).

En la actualidad, se observa una ambiguiedad entre los términos educacion por € artey
educacion artistica. Sin embargo, parece haber un acuerdo implicito de que la educacién artistica
vamés alla de la ensefianza de técnicas artisticas y €l desarrollo de habilidades; mientras que la
educacion por €l arte atraviesa transversalmente los campos disciplinares. Ambos términos
coinciden en € énfasis que le dan al desarrollo integral de las personas en distintos contextos
educativos.

Asi, no se discute que € arte tiene una gran importancia en € desarrollo integral. Diaz
(2011) afirmague €l arte esun lenguaje del cuerpo, del pensamiento y del ama, en &l que se
construyen significados a través de diferentes creaciones. De este modo, |as diferentes
expresiones artisticas favorecen la expresion de sentimientos, pensamientos y necesidades. En
este sentido, como explica Abad (2009), €l arte sittia la“ experiencia de los propios protagonistas
del aprendizaje en el centro mismo del proceso educativo” (p. 18).

Por otro lado, Morales (2012) resalta que € arte promueve la capacidad de reflexién
acercade larealidad, €l entrenamiento y gjercicio de la percepcidn, como medios para
comunicarse e identificarse con el otro. La Organizacion de las Naciones Unidas parala
Educacion, la Cienciay la Cultura, UNESCO (2006), manifiesta que €l arte inspira el potencial
creativo y fortalece la adquisicion de conocimientos, incide sobre laconcienciade si y dela
propiaidentidad, ofrece una via de autoexpresion y comunicacion y favorece el respeto
intercultural. Por ende, esimportante tomar como base la cultura original de las personas que
aprenden, siendo éste el punto de vista privilegiado pararespetar y conocer otras culturas.

Por su parte, en € Peru las producciones artisticas remontan a legado de antiguas
civilizaciones y suponen una variedad importante de expresiones (Pantigoso, 2001). En este
sentido, una educacion por €l arte que desconoce esta variedad, y no laintegra en la educacion,

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




13

impide recuperar su valor y latransmision de préacticas para futuras generaciones (Van Dalfsen,
Rios & Vasquez, 2007).

Laintegracion de lo artistico, lo pedagdgico y lo intercultural, relaciona personas,
colectivos y organizaciones distintas; y en este encuentro, emergen friccionesy se producen
aprendizagjes, donde la conflictividad es vivida como oportunidad paralareflexiony el cambio
(Martin, 2010).

Tubino (2015) afirmaque “hay que actualizar €l pasado, redescubrirlo desde las
preguntasy retos del presente” (p. 168). En este sentido, para actualizar |os proyectosy practicas
educativas, es necesario contar no solo con normas y recomendaciones sobre cOmo crear y
educar alos pequefios ciudadanos en la actualidad; sino que es fundamental contar con
metodol ogias que puedan integrar en sus propuestas la complejidad de larealidad diversay
desigual del pais. En estalinea, las Comunidades de aprendizaje surgen como una propuesta que
busca afianzar |as relaciones entre todos |os miembros de la comunidad educativa, por medio de
una metodol ogia que reconoce su diversidad cultural.

Comunidades de aprendizaje

Las Comunidades de Aprendizaje se desarrollan como proyectos educativos en |os afos
90, apartir de lanecesidad de enfrentar dificultades como € fracaso escolar y |os problemas de
convivencia, que llevan al abandono del sistema educativo y consecuentemente, a una
disminucion de oportunidades atodo nivel. Torres (2002) afirma que una comunidad de
aprendizaje es una colectividad humanayy territorial que asume un proyecto educativo y cultural
propio, buscando el desarrollo local integral y e desarrollo humano. La comunidad busca
educarse asi misma, asu infancia, jovenesy adultos, gracias a un esfuerzo que nace desde su
interior, cooperativo y solidario, a partir de sus fortalezas.

Lacomunidad de aprendizaje es un proceso que exige la participacion de la comunidad
en todos | os espaci os educativos para la construccion de un proyecto comuin, un suefio
compartido, que puede transformarse en realidad a través del aprendizaje dialdgico (Elboj,
Puigdellival, Soler & Valls, 2006). Esto representa un reto a que la escuelatradicional no logra
responder, ya que se basa en vigjos principios tipicos de la sociedad industrial: procesos
repetitivos de aprendizaje, jerarquias verticales y relaciones de autoridad burocrética (Garcia,
Leena & Petrefias, 2013). En este proceso de transformacion, € aprendizaje dialdgico estaen la
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basey es vélido en distintos contextos educativos que van desde lainfancia hasta la madurez
(Elboj & Pérez, 2002).

Complementando lo anterior, Jabonero, Léopez y Nieves (1999) resaltan algunos aspectos
caracteristicos de los procesos de aprendizaje en personas adultas, tales como romper con lo
habitual de lavidadiaria, ampliando €l sentido de la experiencia; promover la satisfaccion
personal en adquirir nuevos conocimientos, que llevaa un aumento de la autoestima; desarrollar
la autoconfianzay su proyeccion anivel personal, familiar y profesional; y mejorar la adaptacion
alos cambios sociaes, sistemas productivosy tecnologias.

El centro educativo se transforma en un espacio en € que las familias comparten sus
preocupaciones, resuelven sus dudas, encuentran soluciones conjuntas a los problemas de su vida
diariay, sobre todo, se forman en su rol educador y ciudadano (Flecha, Padrés & Puigdellivol,
2003).

Este aprendizaje dial 6gico es un proceso transformador que promueve, atravésde la
reflexiony € dialogo, €l protagonismo de la comunidad educativa, generando que sientan que
tienen un proyecto por e cual luchar. En su dimension instrumental, se ofrece como herramienta
paralacriticaal aprendizajejerarquico tradicional y alas situaciones de desigualdad (Elboj &
Pérez, 2002; Flecha & Puigvert, 2003).

En este proceso, las interacciones entre grupos culturales distintos se dan en un didlogo
igualitario que convoca alasolidaridad y alainteligencia cultural, es decir, alas habilidades
préacticas, académicasy comunicativas gue todos tenemos. Sin embargo, como nos ensefia
Tubino (2015), “las fronteras culturales se construyen en lainteraccion” (p. 23). Por eso, en €l
encuentro de diferencias, es importante no olvidarse de laigualdad que esta presentey la
comunalidad que nos hace humanos, para evitar que se refuerce lo que es excluyente.

Algunas experiencias educativas de orientacion dial 6gica se han dado en el ambito
internacional, tales como |la pionera escuela de adultos de La Verneda-San Marti, que se
desarroll6 afinales de los afios 90 en |os alrededores de Barcelona. En general, la esencia de
estas experiencias consiste en la posibilidad de dialogar y sofiar un proyecto educativo que
responda alasideas y necesidades que profesores, alumnos y comunidad decidan
democréticamente. En cada contexto, |as necesidades y deseos seran diferentes; sin embargo, es
necesario e compromiso y € trabajo conjunto de muchas personas para llevar adelante el suefio
compartido.
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En América latina podemos citar la experiencia chilena del proyecto piloto “La
comunidad de Aprendizaje Puente”, implementada por |a Facultad L atinoamericana de Ciencias
Sociales, FLACSO, entre 1995y 1996, la cual busco dar apoyo psicosocial alas familias mas
pobres del pais, con énfasis en la capacitacion, formacion y acompafiamiento alos 1400
profesional es que trabajaban directamente con las familias. Esta experiencialogré mayor
efectividad en las practicas, aumento los repertorios de accién de los profesores y favorecio e
sentimiento de pertenenciay climalaboral en el programa. En €l caso de Per, desde el 2013, €l
Instituto Naturay el Instituto Pedagdgico Nacional de Monterrico iniciaron experiencias piloto
en el &mbito del proyecto “ Comunidades de Aprendizaje’ en 27 escuelas de 5 localidades.

L as comunidades de aprendizaje se presentan como una estrategia para la transformacion
de laescuelay de lacomunidad educativa, apuntando al desarrollo de las personasy dela
comunidad. Esto incluye alos padres y madres de familia como actores protagdnicos de esta
transformacion, |o que requiere una mayor participacion e involucramiento pertinente en la
educacion integral de sus hijos e hijas. De ahi laimportancia de establecer un didlogo horizontal,
reflexivo, sensible culturalmente, para favorecer el aprendizaje de padres y madres en temas del
desarrollo integral de sus hijos e hijas.

Desde esta mirada, en el proyecto “ Semillas que crecen en laarena” se plantean sesiones
de interaprendizaje que promueven el didlogo abierto entre padresy profesionales, sin juicios
sobre las précticas de crianzay teniendo como base una escucha activa. Se valoran asimismo las
tradiciones y practicas culturales de los participantes, siendo €l juego y € arte actividades
presentes en cada sesion. Es asi que € proyecto “ Semillas que crecen en laarena’ propone un
“Plan de formacion para padres’ através de sesiones de interaprendizaje, como se mostrara a

continuacion.

I nteraprendizaje: Formacion de padresy madres de familia

El proyecto “Semillas que crecen en laarena” incluye distintas actividades para fomentar
la participacion de los padres y madres de familia, con el fin de revaorar y transmitir sus saberes
sobre las practicas de crianzay sus conocimientos artistico-culturales. Asi, se promueve la
inclusion de las familias en: proyectos de aprendizaje de los nifios y nifias, en laimplementacion
de ambientes de aprendizaje (ambientacién de aulas, materiales educativos, etc.) y en las
sesiones de interaprendizaje. Estas sesiones tienen como objetivo fortalecer |as capacidades de
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los padres y madres para la atencion pertinente a los nifios en temas de desarrollo integral, tales
como salud, nutricion, proteccién y educacion (Warmayllu, 2015). Para entender estos objetivos,
es importante analizar |a problematica actual con relacion alos temas de desarrollo integral sobre
los cuales se estructuran las sesiones de interaprendizaje.

Con ladisminucion de las tasas de mortalidad infantil en los tltimos 10 afios, se ha
prestado mayor atencion alas medidas paramejorar el desarrollo de los nifios entre 0 y 5 afios de
edad. Sin embargo, aunque en muchos paises de ingresos medios y bajos la mortalidad infantil
ha disminuido, se estima alln que millones de nifios y nifias no se desarrollan adecuadamente en
laprimerainfancia; lo cual, de acuerdo con Y ousafzai (2015), incluiria“la nutricion adecuaday
apropiada; entornos estables, receptivos, con cuidados adecuados y oportunidades de
aprendizaje; y entornos fisicos segurosy de apoyo” (p. 21). Esta situacion repercute en un bajo
nivel deinstrucciony peor salud fisicay psicoldgica (Grantham-McGregor, Cheung, Cueto,
Glewwe, Richter, Strupp, 2007).

Entre los factores de mayor riesgo se encuentran la malnutricién, que puede af ectar tanto
alas madres como alos nifios, y la estimulacion insuficiente. Ambos son temas centrales de las
sesiones de interaprendizgje. En cuanto ala malnutricion, se calcula que aproximadamente 40%
delos nifios y nifias hastalos 5 afios de edad en paises con ingresos medios o bajos sufren
carencia de hierro (Organizacion Mundial de la Salud OMS, 2015). Por otro lado, labgjatalaen
los nifios podria ser un indicador de pobre desarrollo fisico y cognitivo, 1o que repercutiria hasta
2 generaciones después (Walker, Wachs, Gardner, Lozoff, Wasserman, Poallitt, Carter & the
International Child Development Steering Group, 2007). En Per(, segun € reporte del Fondo de
las Naciones Unidas parala Infancia, UNICEF y el Instituto Nacional de Estadisticae
Informatica, INEI (2011), hubo una disminucion importante de la desnutricion, principa mente
en las zonas rurales. Sin embargo, en el afio 2009, aln se verificaba una prevalencia de anemia
en 37% de los nifios menores de 5 afos y el 50% de |os menores de 3 afios. En la actualidad,
segun € Informe del Congreso de la Republica del Perdi No 65/2014-2015, en menores de 5
anos, el promedio naciona de desnutricion cronicaalcanzael 18.1% y de anemia, €l 32%. Estos
indicadores se encuentran vinculados y aumentan significativamente en situaciones de pobrezay
pobreza extrema.

Para mejorar dichas condicionesy promover un desarrollo saludable de la nifiez, son
necesarias las oportunidades de aprendizgje y el establecimiento de relaciones sociales positivas.
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De esta manera, esimportante que los adultos que conviven y cuidan de ellos cuenten con
conoci mientos, capacidades y recursos para mejorar sus préacticas de crianza (Y ousafzai, 2015).
Se recomienda, por €llo, gue las intervenciones en el ambito de lainfancia aseguren que las
familias tengan acceso a nuevos conoci mientos, recursosy apoyo para el cuidado de sus nifios y
nifias. En este sentido, la educacion y el centro educativo se muestran como espacios
privilegiados de encuentro y formacién paralas familias y la comunidad.

Relacion familia-escuela 'y participacion

A partir de lo anterior, consideramos, de suma relevancia promover el involucramiento de
las familias en las escuel as. Esta participacion es impulsada por |a democratizacion en las
decisiones y la consideracion de las propuestas de toda la comunidad educativa, respecto a dénde
se plantean llegar en un determinado plazo de tiempo. Esto implica la apertura de la gestion
escolar haciala gjecucion de proyectos en €l interior de la escuela conducidos por grupos de
alumnos, profesores, familias, personal administrativo y comunidad, a partir de lo que se define
conjuntamente como prioridad. Si bien cada proyecto sigue diferentes modos de organizacion,
tienen en comun la construccién desde las bases; es decir, aprovechando todos |os recursos
humanos, educativosy econdmicos de todos |os que son parte de la escuelay la comunidad
(Elboj & Pérez, 2002).

Explorando larelacion entre familia, escuelay comunidad, Borrell (2007) afirmaque la
participacion supone el medio por donde se concreta la colaboracion entre el entorno familiar y
escolar. Estarelacion, sin embargo, esta permeada de tensiones, como la desconfianza, que
frecuentemente se advierte entre docentes y familias. En este sentido, como apuntan Diez y
Terron (2006), la condicion primera para que | as partes compartan y deleguen funciones
educativas, es larecuperacion de la mutua confianza.

Por otro lado, se identifican barreras a la participacion, tales como las demandas que son
percibidas como excesivas o inapropiadas a las familias, sobre todo las que viven dificultades
econdmicasy sociales. Se trata de barreras como €l no reconocimiento de las nuevas
configuraciones familiares y 10s prejuicios hacia estas formas de organizaciéon y la
burocratizacion del sistema educativo (Gubbins, 2001). En contextos pluriculturales como el
Per(, se suman las barreras linglisticas y la baja oferta de educacién bilingtie a nivel inicial
(Ames, 2012).
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En contraposicion alas dificultades que impiden la participacion, existe una correlacion
positiva entre la participacion de lafamiliaen laescuelay € éxito académico, asi como entre la
mayor participacion y unamejor calidad de la educacion (Borrell, 2007; Gubbins, 2001; Reveco,
2004). De este modo, como afirma Borrell (2007), una cultura que valore la participacién de las
familias y de toda la comunidad educativa favorece unarelacion de compromiso que se
evidenciard en laformacion integral del alumno. Este compromiso se sostiene sobre la base de
la comunicacion entre familiay escuela, fundamental paralavaloraciony e éxito dela
intervencién pedagdgica. De hecho, toda relacion, incluidala pedagdgica, se centra
fundamentalmente en la comunicacion, a pesar de las barreras culturales y sociales que la
dificultan (Diez & Terrén, 2006).

A partir de los distintos g es conceptual es presentados, es posible imaginarse un proyecto
educativo que incluya distintos elementos: a) innovacion y creatividad, através del artey dela
produccion cultural; b) complejidad, através de la articulacion entre comunidad educativa,
ingtituciones y comunidad; ¢) atencién aladesigualdad y la exclusion, fomentando la
participacion y accion de los padres de familiay através del didlogo intercultural; d) pertinencia
de cuidados y educacion de los nifios y nifias méas peguefios como forma de actuar contra factores
de crianzay cuidado que puedan limitar sus oportunidades futuras, através de la conjuncion de
saberesy practicas; y €) gjercicio democrético, através de la participacion. Esto es o que busca
la propuesta Wiiiag Muhu y el proyecto “Semillas que crecen en laarena’” que veremos a

continuacion.

“Semillas que crecen en laarena’: Antecedentesy Contexto Actual

La propuesta “Winag Muhu”, que en e idioma quechua significa “ semillas que crecen”
[en lacomunidad], surge de las experiencias de trabajo en el campo educativo desarrolladas por
la ONG Warmayllu en diversas regiones del Peru. “Wifiag Muhu” es una propuesta educativay
una metodol ogia que se centran en el desarrollo integral de lainfanciaentrelos 3y 5 afios de
edad, através de un enfoque intercultural y de educacion por e arte (Warmayllu, 2012).

En los ultimos diez afos, “Wifiag Muhu” ha focalizado su accionar en laformacién de
docentes y promotores educativos de PRONOEI (Programas de Atencion No Escolarizada de
Educacion Inicial) y proyectos de Educacion Inicial. Asi, haido vinculando a sus propuestas
otros actores de la comunidad educativa. Tal es el caso del proyecto “ Semillas que crecen en la
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arend’, gque incluye ala comunidad educativa desde |a capacitacion a docentes y funcionarios, la
participacion de los padres y madres de familia através de sesiones de interaprendizaje y la
construccion conjunta de material es educativos y ambientes de aprendizaje; y un curriculum para
laeducacion inicial.

Esto coincide con uno de los pilares de la educacién indicados por €l Ministerio de
Educacion del Perta (MINEDU), e cual promueve e involucramiento de los padres de familiay
prioriza alas escuelas mas pobres, invirtiendo en el desarrollo de las competencias necesarias
paralos docentesy directores. Asimismo, afirma proveer material educativo de calidad que
reflgje ladiversidad cultura y linglistica del pais (MINEDU, 2015).

En la presente investigacion nos centramos en el componente del trabajo directo con
padres y madres de familia participantes del “Plan de formacién para padresy madres’ del
proyecto “ Semillas que crecen en laarena’ (Warmayllu, 2015).

Las dificultades objetivas de vida de las poblaciones que viven en pobreza o extrema
pobreza influyen, en muchos casos, de forma negativa en la capacidad de los padres y madres de
cuidar adecuadamente a sus hijos e hijas. Ante esto, resultaimportante que los padres y madres
de familia sean escuchados y vistos como interlocutores validos, parano reforzar la escasa o nula
participacion de las familias en la educacion y conocer 10s obstaculos materiales y culturales que
limitan dicha participacion; pues se encuentra que las actitudes e informacion de los padres de
familiay la comunidad haciala educacion inicial resultan cruciales para el acceso de los nifios a
lamisma, asi como para su buen funcionamiento (Ames, 2012; Raveco, 2004). Ademas, sus
experiencias, expectativas y suefios son determinantes para la vida presente y futura de sus hijos
e hijas.

Laeducacion intercultural, € desarrollo integral y la participacion de los padres y madres
en la educacion de los hijos son elementos centrales en el proyecto “ Semillas que crecen en la
arend’. Sin embargo, encontramos dos elementos importantes de abordar. Por un lado, no se ha
investigado lo suficiente el uso de una metodologia que integre las distintas dimensiones
teniendo el arte como ge que creaeimpulsalasrelacionesy la experiencia formativa de los
miembros de la comunidad educativay de la comunidad en general; mientras que por otro,
vemos relevante conocer |os alcancesy limites que la experienciarevelaatravés de lavoz delos
participantes, para asi identificar desde la praxis |o que con frecuencia los postulados tedricos no

logran comunicar.
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A partir delo expuesto nos interesainvestigar de qué manera el proyecto “Semillas que
crecen en laarena’ promueve la construccion de una comunidad de aprendizaje que impulse la
participacion de los padres y madres de familia en el desarrollo integral y en la educacion de sus
hijos e hijas en laescuelainicial; asi como conocer de qué maneralametodologiay las
experiencias promovidas por el proyecto impactan alos padres y madres de familiaen sus
dimensiones subjetivas y en sus relaciones comunitarias.

Objetivo General

Comprender la experienciavivida por los padres y madres de familia participantes del
proyecto “ Semillas que crecen en laarena’ en sus dimensiones subjetivas y comunitarias; y
comprender de qué manerala metodologia del proyecto impulsa la construccién de una
comunidad de aprendizaje y promueve el involucramiento pertinente de padresy madres en el
desarrollo integral de sus hijos e hijas en laescuelainicial.

Objetivos Especificos:

1. Recoger y analizar |la metodologia del proyecto en |as sesiones de interaprendizaje con los
padres y madres de familia en cuanto al intercambio de saberes en los temas de desarrollo
integral de los nifios; en particular, como |os participantes responden alas propuestas de
expresion artisticay a intercambio intercultural.

2. Comprender la experiencia de los padres y madres de familia en las sesiones de
interaprendizaje desde su punto de vista subjetivo: como se expresan respecto a su origen
cultural, historia, educacion, nutricion, rol como padresy madres.

3. Comprender la experienciade |los padres y madres de familia en las sesiones de
interaprendizaje desde sus relaciones comunitarias: cOmo se relacionan con la comunidad
educativay con otros miembros o instituciones de su comunidad.
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M étodo

Esta investigacion se propone como unainvestigacion de tipo cualitativo de nivel
exploratorio y de tipo interpretativo o hermenéutico. Una metodol ogia cualitativa busca
comprender los fendmenos a través de la perspectiva de quienes |os vivieron ademés de
contribuir a enriquecimiento de la comprension sobre € objeto de estudio, tratando de
comprender y representar las experienciasy acciones de las personas mientras se encuentran, se
involucran y viven situaciones (Elliott, Fischer & Rennie, 1999).

Este trabajo se orienta por |0s estudios etnograficos, que se originan en €l campo de las
investigaciones antropol dgicas, ligados a estudios de |la cultura. Sin embargo, en la actualidad, tal
como sefialan Ameigeiras (como se citd en Gialdino, 2006) y Serra (2004), existe un debate
alrededor de la etnografia, que incluye aquellos que sostienen su exclusividad antropoldgicay
aquellos que la ubican como una estrategia cualitativa de lainvestigacion socia. En este sentido,
el espectro de utilizacion de la etnografia se ha ampliado hacia distintos campos de la
investigacion social como la sociologia, la psicologiay la educacion. Este dltimo hallevado al
desarrollo de una etnografia escolar o de la educacién, que sostiene el disefio de esta
investigacion. En una etnografia de la educacion, esencialmente, se delimitael campo a contexto
escolar al mismo tiempo en que se mantienen las bases de | os estudios etnograficos de tradicion
antropol 6gica, como €l trabajo de campo y € trabajo reflexivo del investigador. Ademas, se
utilizan fuentesy técnicas variadas, como la observacion participante, las entrevistasy €l andlisis
de documentos, como diarios, fotografias e informes de las instituciones (Alvarez, 2008).

Escenario de Observacion y Participantes

El escenario de observacion es una Institucion Educativa lnicial estatal en la Ciudadela
de Pachacltec, distrito de Ventanilla, Region Callao. Lainstitucién educativa fue inaugurada en
el 2012y sigue en construccién, contando con la participacion de autoridades locales, las
familiasy lacomunidad. Los nifios y nifias que atienden alainstitucion educativatienen de 3 a6
anos de edad.

Pachacutec es una zona altamente poblada con personas migrantes de distintos lugares
del Per(. Segun la Encuesta de Hogares 2005 (Observatorio Socio Econémico Laboral, OSEL,
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Lima Norte, 2006) la poblacién de Ventanilla estd compuesta por aproximadamente 250 mil
habitantes, de los cuales 150 mil viven en Pachacutec (193 AA.HH.), delos cuales, € 31% tiene
menos de 14 afios. En su mayoria, se encuentran subempleados (52,3%) o inactivos (35%). El
nivel de ingreso medio de los que no se desplazan paratrabgar es de S/544 al mes.

L as observaciones fueron realizadas en e &mbito del “Plan de formacion para padresy
madres’ del proyecto “Semillas que crecen en laarend’. El proceso consté de 10 sesiones de
interaprendizaje (3 sesiones con 2 grupos y 4 sesiones con un solo grupo), de 2 horas cada una,
entre |os meses de mayo y noviembre del afio 2015. Después del programa de | as sesiones se
realizd un evento cultural, que durd aproximadamente 6 horas (Apéndice 1).

L os participantes foco de lainvestigacion son los padres y madres de familia (u otros
familiares que los representan), que forman la comunidad educativa. El grupo de padresy
madres es heterogéneo, dadas |as distintas procedencias, edades, profesionesy géneros. En su
mayoria son migrantes de distintas partes del Per(i como Piura, Ancash, Cajamarca, San Martin.
Lamayoria son mujeres, entre 25y 35 afos de edad, amas de casa. Las familias cuentan con
baj os recursos econémicos o viven en situacion de pobreza.

Uno de |os objetivos de esta investigacion fue comprender la metodologia del proyecto
en las sesiones con las familias y estas fueron facilitadas por profesionales de la ONG
Warmayllu. De este modo, son considerados participantes de lainvestigacién 4 profesionales
permanentes dela ONG y 2 profesionales invitados: una coordinadoray facilitadora,
(educadora, artista pléstica); un facilitador (educador, multiartista); una asistente logisticay
facilitadora (ex-educadora de PRONOEI, artista plastica); y una acompafiante pedagdgica
(educadora, artista pléstica). Como invitadas para la sesién de nutricién y la sesion de ambientes
saludables, se cont6 con una psicélogainvestigadora en nutricion y una arquitecta investigadora
en temas culturales, respectivamente.

Son consideradas también participantes de lainvestigacion las docentes que han estado
presentes en lostalleres, y ladirectoradelal.E.l. 157, que estuvo presente en momentos
especificos del taller 3y en el ambiente escolar en general. Las edades de |0s participantes
fluctuaban entre los 35 y 55 afos. El niUmero de padres y madres participantes en cada sesiéon ha
variado, alcanzando una media de 12 personas por sesion. La presenciade la coordinadoray del
facilitador fue constante', mientras que la presencia de la acompariante pedagdgicay |a asistente

1L acoordinadora no estuvo presente en el taller 5y el facilitador no estuvo presente en el taller 3.
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fue esporédica. Participaron de los talleres aproximadamente 70 personas (60 mujeres, 10
hombres).

Recoleccion y Registro de Datos

Los datos del presente estudio son resultado de la observacion participante, de las
entrevistas grupales y de las imégenes y documentos institucionales relacionados a proyecto
“Semillas que crecen en laarena’ en su componente de formacion para padres y madres de
familia.

Observacion participante.

La observacion participante se asocia a campo de los estudios etnogréficos, y se
caracteriza por la blusgueda de un punto de vista desde €l interior, que posibilite una
profundizacion en la experiencia de los participantes y una vision holistica de la situacion.
Asimismo, se conduce una observacion cuando se quiere comprender las acciones e
interacciones entre |os participantes en un contexto especifico y para descubrir normas socialesy
valores que estdn ocultos (Hennink, Hutter & Bailey, 2011). Como nos explica Erickson
(2009), con esto se pretende estudiar |0 que lagente “ dicey hace” en lugar delo que “ dice que
hace’ .

El registro més completo posible incorpora las sensaciones, emociones y pensamientos
del investigador, que reconoce €l potencial que sus valores, ideologiay preconcepciones pueden
tener sobre todo e proceso de investigacion (Hennink, Hutter & Bailey, 2011). Los
conoci mientos tedricos y de sentido comun del investigador no quedan afueradel campo, “sino
gue lo acomparian, pudiendo guiar, obstaculizar, distorsionar o abrir su mirada’ (Guber, 2005, p.
86).

Adler y Adler (1987) definen tres posibles roles que puede tener el observador, desde €l
completo observador hasta el participante completo. El primero es un rol periférico que implica
un involucramiento marginal respecto alo que se esta observando. El segundo rol es el de un
miembro activo, que se ve involucrado en la misma experiencia que |os sujetos del estudio. Esto
puede ser considerado una ventaja dada la proximidad con |os sujetos con quienes puede
confrontar sus percepciones; al mismo tiempo le permite profundizar en lo que piensan y sienten
los sujetos. El tercer rol seriael de participante completo, cuyo objetivo es tener un lugar
incondicional entre los sujetos del estudio, anulando |a distancia entre investigador y sujetos de

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




24

lainvestigacion. Estos roles son dificiles de distinguir en la practica, yaque €l lugar del
investigador sufre cambiosy evolucionaen e campo. Sin embargo, mi rol en €l trabgjo de
campo puede definirse como el de observador participante.

Entrevistas grupales.

De acuerdo a DeWalt y DeWalt (2002, como se cité en Kawulich, 2005), la observacion
refuerza su validez a combinarse con otras estrategias, como las entrevistas grupales. Por €llo, se
realizaron entrevistas grupales semiestructuradas, ya que estas son flexibles y es posible
gjustarlas alos entrevistados, para motivarlos, aclarar términos, significadosy ambigtiedades
(Genzuk, 2005). Las entrevistas grupales presentan las ventajas de ser de bgjo costo y ricasen
datos, 1o cual estimulaalos entrevistados y |os sostiene en €l recuerdo de |os acontecimientos
(Flick, 2002).

El objetivo de estas entrevistas fue profundizar en los elementos planteados en los
objetivos especificos, asi como explorar e ementos novedosos que pudieran surgir alo largo de
la observacion. Ademas, sirvieron parareflexionar sobre €l pre-analisis del material recolectado
por las observaciones, lo que permitié alos participantes discutir laforma en que son entendidos,
interpretados o en laforma en que se analiza su experiencia.

La seleccidn de los participantes de las entrevistas sigui6 € criterio de calidad del
informante: padre o madre de familia, que ha participado en el mayor nimero de sesiones de
interaprendizaje. Se propusieron dos grupos homogéneos, esto es, grupos COmMpUESLos por
miembros que comparten una experienciasimilar (Flick, 2002), en horarios alternativos con €l
fin de favorecer la participacion de los convocados. En este caso, la experiencia similar fue el
haber participado de un nimero minimo de 3 sesiones.

I nstrumentos de recoleccién de datos.

Como instrumentos de recol eccion de datos se han utilizado |la Guia de Observaciény la
Guiade Entrevistas (Apéndices B y C). Ambos instrumentos fueron elaborados por la
investigadoray revisados o evaluados por docentes universitarios.

La Guia de Observacion se adapt6é al modelo de observacion de las investigaciones
etnogréficas desarrolladas por Mufioz (2013). La guia const6 de 4 unidades principales de
observacion: el escenario, donde se registran las caracteristicas fisicas del espacio en €l que se
desarrollala observacion y como los participantes se mueven en él; la dimension subjetiva, es
decir, donde se observa cOmo se expresan las personas en sus pensamiento, opiniones,
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sentimientos y vivencias, tanto verbal como no verbalmente (gestos, miradas); la dimension
relacional, esto es, cOmo se relacionan |as personas entre si y como se expresan en relacion ala
comunidad; la metodologia propuesta, es decir, las actividades artisticas y culturales, larespuesta
de los participantes aellas y su participacion. Asimismo, se incluyeron las observaciones sobre la
presencia de la observadoray sus interacciones, sus estados de animo y actitudes.

La Guia de Entrevista tuvo como punto de partida e guion de observacién y los objetivos
especificos de lainvestigacion. De este modo, se construy6 un “Guion para entrevista grupal”
(Apéndice C). Este guion presenta tres partes o temas: €l primer tema se refiere ala metodologia
del proyecto “Semillas que crecen en laarena’ en las sesiones de interaprendizaje, con énfasis en
el intercambio de saberes sobre €l desarrollo de los nifios y nifias, la expresion artisticay el
intercambio intercultural; el segundo tema se refiere ala dimension subjetiva de |os participantes
gue fueron invitados a pensar desde ellos mismos sobre la experienciade lostalleresy lo que
esta les hizo recordar de su propia historia, educacién y otros; € tercer temaestuvo ligado ala
dimensién de sus relaciones comunitarias, es decir, las relaciones entre los entrevistados y otros
miembros de la comunidad educativay de la comunidad en general. Esta guia fue evaluada por
tres jueces, profesionales con experiencia en metodol ogias cualitativas. Sus comentariosy
aportes fueron integrados ala guiafinal.

Procedimiento

Mi entrada en el campo se dio através de los facilitadores del proyecto “ Semillas que
crecen en laarena’. Sin embargo, he asumido distintas posiciones alo largo del proceso, de
acuerdo alas identificaciones con otros participantes de lainvestigacion. De este modo me
identifiqué con el equipo facilitador, con los padres y madresy con mi rol de investigadora. En €l
primer caso, realicé diversas funciones: colaboré con lasinscripciones alas sesionesy la
preparacion de materiales; participé como facilitadora-participante en pequefios grupos
interactivos; y participé de las rondas de comunicaciones entre los facilitadores parala
preparacion de las sesiones y discusiones informales de evaluacion. En e segundo caso, me
identifiqué con el grupo de padresy madres: escuché y pude dar mi opinién en el intercambio de
conocimientos; participé de algunas actividades artisticas, como la pintura de afichesy la pintura
mural; y reflexioné sobre los temas junto alos padres y madres. Finalmente, en mi rol de
investigadora, me identifiqué como una alumna de maestria que iba a acompafiar como
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observadora € trabajo con los padres y madres, pedi e consentimiento pararegistrar en audio las
sesionesy tomé algunas notas durante |as sesiones. En este rol, sisteméticamente registré mis
observaciones articulando |0 observado con mis vivencias personalesy reflexiones tedricas.

En € proceso, los limites entre los roles no son tan definidos y han coexistido en mi
persona. En la dindmica de la experiencia, en un momento dado, parecia que €l referente “yo” se
perdia en un juego de prismas. Para aclarar esta multiple funcién fue necesario reconocer la
importancia de dejar hablar |as voces en mi. Percibi que elegir solamente un rol o intentar
controlar activamente cdmo y cuando cada uno tomaba el frente me algjaba de la experiencia. De
este modo, pude ser una madre mas, unafacilitadora mas, y unainvestigadora mas. Para poder
discriminar las distintas voces y la multidimensionalidad de la experiencia, fue imprescindible el
trabgjo de registro de las observaciones.

Willig (2008, como se citd en Feijob & Paré, 2010), plantea una clasificacién de las notas
de observacion, en la que considera tres componentes. El primero se refiere alas observaciones
gue registran la descripcién de las localizaciones y acontecimientos, |as citacionesy resimenes
delo dicho. El segundo componente alude a los aspectos metodol 6gicos, es decir, a rol del
investigador dentro de la investigacion, sus relaciones con los demés participantes, problemas e
incidencias ligadas a su presenciaen € campo. El tercer componente reflgjael andlisisinicial y
tiene que ver con temas emergentes de |os datos, patrones e interrelaciones advertidas.

En mis registros de campo, he condensado |os tres componentes en una narrativa tnica.
Sin embargo, me he servido del recurso de cambiar el color de lafuente digitada para discriminar
entre una descripcién substantiva; una reflexion personal de lo que habia sentido, o que pudiera
referirse a una experiencia subjetiva; y, finalmente, a un concepto o tema de andlisis, indagacion,
interpretacién o articulacion tedrica.

En este sentido, se evidencia €l proceso de analisis de los datos que acomparia todo €l
proceso de observacion y recoleccién de datos, hasta el momento de la redaccion. Segin Feijod y
Paré (2010) la observacion es un proceso de andlisis en si mismo, una vez que “no supone
unicamente la manipulacion de los datos, sino también el desarrollo deideas’ (p. 41). Como
resalta Erickson (2009), el proceso de recoleccion de datos se realiza como la resolucion
sistematica de un problemaen el cual ocurre un refinamiento de los métodos de recojo,
construccion y analisis de los datos, que interactlian permanentemente en un proceso de accion-

reflexion.
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Para complementar las observaciones, |as sesiones de interaprendizaje han sido grabadas
en audio y registradas por medio fotografico, previa autorizacion de |los participantes. |gualmente
en audio fueron grabadas las entrevistas grupales y lareunion de evaluacion con los facilitadores.
Las transcripciones de audio y las imégenes han sido utilizadas en el proceso de andlisis. Las
transcripciones ofrecen un registro completo de interacciones verbales; sin embargo, para el
andlisis, deben asociarse a datos del contexto en e que han ocurrido y ser acompafadas de notas
gue registren la comunicacién no-verbal (Simpson & Tuson, 2003).

Las entrevistas se realizaron después de la Ultima sesion de interaprendizaje y tuvieron
una duracién de aproximadamente una horay media. Los participantes fueron convocados para
su participacién voluntaria. La coordinacion paralas entrevistas cont6 con el apoyo dela
direcciony las docentes de la escuela. Ladirectorafacilito la salade ladireccion paralas
entrevistas y las docentes distribuyeron invitaciones a | os participantes potenciales identificados.
Antes deiniciar laentrevista, seinformo sobre |os objetivos de la entrevistay seleyo €
documento de consentimiento informado, el cual fue posteriormente firmado. Debido a que no se
Cito alas personas en un horario especifico, hubo un desbal ance entre los grupos en cuanto al
nimero de participantes. El primero conté con once (11) participantes, mientras el segundo solo
con dos (2). Pese a€llo, € andlisis de las entrevistas mostro que esta diferencia no comprometio
la calidad de las contribuciones.

Al término del programa de sesiones de interaprendizaje se hizo unareunién de
evaluacion con los facilitadores del proyecto “ Semillas que crecen en laarend’ alacual fui
invitada a participar. Consideré que seriaimportante aprovechar la oportunidad paratener acceso
alasreflexiones de los facilitadores sobre € proyecto en unareunién formal de evaluacion,
complementando las varias conversaciones informales que habiamos tenido sobre e proyecto.
La coordinadora prepard € espacio y condujo lareuniéon. No hubo una pauta previamente
distribuida alos participantes, sino que cada uno fue invitado a reflexionar sobre su propia
experienciay areflexionar criticamente sobre el proyecto y lo que podriamejorar. Solicité
permiso verbal paragrabar lareunion, lo cual fue aceptado y acordamos que el consentimiento
informado seria firmado por la coordinadora en nombre del grupo, |o que ocurrié posteriormente.

El andlisis de los datos de observacién es un proceso continuo y se dio alo largo de todo
el proceso de investigacion, amodo de espiral. A medida que se recogian los datos, estos se
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registrabann en notas de campo, se reflexionaba sobre 1o observado y se volvia al escenario de
observacion, integrando las reflexiones, reajustando el foco de observacion, buscando
profundizar y ampliar la comprension sobre el objeto de estudio (Boeije, 2010).

Laorganizacion de los datos se dio através de procesos de codificacion y re-
codificacion, parallegar ala construccién de categorias, a través de métodos mixtos inductivo-
deductivos. De este modo, se partio tanto desde lo que emergia de los datos como de categorias
previamente identificadas a partir de los objetivos del estudio, dentro de su marco conceptual
(GOmez, Flores & Jiménez, 1996).

Se analizaron las transcripciones de las observaciones de | as sesiones de interaprendizaje
(diez sesiones), las entrevistas grupal es (dos entrevistas) y la reunién de evaluacién del proyecto.
El andlisis de datos busco lainterpretacion de los aconteci mientos e interacciones entre los
participantes que se evidenciaron luego en descripciones, explicaciones verbalesy en
reflexiones tedricas. Para la organizacion, codificacion y categorizacion de los datos se ha
utilizado el programainformatico ATLAS.ti-for-MacOSX.

Aspectos Eticos

Las sesiones de interaprendizaje y las entrevistas grupal es fueron grabadas en audio y los
talleresy el ambiente fueron registrados por medio fotografico, previa firma de un protocolo de
consentimiento informado de |os participantes (Apéndice D). Entre |0s aspectos éticos a resaltar
estan la necesidad de informar alos participantes sobre el proposito de lainvestigacion y obtener
su consentimiento para las grabaciones de | as sesiones, asi como de las entrevistas, cuya
confidencialidad es observada por € anonimato. Ademas, |a participacién en cualquier etapa de
lainvestigacion fue totalmente voluntariay €l participante tuvo libertad de interrumpir su
participacion en cualquier momento.

Finalmente, en & proceso de observacion participante, fueron respetadas las normas
culturales existentes; es decir, desde la cultura de la escuelay de la comunidad educativa. Por
giemplo, se permitio alas personas quechua hablantes que se expresaran en su idiomay que los
participantes pudieran vestirse con las ropas tipicas de su lugar de origen (sombreros, chompas).
Se respetaron los limites de horarios de funcionamiento de la escuela.
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Resultados y Discusion

A continuacién, se presentan y discuten los principales resultados de lainvestigacion.
Estos parten de la descripcion y andlisis de situaciones representativas que se experimentaron en
€l trabajo de campo, las cuales han sido extremamente dinamicas. Separar la metodologia del
proyecto “ Semillas que crecen en laarena’, de las relaciones comunitarias o de las vivencias
subjetivas de los padres y madres participantes, se presenta como un desafio. En este sentido, la
organizacion del material se hace artificialmente en € intento de lograr un mejor orden 'y
claridad.

Coincidiendo con &l marco de los estudios etnogréficos, se presentan inicialmente el
escenario de observacion, desde su configuracion ambiental, al mismo tiempo que se introducen
elementos parala discusion. Posteriormente, se organizan los temas orientados por |0s objetivos
especificos de lainvestigacion, que se refieren ala metodologia del proyecto “ Semillas que
crecen en laarena’ y alaexperiencia de los padres y madres desde su punto de vista subjetivo y

de sus relaciones comunitarias.

El Barrio, la Escuela, la Comunidad Educativa: Escenarios de Transformacion

La zona de PachacUtec surgio, a partir de sucesivas ocupaciones, a finales de los afios 80
y aun ahora, 25 afos después, sigue en permanente desarrollo y construccion. Sin embargo, con
una historia de perseverancia, organizacion y lucha, los pobladores de Pachacutec han logrado
permanecer en lazonay conquistar agunos servicios. Este es €l caso delal.E.l. donde se
desarroll6 €l estudio, la cual surgi6 hace 3 afios gracias alalabor de la comunidad, representada
por su Junta comunal, y que ha logrado garantizar €l terreno y la construccion de la Institucion
Educativainicial. Es importante notar que la zona de Pachacitec es ampliay se divide en
distintos asentami entos humanos; y que las partes mas antiguas son también las mas
consolidadas. La precariedad del asentamiento Virgen del Carmen donde se ubicala escuela se
reflejatambién en su estructura fisica. Sus muros y salones, hechos de madera compensada, con
puertas y ventanas fuera de cuadro, denotan su fragilidad. Las aulas estdn en el limite de su
capacidad. Un corredor de cemento de aproximadamente 3 metros de ancho divide el espacio: 4
salones y un pequefio jardin con un &rbol y un tanque de agua de un lado; un parque de arena con
juegosy otros 3 salones del otro lado. En el fondo, hay unafila de pequefios bafiosy frente a

ellos un lavadero con 3 grifos.
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Laexperienciade los padres y madres se dio en este espacio de convivencia cotidianay
sus acciones, coordinadas con los demés miembros de la comunidad educativa, han marcado
significativamente | as transformaciones que se han visto en este espacio. De este modo, en €
tiempo del proyecto “ Semillas que crecen en laarena’, se plasmaron cambios en € interior y el
exterior de laescuela.

El tipo de relacion que se establece entre los padres y madres y el espacio escolar puede
ser revelador de un complegjo juego entre lo que estd 0 no autorizado a suceder en este espacio, y
lo gue ello nos puede informar sobre el alcance de su participacion en el proyecto educativo.
Considerando el desarrollo de una comunidad de aprendizaje, Elboj y Pérez (2006) afirman que
transformar una escuelaimplica latransformacion de su estructurainterna, susrelacionesy su
entorno al mismo tiempo.

En mi primer acercamiento al escenario de observacién, la sensacion fue de aislamiento,
unavez que no se observaba ningtn movimiento de personas por la zona. El horario escolar
habia terminado y la escuela se encontraba cerrada. Llegué junto a dos facilitadores de la ONG,
entre ellos lafacilitadoray coordinadora del proyecto. En esta ocasion, lareaccion inicial dela
coordinadora fue de espanto. Al ver la escuela encontro la fachada de la escuel a pintada con
personajes de television. Sobre el portdn principal se habiainstalado un gran castillo estilo
medieval de madera, pintado en color rosa, y el color verde, que caracteriza el partido del
Gobierno Regional del Callao, dominaba todo el muro, también decorado con el simbolo del
Gobierno. La perplgjidad de la coordinadora se debi6 a dos razones. Por un lado, unade las
actividades planeadas paralos padresy madres de lal.E., como hito final, erajustamente la
pinturade un mura en toda la extension de la parte frontal de la escuela. Este mural seria
utilizado como medio para comunicar ala comunidad las ideas de |os padres y madres sobre el
desarrollo infantil generadas en las sesiones de interaprendizaje.

Por otro lado, la ONG habiareferido alas maestrasy ala especiaistade la UGEL
(Unidad de Gestién Educativa Local) de Ventanilla, institucién con la cual firmo € convenio
para poder trabgjar con instituciones educativas de la zona, sobre el plan de realizacién del
mural. Con eso, €l trabajo de los padres y madres, ademéas de permitirlesimprimir su vision del
nifio y de lacrianzay comunicarlaalacomunidad, sellaria unaidentidad propia a la escuela, mas
pertinente y representativa de la diversidad cultural de lacomunidad. Esto seaineaalos
lineamientos de las instancias responsabl es de las politicas educativas actuales, que refuerzan la
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importancia de ver las distintas culturas del Perd reconocidas e integradas en los ambientes,
materiales escolaresy en el curriculum.

El episodio, sin embargo, revelalatension existente entre los actores involucrados.
Aungue el Gobierno regional afirmaen sumision ser “un 6rgano educativo regional capaz de
atender atodos los nifios y nifias menores de 6 afios de la Regién Callao bajo un enfoque
holistico, intercultural y de género” (DREC, Direccién Regional de Educacién del Callao, 2016),
ofrecié como “regalo” alainstitucion unaintervencién decorativa, que en su simbolismo, ignora
lo propio y resaltalo ajeno. Podria decirse que esta es una representacion metaf 6rica de una
realidad en lacual, para acceder ala educacion publica, 10s grupos originarios deben asimilarse a
la cultura societal nacional (Tubino, 2015). Asimismo, en la evidente jerarquizacion de fuerzas,
son las familias y la comunidad quienes quedan invisibilizadas y limitadas en su posibilidad de
accion, incluso sin saberlo. Irdnicamente, uno de los compromisos de la administracion local
(UGEL) esimpulsar investigaciones e innovaciones técnico-pedagdgicas en € nivel inicia, lo
gue va de acuerdo ala propuesta de educacién intercultural que € proyecto “ Semillas que crecen
en laarena’ buscareadizar. Tubino (2015), siguiendo a Habermas (1999), explica que “lalibertad
de decir si 0 no constituye hoy una condicion necesaria parala apropiacion y preservacion de una
herencia cultural” (p.168). El autor resaltala necesidad de lareflexion critica parala
transformaciéon cultural. Lamentablemente, esta parece recaer solamente sobre aquel que esta en
situacion de exclusién, cuando en realidad, esta transformacion cultural es alin mas necesaria en
aguellos que detienen e poder econdmico y € poder politico de decision.

Finalmente, los padres y madres de familia pintaron su mural en el exterior de la escuela
A través del uso de los mismos colores usados por €l Gobierno Regional, se garantizé una
armonia estética, creando un dialogo posible entre el mural televisivo y e mural comunitario.
Irénicamente, en lainauguracion del mural, que tuvo lugar en el evento cultural que marco €l fin
del proyecto, la misma representante de la UGEL, que no favorecio el degjar lafachadalibre para
la pintura de las familias, hizo un discurso de reconocimiento centrado en laimportancia de
garantizar laexpresion de ladiversidad cultural y de laidentidad propia de laescuela. Tubino
(2015) hace una distincion entre lalogicade lanormay laldgica de la praxisy apunta que las
politicas se evidencian en esta Ultima. Sin embargo, notamos que en € discurso de la gestora
aparece |o normativo, lo cual se queda como un discurso vacio, en cuanto no se havisto

concretado en la praxis.
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Considerando la situacién de desventgja econdmicay social de lainstituciony dela
comunidad educativa se puede concluir que no es posible lograr el éxito escolar si cambios se
limitan alo que sucede en el aula. Asi, siguiendo a Elboj y Pérez (2006), reconocemos que los

cambios tienen que ocurrir también en laescuela, enlascasasy enlacalle.

Figura 1. Decoracién donada por el Gobierno del Callao alal.E.l.

Figura 1. Fotos de la decoracion con persongjes televisivos, castillo medieval y simbolo
del Gobierno del Callao en lafachada de lal.E.l., Pachacltec.

Figura 2. Pinturadel mural proyectado por los padresy madres de lal.E.l

Figura 2. Ejecucion de la pinturamural en lal.E.l. con la participacion de la comunidad
educativa, artista local, equipo facilitador e investigadora.
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Figura 3. Mural proyectado y gjecutado por lasfamiliasdelal.E.l.

Figura 3. Mural pintado por la comunidad educativa, artistalocal, equipo facilitador e
investigadoraen lafachadadelal.E.l.

Durante los 7 meses en que se desarroll6 el trabajo de observacion se han dado varios
cambios en |os espacios internos de la escuela. Progresivamente, los salones y otros espacios
comunes se fueron transformando a partir del trabajo conjunto entre padres, madres, docentesy
nifios, con el acompariamiento de los miembros del equipo facilitador. El ambiente delasaulasy
las éreas comunes ganaron orden y limpieza. El ambiente paso de ser algo abandonado, a algo
vivido; un orden més bien similar a aquel de una casa donde viven nifios. En un rincon donde
habia al gunos pocos objetos tirados a suelo, que pude ver en mi primeravisita, seinstal6 una
estanteria, que paso a abrigar |os trabajos hechos por |os nifios con materiales reciclablesy otros
materiales para uso futuro. Tarimasy un carrete de madera, encontrados en abundancia a dos
cuadras de la escuela, han servido de soporte para el trabajo de los nifios con arcillay también
para |los sectores de aprendizaje. En los salones se colocaron almohadas, mufiecos y paneles
tgjidos y bordados por las madres, ademés de grandes telas dibujadas y pintadas con cuentos
provenientes de sus lugares de origen.
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Figura 4. Organizacion del salon y area externa antesy después del proyecto

Figura 4. Sal6n con figurasimpresasy area externa (izquierda, antes) y sectores decorados con

producciones de los padres y madres y cocina en area externa (derecha, después).

L os productos de las acciones coordinadas y compartidas por la comunidad educativa,
suponen una presencia mayor de los padres y madres en el ambiente escolar. Sin embargo, esta
presencia se ve limitada cuando se les desigha qué hacer y como pueden participar. Con
frecuencia, los padres son convocados para hacer reparaciones en la construccion y poco se
acercan alaescuelaen el cotidiano. Las madres componen los comités del aulay colaboran de
distintas maneras con las necesidades identificadas por la direccion. Pese a ello, son pocas las
oportunidades en las que lasiniciativas parten de las mismas familias. Aunque exista espiritu de
cooperacion, no se observa una mayor apropiacion del espacio escolar por parte de los
familiares. El acceso a espacio escolar se queda bajo el control de laadministracion delal.E. Es
importante resaltar que la divisién de tareas implica una cuestion de género, que caracterizalas
culturas delasierradel Pery, en las cuales las faenas, ligadas a lainfraestructura, las hacen los

hombres; y el cuidado de lafamilia es tarea de las mujeres. Sin embargo, estos roles son puestos
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en cuestion en los contextos urbanos pos-migracion y se requiere un rol més participativo de los
hombres en la educacion y la crianza.

Es importante que exista comunicacion diaria entre padres y docentes en el nivel inicial.
En los horarios de entraday salida de la escuela las interacciones no se dan de forma continuay
fluida, sino através de citas normalmente pedidas por |os docentes. No obstante, se presentan
situaciones que requieren una comunicacion inmediata con € tutor. Por ggemplo, si ocurre algin
incidente minutos antes de laclase 0 si se necesita comunicar unainformacion vital respecto aun
nifio. Tales comunicaciones, a veces complejas, terminan por darse en condiciones inadecuadas
paratodos. En su intento de organizacion, larelacion entre familiay escuela se burocratizay
termina por reproducir mecanismos excluyentes, sobre todo frente a situaciones mas complejasy
de dificil solucion. Frente a esto, las carencias institucionales y de la comunidad educativa se ven
amplificadas. Por ende, es necesario repensar la organizacion de laescuelay las formas de
comunicacion que se establecen entre la institucion educativay las familias.

En situaciones de vulnerabilidad se hace alin més necesaria la participacion activa de
todos los miembros de la comunidad educativa, con sus recursos y capacidades, més alladelo
que la sola proximidad y convivencia permitirian conocer. Entonces, es necesario reflexionar
sobre los automati Smos respecto ala organizacion y €l uso de los espacios, como ocurrio en €l
proceso de creacion de los sectores del aula. Este proyecto involucrd atodosy revel6
potencialidades y habilidades de los padres y madres, docentesy nifios. A partir de los intereses
de los nifios, la comunicacién entre docentes y padres y |as habilidades de estos ultimos logré
transformar las aulas en ambientes ricos y motivadores para €l aprendizaje, que reflgjan la
diversidad cultural de la comunidad.

Otro gjempl o de articulacion exitosa se dio entre miembros de la comunidad educativay
de lacomunidad local. El tema que vincul 6 los distintos actores fue la alimentacion; através de
lainvestigacion, por parte de los nifios y nifias de como esta se dabaen lasfamiliasy en la
escuela. Los nifios y nifas investigaron los tipos de cocina que las familias usaban en sus
hogares. Como en la mayoria de los casos se utilizaba cocinas a lefia, seidentificod a un sefior de
la comunidad que las construiay que era conocido por las familias, y selo invit6 a ensefiar alos
nifos y nifias cOmo se construia una cocina alefia; a partir de esto, construyeron unacocinaen la

escuela, en lazonadel parque. En el proceso todos aprendieron sobre seguridad (los humos) y
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arquitectura (donde ubicar la nueva construccion); y finalmente, organizaron un evento de
inauguracion, en e que una madre cocind en la nueva cocina para todos |os presentes.

Sin embargo, encontramos que ambientes de aprendizaje motivadores son necesarios, pero
no suficientes. Por gjemplo, cuando se trabajo & tema de “ ¢Cémo crear ambientes saludables y
de aprendizgje en €l hogar y €l jardin?’, como parte de la Observacion 3, un incidente marcé la
reunion. Las participantes (en este dia no hubo ningn hombre presente) demostraban gran
interés en mgjorar el ambiente de sus casas, evidenciado por e tiempo que dedicaron a producir
sus dibujosy collages sobre la planta de sus casas y también por el pedido explicito, al final del
taller, para que las facilitadoras organizaran sesiones de construccién de mueblesy otros items
parael hogar. Durante la actividad de discusion-reflexion, esta fue interrumpida por un
movimiento de conversaciones paralelas entre la directora, la acompafiante pedagbgicay una de
las madres. Al ser indagada por lafacilitadora, la madre dijo en tono alarmado: “jEs una
emergencial” (Madre 1). Esto habla de como puede ser vividala situacion de faltade
infraestructuray servicios en contextos de pobreza. La“emergencia’ setrataba de lafatade
agua en laescuela. De pronto, la atencién de las participantes se movilizé y € asunto dominé la
conversacion.

Morosos [refiriéndose alos demés padres]. (Madre 2)

No han pagado. (Madre 3)

[Nosotros] jalamos todos los dias [el agua] (Madre 1)

Pero ahi ella[ladirectora] también tenia que educar, si sabe que €l colegio necesita agua.

(Madre 3)

[Laproefesora X.] esladirigente. (Madre 2)

El agua no se puede negar, asi que no puede (ininteligible). (Madre 1)

Deberian de avisar, no? (Madre 2)

Pero Miss [Hay que] parar en la puertay que no ingrese con su nifio, que tiene que pagar

obligatorio del agua Asi tiene que ponerse fuerte, si usted dice: " Sefiora paga, sefiora paga’.

(Madre 3); (Madres, Transcripcion Taller 3)

El tema de la falta de provision de agua es un tema recurrente en muchas escuel as publicas
del pais, sobre todo en el ambito rural. Es dificil tratar los temas de la salud o del ambiente
saludable cuando no se tiene acceso seguro al agua. La complejidad que serevel 6 alrededor de
este temainvolucra no solamente las consecuencias sobre la salud y posibilidades educativas de
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lacomunidad en el ambiente escolar, sino que demostro tener un impacto en las relaciones
comunitarias.

Latramainvolucraba la historia de la fundacion de la escuela hace tres afios: las
relaciones de entonces con lideres y opositores de lajunta directiva de la comunidad,
acusaciones de la empresa de agua respecto a conexiones clandestinas y robo de agua por parte
de algunos pobladores, deudas, interrupciones de servicio, rechazo de la empresa para establecer
nuevos contractos. Frente ala“emergencia’, las familiasy la administracién han asumido la
compra de agua directamente, pero se quedan frecuentemente sometidos a la disponibilidad del
camion de trasladarse hasta la escuela en los horarios de su funcionamiento. Algunos padres no
colaboran con su cuota, elevando latension en larelacién entre paresy entre laescuelay las
familias.

Montero (2004) esclarece que la desventaja social no quiere decir desventagja cultural,
incapacidad o inmovilismo. Muchas veces, a trabajar con las comunidades se tiende a polarizar
estas caracteristicas viendo solo desventaja donde hay recursos, o viendo solamente las
capacidades creativas y simbdlicas cuando hay terribles carencias.

La construccién de una comunidad de aprendizaje resulta del dialogo entre los miembros
de lacomunidad educativay otros miembros de la comunidad. Sin embargo, deben existir ciertas
condiciones para la creacion de un proyecto comun. En este proceso parece fundamental transitar
desde la necesidad hacia el deseo; es decir, algunas necesidades primarias, como tener agua en €l
centro educativo, deben ser atendidas prioritariamente para que se pueda pensar y desarrollar €l
proyecto educativo como tal.

Laimportancia del espacio fisico y su uso confirma su relevancia cuando en la entrevista
grupal se preguntd sobre qué esperaban |0s padres que sucediera con laescuela al finalizar €l
proyecto. Su respuesta fue unanime: “nos gustaria que la escuela fuera construida con materiales
nobles’ (Padrey Madres; Entrevista grupal 1). En cuanto alas sugerencias que tendrian parala
continuidad del trabajo, expresaron €l deseo de que hubiera un espacio (salén) para padresy
madres en €l cual poder desarrollar actividades con sus nifios, como por g emplo, crear obras de
teatro o actividades para su propio desarrollo “para seguir aprendiendo” (Padrey Madres;
Entrevista 1). Esto indica que los padres no solamente desean una escuela habitable, sino que
esta pueda acogerlos en sus proyectos. Para eso es necesario crear las condiciones necesarias,
materialesy relacionales para el desarrollo de un proyecto educativo posible, masinclusivoy
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participativo. En este sentido, reconocemos que la psicol ogia comunitaria tiene mucho que
aportar. Apoyados en el pensamiento de Freire (1975), reconocemos la necesidad de reflexionar
criticamente sobre | os distintos niveles de poder y responsabilidad implicados en |os procesos de

cambio. Asi, la educacion puede volverse una préactica de libertad.

M etodologia de las sesiones de inter aprendizaje del proyecto “ Semillas que crecen en la
arena’: aspectos generales, inter cambio de saberes, expresion artistica e intercambio
cultural

En esta seccion se presentan |os principal es aspectos de la metodologia utilizada en las
sesiones de interaprendizaje. Inicialmente se presentan |os aspectos organizativos y teméticos de
las sesiones y se incluyen las acciones de difusion del conocimiento hacia la comunidad. Luego,
se presentan |os aspectos dinamicos gque se refieren alas actividades dial6gicas y de produccién
artisticay cultural. En cada apartado se busca visibilizar la experiencia de los participantes,
notando asi que laintroduccion del arte en los procesos de educacion permite no solo involucrar
alos padres y madres, sino que los hace reflexionar sobre sus vivencias, compartir con otrosy

revalorar sus origenesy tradiciones.

Aspectos gener ales. aspectos organizativos, temasy difusion del conocimiento.

Estructuracion de las sesiones de interaprendizaje.

L as sesiones de interaprendizaje, ademas de tener una dinamicaflexible y variable, son
planeadas participativamente a partir del intercambio entre los profesionales del equipo
facilitador.

Es importante resaltar que el acercamiento hacia los temas no se sostiene solamente sobre
el saber cientifico, ligado a las especialidades profesionales, sino que los significados y
experiencias personales también sirven de insumo para pensar y preparar las sesiones. Esto
reflgjala coherencia entre e modo de operar en el interior del equipo y 1o que se propone hacia
el exterior.

En cada encuentro se ambienta el espacio con elementos pertinentes alas distintas
culturas del Perd. Por gjemplo, en el taler de nutricion se cred una ambientacidn con varios
alimentos provenientes de distintas zonas del paisy libros de culinaria de distintas |ocalidades.
La presencia de dichos elementos es capaz de generar una reaccion inmediata en los
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participantes, que los reconocen y los nombran como parte de su lugar de origen, estimulando su
curiosidad y la de otros participantes. En esta misma linea se construyen las dinamicas de
bienvenida, definidas por actividades |udicas y/o artisticas vinculadas ala diversidad cultural. De
este modo, |os participantes crearon un tejido con sus nombresy lugares de origen escritos en
tiras coloridas de papel; se presentaron por sus nombresy lugares de origen haciendo nudos en
un “quipu” (sistema de contabilidad de los antiguos incas) y modelaron la arcilla escuchando
cuentos amazonicos y andinos.

Estas actividades caracterizan las propuestas pedagdgicas parala ciudadaniaintercultural;
donde laoralidad, lo gréfico y lo pictdrico sirven como apoyo parala comprension intercultural y
lainteligibilidad en contextos bilingties y multilingles (Bertely, 2008). Luego de las dindmicas
iniciales, sigue el didlogo reflexivo y critico, es decir, € intercambio de saberes en plenariay en
los pequefios grupos interactivos. El arte es mediador de estos procesos, y 10s conocimientos
producidos son plasmados en obras artistico-culturales.

Equipo facilitador y el lugar del especialista.

El equipo facilitador, asi como los profesional es invitados para sesiones, reflegjan la
diversidad presente en el proyecto. De este modo, participaron de las sesiones un total de 9
profesionales de distintos campos de estudio y procedencias. En los talleres de interaprendizaje,
el equipo permanente estuvo compuesto por dos personas. la coordinadoray facilitadora® C”
(artista plésticay educadora) y un facilitador, “T”, multiartista (educador, actor, contador de
historiasy musico).

En e proyecto, €l rol del “especiaista’ no es definido por su lugar en lajerarquiade los
saberes académicos. Los “especialistas’ invitados son personas cuya experiencia personal marca
su conocimiento, tal es el caso de una psicéloga, quien vino a compartir su conocimiento en
nutricién adquirido como autodidacta. Por otro lado, especialistas como médicosy dentistas
estuvieron presentes virtualmente a través de grabaciones de en audio.

En general, los padres y madres estan acostumbrados a ser receptores de la palabra de los
especialistas y |0 esperan en su formacion; lo cual se pudo observar atravésdel silencioy la
concentracion que mostraban cuando |os especialistas tomaban la palabra. Sin embargo, también
se ofrecian otras posibilidades de relacion, estableciéndose un trato més horizontal, democréatico
y participativo, y poniendo los distintos saberes a mismo nivel. En este sentido, se evidencia un

aspecto ético-politico compatible con € paradigma de la psicologia comunitaria; es decir, se
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establece un tipo de relacién horizontal, en el respeto aladiversidad, donde el conocimiento
construido colectivamente se presta a la transformacién comunitaria (Montero, 2004).

En este proyecto se han definido previamente |os temas a ser trabajados en las sesiones
de interaprendizaje (Ver Tabla 1). Asimismo, se pudo observar la potencia que €l arte tiene para
hacer emerger temas no planeados y provocar emociones que, quizas, de otra manera, no se
expresarian. Como sefialan Cruz, Quintal de Freitasy Amoretti (2008), es importante reconocer
gue € arte seintegraen & contexto del saber popular y puede ser considerado como expresion de
libertad, potencia de ideasy deseos. Cabe recordar que si bien el objetivo de este estudio no
estuvo focalizado en los temas y contenidos tratados en |as sesiones de interaprendizaje, se pudo
observar que jugaron un rol importante en los gradosy estilos de participacion.

Temas de las sesiones de interaprendizaje.

L os temas trabajados en e “Plan de Formacion de padres y madres de familia’
(Warmayllu, 2015) se desarrollaron en un total de 7 sesiones (Ver Tabla 1).

Tabla3 Temasy eventos: “ Semillas que crecen enla arena” , Warmayllu, 2015

Taller Nombre de la sesién de interaprendizaje
Taller 1 ¢COmo aprenden |os nifios?
Taller 2 ¢COmo mejoramos su nutricion y desarrollo integral ?

¢COmo creamos lugares saludables y de aprendizaje en € hogar y en €l
Taller 3 jardin?

Taller 4 ¢Como favorecemos la salud de nuestros hijos?

Taller 5 ¢Como crear vinculos que ayuden a nuestros hijos crecer bien?

Taller 6 ¢Como desarrollamos | as potencialidades de los nifios?

Taller 7 ¢Qué aprendizajes podemos compartir con otros padres y madres de nuestra
(Cierre) comunidad?

EVENTO CULTURAL (IEl 157 e IEI147: inauguracion de los murales pintados por 1os
padres y madres de familia, exhibiciones de materiales y ambientes creados por los
padres, madres, nifios, nifias, docentes, auxiliares; muestra de afiches con material
sistematizado del trabajo con los padres y madres en las sesiones de interaprendizaje;
teatro musical y pasacalle)

Nota: Elaboracién propia, apartir del “Plan de formacion de padres y madres de familia’.
Warmayllu, 2015.
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Difusién del conocimiento.
En seguida se describen dos dispositivos metodol 6gicos ligados a la sistematizacién del
conocimiento producido y los medios para su divulgacion.

Folletos para padres.

Luego de cada sesion el equipo facilitador elabord un “Folleto para padres’, el cual
consistia en la sistematizacion del conocimiento producido y que era distribuido posteriormente a
toda la comunidad educativa. De este modo, el contenido permitia ser revisado, compartido y
difundido en la comunidad. Asimismo, eran instrumentos de comunicacion atractivos también
paralos nifios, pues contenian imagenes (fotos) de los trabajos realizados y de |os grupos
interactivos en accidn, los cuales servian como motivadores del interés del lector. La sumadelos
folletos compone un pequefio “manual” sobre el desarrollo integral del nifio, totalmente original
(Apéndice E).

Evento cultural.

El evento cultural esla culminacién de los logros alcanzados por la comunidad educativa
en el proyecto y cumple distintas funciones: celebrar el trabajo concertado entre personas e
instituciones; difundir el trabgjo realizado parala comunidad local; poner en contacto
instituciones educativas cercanas parareforzar el potencial de un trabajo de red; valorar €l
trabgjo realizado frente alas instituciones gubernamental es, que deben apoyar lamejorade la
educacion en la zona

De esta manera, la programacion del evento cultural incluyd la exhibicion, en dos
escuelas, de los ambientes de aprendizaje creados y equipados por la comunidad educativa. En
dicha exhibicién se presentaron paneles con imagenesy textos explicativos de |las sesiones, se
present6 un teatro musical conducido por un grupo de teatro profesional se inauguraron los
murales de las escuelas y se hizo un pasacalle.

En el evento cultural se pudo observar el gran potencial creativo que tienen los padresy
madres de familia; por ggemplo, en los tragjes que hicieron para sus hijos e hijas para el evento. En
el grupo lamayoria de los nifios usaron trajes elaborados con materiales reciclados,
representando €l origen cultural de las familias, que orgullosamente han podido expresar su
identidad cultural.
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Figura 7. Evento cultural realizado en lal.E.I.

‘ SRl XY
Figura7. Nifios y nifias usando trajes creativamente elaborados con sus familias.

I ntercambio de saber es, expresion artistica e intercambio intercultural.

L os recursos pedag6gicos utilizados en el proyecto “ Semillas que crecen en laarena”
pueden clasificarse en recursos discursivos, centrados en el lengugje verbal; y recursos artistico-
culturales, centrados en los lenguajes artisticos (mUsica, danza, teatro, dibujo, pintura, arcilla,
cuentos) y en €l intercambio cultural.

Recursos discursivos.

Los recursos discursivos son recursos de lengugje y técnicas de comunicacién que
influyen en cdmo se establece el didlogo en las sesiones de interaprendizaje. El uso del lengugje
esinstrumental paralograr objetivos como fomentar |a participacion, estimular la reflexion,
intercambiar saberes, valorar aportes, y reconocer y valorar el origen cultural.

El interaprendizaje se basa en un didlogo donde todos aprenden. El aprendizaje esta en el
centro del interés, es de doble viay se concreta en la interaccion comunicativa (Chinchayan,
2008). En la dinamica de las interacciones se identifican estrategias para fomentar la

participacion y promover aprendizajes significativos, como muestrael didlogo que se dio en el
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Taler 2" ¢COmo mejoramos su nutricion (de los nifios) y desarrollo integral?’. En esa
interaccion, lafacilitadora“ C escribe en el papel 6grafo unafrase con reminiscencias: “En mi
pueblo...”, dgjando literamente el espacio para que | os participantes completen lafrase. Una
docente participante “Pdoc” comparte su experiencia:

En mi pueblo... ¢Cémo eralaalimentaciéon? ;Quién nos lo quiere contar?(Coordinadora).

Bueno, en mi pueblo, nada que ver con la alimentacion actual, ¢no? Yo, por gemplo, he

crecido comiendo mi maiz, mi cancha, mi habas, este, arbgjas, en segundo, si no asi como

en heladas, tostado, ¢no? Tomabamos nosotras, este, mi papa tenia unas vacas, [pausal
ulla, como quisieravolver estos afios atras, ¢no? Lavaca bien mansitay nosotros nos
metiamos asi por abajo y abriamos labocay (risa) oooo. (Docente).

Una experienciainolvidable.

Siii, no, de verdad, es un recuerdo fuerte para mi, ¢no? O sea, yo nuncalo voy [a] volver

avivir y mis hijos tampoco [pausa] labocallenade aguaalaesperadela(...) defrente

de lavaca, quizés por esto gracias a Dios hasta ahora soy sana, no tengo mucho problema
de salud.(Docente). (Docente y Facilitadora C, Transcripcion Taller 2). [Cursivas
anadidas para dar énfasis en el habladel interlocutor].

En estainteraccion podemos notar que se han movilizado diferentes ideas, memoriasy
afectos. A partir de dgar la frase incompleta para que | os participantes pudieran completarla, ha
sido posible rescatar saberes, promover una reflexién sobre las diferencias entre la vida en
Pachacutec y las costumbres y caracteristicas del lugar de origen — con la valoracion de este
ultimo como “ inolvidable” ; y abrir la posibilidad de compartir vivencias significativas paralas
personas que las expresan y para quienes las escuchan. Este tipo de interaccion promueve un
estrechamiento de las relaciones dentro de la comunidad educativa. En aguel momento la
docente era como la mayoria de las madres presentes, es decir, una madre que ha dejado su
pueblo, migrando haciala ciudad y que esta criando sus hijos en condiciones muy distintas;
anora su infanciay no cree en la posibilidad de que sus hijos puedan vivir ago semegantealo
gue ellavivio y que tiene para ellainmenso valor.

Chinchayan (2008), reconoce que €l intercambio permite tanto la expresion de
significados entre |os participantes de la interaccion como la reflexion sobre los mismos. Esto se
pudo ver en lo trabajado durante |as sesiones, ya que como se presentd anteriormente, las madres
y padres no solo contaron sus experiencias, sino que pudieron reflexionar a partir de ellas,
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revalorando sus costumbres. Asimismo, y en linea con lo que sefidlala autora, uno de los
principios pedagdgicos que orientan la construccion de conocimiento es el principio dela
"significatividad"; es decir, aprendemos més cuando son consideradas “ nuestras experiencias,
saberes, necesidades e intereses’ (p. 242). Ademas, como afirman Elboj et al (2006), un didogo
reflexivo produce mas aprendizaje instrumental y mas solidaridad que la ensefianza tradicional.
Asi, los aprendizajes que se logran tienen mayor posibilidad de promover cambios en la realidad
y mejorar la convivencia (p. 91).

El reconocimiento de un nuevo conocimiento, el uso de adjetivos positivos, y la escucha
activa, haciendo eco y refuerzo de las ideas, son recursos discursivos que posibilitan el didogo
intercultural. Este didlogo posibilitael reconocimiento de diferentes identidades de una manera
constructivay democrética. Tal como lo sefiala el Consegjo de Europa (2008) “solo el didlogo
permite alas personas vivir en launidad y ladiversidad” (p. 20).

En estamedida, € temalinguistico es relevante tanto metodol 6gicamente como en la
interrelacion entre algunos participantes. Contar con un facilitador que hablara en quechua
permitié que parte del grupo que tenia el quechua como lengua materna (aproxi madamente 20%
de los participantes) trabajara en su lengua, permitiendo el reconocimiento de la diversidad
linglistica presente en €l grupo y su valoracion.

El origen cultural y lalengua son aspectos de laidentidad cultural que ganan relevancia
en los contextos de migracion. Al respecto, en los participantes del estudio se pudo observar
ciertaambiguiedad entre €l sentirse orgulloso y el sentir verglienza del origen cultural o del
idioma:

¢QUué lenguas habla usted? (Madre).

Quechua, Shipibo, Aymara. (Facilitador).

Ay no, esas lenguas no son, [descalificando, con la expresion facial de desprecio] [ pausal

son peruanas. ¢Qué lenguas habla? Inglés? ¢Francés? (Madre).

Un poco de inglés. (Facilitador).

Y yo [con orgullo] un poco de francés. (Madre). (Madre y Facilitador, Transcripcion

Taller 1) [Cursivas afiadidas para dar énfasis en e habla del interlocutor].

En el didogo, lamadre desval oriza las muchas lenguas indigenas habladas por €l
facilitador, que a su vez siente orgullo de poder comunicarse con muchos pueblos peruanos en su
lengua materna. Rivera (2006) nos muestra que, incluso para muchos quechua hablantes, tanto €l
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idioma como la cultura asociada a él son considerados obstéculos para el desarrollo y deben ser
superados, o que indicala reproduccién de esgquemas mentales que son, en realidad, précticas
discriminatorias. Asi, laeducacion intercultural impulsalareflexiony el reconocimiento de los
valores, incluidos los prejuicios y actitudes discriminatorias en €l interior del grupo.

Un g emplo de recurso discursivo que potencializa el establecimiento de unarelacion mas
horizontal e igualitaria en un ambiente diverso culturalmente — donde se encuentran marcas de
rel aciones histéricamente asimétricas — puede ser identificado en el compartir de historias
personales, tanto de los facilitadores como de |os “ especiadistas’. Esto demuestra un alto grado
de empatia, compromiso e involucramiento por parte de los facilitadores haciael grupoy €
proyecto. Mas alla del rol profesional, se promueve el encuentro entre personas y se abre la
posibilidad para que padres y madres también se sientan en confianza para compartir sus propias
historias y experiencias. Estas pueden hablar masy mejor sobre larealidad y promueven un
intercambio importante entre pares. Todo lo anterior coincide con lo sostenido por Elboj et a
(2006) al afirmar que las familias tienden a confiar més en | as informaciones que intercambian
entre si y en las que generan conjuntamente.

Recursos artistico-culturales e intercambio intercultural.

En las sesiones de interaprendizaje se han propuesto distintos lenguajes artisticos. Asi, en
cada sesiOn fue posible experimentar una 0 mas técnicas artisticas colectivamente y se ha podido
identificar y reconocer las distintas culturas presentes en €l grupo. Los trabajos artisticos han
sido en su mayoria producidos colectivamente, excepto las historias desarrolladas por algunos
padres y madres sobre sus lugares de origen.

En sus producciones artistico-culturales | os participantes han utilizado diversas técnicas.
Por gy emplo, utilizaron la pintura acrilica sobre papel periédico para producir afiches que
comunicaran ala comunidad educativa ideas esenciales sobre |0 que ayuday lo que no ayuda el
aprendizaje de los nifios; dibujaron platos y pirdmides alimentarias para sellar 10s conocimientos
compartidos sobre nutricién, ademas de cantar y escuchar misicade lasierray de laselva;
crearon dibujos de sus casas e hicieron collages paratornar |os ambientes saludables y ricos para
el aprendizaje; crearon obras de teatro parailustrar situaciones de la salud que afectan el
aprendizaje de los nifios; trabajaron con arcillay escucharon cuentos para reflexionar sobre las
relaciones afectivas con sus hijos e hijas; elaboraron una gran pinturamural en lafachadade la
escuela, plasmando sus aprendizajes y mensgjes parala comunidad; y disfrutaron del bailey de
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los gjercicios de mentalizacion para sentir el cuerpo y reconstruir |os ambientes de sus casasy
prepararse para los aprendizajes. Una asistente del proyecto, “V”, en una evaluacion con la
coordinadora, “C”, asi |0 expresa:

Parami en este corto tiempo ha sido enriquecedor, porque han probado [los padresy

madres] todos estos lenguaje. Y o creo que estan llevando algo rico, lamuUsica, € arte,

porque por 1o menos en este momento |o han hecho. De verdad, porque nadie les da esto,
nadie, nunca lo han vivido, porque todo es asi sentados, hablando si 0 no, nada més, pero
de esta manera yo pienso que si, que ellos o han sentido, se han identificado y eso eslo
mas importante. (Facilitadoras Cy V, Transcripcion Evaluacion).

Segun Elfland (como se cit6 en Abad, 2009), histéricamente, las artes siempre han sido
unatarea de construccion de larealidad. Los distintos lenguajes artisticos son posibilidades
diversas de representacion del mundo y através de las artes se puede comprender mejor el
paisgje cultural y social en el que habitan las personas. Asi pues, |as experiencias colectivas
permiten descubrir nuevas oportunidades de elegir y asumir compromisos, en un proceso de
construccion conjunta de significados. Ademéas, Abad (2009) reitera que las artes ocupan un
lugar importante en el desarrollo humano, y ofrecen posibilidades de “transformar larealidad e
inventar modos de trascenderlay de orientarla hacia una vida digna para todos (basada en una
experiencia estética sostenida por las relaciones humanas)” (p. 23). En este sentido, €l proceso
colectivo de creacion artistica contribuye con € aumento de la autoestima, €l refuerzo de los
vinculos comunitariosy el compartir de suefios y expectativas hacia latransformacion de la
institucion educativa.

La experiencia artistica se asocia frecuentemente a sentimientos de disfrute y de placer y
vemos que las propuestas de creacién artistica fueron vividas con alegriay entusiasmo. Las
actividades se dieron en pequefios grupos en los que la mayoria de participantes tuvo la
oportunidad de contribuir con ideas parala elaboracion de |as creaciones. De esta manera, 10s
participantes han demostrado tener una gran capacidad creativay de involucramiento, lo cual se
evidencia por la calidad de los trabajos realizados. A continuacion se gy emplifican producciones

de algunas madres inspiradas en cuentos o aconteci mientos ligados a sus lugares de origen.
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Figura 8. Creaciones artisticas de madres de lal.E.l.
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Figura 8. “Cuentos de mi lugar de origen” creados por madresde lal.E.l.

Estasy otras producciones artisticas y artesanales ahora componen el acervo de
materiales didacticos de la escuelay son utilizadas en € aula, incrementando las oportunidades
de expresion de la diversidad cultural presente en la comunidad.

Dimension Subjetiva

Comprender la experiencia de los padres y madres de familiaen los talleres de
interaprendizaje, desde su punto de vista subjetivo, implica darles voz directa através de sus
propias descripciones y reflexiones sobre |os temas trabajados en |as sesiones. Sus apreciaciones,
opiniones y emociones son expresion de su experiencia subjetivay han podido manifestarse con
mas aperturay profundidad en los grupos interactivos y las entrevistas grupales.

Durante las sesiones se pudo notar que los padres se beneficiarian de un espacio de
escucha personal. Esto debido a que con frecuencia buscaban alos facilitadores al final de los
talleres para discutir sus casos especificos de una manera més reservada, en cuanto sus relatos
muchas veces involucraban historias personalesy experiencias de dolor alln no sanadas. Asi |0

explica una madre en unade las entrevistas grupales.
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Debemos romper cadenas que hemos tenido, historias, ¢como se llama?, desagradables,
¢no? Antes corregian, golpeaban con |o que encontraban y ahora, como dicen, ¢no?,
estamos [ pausal, era como la era primitiva, ahora tenemos que cambiar con nuestros
hijos, porque nuestros hijos muchas veces [nos hacen rabia], pero todo ha cambiado.
(Madre, Entrevistagrupal 1).

Tal como se plantea en € “Plan de formacion para padresy madres’ (Warmayllu, 2015),
el aprendizaje en los temas de crianza 'y desarrollo de los nifios y nifias busca favorecer una
mayor concienciay compromiso en las decisionesy en el acompafiamiento de sus hijos e hijas.
Este proceso implica una autorreflexidn sobre aspectos de la experiencia previade los padres y
madres cuanto a su crecimiento y desarrollo. Examinar su propia historiay sus modos de hacer,
impulsalatomade concienciay, consecuentemente, la realizacion de cambios. Los aspectos
personalesy subjetivos son latela de fondo sobre la cual se fundamentan las eleccionesy
préacticas cotidianas, sin que muchas veces se reconozca como se generan (Cépeda, 2009).

Para Jabonero, Lopez y Nieves (1999), el aprendizaje significativo en una formacién de
adultos involucratres procesos: (1) conocimientos nuevos se relacionan a conocimientos ya
existentes; (2) se establece una orientacién hacia aprendizajes ligados a experiencias, hechosu
objetos; (3) se produce unaimplicacién afectiva que armonizalo nuevo con € aprendizaje
anterior. En ese sentido, es importante reconocer 1o positivo del conocimiento previo, asi como
reconocer criticamente las practicas y experiencias que no contribuyen al desarrollo y al
aprendizgje. A continuacion, podemos ver como se expresan dos madres desde unay otra
posicion En el primer caso, se afirma un rasgo de laidentidad cultural que refuerzala autoestima.
En el segundo, la experiencia de dificultad y sufrimiento es cuestionaday puesta en relacién con
las condiciones de extrema pobreza, que a su vez influyen en las actitudes y sentimientos hacia
las relaciones familiares. Tal comprension puede llevar a cambios significativos.

Yo naci en el departamento de Ancash, desde nifia mis abuel os me han criado, hastalos

guince afos, y alaen mi pueblo hemos comido €l trigo, la arveja, esa chochoca, o sea

comidadelasierra. Lo que he aprendido all4, €l trigo pelado, €l trigo salado, la machica,

con lino! Lo que he aprendido es a compartir bastante con mis hijos; a veces de mi

pueblo mandan comidade lasierra, y amis hijos les he ensefiado a comer € trigoy €, o

mejor dicho, la sopa de chochoca, y machica. Mis hijos estdn bien alimentados, comida

delasierra, mejor dicho. Yo nunca me he olvidado de mis raices [con amor y orgullo].
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Y 0 sigo, continio con mis hijos, su aimentacion. (Madre, Transcripcion Taller 2).

Al principio, yo como madre he sido bien mala con mis hijos (Risas). No sé, tal vez por
lo gue he pasado también, no? Como yo en el tiempo que nacié mi bebe, mi primera hija,
ellanacié en [ciudad] y compré mi casa aca en Pachacutec [pausa] .Y 0 mevine avivir
aungue sea una chocita, me vine, pero mi esposo no Se vino, No queria venir, entonces yo
vine aca con mi hija. Dos afios vivi agui sola. El agua a veces pasaba [respiralno
importa, hijal Pero si, se sufre bastante aquisito, no? Y tal vez por eso fui dura con mi
hija, bien mala, a veces me faltaba, y con bebes, cuando estan recién nacidos a veces no
puedes trabajar con eso [pausa] Y acuando entr6 al colegio mas este afio, he aprendido,
delostalleres, que hay que valorar mas ami hija, adarle masamor, y ver todo lo que ella
hace, dgjarlo libertad que hagaella. Y yo esalibertad no e daba, todo queria cémo yo
gueria; entonces no le daba esa libertad, no queria que derrame laleche, no queria nada,
imaginate, y por eso yarecibia sus correazos, 0 sea sus manotazos (Risas). Yalo hacia
[lorar ami hijita, pero después me daba penami hija... [Se cubre €l rostro, con pesar],
después que yo actuaba me daba pena, decia: Ay no, porque seré asi, y debo
cambiar!”[pausa) pero no cambiaba, pues|...] (Madre, Entrevistagrupal 1).[Cursivas
anadidas para dar énfasis en el habladel interlocutor].

El proceso de autorreflexién es fundamental paraimpulsar los cambiosy puede evocar
tanto sentimientos positivos como de dolor. Asimismo, es importante reconocer e potencial
educativo de los procesos de concientizacion. Podemos ver a partir de lo compartido por la
madre en esta Ultima vifieta, que en €l proceso de aprendizaje es posible examinar las
circunstancias de un pasado dificil y comprender como estas han comprometido su capacidad de
crear a sus hijos de unaforma més adecuada. De este modo, pudo reconocer |as actitudes
violentas que se trasmiten entre generaciones y hacer una autocritica, confrontandose con sus
l[imites y los sentimientos de culpa ligados a sus dificultades en la crianza. Asi, vemos la
importancia de larevisiéon de la experiencia subjetiva que se despliega en |os contextos de
aprendizaje, favoreciendo la concientizacion e integracion de las experiencias personales,
abriendo caminos para el cambio.

Los padres y madres refirieron repetidas veces que su participacion en los talleres ha
promovido su motivacion y generado el efecto de “relgjarse” y “desestresarse”. Efectivamente,
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los cambios de actitud sefialados por €llos se refieren, con frecuencia, a que tienen mas calma
paralidiar con los nifios, 1o que se puede identificar en € siguiente testimonio.

Estuvo bonito [La pintura mural]. Si, me gustd, y aprendi bastante también, como mi

hijo puede dibujar algo en la pared, como si estuviera rayando, jugando; igualito, s mi

hijito raya, juega, asi; y yo también estoy rayando en una pared, y yo dije: "Dios mio, qué

estoy haciendo?'. Me dio risa, me gustd, me diverti, me entreteni, mucho. (Madre,

Entrevistagrupal 1).

En sus procesos de aprendizaje, |os padres y madres han podido identificarse con la
experiencia de sus hijos. Ademas, han podido reflexionar y apropiarse de su rol ampliando y
transformando sus campos de accion. Por gemplo, pudieron transmitir habilidades, précticas,
conocimientos y tradiciones ligadas a su origen cultural, como en e caso de una madre que dijo
respecto asu hija- “lo que ella no hacia, yo ahora le ensefio. Y me dice: ‘Mamd, yo también
quiero aprender tejer. Mama yo también quiero aprender bordar’.” (Madre, Entrevista grupa 1).
[Cursivas afiadidas para dar énfasis en el habla del interlocutor].

Lacultura de origen, cuando es valorada, influye positivamente en las relaciones
intersubjetivas; en este caso, entre padres e hijos. Los padres y madres que reconocen
positivamente su origen cultural favorecen el desarrollo del sentido de pertenencia e identidad de
los nifios con su familiay su comunidad. Cabe resaltar que la valoracion de la propia cultura
también influye en el rescate del autoestima, que puede verse disminuida en contextos
inhabilitantes de exclusion (Adell, 2002).

Esimportante resaltar |os aspectos afectivos de la experiencia cuando se considerala
dimensién cultural como parte de laidentidad personal. En situaciones de exclusion y
discriminacion, las personas se ven afectadas en sus posibilidades de desarrollo personal y
expresion cultural, incluso dentro del mismo grupo familiar, como nos cuenta una madre: “lgual
mi esposo [pausd], yo hablo en quechua: ‘Me estasinsultando’, me dice”. (Madre, Entrevista
grupa 2). Este tipo de discriminacién, diseminada socialmente por mucho tiempo, hace que las
lenguas, las costumbres y 1os conocimientos se desvalorizen y se pierdan. En otro momento una
de las madres, de origen amazénico, cred unatela con adornos de su pueblo y relatd su cuento
parael publico presente. En el cuento, habia un momento en &l que una mujer [lamaba con un
canto a una serpiente que deberia proteger la casa. Sin embargo, la sefiora no pudo pronunciar las
palabras, su voz desapareci 6 embargada de emocion. Finalmente, ellarespiré profundamente y
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cant las estrofas en shipibo. Después, nos contd que hacia mucho tiempo que no hablaba en su
idioma, por lo gque las palabras se le habian quedado atrapadas en la garganta (Madre, Notas de
campo, Taller 6).

Coincidimos con Castillo, Sostegno y Lopez-Arostegi (2012), cuando dicen que € arte
puede ser “un instrumento para el reconocimiento y valoracion de las diferenciasy la
transformacién de aguellos elementos culturales generadores de discriminacion” (p. 21). Cuando
se valoran elementos culturales, como el origen y lalengua, se recuperan y revitalizan los
elementos identitarios que quedaron inhibidos en el proceso de adaptacién a un nuevo ambiente.
Lamadre, a expresar su creacion en su idioma, ha movilizado aspectos subjetivos profundos
ligados alalengua maternay a lugar de origen, que quedaron olvidados en el esfuerzo de
adaptacion exigido por la migracion. Junto a esto, también sus habilidades artisticas y
conocimientos culturales quedaron adormecidos. En el rescate de aspectos fundamentales de su
ser, laemocion parecialigadaa renacer de si misma. En esta ocasion ellay su hijo fueron los
ultimos aiirse del taller, quedandose hasta la noche para terminar la pintura mural, disfrutando a
maximo de la oportunidad de gozar del artey de su cultura.

En esta seccion hemos considerado la experiencia subjetiva de los padres y madres en las
sesiones de interaprendizaje a partir de su voz. Asi, vimos laimportancia de los espacios de
escuchay el intercambio de experiencias entre padres y madres, que comparten dudasy
conocimientos en relacién ala crianzay la educacion de sus hijos, en un proceso de aprendizaje
mutuo. En el proceso de asimilacion de nuevos conocimientos y modos de hacer, bien como en
€l rescate de aspectos de si mismos ligados a su historiay origen cultural, la afectividad cumple
el rol de reintegracion de aspectos personaes y abre alos padres y madres mayores
posibilidades de eleccidn.

Dimension de las Relaciones Comunitarias

En la construccion de una comunidad de aprendizaje que logre la transformacién de la
institucion educativa, es necesario comprender como se dan las relaciones entre los diversos
actores involucrados (Montero, 2006). Ademas de las observaciones, se exploran sus relaciones
comunitarias, es decir, sus relaciones con los miembros de la comunidad educativa: docentesy
profesionales de la escuela; sus hijos e hijas; sus pares; y otros miembros e instituciones de la
comunidad. Dichas relaciones constituyen €l terreno donde se cultivara el proyecto educativo
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comun, el cual debe desarrollarse desde el interior de lainstitucion educativa haciala
comunidad y considerar |os recursos comunitarios en su proceso de desarrollo.
Relacion entre pares.

La construccién de un proyecto comun es un proceso educativo en el cual la comunidad
“se educaasi misma’ apartir de sus fortalezas (Torres, 2002, p.1). Este es un proceso que no
esta libre de conflictos; sin embargo, la posibilidad de resolverlos es crucial parael éxito de
cualquier accion colectiva (Montero, 2004).

Los padres y madres participantes del proyecto manifestaron que las sesiones de
interaprendizaje han favorecido la cohesion del grupo y € estrechamiento de larelacién entre
pares. Los padres y madres han trabajado colectivamente de manera positivay democrética en
cada sesion. Asi lo expresa un padre de familia:

Si. Hemos intercambiado ideas también; nos hemos hecho conocer cada uno nuestras

vivencias, nuestra formade ser y muchas cosas intercambiamos. (Padre, Entrevista

Grupal 1)

En el caso de un proyecto educativo comun, es necesario que exista un sentido de
pertenencia ala comunidad educativa para poder establecer |os acuerdosy compromisos que
llevarén adelante latarea. Es decir, partir de larelacion y la confianza hacia el didlogo parala
construccion conjunta del proyecto educativo. Aunque se hayan observado mayormente
relaciones positivas entre los padres y madres participantes, también ha habido algunos
incidentes que indicaron tensiones y dificultades en la resolucién de |os conflictos.

Un episodio ocurrido en € taller 7 “Qué aprendizajes podemos compartir con otros
padres y madres de nuestra comunidad?’ fue muy ilustrativo de lainterdependencia entre las
condiciones de vida de las familias; las relaciones que pueden darse en el interior dela
comunidad; y las relaciones entre las familias y las instituciones locales, en este caso, |a posta de
salud y el mismo centro educativo.

Una de las madres presentes en |a sesion de cierre trabajaba cuidando aun nifio cuya
madre estaba ausente por motivos laborales. En este dia hubo una mayor cantidad de nifios en €l
ambiente y las docentes presentes en la escuela no se habian dispuesto a cuidar alos nifios para
gue los padres y madres pudieran acudir al taller, dado que tenian otras tareas que realizar. En un
momento de distraccion de los adultos, un nifio sufrié un accidente en el pargue, haciéndose un
corte profundo en la frente. Hubo gran conmocién por parte de los presentes; por lo que la
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investigadora, con su auto, llevé a nifio, su cuidadoray unade las facilitadoras ala posta de
salud mas cercana para que € nifio fuera atendido por emergencia.

En laposta de salud, no fue permitidalaatencién al nifio, aunque se tratara de una
emergencia, o que afiadio aln més inseguridad a la situacion. Para solucionar €l impase, €l
medico exigié la presencia de uno de los padres del nifio para que se procediera ala atencion. Sin
embargo, ninguno de los presentes tenia el contacto telefénico de los padres del nifio, por lo que
se necesito de varias llamadas paralograr contactarlos. Finalmente, después de cerca de 30
minutos, llegaron algunos parientes y luego la madre para acompafiar al nifo. Esta experiencia
nos muestra tanto lafragilidad de la organizacién de las relaciones entre escuelay familiay entre
pares (falta de informacion vital, como € contacto para emergencia), como la capacidad de
agencia para enfrentar la situacion con |0s recursos que estuvieran a su alcance.

Relacion familia-escuela 'y otr os miembros e instituciones de la comunidad.

Sanchez (2007) ubica ala comunidad en un continuo, resaltando el espectro que va desde
una menor integracion, es decir, de la comunidad que no es més que unared de relaciones
flexibles e inestables; hasta una comunién, donde la comunidad presenta una identidad colectiva.
Mas gue ubicar alos padresy madres en un lugar determinado de dicho espectro, |0 que se puede
identificar son dinamicas de vincul os complegos, no siempre positivos, que influyen en la
construccion de un proyecto comun. Esto nos lleva a considerar |as relaciones entre los docentes
y las familias, en las que se pueden identificar dinamicas tanto positivas como conflictivas.

L as docentes (no hay docentes hombres en lal.E.l.) deberian supuestamente participar de
las sesiones con |os padres, incluso como parte de su misma formacion, paraluego contar con
mas insumos para la metodologia de la educacién intercultural por el arte en € trabgjo con las
familias. Sin embargo, de un total de 6 docentes, solo dos han participado en alguna sesién
completa.

Por otro lado, los problemas institucionales y del propio sistema educativo publico del
pais influyen en las relaciones entre familiay escuela. Las condiciones de los contratos de los
docentes son con frecuencia precarias y a muchos de ellos no se les renuevan sus puestos de
trabajo afo tras afo. Los padres y madres solicitaron que algunas maestras contintien trabajando
en € colegio, ya que la constante rotacion docente afecta la relacion de confianza entre
profesores, familiasy los propios nifios, que en esta edad necesitan estar seguros de sus
vinculos. En este sentido, dichas condiciones de trabajo impactan negativamente en su
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disponibilidad para donar parte de su tiempo a una actividad que suelen, incluso, delegar a
terceros; |0 que asu vez puede limitar la sostenibilidad del proyecto educativo, ya que no se
aprovechan las oportunidades formativas y se crea alin mas distancia entre familiasy escuela

Esta situacién denota un desconocimiento del rol de las instituciones como espacios de
mediacion entre €l orden social y € orden individual (Moitinho & Castro-Silva, 2013); ya que
limitan aspectos significativos tanto paralos nifios, que esperan gque la profesora (re)conozca a su
familia; como paralas familias, que esperan que la profesora conozca a sus hijos € hijas.

Las tensiones entre escuelay familia se han manifestado principal mente cuando una
“responsabilidad” era atribuida a uno u otro grupo y no se reconocia lainterdependenciay
compromiso necesarios para llevar adelante un proyecto comin. Estos momentos criticos
involucraron, coincidentemente, otras instituciones publicas, como la posta de salud, €l sistema
de seguro de salud y € servicio de agua potable y alcantarillado delaciudad. En unainiciativa
para hacer exdmenes de hemoglobina en |os nifios, se evidenciaron algunas desigualdades en €l
interior del grupo. Algunos contaban con seguro salud mientras otros tenian que pagar para hacer
los examenes. Asi, las dificultades materialesy lainjusticia distributiva fragmentan la
comunidad, frustran las expectativas de solucién y se despliega un proceso de cul pabilizacion
reciproco y se pierde de vistalo que se puede lograr conjuntamente.

Seguin Prilleltensky (2014), la creacion de sentido se da en las luchas que las personas
emprenden para ser consideradas y desarrollarse. Cuando |as personas son valoradas y reconocen
su propia agenciay capacidad paratener una accion positivaen e mundo, encuentran un sentido
paravivir lavida. En este sentido, la experiencia de ser escuchado y sentir que lo que uno tiene
para decir es importante puede llevar a cambios significativos, que trascienden la esfera
individual. La posibilidad, entonces, que tienen los padres y madres de ampliar su @mbito de
acciony utilizar los propios recursos torna viable la construccion de una comunidad de
aprendizaje, que logramejorar laingtitucién educativay e cuidado de los nifiosy nifias de la
escuelainicial. Una comunidad de aprendizaje propone transformar las dificultades en
posibilidades de transformacion de la escuela, implicando atodos |os agentes sociales en un
proceso de mejora constante (Elboj et al., 2006).

Relacion con losfacilitadoresy la investigadora.

Durante |las sesiones de interaprendizaje, han ido variando tanto las personas del equipo
facilitador como de los grupos participantes; lainvestigadora, por € contrario, ha estado presente
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en todas las sesiones. El vinculo entre todos fue fortalecido alo largo del proceso, 10 que se
demostro por los saludos menos formales y mas af ectuosos a cada sesion. Por otro lado, a pesar
de los esfuerzos por parte de los facilitadores y de lainvestigadora en establecer unarelacion
horizontal entre todos, con frecuencia se reproducia la jerarquia alumno-docente en las
interacciones, lo cual es caracteristico de la educacion tradicional. Por jemplo, muchas veces se
han dirigido alos facilitadores y alainvestigadora llamandonos “ profesor o profesora’. Sin
embargo, podemos ver un reconocimiento de la apertura del equipo facilitador, en e cual
incluyen alainvestigadora:

Son mas sociables, mas amigables, se conectan rapido ala gente. Son muy cémo, como,

¢como sedice? Son muy... jay! Ayudame. (Risas). (Madre 1).

Son muy didéacticos también. ‘M’ es quechua también, ¢no? (Padre).

Te hace sentir en confianza, pues, cuando habla guechua. (Madre 2).

Mas sociable usted [investigadoral; como que mas hogarefio, que cualquier cosita, que te

orientad profesor ‘M’; la que un poquito mas seria, laque te orienta, esla sefiorita“C'.

(Madre 1).

[La acompafiante pedagogica] tiene una preocupacion para ensefiarnos a nosotrosy alos

nifios. (Madre 3).

Y laotra sefiorita que para en el salon, nos ha ensefiado, por € emplo, hacer un cuento de

nuestros nifiitos. (Madre 4). (Madresy padre, Entrevistagrupa 1). [Cursivas aiadidas

paradar énfasis en el habla del interlocutor].

Como se puede notar, |os vincul os establecidos en el proceso de trabajo se han
transformado, pasando de unarelacion mas jerarquizada en la cual los padres ubicaron alos
facilitadores en la categoria“docente” y asumieron la posicién de alumno, para, en seguida,
relativizar estas posiciones reconociendo unarelacion mas democraticay basadaen la
colaboracién e intercambio intercultural.

Lasrelaciones con sus hijos e hijas.

Uno de los ges prioritarios de todo € proyecto “ Semillas que crecen en laarena’ esla
mejora de las relaciones entre |os padres y madres con sus hijos e hijas, en cuanto ala
pertinenciadel cuidado e importanciade su rol en € desarrollo integral y el aprendizaje de los
nifiosy nifas. En este sentido, cabe resaltar la presencia de |os nifios en las sesiones de
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interaprendizaje, 1o cua hafavorecido la observacidn de el ementos importantes en sus
interacciones con los padres y madres.

Con unamedia de 20 padres y madres por sesién, habia casi siempre igual nimero de
nifios en e ambiente. En distintos momentos, su presencia fue de sumaimportancia para que los
padres y madres pudieran observar cdmo los nifios y nifias aprenden através del juego y cémo
los padres pueden favorecer su aprendizaje desde distintas acciones.

L os padres mismos han experimentado y han observado o que hacen los nifios; esto, ta
como sefidlan Velazquez y Vadez (2010), es parte fundamental en la capacidad del cuidado,
pues no basta con ponerse en la situacién de la otra persona, sino que supone laidentificacién
con el otro como un semejante para asi poder empatizar y cuidarlo. Asi reflexiona una madre:

Bueno, de todos los temas, yo he revivido mi nifiez. Claro, también, como dicen, he

tenido maltrato de mis padres; y como dicen, en €l teatro que se hizo parte de eso, no?

Bueno, pero después he jugado, como también me pongo con mis hijos ajugar. Con mis

hijos mayores quizés les he prohibido a ser un poco més nifio, mas responsabilidades,

como Yo eralamayor, me daban responsabilidades y alos mayores les hacia hacer igual.

En cambio, mis tres hijos pequefios, les he dgjado que ya sean libres, que jueguen, que

sean libres. (Madre, Entrevistagrupal 1).

En la culturadel grupo, se pudo observar que el cuidado de los nifios es un asunto
comunitario y no solo familiar. Siempre uno o mas adultos en € grupo cuidaban alos nifiosy se
ocupaban deinstruirlos aresolver sus dificultades. En este sentido, se reconoce lainfluenciade
la culturade lasierraque mira alos nifios como participantes “de un mundo de relacionesy
responsabilidades’ transmitidas por su comunidad (Ames, 2013, p.1).

Expectativas para €l futuro.

Los padres y madres han expresado algunas expectativas cuanto alo que esperaban o
desearan pudiera suceder en lainstitucion educativaal final del proyecto. De manera unanime,
han expresado el deseo de que la escuela sea construida con materiales nobles. Esto, como ya
sefialado, puede ser entendido como el deseo de permanenciay mejorade lacalidad del centro
educativo, un reflgo de lo que desean para sus hijos e hijas. Enseguida, han manifestado el deseo
de que &l proyecto continuara.

Durante e proceso de interaprendizaje, algunas ideas de pequefios proyectos fueron

discutidas, como la creacion de un huerto en laescuela, laintroduccion en larutinade un
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momento para lavarse |os dientes después de la alimentacion. Estas ideas no se han concretizado.
Cualquier cambio, aungue parezca sencillo, necesita de un grupo de personas que planee,
organicey se responsabilice por laimplementacion y como explica Zavaleta (2012), “impulsar la
participacion de los miembros de una comunidad [educativa] en acciones colectivas, es més
apreciado s selogralaautogestion” (p. 49).

Efectivamente se haintroducido en la rutina escolar una alimentacién nutritiva, preparada
por unade las madres. Estainiciativa se haimplementado por el equipo del proyecto con la
colaboracién de todos. Sin embargo, no se generd desde € interior de la comunidad educativa.
En palabras de la coordinadora del proyecto sobre lasiniciativas que |os padres y madres podrian
desarrollar: “Estas son decisiones que ustedes pueden tomar”. (Coordinadora, Transcripcion
Taller 3). En seguida, vemos algunos proyectos que alos padres y madres les gustaria realizar.

En lostalleres de padres, incluirlos para que ellos [los nifios], no <6, tal vez, alavez que

nosotros aprendemos también |os nifios se den cuenta de que los papés vienen a los

talleres y de la mismaforma que ellos aprenden, nosotros también seguimos aprendiendo.

Tal vez, puede ser, ¢no? (Madre 1).

“Con teatros también, haciendo més teatro para que |os nifios vean también que nosotros

participamos, para que ellos se desenvuelvan més. Por g emplo, mi nifio es un poco asi

timido. S a vernos nosotros que actuamos ellos también aprenden”. (Madre 2).

A mi lo que me gustaria, su nombre, ‘Tinkuy’, ¢cierto? Sea, no sé, sea, aver, cOmo una

historia, que por g emplo, como ¢que le digo? No sé, que sea un libro, que se escriba un

libro de todo |o que ustedes han hecho, un libro que nuestros hijos puedan leer de aqui

mas adel ante, cuando estén grandes, jévenes, "Hijito, todo lo que vas aver en este libro, a

nosotros nos han ensefiado de cuando ustedes estaban chiquitos, y ahora que ustedes estan

grandes, les estoy entregando este libro para que ustedes puedan leer, y aprendan todo lo
gue nosotros... Que mis hijos, que sus hijos, que sus hijos, sigan leyendo ese libro.

(Madre3). (Madres, Entrevistagrupal 1). [Cursivas afadidas para dar énfasis en el habla

del interlocutor].

En una comunidad de aprendizaje justamente se espera que sean |0s deseos, las
aspiraciones, |os procesos imaginativos de la escuela que se quiere construir, el primer paso para
el proyecto educativo, donde “quien mejor puede hacer una cosa, lahace’. (Elboj et a., 2006, p.
76). Los elementos paralograr el desarrollo de una comunidad de aprendizaje estan presentes en
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€l discurso de los padres como se vé en las ideas que han manifestado sobre la posibilidad de
progresar y seguir mejorando el proyecto educativo, sembrado por el proyecto “ Semillas que
crecen en laarena’. Ademas, las ideas ven cargadas de afecto y esperanza para gue sus hijos e
hijas aprendan en un proceso continuo en gque todos se desarrollen, en la escuela, con sus familias
y lacomunidad.

L a experiencia subjetiva de lainvestigadora

En unainvestigacion cualitativala subjetividad y experienciadel investigador se
convierte en un vehiculo para comprender la experienciadel otro. Lareflexividad, en la préctica,
significa poner a servicio de lainvestigacion las vivencias y preconceptos del investigador y
penetrar en laexperienciadel otro através de uno mismo (De la Cuesta, 2003).

Fueron muchos los aprendizajes que tuve en este proceso: conocer lariquezade la
diversidad cultural presente entre los participantesy el equipo facilitador; compartir
conocimientos respecto ala educacion intercultural, €l arte, 1a psicologia comunitaria, la
educacion, la crianza, ademas de intercambiar historias personalesy establecer vinculos de
respeto y amistad; crear conjuntamente algo nuevo y mucho mas. Parami fue un privilegio
participar de este proyecto, que reline tantos elementos significativos como la nifiez, las
relaciones interculturales y la convivencia.

Durante |os meses que acomparié | as sesiones de interaprendizaje vivi inlmeras
situaciones que exigieron reflexiones y decisiones cuanto ami rol como investigadora. Por
giemplo, reconoci claramente las ventajas de hablar € castellano, 1o que permitié una buena
comunicacion e integracion en el grupo; por otro lado, reconoci la limitacién de no conocer €l
guechuaen € contexto de una comunidad de migrantes. Esto me llevé a buscar comprender
mejor los procesos y relaciones alrededor del aspecto linguistico, que se revelaron sumamente
importantes.

L as relaciones establ ecidas con el equipo facilitador y con los participantes del proyecto
se han transformado a cada sesion y la confianza que se desarroll 6 entre todos me permitié
sentirme mas comoday seguraen el ambiente. La calidad de losvinculos, € respeto y la
consideracion con que fui tratada sentaron las bases para sostener el compromiso asumido frente
atodos los participantes y ala mismainvestigacion. Conclui que se puede amar cualquier lugar:
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Pachacutec, Lima, € Per(, si establecemos vinculos significativos que nos hacen sentir que no
estamos solos y que hacemos parte de una comunidad cuyas fronteras las dibujamos nosotros.

Ejestransversales

L as relaciones que sostienen el proyecto “ Semillas que crecen en laarena’ se estructuran
sobre categorias sociales y culturales tales como el género, laedad y las condiciones econdmicas.
Si bien el andlisis de tales aspectos va mas alla de |os objetivos de este estudio, no pueden ser
ignorados, sino que han de ser considerados en futuras investigaciones. A continuacion
presentamos algunos momentos de la experiencia que pusieron en primer plano dichas
categorias.

Una cuestion generacional.

La gama de edades entre |os participantes ha variado entre 16 y 64 afios, lo que favorecio
el aprendizaje mutuo entre generaciones, gjemplificado por lainteraccion entre el padre més
joven (cerca 18 aos) y el padre mayor (cerca 55 anos). El primero, joven, natural de Lima,
estudiante (o recién egresado de secundaria); y €l segundo, adulto, migrante de lasierra,
distanciado de la educacién formal. En sus primeras interacciones se pudo observar la actitud de
rechazo e intolerancia del joven frente alas propuestas de trabajo e lainteraccion grupal. Por €l
contrario, €l sefior parecia divertirse, participando con desinhibicién. En e encuentro de
generacionesy estilos es posible identificar o que Rivera (2006) sefiala como la existencia de
unajerarquia de valores gue pone lo urbano por encimadel rural, el campesino debajo del
mundo moderno, € indigena debajo del occidental y € quechua debajo del castellano. En
seguidailustro, através de mis notas de campo, como se explicitalo anterior y los cambios que
se dieron:

[Me parece importante el movimiento gue se observé en el jovencito. Se ve que pudo

percibir que quizés entre d y el sefior hay més cosas que |os unen que cosas que l0s

separan. Hay unadiferencia generacional importante, pero hay también en comin la
paternidad de nifios pequefios. El sefior a su modo parecia més joven que €l jovencito.

Otro aspecto que me llamo la atencion es el hecho de lalibertad de expresion gréfica del

sefior comparada aladel jovencito. Me pregunto cuanta escuelatiene el sefior y cuanta

escuelatiene el chico. Ademas, es muy probable que €l chico haya estudiado hace poco, o

quizéas siga estudiando. El grado de libertad de expresion tendra que ver con laedad y la
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“autoridad” que la experiencia de viday la madurez aportan. Por otro lado, también se
observa que es frecuente que un mayor grado de educacion facilitala expresion verbal. El
hecho de que se trabaje verbal y no verbalmente subvierte algunas predicciones. La
relacion afectiva que se establecié entre ellosy € hecho de que hacian parte de un mismo

equipo contribuy6 para suavizar las barreras educativas y generacionaes). (Taller 1,

Notas de campo) [Cursivas afiadidas para dar énfasis en el habla del interlocutor].

En laeducacion intercultural por € arte, los aprendizajes, incluidos |os afectos,
posibilitan trascender |as barreras educativas y generacionales. El hecho de que se trabgje verbal
y no verbalmente subvierte las predicciones del aprendizaje desde la éptica de la cultura
dominante, que privilegia el saber “escolarizado”. Aguirre (2005) corroboralaideade que € arte
debe responder aladiversidad cultural desde dos fundamentos: la convivencia entre culturas,
promoviendo laigualdad y respeto entre grupos culturales distintos; y la convivenciadentro de la
misma cultura, apuntando alas desigualdades en €l interior de un mismo grupo y promoviendo la
tolerancia.

Una cuestion de género.

En el proyecto, las relaciones de género pueden ser analizadas desde la participacion
(presencia) de los padres y madres de familia en los talleres; y en cdmo los padres son
representados por las madres. En las 10 sesiones ofrecidas han participado un total de 68
personas, atendiendo a 1 o méstalleres. El grupo total estuvo formado por 7 hombresy 61
muijeres. En su planificacion, el proyecto esperaba contar con el 70 % de madres (63 madres) y €l
40 % déel total de padres (36 padres). Esta discrepancia se debe al tipo de organizacién familiar
en lacua corresponde alas mujeres el cuidado de los nifiosy de la casa, mientras los hombres
trabajan fueradel hogar; o que a su vez dificulta su participacion en las sesiones en los dias
laborales.

Por otro lado, més alla de |a participacion de los padres en | as sesiones, se pudo observar
en distintas situaciones que la problematizacion y critica sobre la desigualdad de género y la
division deroles en lafamilia estd en transicion. Es decir, sobre ciertos temas, los derechos de las
mujeres son cuestionados por ellas; mientras que en otros aspectos, no llegan a hacer unacritica.
Por iemplo, en e Taller 2 (nutricion), un padre presente hizo una broma sobre la necesidad de
los hombres de nutrirse bien para poder cumplir con su papel de manera satisfactoriaen las
relaciones sexuales, alo que el grupo de mujeres inmediatamente protesté diciendo que estano
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eraexclusividad de los hombres y que las mujeres también tenian que estar bien nutritdas y sanas
para disfrutar de la satisfaccion sexual.

En e taler 4 (salud), uno de los facilitadores Ilamo la atencion del grupo sobre la
ausencia del padre en situaciones de vulnerabilidad de la salud de los nifios en las tres obras de
teatro desarrolladas por las participantes. Las madres no se habian percatado que no habian
considerado a padre en sus representaciones. Es comin que sean las madres quienes acompafien
a sus hijos en las consultas médicas o quienes tomen las decisiones en cuanto al bienestar de los
nifios. Sin embargo, no se cuestionan sobre la responsabilidad que ambos progenitores tienen
sobre la salud de los nifios, o que implica presencia 'y decision compartida. Los participantes
reconocieron la importancia de esta reflexion, pero no pudieron profundizarse en ella debido a
los limites impuestos por el tiempo y los temas que tenian que tratar. En la participacion de las
mujeres hay una consciencia de los derechos bésicos, pero falta una reflexion sobre la
responsabilidad sobre € cuidado del otro y los costes que esa naturalizacion respecto a la
division de roles y funciones sociales representa. (Valderrama, 2005). Asi, es importante generar
€l espacio y tiempo necesarios para profundizar en esa reflexion para hacerla critica.

Una cuestién econémica.

En las sesiones de interaprendizaje, € factor econdmico también fue tema de discusion,
impulsado por €l equipo facilitador. Esto se notd en e siguiente did ogo entre la coordinadora
“C” y los participantes.

Entonces. A ver. Con la economia que tenemos aca, ¢es posible alimentarnos bien,

alimentar bien anuestros hijos? (“C”).

Padre: No es posible. (Padre).

iNo es posible! A ver. ¢Qué dice lapolémica, € didlogo? (“C").

Hay personas que no ganan mucho que le dan...es la manera de darle, pues; pero no

COMO una persona que gana un buen sueldo, que le dan, caramba, buena comida con

vitaminas, ¢no?, pero en cambio una persona humilde, que tiene un sueldo minimo,

mucho menos que tengamos tres, cuatro hijos, no nos alcanza. (Madre 1).

Yo digo. (Risas). Esfundamental trabajar, ganar nuestro dinero, pero hay personas que

tienen dinero y solamente |o ven en grandezas, comer pucha, en la calle, mayormente €

guetiene dinero irse alacalle, o en casa comerse un chicharrdn, o cualquier cosa, ¢no?

Pero el que no tiene dinero, ¢qué es lo que pasa? Hace que nosotros tratemos de
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gustarnosy comprar un poquito de nutrientes, por decir ponche de habas, harina, poquito

asi y poder hacerlo. (Madre 2).

Tendriamos entonces que saber qué alimentos podemos elegir, que tengan mucho poder y

gue no sean tan caros (“C). (Transcripcion Taller 2).

Vemos que laintencion de lafacilitadora en lainteraccion es impulsar unareflexion
critica sobre el uso del dinero, a pesar de lalimitacién material. Sin embargo, en lareflexion
sobre economia, entran en juego la desigualdad e inequidad que caracterizan estructuralmente
las relaciones socioeconémicas del pais. Asi, la educacién intercultural no puede dejar de lado
las relaciones de poder, que estructuran los lugares en la sociedad y en € sistema econdmico.
Seguin Tubino (2015), esimportante diferenciar entre una interculturalidad funcional y una
interculturalidad critica. Por un lado, la primera postula €l didogo intercultural sin considerar la
asimetriay €l conflicto entre los distintos pueblos y culturasy tampoco “reparaen que la
injusticia distributiva es la otra carade lainjusticia cultural” (p. 254). Por otro lado, tal como lo
sefidla Forner-Betancourt (como se citd en Tubino, 2015), lainterculturalidad critica resalta que
el didlogo debe partir del cuestionamiento de “los factores econémicos, politicos, militares, etc.
gue condicionan actualmente el intercambio franco entre las culturas de la humanidad” (p. 12).

En este sentido, la Psicol ogia comunitaria, desde su dimension politica, podria contribuir
para que lareflexion sea efectivamente critica respecto ala complejidad de las relaciones
interculturales atravesadas por las relaciones de poder y socioecondémicas. Entre los criterios que
sostienen las competencias y habilidades interculturales, se encuentra el fomento de una
conciencia critica, tal como nos ensefi6 Freire (1975) a afirmar que la concientizacion debe estar
acompariada por una busgueda constante de conocer larealidad tal como se da, para poder

transformarla.
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Conclusiones

Estainvestigacion buscé comprender de gué manerala metodologia del proyecto
“Semillas que crecen en laarena’ impulsa la construccién de una comunidad de aprendizaje y
promueve € involucramiento pertinente de los padres y madres en €l desarrollo integral de sus
hijos e hijas en laeducacién inicial. Ademés, buscé comprender la experiencia vivida por los
padres y madres desde sus dimensiones subjetivas y desde sus relaciones comunitarias.

Lametodologia del proyecto “Semillas que crecen en laarena’ ofrece estrategias de
comunicacion, reflexion, y aprendizaje significativos que contribuyen ala construccién de una
comunidad de aprendizajey €l desarrollo de un proyecto educativo participativo, pertinente y
sostenible en el contexto de lal.E.I. estudiada. Sin embargo, su potencial transformador requiere
condiciones esenciales para el funcionamiento de la institucion educativa. Dichas condiciones
exigen un aporte y la aceptacion de responsabilidades de 6rganos publicos, como la UGEL de
Ventanillay el Gobierno del Callao. Vimos que hay una discrepanciaentre el discurso normativo
de estas instituciones en cuanto ala necesidad de ofertar una educacion de calidad, sensible
culturalmente y democrética en su participacion y 1o que ocurre en lapractica. Lasjerarquiasy €
uso del poder por parte de estas estructuras publicas no atienden alas necesidades mas urgentes y
los deseos més legitimos de la comunidad. Por un lado, esto pasa por la estructurafisica, los
serviciosy equipamientos bésicos, que € sistema publico debe garantizar. Por otro lado, es
necesario flexibilizar las relaciones inter-institucional es entre 6rganos regidores y administracion
escolar; y entre escuelay comunidad educativa. Es decir, dar mas voz y generar espacios de
didlogo y participacion més activos de la comunidad educativa, sobre todo |os padresy madres
de familia, otorgandoles mayor poder de decision en el proyecto educativo.

A travésdelareflexiony e didlogo, la metodologia del proyecto muestra que es
imprescindible conocer, y reconocer, alos miembros de la comunidad educativa, valorando sus
saberes y sus culturas e intercambiando conocimientos. En este proceso, € artey la produccion
cultural permiten el acercamiento entre la experiencia de los padres y madres ala de sus nifiosy
nifias, y contribuyen con el cambio en sus practicas educativas y de crianza. Mientras los padres
y madres elaboran sus propias vivencias infantiles ligadas a sus historias y sus lugares de origen,
revaloran y reintegran en si mismos e ementos importantes de su identidad personal y cultural.
Asi, personasy culturas valoradas, capaces de expresarse social y culturamente, se fortalecen
para superar las barreras de la exclusion y los limites impuestos por la dominacién cultural
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occidental que atraviesa el sistema educativo y lavida en la ciudad. Sin embargo, se espera que
estos cambios puedan trascender las esferas individuales y traducirse en proyectos colectivos
para el desarrollo de una comunidad de aprendizaje sensible alas diferencias culturales.

Para que exista un didlogo permanente, abierto y constructivo, es necesario fortalecer las
relaciones comunitarias y |as capacidades organizativas, propositivasy de decisiéon de la
comunidad educativa, sobre todo de las familias. Desde el punto de vistade la psicologia
comunitaria, un mayor énfasis en estos aspectos podria consolidar |a transformacion de la
institucion educativay dar mayor sostenibilidad alaintervencion.

L as cuestiones lingUisticas, generacionales, de género y econdmicas que se han
evidenciado ganan mayor relevancia en contextos de pobreza, desigualdad y diversidad étnicay
cultural, en los cuales se configuran la discriminacion, € racismo y la exclusion. Por lo tanto, es
necesario que proyectos educativos y comunitarios como el estudiado respondan al caréacter
estructural, multidimensional y dindmico de la exclusion, problematizando y desnaturalizando
estos g es de diferenciacion y poniéndolos en e centro de lareflexiéon. De este modo, se podran
ampliar las oportunidades de expresion y participacion de las personas.

Este estudio permite conocer una experiencia empirica de enfoque comunitario, con una
metodol ogia innovadora, que busca el cambio socia y lamejora de vida de las personas.
Ademas, aporta al didlogo interdisciplinario entre los campos de la educacion y de la psicologia
comunitaria.

Las limitaciones de este estudio se refieren, por un lado, alaimposibilidad de investigar
los otros componentes del proyecto “ Semillas que crecen en laarena’, como laformacion
docente y los proyectos de investigacion de los nifios. Por otro lado, se recomienda que en €l
futuro, se puedaincorporar en los estudios alos padres que no participaron de las sesiones de
interaprendizaje para tener una vision mas completa de la comunidad educativay de las

demandas que no pueden ser atendidas con propuestas como las del proyecto.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




65

Referencias bibliogr &ficas

Abad, J. (2009). Usos y funciones de las artes en la educacion y € desarrollo humano. En
Jménez, L., Aguirre, |. & Pimentel, L. (Coord.). Educacion artistica, cultural y
ciudadania. (pp. 17-23). Organizacion de Estados | beroamericanos parala Educacion, la
Cienciay la Cultura (OEl). Madrid.

Abraham, M. (2004). Estado del arte de la educacién bilingle intercultural en América Latina.
[Trabgjo inédito]. Washington DC: Banco Interamericano de Desarrollo.

Adell, C. (enero, 2002). Exclusion Social: origen y caracteristicas. Trabajo presentado en €l
Curso Formacion especifica en Compensacion Educativa e Intercultural para Agentes
Educativos, Murcia. Recuperado de
http://enxarxats.intersindical.org/nee/CE exclusio.pdf

Adler, P. & Adler, P. (1987). Membership rolesin field research. Newbury Park, CA: Sage
Publications.

Aguado, M. (2001). Educacion intercultural. Conceptos, paradigmas, realizaciones. En M.
Jiménez (Coord). Seminario de Educacion Multicultural en Veracruz. Seminario llevado
acabo en Madrid, Dykinson.

Aguirre, 1. (2005). Teoriasy practicas en educacion artistica. Navarra: Octaedro/EUB-
Universidad Publicade Navarra

Alfaro, S. (2008). Diferencia paralaigualdad: Repensando la ciudadaniay lainterculturalidad en
Perll. En Alfaro, S., Ansién, J. & Tubino, F. Ciudadania intercultural: conceptosy
pedagogias desde América Latina. (pp. 191-216). Lima: Pontificia Universidad Catolica
del Perq.

Alonso, R. (2006). La educacion intercultural. Revista de Educacion de la Universidad
Complutense de Madrid, 339, 859-88.

Alvarez, C. (2008). La etnografia como model o de investigacién en educacion. Gazeta de
Antropologia. 24(1), articulo 10.

Ameigeiras, A. (2006). El abordaje etnogréfico en lainvestigacion social. En Gialdino, I.
Estrategias de investigacion cualitativa, 107-151. Barcelona: Gedisa.

Ames, P. (2012). Actitudes de madresy padres de familia haciala educacion inicia: un estudio
en zonas urbanas y rurales. Educacién, 21(40), 7-26.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




66

Ames, P. (2013). Nifios y nifias andinos en el Per(: crecer en un mundo de relacionesy
responsabilidades. Bulletin de I'Institut francais d'études andines, 42(3), 389-4009.

Boeije, H. (2010). Doing Qualitative Analysis. Qualitative Research Methods, 63-91.

Borrell, S. (2007). Parental involvement in school. Revista Espafiola de Pedagogia, 238(3), 559-
574.

Bertely, M. (2008). Model o pedagdgico para una ciudadania intercultural activay solidaria. En
Alfaro, S., Ansion, J. & Tubino, F. Ciudadania intercultural: conceptosy pedagogias
desde América Latina. (pp. 281-308). Lima: Pontificia Universidad Catdlica del Peru.

Candau, V. (2010). Educacién intercultural en America Latina: Distintas concepcionesy
tensiones actuales. Estudios Pedagdgico, 36(2), 333-342.

Castillo, R., Sostegno, R. & Lépez-Arostegi, R. (2012). Arte paralainclusiény la
transformacion social. Bilbao: Observatorio del Tercer Sector de Bizkaia.

Cépeda, N. (2009). Diversidad cultural de los maestros peruanos. un potencial para una
educacion intercultural (Tesis de maestria). Recuperada de Repositorio Digital de Tesis
PUCP.

Chinchayéan, P. (2008). Educacion ciudadana intercultural como practica pedagdgica. En Alfaro,
S., Ansion, J. & Tubino, F. Ciudadania intercultural: conceptos y pedagogias desde
América Latina. (pp. 235-256). Lima: Pontificia Universidad Catélicadel Perq.

Consgjo de Europa. (2008). El libro blanco de la interculturalidad. Ministerio de Cultura.
Gobierno de Espania.

Cruz, Quintal de Freitasy Amoretti. (2008). Psicologia Social Comunitaria. En Saforcada, E. y
Castella, J. (Comp.) Enfoques conceptuales y técnicas en psicologia comunitaria. (pp.
91-110).

DelaCuesta, C. (2003). El investigador como instrumento flexible de laindagacion.
International Journal of Qualitative Methods, 2(4), 25-38. doi:
10.1177/160940690300200403

Departamento de Investigacion y Documentacion Parlamentaria, Congreso de la Republica del
Per(, Informe 65/2014-2015 (2015).

Diaz, M. (2011). De la educacion artistica ala pedagogia artistica en laeducacién inicial. Revista
Internacional Magisterio. Educacion y Pedagogia, 49, 72-75.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




67

Diez, E. y Terrdn, E. (2006). Romper las barreras entre lafamiliay la escuela. Experienciade
investigacion-accion en los centros escolares para promover larelacion con las familias.
Cultura'y Educacion, 18(3-4), 283-294. 10.1174/113564006779172993

Direccidn Regional de Educacién del Callao, DREC. (2016). Recuperado de www.drec.gob.pe

Elboj, C. y Pérez, E. (2002). Las comunidades de apendizaje: Un modelo de educacion dialdgica
en lasociedad del conocimiento. Revista Interuniversitaria de Formacion del
Profesorado, 17(3), 91-103.

Elboj, C., Puigdellival, 1., Soler, M. y Valls, R. (2006). Comunidades de Aprendizaje.
Transformar la educacion. Barcelona: Editorial Grag.

Elliott,R., Fischer, C & Rennie, D. (1999). Evolving guidelines for publication of qualitative
research studies in psychology and related fields. British Journal of Clinical Psychology.
(38), 215-229.

Erickson, F. (2009). M étodos cualitativos de investigacion sobre la ensefianza. En Centro de
Investigacion y Docencia, Métodos cuantitativos aplicados |1 (pp. 27-33). Chihuahua:
Centro de Investigacion y Docencia.

Feijéo, F. y Paré, M. (2010). El grupo de discusion y la observacién participante en
psicologia. Universitat Oberta de Catalunya.

Flecha, R.; Padrés, M.; Puigdellival, 1. (2003). Comunidades de Aprendizaje: transformar la
organizacion escolar a servicio de lacomunidad. Organizacion y gestion educativa:
Revista del Forum Europeo de Administradores de la Educacion, 11(5), 4-8.

Flecha, R. y Puigvert, L. (2003). Lacomunidades de aprendizaje: Una apuesta por laigualdad
educativa. Revista de estudios y experiencias en educacion, 1 (1), 11-20.

Flick, U. (2002). Introduccién a la investigacion cualitativa. Madrid: Ediciones Morata.

Fondo de las Naciones Unidas parala Infancia UNICEF e Instituto Nacional de Estadisticae
Informatica INEI (2011). Estado de la Nifiez en €l Peru. Lima: Tarea Asociacion Gréfica
Educativa.

Freire, P. (1975). La desmitificacion de la concientizacion y otros escritos. Bogota: América
Latina.

Freire, P. (1986). Hacia una pedagogia de la pregunta. Conversaciones con Antonio Faundez.
Buenos Aires: LaAurora.

Gadotti, M. (2006). La pedagogia de Paulo Freirey € proceso de democratizacion en el

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




68

Brasil: algunos aspectos de su teoria, de su método y de su praxis. En AnaAyuste (Org.).
Educacion, ciudadania y democracia . Barcelona: Octaedro Editorial.

Garcia, C., Leena, A, y Petrefias, C. (2013). Comunidades de Aprendizaje. Scripta Nova. Revista
electronica de geografia y ciencias sociales, 427(7).

Genzuk, M. (2005). A Syntehsis of Ethnographic Research. Los Angeles: Center for
Multilingual, Multicultural Research. University of Southern California.

Gomez, G., Flores, G. y Jiménez, E. (1996). Metodol ogia de |a investigacién qualitativa.

Ediciones Aljibe. Granada.

Grantham-McGregor, S., Cheung, Y ., Cueto, S., Glewwe, P., Richter, L., & Strupp, B. (2007).
Developmental potential in thefirst 5 years for children in developing countries. The
Lancet, 369(9555), 60-70. doi: 10.1016/s0140-6736(07)60032-4

Gubbins, V. (2001). Relacion entre Escuelas, Familiasy Comunidad: Estado Presente y
Desafios. Revista electronica Umbral, 7. Recuperado de http://www.reduc.cl/wp-
content/upl oads/2014/08/escufamili.pdf

Guber, R. (2004). El salvaje metropolitano. Reconstruccion del conocimiento social en el
trabajo de campo. Buenos Aires. Paidos.

Hennink, M., Hutter, |. y Bailey, A. (2011). Qualitative Research Methods. London: SAGE.

Jabonero, M., Lopez, I. y Nieves, R. (1999). Formacion de adultos. Madrid: Sintesis educacion
editorial.

Kawulich, B. (2005). La observacion participante como método de recoleccion de datos 1.
Forum: Qualitative Research, 6(2). Recuperado de http://www.qualitative-
research.net/index.php/fgdarticle/view/466/997

Martin, A. (2010). Arte y Educacion. Didlogos y antagonismos. Revista | beroamericana de
Educacién, 52, 43-60.

Ministerio de Educacion del Peru. (2015). Pilares de la educacion. Lima: MINEDU. Recuperado
de http://minedu.gob.pe

Ministros de Asuntos Exteriores del Consgjo de Europa. (2008). Libro Blanco sobre el Dialogo
Intercultural “ Vivir juntos con igual dignidad. 1182 Sesion Ministerial Estrasburgo, 7 de
mayo de 2008.

Moitinho, L. y Castro-Silva, C. (2013). Aspectos psicossociais de umaintervencdo comunitaria
na periferia de S8o Paulo. Revista Psicologia: Teoria e Prética, 15(1), 92-104.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




69

Montero, M. (2004). Introduccién a la Psicologia Comunitaria. Desarrollo, conceptosy
procesos. Buenos Aires: Paidos.

Montero, M. (2006). Hacer para tranformar: el método en la psicologia comunitaria. Buenos
Aires. Paidos.

Montero, M. y Serrano-Garcia, |. (2011). Historias de la psicologia comunitaria en América
Latina. Participacién y transformacion. Buenos Aires: Paidoés.

Morales, C. (2012). ¢(Qué puede aprotar € arte ala educacion? El arte como estrategia para una
educacion inclusiva. Arte y Sociedad. Revista de Investigacion, 1.

Mufioz, F. (2013). Observando €l aula: la etnografiay lainvestigacion educativa. Debates en
Sociologia, (17), 83-115.

Observatorio Socio Econdémico Laboral OSEL (2006). Encuesta de Hogares: Comas, Puente
Piedra, Ventanilla. Observatorio Socio Econémico Laboral. Recuperado de
http://www.ucss.edu.pe/osel/pdf/| SEL %2017.07.06.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas ONU (1966). Pacto Internacional de Derechos

Econdmicos, Socialesy Culturales. Asamblea General en su resolucion 2200 A (XXI1).
Nueva Y ork. Recuperado de
http://www.ohchr.org/SP/Prof essi onal | nterest/Pages/ CCPR.aspx

Organizacion de las Naciones Unidas parala Educaciéon, la Cienciay la Cultura UNESCO
(marzo, 2006). Hoja de Ruta parala Educacién Artistica. Smposio llevado a cabo en la
Conferencia Mundial sobre la Educacion Artistica: construir capacidades creativas para
el siglo XXI, Lisboa

Organizacion Mundial de la Salud. Micronutrient deficiencies. Iron deficiency anaemia
(Publicacion de laOMS). Recuperado de http://www.who.int/nutrition/topics/ida/en/

Pantigoso, M. (2001). Historia de la Educacion por €l Arte en America Latina. Universidad
Ricardo Palma. Lima.

Prilleltensky, 1. (2014). Meaning-making, mattering, and thriving in community psychology:
From co-optation to amelioration and transformation. Psychosocial Intervention, 23 (2),
151-154. doi 10.1016/j.psi.2014.07.008

Reveco, O. (2004). Participacion de las familias en la educacion infantil latinoamericana.
Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacion de la Unesco.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




70

Rivera, C. (3 de abril de 2006). El quechuay sus hablantes [Mensgje en un blog]: Recuperado de
http://blog.pucp.edu.pe/blog/runasi minet/2006/04/03/el -quechua-en-la-pucp/

Sanchez, V. (2007). Manual de Psicologia Comunitaria. Madrid: Editorial Pirdmide.

Serra, C. (2004). Etnografia escolar, etnografia de la educacion. Revista de Educacion, (334),
165-176.

Simpson, M. & Tuson, J. (2003). Using Observations in Small-Scale Research: A Beginner's
Guide. Revised Edition. Using Research. University of Glasgow.

Torres, R. (2002). Comunidad de Aprendizaje. La educacién en funcién del desarrollo local y del
aprendizaje. Smposio Internacional sobre Comunidad de Aprendizaje. LIevado a cabo en
Barcelona.

Tubino, F. (2015). La interculturalidad en cuestion. Lima: Fondo Editorial de la PUCP.

Valderrama, Maria José. (2006), El cuidado, ¢unatarea de mujeres? (House
care: awomen’sjob?). Vasconia, (35), 373-385. San Sebastian.

Van Dalfsen, M., Rios, R. C. y Vésquez, J., (2007). Conciencia de las diversas vivencias y
experiencias de arte en el Pert: condicion de una educacion por € arte con enfoque
intercultural. Cuadernos arguedianos, 8-15

Velazquez, T.y Vadez, R. (2012). Una propuesta de salud mental comunitariafrente ala
violencia social. Revista de Ciencias Sociales, 25, 130-144. Recuperado de
http://rcsdigital .homestead.com/files/Nueva epoca no 25 verano invierno2012/velazqu
ez.pdf

Walker, S., Wachs, T., Gardner, J., Lozoff, B., Wasserman, G., Pollitt, E., Carter, J. & the
International Child Development Steering Group. (2007). Child development: risk
factors for adverse outcomes in devel oping countries. The Lancet, 369(9556), 13-19. doi:
10.1016/S0140-6736(07)60076-2

Walsh, C. (2001). La interculturalidad en la educacion. Programa Forte-PE. Lima: MINEDU.

Warmayllu (2012). Wifiag Muhu. Propuesta de Educacion Inicial Intercultural. Lima:

Warmayllu.

Warmayllu (2015). Semillas que crecen en la arena: Plan de formacién para padresy madresy
madres. Lima: Warmayllu.

Yousafzai, A. y Arabi, M. (2015). Tender puentes parala supervivenciay el desarrollo enla

agenda post-2015: alianzas en nutricion y desarrollo de la primerainfancia. Un buen

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




71

inicio: avances para el desarrollo de la primerainfancia. Espacio para la infancia, 1(43),
20-28.

Zavaeta, C. (2012). Contribucién de la psicologia social comunitaria alaformacion integral de
estudiantes de nivel medio superior. Revista Mexicana de Orientacion Educativa, 23(9),
43-50.

Zufiga, M.y Ansion, J. (1997). Interculturalidad y Educacién en € Per(. Lima: Foro Educativo.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




Apéndice A

Cuadro 1. Calendario y participantes de los talleres
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TINKUY Interaprendizaje Fecha/horario Participantes

Taller 1 COMO APRENDEN LOS NINOS? 15 JUNIO Equipo Warmayllu: 3 personas
Grupo 1: 2-4p.m. Investigadora
Grupo 2: 4-6p.m. G1 8 madres

G2 5 padres; 21 madres

Taller 2COMO MEJORAMOS SU NUTRICION Y DESARROLLO INTEGRAL?

30 JUNIO
Grupo 1: 2-4p.m.
Grupo 2: 4-6p.m.

Equipo Warmayllu: 4 personas
Invitada (psicéloga investiga nutricién)
Investigadora

G1 10 madres, 1 docente

G2 10 madres; 1 padre

Taler 3 COMO CREAMOS LUGARES SALUDABLES Y DE APRENDIZAJE EN

07 JULIO

Equipo Warmayllu: 1 persona

EL HOGARY EN EL JARDIN? Grupo 1: 2-4p.m. Invitada  (arquitecta  investigadora
Grupo 2: 4-6p.m. cultural)
Investigadora
G1 6 madres
G2 10 madres
Taller 4 COMO FAVORECEMOS LA SALUD DE NUESTROS HIJOS? 01 SETIEMBRE Equipo Warmayllu: 3 personas
2-4p.m. Investigadora

25 madres, 1 docente

Taller 5 COMO CREAMOS VINCULOS QUE AYUDEN A NUESTROS HIJOS A
CRECER BIEN?

15 SEPTIEMBRE
2-4p.m.

Equipo Warmayllu: 2 personas
Investigadora
14 madres, 1 docente

madres, nifios, nifias, docentes, auxiliares; muestra de afiches con todo el trabgjo de los
padres y madres en las sesiones de interaprendizaje; teatro musical /pasacalle de la |El
157 a la |EI147; exhibicion de video de los talleres; homenajes a los participantes y
facilitadores; ‘silkscreen’ de camisetasy bolsos)

Taller 6 COMO DESARROLLAMOS LAS POTENCIALIDADES DE LOS NINOS? 06 OCTUBRE Equipo Warmayllu: 3 personas
2-4p.m Investigadora: Vania Castro

12 madres; 1 padre
Taler 7 CIERRE: QUE APRENDIZAJES PODEMOS COMPARTIR CON OTROS | 27 OCTUBRE Equipo Warmayllu: 4 personas
PADRESY MADRES DE NUESTRA COMUNIDAD? 2-7p.m. Invitado: Artista pléstico local
(Presentacion de trabajos artisticos creados por madres de familia como soporte para Investigadora
contar historias de sus lugares de origen; recorrido del proceso de los talleres; seleccion Docentes, padres y madres, nifios y
de temas para plasmar mensajes en una pintura mural; pintura mural) nifias

(aprox. 30 personas)
EVENTO CULTURAL (En dos escuelas — inauguracion murales hechos por los padresy | 04 NOVIEMBRE Equipo Warmayllu: 4 personas
madres de familia, exhibiciones de productos y ambientes creados por los padres, | 8 am. - 2p.m. Investigadora

Comunidad Educativa de las escuelas
iniciales 147 Virgen de Guadalupe y
157 Virgen del Carmen (Padres y
madres, docentes, directivos,
funcionarios de apoyo, nifios y nifias de
ambas escuelas), representantes de la
UGEL de Ventanilla'y del MINEDU,
artistas  (teatro, musica, silkscreen);
otros miembros de la comunidad de
Pachacutec.

Aprox.200 personas

FUENTE: Trabajo de campo mayo-noviembre 2016. |.E.|., Pachacttec, V entanilla.Elaboracion propia

Cuadro 2. Calendario y participantes de las entrevistas grupales

talleres

potenciales); 14 madres y 1 padre convocados por haber participado en un minimo de 3

ENTREVISTASGRUPALES Fecha/horario Participantes
Organizacion logistica de las entrevistas in loco (distribucion de invitaciones, coordinacion | 6 NOVIEMBRE Investigadora
con docentes y direcciéon de la escuela, conversaciones informales con participantes | 8-10 am.

ENTREVISTA GRUPAL PADRESY MADRES 1

11 NOVIEMBRE

10 madres; 1 padre

8:30am.-10:30 am. Investigadora
ENTREVISTA GRUPAL PADRESY MADRES 2 11 NOVIEMBRE 2 madres
10:30a.m-12p.m. Investigadora
REUNION DE EVALUACION EQUIPO FACILITADOR 14 DICIEMBRE 4 Facilitadores Warmay!lu
4p.m.- 6p.m. Investigadora

FUENTE: Trabajo de campo mayo-diciembre 2016. |.E.I., Pachacutec, Ventanilla. Elaboracidn propia
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ApéndiceB

Guia de Observacion?

Escuela:

Temadela sesion:

Fecha:

Participantes: # padres: #madres: # facilitadores:
Unidad de observacién 1: el escenario

Aspectos a observar Referentes empiricos

Lugar del escenario

Caracteristicas del barrio donde se ubicala escuela

Caracteristicas del edificio delalE

Escenario fisico

Dimensiones y proporciones del espacio

El ambiente: ventilacion, iluminacion, color, ruidos, temperatura
Mobiliario

Materiales que predominan

Cambios en €l escenario durante la observacion

Disposicion de los actores:
Padres y madres de familia,
facilitadores, observadora

Situacién, ubicacion en el espacio

Cambios en la ubicacion durante la observacion; desplazamientos
durante lasesién

Unidad de observacién 2: dimensién subjetiva (verbal y no verbal)

Aspectos a observar (padresy
madr es)

Referentes empiricos

Pensamientos u opiniones

¢Expresan sus pensamientos u opiniones sobre el tema tratado?
¢Como lo hacen? ;Qué dicen?

Emociones o sentimientos

¢Expresan sus emociones respecto a tematratado? ¢Cémo lo
hacen? ¢Qué dicen? ;Qué emociones/sentimientos expresan?
¢Miedo, orgullo, confianza, ecc.?

Vivencias

¢Comparten sus experiencias personales, actuales o pasadas?:Qué
facilita/dificultael compartir? ¢Se refieren a sus origenes
culturales?;Comparten historias personales de su local de origen?
¢Comparten historias de su educacién? ¢Hablan sobre su rol de
padresy madres?

2 Elaboracion propia adaptada del modelo de observacion de |os estudios etnograficos de Mufioz, F.(1992).
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Unidad de observacién 3: dimensién relacional/comunitaria? (verbal y no verbal)

Aspectos a observar (todoslos
actores)

Referentes empiricos

Relacion con los facilitadores

Como interactdan los padres y madres con los facilitadores?
Tratan de manera diferente a cada uno?

Relacion con el observador

Como interactdan los padres y madres con la observadora?
Demuestran actitudes diferentes?

Relacion entre pares

Como interactdan padres y madres entre ellos? Como interactlian
las madres entre s? COmo interactlan los padres entre si?

Relaciones comunitarias
(docentes, comunidad)

Hacen referencia a otros actores de la comunidad como vecinos,
personal de salud u otros espacios? Qué dicen? Cémo se expresan
respecto a ello?

Unidad de observacion 4

: metodologia propuesta

Participacion general de padresy
madres

CoOmo reaccionan alas propuestas? Como se involucran en las
actividades? Hay quienes no participan? Qué hacen si no
participan? Expresan su opinion sobre las actividades?
Comprenden las consignas? Demuestran apreciacion positiva o
negativa?

Actividades (artisticas e
interculturalidad)

Formas en que se desarrollan los contenidos
Modos de evaluacién
Recursos/medios que utiliza

Forma en que utiliza los materiales didacticos

Facilitadores

Forma en que estimulan |la participacion de los padres y madres

Como incorporan sus saberes, competencias y modos de crianza?
Como refuerzan las relaciones comunitarias? Como promueven la
reflexion?

Como se dirigen los facilitadores a los padres y madres?

Contingencias

Eventos que ateran el desarrollo habitual de lainteraccién en la
sesion

La presencia de la observadora

Aspectos a observar:

=  Apreciaciones generales de la observadora

=  Condiciones fisicas/animicas de |a observadora

=  |nteracciones con la observadol

ra

=  Modificacion de actitudes de la observadora

= Evolucioén de las rel aciones observadora/observados
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ApéndiceC

GUIA PARA ENTREVISTA GRUPAL?®
Participantes: Padres y madres de familia asistentes a las sesiones de interaprendizaje en el
ambito del proyecto “Semillas que crecen en la arena’ en la |.E.l. 157 Virgen del Carmen,
Pachacutec.

TEMA

METODOLOGIA del proyecto “Semillas que crecen en la arena’ en las sesiones de
interaprendizaje: “intercambio de saberes sobre € desarrollo de sus hijos’, “expresion
artistica” e"“intercambio cultural”

1. (Como se desarrollaron los talleres con los padres? ¢Qué les parecié la forma de
trabaj0?

2. ¢Qué pueden decir sobre la experiencia que han tenido con € arte en los talleres?
¢Creen gue & uso de métodos o técnicas artisticas ayuda a los taleres? ;Coémo? ;Qué
beneficios o dificultades encuentran en €l uso del arte? Ejemplos.

3. ¢Y cuanto a intercambio cultural? ¢Como han visto representadas |as distintas culturas
del Pert? Ejemplos.

4. ;Cémo ven € intercambio de experiencias y saberes en los temas tratados (aprendizaje,
nutricion, ambientes saludables, salud, relaciones afectivas, potencialde los nifios y
nifas)? Ejemplos.

5. ¢De que forma has sido maés facil aprender? ¢De que forma ha sido mais dificil?
Ejemplos.

6. ¢Propondrian cambios a método de trabajo? ¢Qué cambios harian ahora? ¢Y en €
futuro? Ejemplos.

7. ¢Como ven Uds. al equipo de trabajo de los talleres? ¢Qué opinan de su trabajo cuanto
a experiencia, capacidades, manera de relacionarse con los padres y madres?

3 Elaboracion propia.
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TEMA I

DIMENSION SUBJETIVA
Pensando en ustds mismos

1. Como se han sentido personalmente en los encuentros que tuvimos a lo largo de estos
meses?
2. Creen que esa experienciales hizo cambiar como personas? ¢Como? Ejemplos.

3. Ustds creen gque esa experiencia les hizo cambiar laforma en la que piensan sobre ustds
mMismos 0 sobre sus hijos?
4. En este proceso se han dado cuenta de algo importante/rel evante respecto a su:

a) historia personal? Ejemplos.

b) educacion? Ejemplos.

C) nutricion? Ejemplos.

d) salud? Ejemplos.

€) ambiente en que crecieron/viven? Ejemplos.

5. En este proceso, qué han pensado sobre su rol de padres y madres? Ejemplos.

TEMA I

DIMENSION delasRELACIONES COMUNITARIAS
Pensando en susrelaciones con la comunidad educativa y la comunidad en general

1. Es posible que su participacion en los talleres hayan tenido o tengan algunainfluencia en

sus relaciones con sus familias, los profesores o la comunidad?

2. Luego de los talleres, como ven Uds. la relacion entre €l personal de la escuela 'y ustds
(familias)? Han notado algun cambio en €l proceso? Ejempl os.

3. Luego de los talleres, como ven Uds. las relaciones entre los padres y madres de la
escuela (pares)? Han notado algiin cambio? Ejemplos.

4. Creen que la experiencia ha influenciado en la forma en que se relacionan con los demas
(familiares, vecinos, personas de la comunidad)? Ejempl os.

5. Creen que la experiencia hainfluenciado en laforma en que se relacionan con sus hijos e
hijas? Qué han pensado ustds sobre su rol de padresy madres? Ejemplos.

6. Qué esperan que suceda con la escuelay la comunidad educativa en € futuro préximo?
Qué les gustaria que suceda? Ejemplos.

7. Creen que es posible involucrar a més familias y miembros de la comunidad
activamente en la escuela? Ejemplos.
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Apéndice D

CONSENTIMIENTO INFORMADO

[LE.I. XXXXXXX

Pachacutec, Ventanilla

Proyecto “Wifiag Muhu en la arena” o “ Semillas que crecen en la arena”

A los PADRES y MADRES participantes de |as sesiones de interaprendizaje

Mi nombre es Vania Dias de Castro y estoy realizando una investigacién llamada “Wifiag Muhu en la arena: La
experiencia de padres y madres de familia de la |.E.I XXXX" (titulo provisorio) como parte de mi formacion en la

Maestria en Psicologia Comunitaria de la Pontificia Universidad Catélica del Perq.

El objetivo del estudio es comprender la experiencia vivida por los padres y madres de familia participantes de las
sesiones de interaprendizaje del proyecto “Wifiag Muhu en la arena”’ en sus dimensiones subjetivas y comunitarias; y
comprender de que manera la metodologia del proyecto promueve el involucramiento pertinente de |los padres y madres

en el desarrollo integral de sus hijos e hijas en laescuelainicial.

La metodologia del estudio utiliza la observacién participante como técnica de recoleccién de informacion. Ademas,
sirven como insumo para €l estudio, documentos relativos a las sesiones de interaprendizaje, bien como productos
elaborados por los padres y facilitadores en o a partir de las sesiones (p.ejm. obras de pintura, planes de taller, boletines,

fotos, etc.).
Como parte de la investigacién es importante ahora profundizar en las experiencias de los padres y madres a través
de una entrevista grupal, para que puedan describir sus opiniones, pensamientos y vivencias respecto a la metodologia

del proyectoy su propia experiencia.

En este sentido, se propone una entrevista grupal con una duracion de aproximadamente 1h30min donde se

explorarala experiencia de | os participantes desde su punto de vista.

La informacion recogida serd usada Unicamente para la investigacion y se guardard la confidencialidad de

toda la informacién del estudio. Esto quiere decir que los nombres o datos personales de usted no seran

'\-\ .
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identificados en ningan informe ni otro documento, tampoco ser& comunicado a los profesionales de Warmayllu,

ni influenciar& en cualquier futuro proyecto de ellos o de otros.

Usted puede aclarar cualquier duda gque tenga con relacién a la investigacion directamente con la investigadora.
Ademés, puede finalizar su participacion en cualquier momento del estudio sin que esto le cause ningln problema.
Asimismo, si no esta de acuerdo o siente cualquier incbmodo para responder a las preguntas, usted es libre de no

contestar.

A continuacion, lea con atencion la declaracion de consentimiento informado descrita abajo, y de estar de acuerdo,

proceda a firmarla.

Muchas gracias por su participacion.

Yo, doy mi consentimiento para

participar en el estudio y soy consciente de que mi participacion es enteramente voluntaria.

He recibido informacién en forma verbal sobre e estudio mencionado anteriormente y he leido la informacion

escrita adjunta. He tenido la oportunidad de discutir sobre el estudio y hacer preguntas.

Al firmar este protocolo estoy de acuerdo con que las informaciones generadas en la entrevista podran ser usadas

segun lo descrito en la hoja de informacion ofrecida.

Entiendo que puedo finalizar mi participacion en el estudio en cualquier momento, sin que esto represente algin

perjuicio para mi.

Entiendo que recibiré una copia de este formulario de consentimiento e informacion del estudio y que puedo pedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto, puedo comunicarme con
VaniaDias de Castro a correo vaniadchr@yahoo.com.br o a teléfono 980-667-494.

Nombre completo del (de la) participante Firma Fecha
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
| El. XXXXXXX

Pachacutec, Ventanilla

A laDireccion y el Comitédel aula

Mi nombre es Vania Dias de Castro y estoy realizando una investigacion [lamada “Wifiag Muhu en la
arena: La experiencia de padresy madres de familiade lal.E.] XXXXXXX” (titulo provisorio) como parte de

mi formacién en la Maestria en Psicologia Comunitaria de la Pontificia Universidad Catdlica del Perq.

El objetivo del estudio es comprender la experiencia vivida por los padres y madres de familia
participantes de las sesiones de interaprendizaje del proyecto “Wifiag Muhu en la arend” en sus dimensiones
subjetivas y comunitarias; y comprender de que manera la metodologia del proyecto promueve el
involucramiento pertinente de los padres y madres en el desarrollo integral de sus hijos e hijas en la escuela

inicial.

Para el desarrollo de la investigacion se hard una observacion participante y se registrarén en audio las 7
sesiones de interaprendizaje con los padres y madres de familia en las fechas y horarios previstos en €l
calendario acordado entre el ente responsable por el proyecto, la ONG Warmayllu, y la direccion delal.E.l.

XXXXXXX. Las sesiones se realizaran entre los meses de junio y noviembre del 2015.

La informacion recogida sera usada Unicamente para la investigaciéon y se guardara la
confidencialidad de toda la informacion del estudio. Los nombres o datos personales de los participantes

no seran identificados en ninglin informe ni otro documento.

Fecha
Direccion:

Comité del aula:

. . . . X
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ApéndiceE

Folleto para familias®
| :

'

¢Como cuidamos la salud de nuestros hijos?
{Imaynatataq wawanchikta mana unquchispa uywanchik?

En ol cuarto TINKUY INTERAPRENDIZAJE asistieron 27 parsonss que junto con of equipo de Warmayllu
reflexionamas sobro of tema de |3 saud

Iniciamos la reunién alrededor de un altar de hierbas medcinales, libros y articulos sobre la salud. Los
participantes pudieron cbservar y leer. Daspués de un calentamiento de las articulaciones, dando calor, luz, y
frescura a las partes estresadas del cuerpo, realizaron gestos e imdgenes corporales relacionadas a ka salud do
fos nifos. Madres y padres dicen que:

* "Para estar sano se necesita comida saludable, higiene, dormir bien y
amor”,

“Estar blen también s tener mente sana, es tener buena autoestima'.

“Estar sano es tener buen peso, no tener sobrepeso”,

“Dicen que los nifios se suelen enfermar de gripe, alergias, tos,
infeccién al estomago, diarrea, amigdalilitis, dolor de dientes por
caries-picaduras, hongos a la plel, parasitos, varicela, sarampién, etc.”

“Curamos con hierbas medicinales”,
“Uevamos a la posta”
* “Damos jarabes- consultamos antes de comprar®,

ok (OIS ¥ A

Recomendaciones de algunos médicos y odontélogos
entrevistados:
Lo méas es una que le brinda defensas junto

con sus vacunas. Un ambiente limpio ayuda a prevenir enfermedades.

1 juego e un alimento para el espiritu y para el cuerpo,

Para la época de frio, abrigar a los nifios, pero ni mucho ni poco sino lo suficiente
para evitar la sensacién de frio. Evitar que se queden con |a espalda hGmeda por el
sudor y que luego se porque los pueden causar
resfrios y en ocasiones mas graves hasta neumonia.

* Si tienen resfrios o gripe no deben tomar pues son
virales. Por el contrario, tomar bastante liquido y descansar en casa. Evitar tomar
icinas por de vecinos o Controfar la

usando un termémetro y si tiene 38 o mds pueden bajar la fiebre usando
paracetamol para nifios.

Para avitar las enfermedades diarreicas lavarse las manos antes de ingerir
alimentos y antes y después de ir al bafio. Lavar bien los alimentos que se van a
consumir. Hervir el agua y mantenerla tapada. Si tuvieran diarrea, evitar la
deshidratacién consumiendo liquido varias veces al dia e ingirlendo comida suave
(sin grasa y condimentos o licteos).

.

« Cuidar la salud bucal ceplllando los dientes después de ingerir alimentos.
Evitar los sobre todo las Cuidar los dientes
de leche es importante porque dejan el espacio para los dientes
permanentes. Acudir al dentista.

[ Brindemos atencién a la salud fisica y emocional de los nifios y nifos. Sin
: una buena salud tampoco se pueden concentrar y aprender,
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Los padres y madres conversaron sobre situaciones preocupantes y las
dramatizaron. Después de ello reflexionaron en torno a las soluciones que
suelen brindar, buscando buenas alternativas.

Madres y padres participantes dieron consejos para curar de modo natural:

* “Llantén, eucalipto, kion,
cebolla, ajo, miel de abeja y
limén para la tos".

“Yo uso el nogal, hago un
matecito de su hojita y le
hago tomar, le proporciona
calor”.

“Hierba buena, naranja,
pepa de zapallo mas leche
para eliminar parasitos"”,

“Para los gases y colicos usamos matecito de: anis, orégano, apio,
mufa”.

“La panetela se prepara con arroz, canela, pepa de palta, zanahoria,
azdcar y sal. Con esto paramos |a diarrea, hidratamos”.

0US) y 1 L Sntiems Virgen 3o Gundanape (1WOR/D01S] - Semillzs que £reces en Is srend -

Otros consejos para la salud de todos

e Agua

Descanso adecuado
Ejercicios

Luz solar

Aire puro
Nutricién
adecvada
Temperancia
(evitar
consumo de
productos
dainos y
medirse en
ciertas cosas)
Esperanza (se
refiere a todo
el aspecto emocional y psicolégico)

Terminamos la sesion en un circulo fratermnal hablando de Ia importancia del
afecto para cuidar la salud de los nifos y de todas las personas,

&4 vvgen. P SipiEs

* Elaborado y distribuido por Warmayllu en el ambito del proyecto “ Semillas que crecen en laarena” (2015).
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Apéndice F

Registro fotografico
Afiche producido por el grupo quechua hablante, Taller 1.

“Reconociendo la diversidad de lenguas y culturas se aprende mejor y nuestros nifios son libres’.

Andenes de lanutricion y receta sugerida. Collagey dibujo. Taller 2.
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Evento cultural.
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Exhibicion materiales hechos por padresy madresy afiches informativos del proyecto.
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Nifios y nifias con disfraces hechos con sus familias.
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