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Sammandrag

Studien syftar till att undersdéka hur verksamma &mneslarare i samhéllskunskap,
examinerade fran det nya lararprogrammet som infordes 2011, talar om
flersprakighet och hur de arbetar sprakutvecklande. Studien har en jamforande
ansats da intervjuer har genomforts med larare som last lararutbildningarna vid tva
olika larosaten, varav ett har ett uttalat flersprakighetsperspektiv. Undersokningen
utgar fran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv och bygger pa en kvalitativ
intervjustudie som analyserats med ett diskursanalytiskt angreppssatt. Resultatet
visar att lararna i studien ger uttryck for en osékerhet nér det géaller hur
flersprakighet anvands och kan anvéandas av elever med andra modersmal an
svenska. Den positiva synen pa flersprakighet som framhalls av de intervjuade
lararna kan uppfattas som villkorad till att eleverna utdver sitt modersmal ocksa
beharskar svenskan. Det tycks diskursivt finnas en aterkommande monolingvistisk
norm hos de intervjuade. Resultatet visar ocksd att de intervjuade lararna
positionerar sig mot att vara sprakldarare, samt att de framst relaterar

begreppsutveckling till hur de arbetar sprakutvecklande i samhallskunskap.

Nyckelord: Syn pa flersprakighet, lararutbildning, amnesléarare i samhéallskunskap,
kvalitativ intervju, sprak- och kunskapsutveckling i samhallskunskap, modersmal,

monolingvistisk norm, lararroll, diskursanalys
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1. Inledning

| 1aroplanen for gymnasieskolan star det att ”Undervisningen ska anpassas till varje
elevs forutsdttningar och behov /.../ Hansyn ska tas till elevernas olika
forutsattningar, behov och kunskapsniva” (Skolverket 2011a:3). | Skolverkets
publikation Greppa Flersprakigheten menar forfattarna Svensson m.fl. (2018:129)
att larare, for att ha mojlighet att utfora sitt tjansteuppdrag utifran de styrdokument
som reglerar skolan, beh6ver ha verktyg for att arbeta med flersprakighet som resurs
i klassrummet.

En artikel av Marie Carlson, publicerad i tidskriften Utbildning och Demokrati
2009, utgdr startpunkten for denna wuppsats. | den beskrivs hur ett
flersprakighetsperspektiv saknas inom atta undersokta lararutbildningar, trots att
flera statliga utredningar och forskningsresultat pekar pa att kunskap om hur sprak-
och kunskapsutveckling samverkar &r nodvandigt for att skapa en likvérdig skola for
alla. Det handlar ytterst om att forandra larares instéllning sa att de ser alla sprak,
och inte bara svenskan, som verktyg for kunskapsutveckling (Carlson 2009:14).

Vikten av att integrera sprak- och kunskapsutveckling i skolans alla @mnen
betonas ocksa av Skolinspektionen (2010) som en viktig faktor for att ge
flersprakiga barn optimala forutsattningar for att lyckas i det svenska skolsystemet
(2010:7, 10, 14). Enligt rapporten saknas ofta kompetens hos lararna, vilket hérleds
till att ett flersprakighetsperspektiv saknas pa lararnas grundutbildningar.

Enligt Skolverkets statistik var 27,1 % av grundskoleeleverna beréttigade till
modersmalsundervisning under lasaret 2017/2018 (Skolverket 2018:9). Att vara
berattigad till modersmalsundervisning innebar att minst en av elevens
vardnadshavare talar ett annat modersmal &n svenska, att detta sprak talas i hemmet
och att eleven har grundldggande kunskaper i det (SFS 2010:800). Uppgiften kan ses
som en fingervisning om hur manga elever som ar flersprakiga i grundskolan i
Sverige i dag, och i forlangningen hur manga elever som ar flersprakiga aven i
gymnasiet. Flersprakiga elevers skolresultat ar generellt lagre an for elever med
svenska som modersmal (Lindberg 2011:9). Resultatskillnaderna mellan elever som

ar fodda i Sverige och elever med utlandsk bakgrund &ar enligt den senaste PISA-



undersokningen storre i Sverige &n i genomsnittet for OECD-landerna (Skolverket
2016:30).

Malmé universitet har som enda laroséte tematiserat sin lararutbildning med ett
tydligt flersprakighetsperspektiv, dar blivande dmneslarare ska fa verktyg for att
sprakligt tillgangliggdra sina amnen ur ett forsta- och andraspraksperspektiv. Mot
denna bakgrund vill jag med min uppsats undersbka hur examinerade larare vid
Malmo universitet och ett annat larosate talar om flersprakighet och sprakets roll for
kunskapsutvecklingen. For att avgrénsa studien har jag valt att intervjua amneslarare

med samhéllskunskap som dmne, vilket ocksa ar mitt eget blivande forstadmne.

2. Bakgrund

Eftersom studien har en jamforande ansats foljer i detta avsnitt en kort redogorelse
for hur de tva lararutbildningarna skiljer sig at géllande ett flersprakighetsperspektiv.
Hogskoleforordningen reglerar hur lararutbildningarna ska utformas, hur manga
hogskolepoang som kravs och vilka mal studenten ska na for att fa en
amneslararexamen. Hogskoleférordningen lamnar dock utrymme for universitet och
hogskolor att sjalva tematisera sina utbildningar, menar Norberg Brorsson och
Lainio (2015:56). Ett exempel &r hur Sédertérn hégskola har en interkulturell profil
(Sodertorns hogskola 2018), men den ar inte explicit kopplad till sprakutveckling sa

som Malmo universitet ar.

2.1 Lararutbildningen vid Malmé universitet

Malmd universitet, tidigare hdgskola, ar vid tidpunkt for denna uppsats, det enda
larosate for lararutbildningar i Sverige som tematiserat sin utbildning med fokus pa
flersprakighet. Malmo universitet beskriver sin amnesléararutbildning som att den &r
“utformad for att tillgodose de krav som ett fordnderligt samhélle stiller pa skola
och ldrare [...]7 (Malmé universitet 2018). Utover de nationella mal som

hogskoleforordningen reglerar har de lagt till tva lokala examensmal for studenter:



-Visa kunskap om och formaga att beakta inneborden av
interkulturalitet, medborgerlig bildning samt larande for hallbar
utveckling i pedagogisk yrkesverksamhet.
-Visa kunskap om och formaga att beakta sambandet mellan det
amnesspecifika spraket och elevers kunskapsutveckling ur ett forsta- och
andraspraksperspektiv (Malmé Universitet 2018).

2.2 Léararutbildningen vid Goteborgs universitet

Goteborgs  universitet dr det larosate som erbjuder flest &mnen i
amneslérarutbildningen 1 Sverige (Goteborgs universitet 2018). | broschyren
Amneslararprogrammet for hosten 2018 star att lasa att &mneslararprogrammets
tyngdpunkt ligger pa @mnesstudierna som &ven inkluderar amnesdidaktik. Utover
det som ska inga i alla lararutbildningar, vilket ar reglerat i hdgskoleférordningen,
erbjuder Goteborgs universitet en tvéarvetenskaplig kurs om ménskliga réttigheter
och hallbar utveckling dar larandet sker i alternativa larmiljéer (Goteborgs
universitet 2018). Denna kurs innehadll och mal speglas inte i nagra lokala
examensmal, utan de examensmal studenter vid Goteborgs universitet ska uppna &r
de nationella mal som &r reglerade i hogskoleforordningen.

Sammanfattningsvis kan Go6teborgs universitets lararutbildning betraktas som en
utbildning med bredd och ett extra fokus pa hallbar utveckling, medan Malmo
universitets lararutbildning har en mer interkulturell tematisering med fokus pa

flersprakighet.



3. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att fa en djupare forstaelse for hur nagra amneslarare med
samhéllskunskap som amne forhaller sig till flersprakighet i skolan och hur de
uttrycker att de arbetar med det svenska spraket i samhallskunskapen. Eftersom
Goteborgs universitet och Malmo universitet har olika tematiseringar pa sina
lararutbildningar fann jag det aven intressant att se om nagra skillnader och/eller

likheter kunde urskiljas i hur lararna talade om flersprakighet. Fragestéllningarna ar:

e Hur forhaller sig de deltagande amnesléararna, som studerat vid Malmo

respektive Goteborgs universitet, till flersprakighet i skolan?

e Hur uttrycker de deltagande &mneslararna, som studerat vid Malmo
respektive Goteborgs universitet, att de arbetar med elevernas utveckling av

det svenska spraket inom samhéllskunskapsamnet?



4. Tidigare forskning — kunskapslage

| foljande avsnitt redogors for forskning och samlad kunskap som relaterar till
uppsatsens fragestallningar. | dagslaget tycks det inte finnas forskningsstudier pa hur
larare paverkas av lararutbildningen nar det galler flersprakighet. Darfor har jag valt
att &ven redogora for vad som préglar narliggande falt och inkludera kunskapslaget.
Det som presenteras i detta avsnitt ar forskning om sprakets relevans i alla &mnen,
en kort historik om attityder till sprak i Sverige, forskning om translanguaging samt

forskning om larares attityder till flersprakighet.

4.1 Sprakets relevans i alla @amnen

Har foljer en kort redogorelse for sprakets relevans i alla amnen vilket ar centralt for
varfor forskare argumenterar for att ett flersprakighetsperspektiv borde ges mer
utrymme pa lararutbildningarna.

| grundskolans laroplan star det uttryckligen att sprak, larande och
identitetsutveckling ar nara forknippade (Skolverket 2017:9), men denna sprakliga
medvetenhet finns inte i laroplanen fér gymnasiet. Att denna formulering inte finns i
laroplanen for gymnasiet anser Norberg Brorsson och Lainio (2015:84) éar
anmarkningsvart eftersom skolspraket under senare ar blir allt svarare och mer
akademiskt, vilket galler for alla elever i skolan och inte endast for de som har ett
annat sprak an svenska som modersmal.

Spréaket i gymnasieskolan staller hoga krav pa eleverna. De ska kunna lyssna pa
genomgangar, lasa och forsta larobokstexter och annat skrivet material. Eleverna ska
ocksa kunna redovisa sina kunskaper saval skriftligt som muntligt. For att na
kunskapskraven i samhallskunskap 1b kravs det till exempel att eleven redogor for,
analyserar, forklarar, drar slutsatser, vérderar, reflekterar, argumenterar samt soker,
granskar och tolkar information om dmnesstoffet (Skolverket 2011b). Alla dessa
begrepp relaterar till sprakliga formagor som eleverna behdver beméstra. Under

skolaren expanderar elevernas sprakliga repertoarer nar de successivt blir



undervisade pa och om ett mer formellt och situationsobundet skolsprak som skiljer
sig fran vardagsspraket (se t.ex. Lindberg 2006:84-85). Till exempel skiljer sig
skolspraket fran vardagsspraket genom att handlingar och processer nominaliseras
(Gibbons 2009:89). Dessutom kan samma skolsprakliga begrepp betyda olika saker
beroende pa vilken d&mneskontext ordet satts in i. Ordet ledare betyder till exempel
olika saker beroende pa om det aterfinns i en naturvetenskaplig eller en
samhéllsvetenskaplig text (Lindberg 2011:18). Det &r snarare skolsprakets
utformning i sig, snarare an de amnesspecifika fackorden, som vallar problem for de
elever som tillagnar sig &amneskunskaper pa sitt andrasprak (Lindberg 2006:96).

Pa dessa grunder argumenterar exempelvis Gibbons (2009:32) for att alla larare
bor ha kunskap om pa vilka satt deras @mnen stéller krav pa sprakliga férmagor.
Forskning kring hur amneslarare forhaller sig till sprakutveckling inom sina amnen
verkar inte ha bedrivits i nagon storre utstrackning, forutom da lararna varit aktiva
inom sprakutvecklande projekt (se t.ex. Sellgren 2006) och denna forskning har
darfor inte beddmts som relevant for min studies syfte. Déaremot har en
examensarbete av Brink och Widéen (2005) undersokt olika amneslarares
forhallningssatt ~ till  gymnasieelevers  sprakutveckling, dock utan et
flersprakighetsperspektiv och med fokus pa det muntliga. Deras resultat pekar bland
annat pa att de intervjuade lararna framforallt kopplar begreppsutveckling till hur de
arbetar sprakutvecklande (Brink & Widéen 2005:33).

4.2 Kort historik till attityder till sprak i Sverige

Sverige har lange préaglats av en ensprakig och monokulturell norm men har aldrig
varit ett ensprakigt land dar alla bara pratar svenska. Den nationalromantiska idén
om en stat, ett sprak, ett folk menar Lainio (2013:299, 304) har bidragit till negativa
attityder mot flersprakighet. Detta har bland annat i Sveriges fall resulterat i
tvangsassimileringar av exempelvis samer (Hyltenstam & Milani 2012:36).

Sedan 1970-talet har dock Sveriges officiella politik préglats av begrepp som
mangfald och mangkultur och invandrare uppmanas inte langre att Overge sitt
forstasprak till forman for svenskan (Jonsson & Milani 2009:81-82). Detta skifte

fran en assimileringspolitik till en politik som erkanner mangfald har enligt Jonsson



och Milani (2009:82) inneburit att det i det officiella samtalet blivit tabubelagt att
prata om att de borde bli som oss. Den diskursiva ordningen, alltsa det som far och
inte far sagas, har andrats, menar Jonsson och Milani (2009:82). Detta ar Wingstedts
(1998) avhandling ett exempel pa. Hon undersokte bland annat genom en
enkatstudie hur det sprakideologiska landskapet har rért sig fran en nationalistiskt
motiverad monolingvistisk sprakideologi mot en mer pluralistisk sprakideologi. Hon
uppmarksammar att det hos hennes informanter verkar finnas en paradox mellan den
mer toleranta, och mer politiskt korrekta, pluralistiska sprakideologin och den
monolingvistiska normen som omedvetet internaliserats av informanterna under
uppvaxten (Wingstedt 1998:318-319). Precis som Wingstedts (1998) undersdkning
visar och som Hyltenstam och Milani (2012:120) lyfter fram, betyder en férandrad

diskursiv ordning inte nddvéndigtvis att manniskors attityder forandras.

4.3 Translanguaging

Ett fenomen som det forskats mycket om under senare ar ar translanguaging, vilket
bland annat Vujanic Eriksson (2017) skrivit om i sin magisteruppsats i svenska som
andrasprak.

Translanguaging kan definieras pa olika satt men Garcias (2009:45) definierar det
som “mangfaldiga diskursiva praktiker som tvasprakiga personer ar engagerade i for
att skapa mening i sina tvasprakiga varldar” (forfattarens egna kursiveringar). Detta
synsdtt har utmanat en monolingvistisk norm eftersom anvédndning av
translanguaging bygger pa en dynamisk syn pa sprak. Den utgar fran en flersprakig
praktik som norm snarare an en traditionell ensprakig norm (Garcia 2009:45).
Paulsrud m.fl. (2018:15) menar att translanguaging i praktiken betyder att elevernas
alla sprak erkanns och anvands for larandet. Translanguaging ska inte betraktas som
en ren undervisningsmetod utan snarare ett forhallningssatt dar denna dynamiska
syn pa sprak genomsyrar undervisningen (Svensson 2017:51).

Williams (2012) skiljer enligt Garcia och Wei (2018:131-132) mellan naturligt
och officiellt translanguaging. Naturligt translanguaging uppstar exempelvis hos
eleverna sjalva som ett verktyg for att lara sig, bade individuellt och i grupp, men

kan ocksa uppsta spontant mellan larare och elev. Officiellt translanguaging ar det
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som sker nar lararen har planerat for translanguagingaktiviteter, till exempel i syfte
att fordjupa och diskutera &mneskunskaper (Garcia & Wei 2018:131-132).

4.4 Léarares attityder till flersprakighet

En foljd av att vara praglad av olika diskurser och ideologier, sa som den
monolingvistiska normen och en officiell diskurs om mangfald som nagonting
positivt, den pluralistiska, ar att det paverkar vad man som larare fokuserar i elevens
sprak- och kunskapsutveckling. Enligt Lindberg (2011:11) ar varderingar och
attityder hos skolanstéllda ofta kopplade till en monolingvistisk norm.

Ar 2012 inleddes ett brett forskningsprojekt av Lindgren, Svensson och
Zetterholm (2015) pa en skola dar 98 % av eleverna var flersprakiga och dar
elevernas maluppfyllelse var lag. Inom ramen for projektet utférdes Svensson
(2016) en studie kring lararnas forestallningar om flersprakighet. | studien
identifierades en stark monolingvistisk norm hos de ensprakiga larare som
intervjuats och vars undervisning observerats, exempelvis genom att eleverna
ombads att inte tala sina modersmal pa skolans omrade och lararna sag elevernas
bristande svenskkunskaper som orsaken till den laga maluppfyllelsen (Svensson
2016:201-204). Detta bristtankande kan ses som ett exempel pa ett bristperspektiv
som fokuserar elevernas bristande svenskkunskaper snarare dn att se elevernas andra
sprak som resurser for kunskapsutveckling. Bristperspektivet star i kontrast till ett
resursperspektiv, som innebar att man i stallet ser elevens varierade sprakkunskaper
som en tillgang i klassrummet (Wedin 2018:2). | Svenssons (2016) studie var det
exempelvis viktigt for de lararna att framhalla att svenska talades i klassrummet for
att alla maste forsta alla i ett klassrum och lararna menade att
modersmalsanvandning inte var nagonting som berorde deras egna undervisning
(Svensson 2016:206-207). Detta resultat kan stallas i kontrast med hur de
flersprakiga lararna i Svenssons studie svarade. De var éverlag mer positiva till att
eleverna skulle anvanda sina modersmal pa lektionerna, men studien visade att de i
undervisningssituationer ocksa var starkt praglade av den monolingvistiska normen
(Svensson 2016:207).
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| flertalet examensarbeten (se t.ex. Asic 2009, Flink 2010 och Dagdelen &
Rudolfsson 2009) har det framkommit att larare och pedagoger &r positiva till
flersprakighet. Dessa resultat ligger i linje med Skolinspektionens rapport fran 2010.
Skolinspektionens granskning omfattade hur huvudmén, férskolor och skolor arbetar
kring sprak- och kunskapsutveckling inom for- och grundskolan. Granskningen
visade att det finns en positiv installning till mangkulturalitet och flersprakighet
bland ldarare, men att det saknades kompetens i hur detta kunde omséttas i
undervisningen (Skolinspektionen 2010:28). | rapporten skrivs att ”Behov av 6kad
kunskap finns bland annat nar det galler ett sprakutvecklande arbetssitt,
flersprakighet, andraspraksinlarning, ett interkulturellt forhallningssatt och svenska
som andraspraksundervisning” (Skolinspektionen 2010:26).

Med utgangspunkt i ovanstaende redogdrelser verkar det finns ett glapp mellan &
ena sidan positiva attityder till flersprakighet och a andra sidan kunskap om hur man
som larare kan omsatta en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning i praktiken.
Darfor har jag funnit det intressant att underséka hur samhallskunskapslarare vid tva
olika larosaten talar om flersprakighet i skolan och hur de arbetar med det svenska
spraket, med utgangspunkt i att det perspektiv som belyser de sprakliga resurser som
forskare beskriver som underutnyttjade resurser generellt saknas i lararutbildningen
(Carlson 2009:21, Norberg Brorsson & Lainio 2015:59, Lindberg 2011:15-16).

5. Teoriram och metodologisk utgangspunkt

| foljande avsnitt redogors for uppsatsens teoretiska ramverk. Eftersom syftet med
foreliggande studie ar att belysa hur samhallslarare pa gymnasiet uppfattar
flersprakighet som fenomen &r socialkonstruktionism tillsammans med ett
diskursanalytiskt ~ angreppssatt  anvandbara  teoretiska  utgangspunkter.
Diskursanalysen kan betraktas som en integrerad teori och metod eftersom den utgar
fran teoretiska premisser som maste accepteras for att den ska bli anvandbar som
metod. For att kunna applicera ett diskursanalytiskt angreppssatt pa en
forskningsstudie kravs att de grundlaggande filosofiska premisserna hos

socialkonstruktionismen accepteras (Winther Jgrgensen och Phillips 2000:10)
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eftersom de star i kontrast till en mer traditionell positivistisk forskning. Darfor
redovisas i detta kapitel socialkonstruktionismen och déarefter diskursanalysens
utgangspunkter, samt en diskussion kring detta val av metod. En vidare redogdrelse

for hur jag har bearbetat mitt material féljer i avsnitt 6. Metod och material.

5.1 Socialkonstruktionism

Socialkonstruktionism &r en teori och ett perspektiv pa varlden dar spraket och
sprakanvandning ar centralt. Enligt teorin konstruerar vi varlden genom spraket,
vilket far reella konsekvenser (Burr 2015:52). Huvuddragen inom
socialkonstruktionism &r fyra grundlaggande pastaenden. Det forsta pastaendet ar att
socialkonstruktionister &r kritiska mot gangse uppfattningar om sanning, vilket
grundar sig i att verkligheten sa som vi upplever den &r baserad pa sociala
konstruktioner som skapas mellan manniskor (Burr 2015:3). Med andra ord
konstrueras verkligheten i ett kontinuerligt samspel mellan ménniskor och sanning
och ar darfor aldrig objektiv. For det andra ar vara idéer om verkligheten ett resultat
av de konstruktioner som skapats tidigare, vilket innebar att vara uppfattningar alltid
ar relativa till den historia och kultur som format vara tankar (Burr 2015:3). Det
tredje grundlaggande pastdendet &r att vi uppratthaller kunskap genom sociala
processer (Burr 2015:4-5). Detta star i bjart kontrast till traditionella uppfattningar
om att det finns en objektiv sanning som &r oberoende manniskan och sociala
samspel (Borjesson 2003:49). Det fjarde och sista pastdendet som
socialkonstruktionism tar avstamp i ar att var socialt konstruerade uppfattning
paverkar vart handlande, vilket leder till sociala konsekvenser (Burr 2015:5).

Enligt socialkonstruktionismen ar det vi séger saledes aldrig neutralt, utan praglat

av den kontext vari vi lever (Burr 2015:52).

5.2 Diskursanalys

Diskursanalysen &r tatt sammankopplad med socialkonstruktionismen. Det &r ett
verktyg som kan anvéndas for att understka hur manniskor konstruerar sin egen

verklighet genom spraket. Winther Jgrgensen och Phillips (2000:7) definierar
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diskurs som ett bestamt satt att tala om och forsta varlden (eller ett utsnitt av
varlden). Diskurser begréansar vilka uttalanden som &r mdgjliga i en viss kontext, &ven
om de ocksa ar foranderliga Gver tid. Diskurserna ar foranderliga 6ver tid men
eftersom de ofta férandras under langre tidsperioder ar det latt att uppfatta dem som
statiska (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000:12). Diskurserna synliggdrs i den
sociala interaktionen mellan méanniskor, eftersom att det & genom spraket som vi far
tilltrade till verkligheten. Det & mellan méanniskor som sanningar konstrueras
(Kvale & Brinkmann 2014:12-14).

Foucault, som med sina arbeten influerat diskursanalysen, menade att samhallet
praglas av utestdngningsprocedurer varav forbudet ar ett exempel; ”Alla vet att man
inte far saga allt, att man inte kan tala om vad som helst nar som helst och, slutligen,
att vem som helst inte far tala om vad som helst” (Foucault 1993:7). Detta citat
belyser diskursernas roll for hur vi konstituerar vérlden pa bestamda satt beroende
pa var kontext i stallet for pa de andra mojliga satt som genom spraket skulle kunna
vara tillgangliga for oss.

Anvéndningen av diskursanalys och socialkonstruktionism som teoretisk och
metodologisk utgangspunkt for min studie & motiverat av att jag amnar undersoka
hur manniskor talar om amnet for min uppsats och darigenom synliggora vilka

dominerande synsatt som praglar mina intervjudeltagares tal.

5.3 Diskussion om diskursanalys som metodologisk utgangspunkt

En aterkommande diskussion bland forskare som anvénder socialkonstruktionistisk
teori & hur man kan rattfardiga sitt resultat (Burr 2015:178). Eftersom den
socialkonstruktionistiska teorin frangar konceptet om objektiva sanningar blir
diskussionen om forskningens reliabilitet och validitet nagot annorlunda an i
positivistisk forskning. Transparensen i forskarens tillvagagangssatt blir har ett satt
for att styrka palitligheten i ens resultat (Burr 2015:177-178).

Valet av socialkonstruktionism och ett diskursanalytiskt angreppsséatt som
teoretisk och metodologisk bakgrund grundades i att jag ville na férstaelse kring hur
de intervjuade ldararna talade om flersprakighet. Med bakgrund i att

socialkonstruktionismen och diskursanalysen frangar traditionella uppfattningar om
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positivistiska sanningar har den kritiserats for att inte ha nagon vetenskaplig
forankring. Saledes ar det av vikt for mig att framhalla att denna studie ar ett nedslag
i ett historiskt, socialt och kulturellt ssmmanhang och inte gor ansprak pa att vara en
generell sanning. Den empiri som redovisats for, hade av en annan forskare kunnat
redovisas annorlunda och resultatet ar ocksa beroende av min teoretiska vinkling
och av de diskurser som préglat och praglar mig. Som nédmnts i avsnittet om den
teoretiska utgangspunkten behover grundpremisserna hos socialkonstruktionismen
accepteras for att resultatet av en socialkonstruktionistisk studie ska bedémas som
trovardigt sett till reliabilitet och validitet (Winther Jgrgensen & Phillips 2000:28—
29). Om vi accepterar premisserna blir det alltsa tydligt att fenomen alltid kan
skildras pa andra satt, av andra forskare med andra teoretiska infallsvinklar och

resultatet &r avhéngigt den sociala kontext vari studien utarbetades.

6. Metod och material

For insamling av empirisk data till undersokningen har kvalitativa semistrukturerade
intervjuer valts som metod. Att anvanda intervjuer ar lampligt nar syftet ar att forsta
hur ménniskor uppfattar fenomen (Kvale & Brinkmann 2014:15) vilket &r analysens
syfte. Ett diskursanalytiskt angreppssatt anvands sedan for att urskilja hur
intervjudeltagarna pratar om amnet for min uppsats. Forst foljer i detta avsnitt en
redogorelse for urvalet av intervjudeltagare, vilket foljs av en kort presentation av
dessa. Darefter redogors for intervjun som metod for insamling av empiriskt
material och darefter redovisas hur intervjuerna genomférdes samt hur jag

bearbetade mitt material. Slutligen presenteras etiska riktlinjer for studien.

6.1 Urval av intervjudeltagare

Valet av intervjudeltagare var kopplat till mina fragestallningar eftersom studien har
en jamforande ansats mellan larare som studerat vid tva specifika universitet.

Utgangspunkten var att lararna skulle ha studerat pa det nya lararprogrammet som
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infordes 2011 eftersom det skulle innebéara att de haft samma ramar, till skillnad fran
om nagon hade last vid det gamla lararprogrammet. Det var ocksa vid inférandet av
det nya lararprogrammet som Malmo universitet introducerade de lokala
examensmalen. Eftersom amneslararutbildningen tar fem ar att genomfora var
urvalet av intervjudeltagare darmed begransat till de larare som pabdrjat sin
utbildning 2011 eller 2012. Det var ocksa en fordel att samtliga intervjudeltagare var
nagorlunda néra sin utbildning tidsméassigt da min forhoppning var att de skulle
kunna minnas detaljer av den. En viktig utgangspunkt for urvalet var att de
intervjuade lararna hade samhéllskunskap som ett av sina &mnen, samt att de inte
hade svenska som andrasprak som ett &mne.

Av administrativ personal pd larositena fick jag kontaktinformation till de
examinerade larare som var relevanta for min studie. Jag skickade darefter ut en
forfragan via mejl om de hade mojlighet att delta i studien (se Bilaga 1) varav totalt
sju personer, fyra fran Goteborgs universitet och tre fran Malmo universitet, svarade

positivt och hade mojlighet att delta.

6.1.2 Presentation av intervjudeltagare

Samtliga intervjudeltagare arbetar som samhallskunskapslarare pa gymnasiet i dag. |
bakgrundsfragorna som stilldes under intervjun framkom att samtliga
intervjudeltagare ar uppvuxna i Sverige; tva i storstader, tre i mellanstora stader och
tvd i smastader. Nagra har studerat enstaka kurser pa universitetet innan
amneslararutbildningen péabdrjades, varav ingen av dessa kurser var av relaterade till
sprak eller sprakutveckling.

Jag har valt att bendmna intervjudeltagarna som studerat vid Malmé universitet
som M1, M2 och M3 och de som studerat vid Goteborgs universitet som G1, G2,
G3 och G4.

En viktig aspekt och nagonting jag inte tog med i berakningen infér mitt urval var
det faktum att de som studerat vid GOteborgs universitet i mindre utstrackning
arbetar med flersprakiga elever an de som studerat i Malmo. Detta framkom néar
bakgrundsfragorna stalldes under intervjun och kan majligen ha paverkat hur de

talade om &mnet for min uppsats eftersom de har olika erfarenheter av elevgruppen.
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6.2 Intervjuer

For att samla in det empiriska materialet har jag anvént semistrukturerad kvalitativ
forskningsintervju som metod. Med utgangspunkt i en intervjuguide (se Bilaga 2)
har jag som intervjuare varit flexibel géllande i vilken ordning fragorna stéllts, samt
varit lyhord for hur de intervjudeltagarna utvecklade sina svar for att sedan stélla
relevanta foljdfragor (Christoffersen & Johannessen 2015:84-85). Intervjuguiden
utarbetades tidigt i arbetsprocessen och bestar av dppna fragor inom ramen for fyra
teman, exklusive bakgrundsfragor och avslutning. Eftersom jag sedan tidigare inte
hade ndgon erfarenhet av intervjusituationer valde jag gora en detaljerad
intervjuguide for att forsakra mig om att det omrade jag ville tacka fanns nedskrivet
i konkreta fragor. Dessa forholl jag mig sedan till under intervjuerna men lade
framst vikt vid att skapa ett samtal mellan mig och l&rarna jag intervjuade genom att
stalla foljdfragor i enlighet med Kvale och Brinkmanns (2014:176-177)
kategorisering av olika typer av intervjufragor.

Kvale och Brinkmann (2014:119) framhaller att intervjusituationen som sadan &r
ett sétt att producera kunskap, vilket sammanfaller med de teoretiska ramarna for
uppsatsen. Det socialkonstruktionistiska perspektivet innebar, som namnts tidigare,
att kunskap uppratthalls genom sociala processer (Burr 2015:4-5) och darfor &r
intervjusituationen som sadan ett tillfalle dar kunskap skapas. Av denna anledning
har jag ocksa valt att benamna mina intervjudeltagare for just deltagare eftersom de
deltog i att skapa mitt material i den specifika kulturella och sociala kontexten vari
intervjuerna tog plats.

Semistrukturerad intervju ar en vanlig metod vid ett diskursanalytiskt
angreppssétt eftersom det ger stora mojligheter for intervjudeltagarna att redogéra
for sina tankegangar vilka forskaren sedan kan analysera utifran olika diskurser
(Winther Jgrgensen & Phillips 2000:118).

6.3 Genomforande av intervjuerna

Intervjuerna genomfordes under april och maj 2018. Fyra av intervjudeltagarna hade



17

mojlighet att traffas i Goteborg och dessa traffade jag personligen pa deras
arbetsplatser eller i Goteborgs universitetets lokaler. Tre av intervjuerna
genomfordes via videosamtal eftersom jag inte hade mdjlighet att aka till de
intervjudeltagare som inte bodde i mitt naromrade. Videosamtalen majliggjorde att
jag och intervjudeltagarna bade kunde se och hora varandra som vid ett personligt
mote. Intervjuerna var individuella och varade mellan 40 minuter och en timma.

For att dokumentera intervjuerna spelade jag in dessa med bade
inspelningsprogram pa datorn och pa telefon, och transkriberade dem sa nara inpa
intervjusituationen som mojligt for att det da var lattare att minnas nyanser i
samtalet. FOr att minnas om nagonting sades med emfas eller med ironi antecknade
jag aven under intervjutillfallena da det vid transkribering av inspelade intervjuer
forefaller omojligt att Oversatta talets alla nyanser till skrift (Kvale & Brinkmann
2014:218). Mitt fokus vid transkriberingen har framforallt varit att vara konsekvent.
Vid langre pauser och nér intervjudeltagarna har omformulerat sig har jag anvént
/...l. Jag har tagit bort utfyllnadsljud som eeh och anpassat talspraket till skriftsprak
i de fall jag ansett det nodvandigt. Till exempel har assa blivit alltsd i det

transkriberade materialet.

6.4 Bearbetning av material

| arbetet med att hitta teman i mitt material anvande jag mig initialt av kodning for
att fa en overblick. Kodning innebar att man komprimerar textavsnitt till nyckelord
(Kvale & Brinkmann 2014:241). Pa sa satt kunde jag bade dverblicka materialet och
identifiera vilka begrepp eller resonemang som aterkom i flera utsagor for att hitta
teman. Detta har dock inte varit en linjar process. Jag har aterkommande i min
analysprocess gatt tillbaka till mitt ramaterial och reviderat de teman jag funnit, med
mina fragestallningar som utgangspunkt.

Centralt for bearbetningen av mitt empiriska material har ocksa varit att hitta
variationer i intervjudeltagarnas tal. Ofta &r inte mé&nniskors tal konsekventa
eftersom vi stdndigt praglas av konkurrerande diskurser (Talja 1999:462) och darfor
ar synliggtrandet av variationer ett satt att identifiera vilka diskurser som préaglar

deltagarnas utsagor.
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6.5 Etiska riktlinjer

Vetenskapsradet (2002) har tagit fram de forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning som jag har forhallit mig till under
arbetet med denna studie; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att
deltagarna ska upplysas om att deltagandet i studien ar frivilligt och att de nér som
helst kan avbryta sin medverkan (Vetenskapsradet 2002:7). | informationsbrevet
som skickades ut till alla potentiella intervjudeltagare fanns denna information (se
Bilaga 1).

Samtyckeskravet specificerar att samtycke kring deltagande i studien har
inhamtats av forskaren (Vetenskapsradet 2002:9) vilket gjordes i och med att
intervjudeltagarna via mejl tackade ja till att medverka i studien, med vetskapen om
att de nar som helst kunde avbdja att medverka.

Konfidentialitetskravet innebér att deltagarnas integritet ska skyddas sa att de inte
kan identifieras av utomstdende (Vetenskapsradet 2002:12) vilket jag har gjort
genom att bendmna dem med andra namn &n deras riktiga. Jag har inte heller skrivit
ut vilket andradmne de har och inte heller delgett information om i vilken stad de nu
arbetar.

Det fjarde och sista huvudkravet som Vetenskapsradet (2002) framhaller ar
nyttjandekravet, vilket innebar att uppgifterna om mina intervjudeltagare inte far
anvandas i andra syften an for forskningsandamal. Detta innebar for min del att jag

inte sprider informationen till andra parter.

7. Resultat och analys

Nedan foljer de resultat jag funnit mest relevanta for mina fragestéllningar,
presenterade under tre teman; Elevers flersprakighet som tillgang eller begransning,
Modersmalsanvandning i klassrummet och Amneslarare i samhéallskunskap eller

spraklarare - eller bade och? Tematiseringen ar ett resultat av analysen da det under
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kodningsprocessen och bearbetningen av materialet framkom att deltagarna gav
uttryck for flersprakighet pa olika sétt beroende pa om de pratade om flersprakighet
i skolan pa en generell niva eller om de talade om sina praktiska erfarenheter av
flersprakiga klassrum. Kodningsprocessen gav ocksa upphov till tema nummer tre,
Amneslarare i samhallskunskap eller spraklarare — eller bade och? vilket framst
relaterar till studiens andra fragestallning gallande elevers utveckling i det svenska
spraket inom samhallskunskapen.

Av intresse for resultatet framkom i bakgrundsfragorna att samtliga av de
intervjuade lararna uttrycker att de valt larosate baserat pa geografiskt lage och att
ingen av de tillfragade som gick vid Malmo universitet framhaller att de valt
utbildningen pa grund av deras flersprakighetsprofil. Sex av de sju intervjuade
lararna framhaller att de garna haft mer fokus pa flersprakighet under sin utbildning
och att de upplever att de saknar verktyg for att mota flersprakiga elever. Samtliga
intervjuade larare uttrycker ocksa att de framst valt lararyrket baserat pa deras

dmnesintresse.

7.1 Elevers flersprakighet som tillgang eller begrénsning

Resultatredovisningen i detta avsnitt utgdr fran hur intervjudeltagarna talade om
flersprakighet i skolan pa ett generellt plan. En grundlaggande fraga som jag bad
deltagarna svara pa ar hur de sjalva skulle definiera flersprakighet. Tva synsatt

framtradde, som citaten nedan far representera.

M1: Nagon som kan anvanda sig av flera sprak.

G4: Alltsd min forsta tanke nér jag hor det... Da handlar det om elever

som inte har svenska som modersmal.

Medan M1:s utsaga ger uttryck for att flersprakighet handlar om hur att man kan
anvanda sig av flera sprak, handlar G4:as utsaga snarare om att det som definierar
flersprakighet &r att det handlar om de elever som inte har svenska som modersmal,

dar bristen av kunskaper i svenska star i fokus. Detta kan relateras till Wedins
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forskning om brist- och resursperspektiv (Wedin 2018:2) dar G4:s utsaga kan ségas
vara ett uttryck for ett dominerande synsétt dar bristande kunskaper i svenska star i
fokus gallande fragan om vad flersprakighet innebar. M1:s utsaga kan tolkas som ett
uttryck for ett resursperspektiv eftersom anvandningen av flera sprak star i fokus,
vilket kan innebéra att man ser en potential i att kunna anvénda sin flersprakighet.
En annan deltagare uttrycker sig sahar:

G1: Det kanske ar min fordom kring det, men att flersprakighet innebéar
att du inte kan svenska sa bra. Men flersprakighet kan ju innebara att du
kan svenska skitbra och att du kan persiska, engelska och norska skitbra
med. Sa i den manen &r det ju jattebra [...] Men om du inte kan svenska

sa kan det vara ganska daligt.

De positiva aspekterna med att vara flersprakig ar enligt denna utsaga villkorade till
att du vid sidan av dina andra sprak ocksa beharskar svenska. Denna utsaga kan vara
ett exempel pa hur den monolingvistiska normen star i konflikt med den
pluralistiska, vilket Wingstedts (1998) undersokning ocksa pekade pa. Wingstedt
framhaller att manniskor kan strava efter att lyfta fram den pluralistiska ideologin
som nagonting positivt, men om majoritetsspraket stalls mot minoritetsspraken
tenderar den monolingvistiska ideologin att dominera (Wingstedt 1998:326-327).
Trots en samhallelig styrning mot erkannandet av mangfald verkar flersprakighetens
positiva aspekter, enligt intervjudeltagarna i min studie, endast vara positiva om det
svenska spraket ocksa behéarskas, vilket dven utsagan nedan kan ses som ett exempel

o

pa.

G4: Ja alltsa det &r ju inte negativt i sig att ha ett hemsprak och ocksa ha
svenska men det &r just att det blir svart om svenskan blir lidande sa att
saga. Det ar val darfor man kan vara kritisk mot det har att man lagger sa
mycket fokus pa hemspraksundervisning och sant i skolan och i stéllet
kanske borde ldgga det fokuset pa att verkligen bli béttre pa svenska [...]
For vad ar egentligen syftet?
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| denna utsaga framstaller lararen modersmalsundervisning som nagonting som
eventuellt borde nedprioriteras i forman for svenskundervisning. Har anvander den
intervjuade lararen pronomenet man vilket kan ses som ett diskursivt satt att oka
trovardigheten i det sagda och samtidigt forskjuta asikten till att vara nagon annans;
att vara en generell sanning. Snarare visar forskning elevers andraspraksutveckling
gynnas av modersmalsundervisning (se t.ex. Thomas & Collier 1997 och Ganuza &
Hedman 2017). Innan den dynamiska synen pa sprak fick faste inom
sprakforskningen talade man om additiv och subtraktiv tvasprakighet, dar ett sprak
kunde laggas till ovanpa det forsta eller laras in med en negativ inverkan pa
forstaspraket (Otterup 2018:2). G4:as utsaga ovan kan vara en reflektion av en sadan
diskurs, dér sprak beskrivs som atskilda enheter som konkurrerar mot varandra, men
detta synsatt kan alltsa stallas i kontrast till den dynamiska synen pa sprak dar olika
sprak inte ses som enskilda enheter utan som ett komplext sprakligt system (Garcia
& Wei 2018:34).

Flersprakighet uttrycks ocksa som en tillgang utan den direkta kopplingen till

beharskning av svenska, men detta synsatt aterfinns endast hos en deltagare.

M2: Det [flersprakighet] ar en stor tillgang som man maste ta tillvara pa
och utbildningsvasendet ar definitivt en sadan arena [dar det kan tas

tillvara pa] skulle jag séaga.

Denna utsaga uttrycks med emfas; att flersprakighet maste tas tillvara pa, sérskilt
inom utbildningsvasendet. | féljande resultatredovisning ska vi dock se att det finns
en diskrepans mellan den positiva bilden av flersprakighet som deltagarna ger
uttryck for, s som i M2:s utsaga ovan, och hur de talar om anvéandningen av andra
modersmal &n svenska i sina egna klassrum.

Sammanfattningsvis kan det under detta tema konstateras att det verkar finnas tva
dominerande synsatt, olika diskurser, bland deltagarna som rimmar val med tidigare
forskning om brist- och resursperspektiv. Det verkar finnas en spanning mellan hur
flersprakighet lyfts fram som en tillgang och hur den monolingvistiska normen

kommer till uttryck. Detta blir sarskilt tydligt nar utvecklingen av svenskan stalls
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mot utvecklingen av andra sprak och kan tyda pa en paradox mellan en diskurs dar
flersprakighet uttrycks som nagonting positivt och en diskurs dar den

monolingvistiska normen fortfarande ar stark.

7.2 Modersmalsanvandning i klassrummet

Detta tema identifierades eftersom det fanns stora variationer i hur
intervjudeltagarna talade om anvandning av modersmal pa lektionerna som verktyg
for elevernas kunskapsutveckling.

Nedan definierar M2 flersprakighet pa ett narmast formellt vetenskapligt satt
genom att exkludera agenten och legitimerar pa sa satt sin definition sa att den

framstar med hog faktastatus.

M2: Flersprakighet definieras som att man anvander sig av ett flertal

olika sprak i kommunikation och larande.

Detta kan relateras till foregaende temas exemplifiering av hur ett resursperspektiv

kan ta sig uttryck. Vidare uttrycker M2 att:

M2: Mer praktiskt skulle jag val sdga att flersprakighet kan vara till
exempel att man anvander sig av laromedel pa olika sprak. Eventuellt att

man later eleverna prata pa olika sprak.

Hér kan vi tala om att deltagaren varierar sig i sitt tal om flersprakighet. 1 sin
definition av flersprakighet ar anvandningen av ett flertal olika sprak central och
kopplas samman med kommunikation och larande. | efterféljande mening uttrycker
M2 dock att man i undervisningen eventuellt kan lata eleverna prata pa olika sprak.
Genom att anvanda ordet eventuellt sker ett skifte fran en hog sékerhet till en lagre.
Att anvanda ordet lata eleverna prata pa olika sprak kan signalera att M2 forknippar
tal pa olika sprak i klassrummet som nagonting man tillater eller inte tillater, snarare

an uppmuntrar och anvander sig av i undervisningen. Detta forhallningssatt kan
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styrkas av att M2 svarar nekande pa fragan om huruvida hen anvander modersmalen

i undervisningen; “’Inte forutom engelska nér det ar flersprékighet”.

M2: Men i SPR-klassen [sprakintroduktionsklassen] hander det dar att
de sitter och pratar med varandra pa olika sprak. Det ar givetvis en fordel

vill jag saga.

Aven har ger M2 uttryck for att det hander att eleverna pratar med varandra pa olika
sprak och darfor kan det tolkas som att det inte ar en integrerad del av
lektionsplaneringen. Néar eleverna anvéander andra sprak an svenska och engelska pa
lektionen verkar det vara pa deras egna initiativ och okontrollerat. M2 uttrycker att
det givetvis ar en fordel nar eleverna pratar med varandra pa olika sprak, men ger

ocksa uttryck for att det ar kopplat till en stor osékerhet.

M2: [....] jag ibland ar oséker pa hur jag ska se pa det har att de pratar
andra sprak i klassrummet. Jag har emellanat tankt att man ska anamma
en ytterst, ytterst fast ton att I det hér klassrummet sa pratar vi svenska,
punkt. Jag vill inte att ni ska sitta och fora samtal som jag inte vet vad
det ar ni sager for nagonting for jag vet inte om ni pratar skit med
varandra, jag vet inte om ni pratar skit om mig, jag vet inte vad ni haller
pa och snacka om, om ni fokuserar pa amnet eller om ni har glidit ivag
till en helt annan fraga” Samtidigt sa ar jag riadd att da kanske jag
berévar en del av elevernas mojlighet att sitta och diskutera med en

kompis for att kunna forsta fragan battre.

Komplexiteten i lararens resonemang kan forstas som att hen ar praglad av flera
dominerande synsatt som gor ansprak pa hens forstaelse av verkligheten. Till
skillnad fran andra larare som ger uttryck for att de inte lagger stor vikt vid
anvandandet av andra sprak an svenska i klassrummet, vilket jag redovisar for
senare, menar M2 att det givetvis ar bra nar olika modersmal anvands som redskap
for att forsta ett amne. Samtidigt ger M2 uttryck for en osakerhet kopplad till dessa

tillfallen.
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En annan ldrare uttrycker sig pa liknande satt; att anvandningen av andra
modersmal an svenska pa lektionerna &r bra men att det samtidigt konkurrerar med

en osakerhet.

M3: Det dr en vildigt svér... Vad ska man kalla det? Det dr en svér
balansgang dar tycker jag for att jag uppmuntrar dem att kunna hjalpa
varandra. Om det &r nagon som inte forstar nagonting sa kan de ju
forsoka forklara det pa sitt modersmal och det tycker jag funkar ganska
bra oftast, men det blir ju svart for mig att veta nar de pratar om det de
ska prata om och nar de inte pratar om det de ska prata om nér jag inte
forstar deras sprak liksom. Men absolut, det tycker jag ar en viktig del

ocksa.

En tolkning av dessa uttalanden kan vara att de intervjuade lararnas auktoritéra roll i
klassrummet utmanas av att de inte upplever sig ha full kontroll éver vad som
hénder i klassrummet. De ger uttryck for att de missténker att eleverna samtalar om
icke-skolrelaterade @mnen nér eleverna anvander translanguaging i klassrummet
vilket dven de intervjuade lararna i Vujanic Erikssons magisteruppsats (2017:53)
framholl. M2 uttrycker ocksa att hen har funderat pa att inte tillata anvandningen av
andra sprak an svenska i klassrummet eftersom osékerheten blir for stor. Enligt
Garcia och Wei (2018:133-134) skulle ett anvdndande av translanguaging som
praktik innebéra att denna traditionella lararroll som auktoritar ges upp i forman for
en roll som underlattare dar samarbete mellan elever star i fokus och dar lararens
roll alltsa frangar den traditionella.

Dessa utsagor kan sdagas ge uttryck for en spanning mellan diskursen som
framhaver flersprakighet som resurs och den diskurs som praglas av en
monolingvistisk norm. De uttrycker att det finns en vilja till att uppmuntra eleverna
att anvanda andra modersmal an svenska men eftersom det da handlar om sprak de
inte sjalva beharskar ger de uttryck for en osékerhet kopplat till hur det gar till i
praktiken.

De deltagare som last vid Goteborgs universitet ger uttryck for att flersprakiga

elevers anvandning av andra modersmal an svenska i klassrummet kan vara negativt,
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men utan att koppla till den osékerhet som uttryckts av M2 och M3 ovan. Detta kan
bero pa att de i mindre utstrackning har erfarenhet av att undervisa flersprakiga

elever &n de deltagare som studerat vid Malmo universitet.

G2: Det beror vil pad om det stor min... Alltsd gor det mer nytta &n skada
sa ar det val bra. Det beror val pa hur de pratar tanker jag. Pratar de hogt
i klassrummet som ingen hade fatt gora pa svenska heller sa hade jag ju
sagt till [...] Om de inte fétt extraanpassningar av specialpedagog eller
sd, sa ar det ju svenska som galler, tanker jag, for att det ska gynna alla
andra [...] Stor det ingen annan och handlar om att de bara arbetar for

sig sjélva sa gor det vl inget [...].

Har uttrycker deltagaren att elever sa lange de inte stér nagon annan, kan prata andra
modersmal men att det ocksd beror pd om de fatt extraanpasshingar av
specialpedagog. En tolkning av detta uttalande kan vara att modersmalsanvandning
ses som nagonting avvikande som inte har plats i den reguljara undervisningen.
Savida lararen inte informerats om att eleven behdver extraanpassningar i form av
modersmalsanvandande, beskrivs svenska som normen for att det ska gynna alla
andra. Detta resonemang, att man bor tala svenska for att alla ska gynnas, framkom
ocksa i Svenssons studie (2016:206) men lararna i den studien relaterade det framst

till att minska risken for att elever kranker eller utesluter varandra.

G4: Om de pratar knagglig svenska och sitter och bara pratar arabiska
med sina kompisar, sa ar det ingenting som kommer gynna deras
svenska liksom att sitta och prata deras hemsprék [...] Om de kdnner sig
mer bekvama med att prata sitt hemsprak sa fine, men det ar ingenting
som kommer gynna deras svenska att sitta och prata hemsprak i skolan

och sé.

| denna utsaga framhaller deltagaren att modersmalsanvandning inte gynnar
flersprakiga elevers utveckling av svenskan. Det uttrycks som en sanning och som

nagot med hog faktastatus. Lararen verkar utga fran ett antingen-eller-scenario
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eftersom hen siger att om de “bara pratar arabiska med sina kompisar, sa ar det
ingenting som kommer gynna deras svenska”. En tolkning av detta kan vara att G4
inte upplever anvandningen av andra modersmal som ett verktyg for att utveckla
svenskan, utan som ett hinder. Detta kan tyda pa att hen ar praglad av en diskurs dar
sprak uttrycks som atskilda enheter som bor hallas separata. | utsagan kopplas ocksa
anvéandningen av arabiska till prat med elevernas kompisar, vilket kan tolkas som att
arabiskan ses mer som ett sprdk som snarare anvands for kommunikation med
kompisar an for utvecklingen av &mneskunskaper.

Det som uttrycks av ovanstaende intervjudeltagare (M3, G2 och G4) kan relateras
till det Williams (2012) enligt Garcia & Wei (2018:131), bendmner som naturligt
translanguaging. Néar eleverna talar andra modersmal an svenska sker det spontant
och pa elevernas initiativ, &ven om M3 uttrycker att hen garna uppmuntrar eleverna
att anvanda sina modersmal for att forklara amnesinnehallet. | G4:s utsaga kopplas
denna form av translanguaging till nagonting som skulle vara hammande for
utvecklingen av svenska medan den i G2:s utsaga uttrycks vara en eventuellt
storande faktor och nagonting som en specialpedagog borde besluta om. Paulsrud
m.fl. (2018:17) skriver om hur den monolingvistiska normen bland annat kan ta sig
uttryck pa detta satt genom att flersprakiga elever ses som avvikande och att deras
sprakliga utveckling ar nagon annans ansvar.

En annan syn pa anvandning av andra modersmal i klassrummet &r att det varken

skulle vara positivt eller negativt.

G1: Nej jag tror inte att jag hade lagt ndgon vikt vid det liksom... Det &r

ingen big deal s&. Varken positivt eller negativt ja.

Har intar G1 en neutral instéallning till anvandandet av andra modersmal &n svenska
pa lektionerna, vilket kan tolkas som att hen vill framsta som att hen inte lagger
nagon vikt vid det eller som att hen inte har kunskap om modersmalsanvandningens

fordelar.

G3: Om det skulle underlitta for deras inldrning... Att ta sig runt ett
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amne om de har nagon att diskutera med pa sitt modersmal sa ser jag
inga hinder for det.

G3 framhaller hér att anvandningen av andra modersmal &n svenska ar beroende pa
om det underlattar for eleverna vilket kan indikera att hen ar oséker pa om det ar
positivt eller negativt. Aven har kan urskiljas en koppling till naturligt
férekommande translanguaging nér eleverna tar initiativ till att diskutera amnet for
att gora det begripligt tva och tva. Detta scenario kraver att minst tva personer med
samma modersmal finns i klassrummet samtidigt, vilket inte behéver vara fallet.
Precis som G3 uttrycker finns denna mojlighet endast om de har nagon att diskutera
med. Darmed begransas elevens mojlighet till naturligt translanguaging pa
forekomsten av andra elever med samma modersmal. Officiellt translanguaging som
planeras av lararen begrénsas daremot inte av elevsammansattningen, utan kan
individanpassas till exempel genom att lararen uppmuntrar eleven att anvanda hela
sin sprakliga repertoar i sin inre dialog eller anvander texter och visuella medier pa
elevens modersmal for att oka forstaelsen for amnesinnehéllet (Garcia & Wei
2018:167-168).

Sammanfattningsvis talar M2, M3, G2, G4, G1 och G3 om anvandningen av
andra modersmal an svenska i klassrummet pa tre olika satt; som att det ar en resurs
de inte ar sakra pa hur de kan anvanda i klassrummet, som nagonting som varken &r
positivt eller negativt och som nagonting som ar kopplat till en negativ paverkan pa
svenskan. De intervjuade lararna verkar alltsa delvis praglas av en osdkerhet kring
hur man kan anvanda andra modersmal &n svenska som resurs i klassrummet. Ett
annat perspektiv pa detta framkom nar de sedan fick utveckla hur de ser pa sprakets
roll for amneskunskapsutvecklingen och hur de ser pa sin egen lararroll relaterat till

sprakutveckling.

7.3 Amneslarare i samhallskunskap eller spraklarare — eller bade och?

Detta tema identifierades under kodningsprocessen da det blev tydligt att flera larare
relaterade sprakutveckling i samhallskunskap till att handla om begreppsforstaelse

samt att de i hog utstrackning varjer sig mot spraklararrollen. Darfor behandlar detta
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tema hur lararna talar om det svenska sprakets roll i samhallskunskap och vilken
hansyn de tar till det i saval undervisning som bedémning. Talja (1999:462)
beskriver hur intervjudeltagares resonemang ofta inte ar koherenta under en hel
intervju utan att den intervjuade tenderar att skifta asikt, vilket ar ett tecken pa hur
personen praglas av olika diskurser. G1 gav under intervjun uttryck for tva
resonemang som kan betraktas som motsagelsefulla.

G1: Alltsa jag bryr mig inte overhuvudtaget nir jag far in saker... Nér
jag ska bedéma och sadar. Da tar jag inte hansyn eller liksom kommer
med feedback om hur de anvéander spraket och sadar.

G1: Ja, jo jag tanker att jag inte tar hansyn till det [spraket], men alltsa
samhéllskunskap och [ett annat &mne] ocksa, det &r ju valdigt sprakliga
dmnen och det... Om man ska gora en fordjupad analys sa kraver det ju

sprak.

| dessa tva utsagor ger G1 uttryck for en variation i sitt tal eftersom hen i det forsta
citatet signalerar att hen inte tar hansyn till spraket vid bedémning, men i det andra
ger uttryck for att en fordjupad analys kréaver sprak och att det da behéver tas hansyn
till. Detta kan relateras till kunskapskraven for de hogre betygen i samhallskunskap,
ddr man exempelvis 1 samhéllskunskap 1b forvintas “utforligt och nyanserat
redogora for och analysera olika samhéllens organisation och samhallsférhallanden
[...]” (Skolverket 2011b), vilket kraver en god spraklig medvetenhet. En annan

larare uttrycker sig sahar:

G3: Om det nu kommer till elevernas sprak, alltsa vad jag ser och hor, sa
kan jag nog vara ganska noggrann med sprak sjalv. Att jag nog garna
skulle vilja ratta till eller styra elevernas sprak men jag har verkligen
fattat beslut att jag inte ska gora det. Framgar det vad en elev menar i en
text eller i tal sa rattar jag inte det for det gjorde jag en gang. Jag slant
med pennan och rakade ratta motivation till motivering eller nagonting

sant och den eleven tog valdigt illa vid sig sa jag har bestamt mig for
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att... S& lange jag forstar vad de menar sa kommer jag inte rétta sprak

for jag ar inte svensklarare.

| detta uttalande ger G3 uttryck for att hen inte rattar elevernas sprak sa lange hen
forstar vad de menar. G3 uttrycker att hen verkligen har fattat ett beslut om att inte
ratta elevers sprak vilket signalerar att hen ar bestamd i sitt beslut. En tolkning av
detta uttalande kan vara att G3 har en bild av spraklarare som nagon som bara rattar
grammatiska misstag, vilket hen tar avstand fran i sin egen bedémning av elevers
texter eftersom hen har erfarenhet av att det inte mottagits pa ett positivt satt.

Denna uppfattning av spraklarare som yrkesutévare som bara rattar grammatik

och stavning uttrycks av flera larare.

G4: Det ar inte sd att jag sitter och rattar stavning, grammatik eller nagot

sadar. Nej det [spraklarare] ser jag vél mig inte som.

G3: [Jag] anser att samhallskunskap pa sin héjd handlar om formen.
Alltsa att du ska ha en uppsatsstruktur eller nagot sa for det finns det
kunskapskrav pa men det finns inget kunskapskrav som handlar

egentligen om att, som jag tolkar det, som att bedoma sprak.

| dessa utsagor framkommer att sprak som i stavning och grammatik inte &r
nagonting de lagger vikt vid. Eftersom det a manga intervjudeltagare som
framhaller samma sak, verkar det viktigt for mina intervjudeltagare att betona att de
gor ndgonting annat an att ratta grammatik och stavning. Detta kan tolkas som ett
uttryck for en snav spraklararroll. G3 uttrycker i citatet ovan att det ar formen, som
exempelvis att kunna uttrycka sig inom en uppsatsstruktur, som ar relevant for
bedémning i samhallsundervisningen. Andd verkar G3 framst relatera

begreppsforstaelse till hur sprak och kunskap samverkar pa hens lektioner.

G3: Ja, jag tanker att... For det dr ju faktiskt en del av svenskan att ha en
begreppsforstaelse och jag tar ju upp véldigt ménga svéra begrepp [...].
Man jobbar ju jattemycket med begrepp hela tiden.
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Detta dverensstammer med hur flera av de andra intervjudeltagarna uttrycker att
sprak relaterar till kunskapsutveckling inom samhallskunskapen. Begreppsforstaelse
verkar vara vad intervjudeltagarna fokuserar pa sprakligt i undervisningen, som i

citaten nedan.

Gl1: [...] det ar lite det hdr med begrepp da, att om jag presenterar

nagonting sa ar jag ganska noga med att forsoka definiera det och sadar.

G4: Det ar klart att det blir mycket begrepp och sa. Sa satt ar jag ju

spraklarare.

Tva av lararna fran Malmo, som ocksa uttrycker att de véljer att inte kommentera
stavning eller grammatik, svarade nekande pa fragan om huruvida de ser sig som
spraklarare, men framhaller ocksd att de ar medvetna om vikten av spraket i

samhallskunskapen.

M1: Alltsa jag tanker vl inte pa mig sjalv som spraklarare men jag ser

vl mer... Vinsten i att podngtera sprakets innebord [...]

M3: Jag forsoker undvika det [att se sig sjalv som spraklarare] faktiskt.
For jag tycker att jag ar samhallskunskapslérare, jag &r inte spraklarare,
men jag forstar ju givetvis vikten av spraket valdigt mycket i mitt amne.

Dessa bada utsagor innehaller en variation i att & ena sidan inte betrakta sig sjalva
som spraklarare, men samtidigt lyfta fram att de har forstaelse for sprakets roll for
amnesutvecklingen, vilket kan tyda pa en diskursiv konflikt som eventuellt
mojliggors av att de inte kan identifiera sig med den snéava lararrollen som de ger
uttryck for.

Sammanfattningsvis kan vi under denna rubrik se indikationer pa att det finns tva
dominerande synsatt som kan tolkas som tva olika diskurser; en dar det finns en

tydlig atskillnad mellan @mnes- och spraklarare, dar spraklarare beskrivs som nagon
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som bara réattar stavfel och grammatik och en diskurs dar alla l&rares ansvar for
elevernas sprakutveckling betonas, i vilken aspekten med begreppsforstaelse &r
framtrddande. Sarskilt hos de intervjuade som last vid Malmo universitet syns
spanningen mellan dessa tva diskurser (se M1 och M3 ovan) i att de uttrycker att de
forstar/poangterar sprakets roll for amneskunskapsutvecklingen samtidigt som de

inte talar om sig sjalva i termer av spraklarare.

8. Diskussion

| mitt resultat framkommer flera intressanta aspekter som ger implikationer for saval
framtida forskning som att larosatena bor se éver hur de erbjuder sina studenter
verktyg for att mota flersprakiga elever. | detta avsnitt diskuteras studiens resultat
med hénvisning till tidigare forskning, uppdelat i fyra teman; Hur de intervjuade
lararna pratar om flersprakighet, Det flersprakiga klassrummet, Begreppsutveckling
i fokus och en snav spraklararroll och Skillnader och likheter mellan de larare i
materialet som studerat vid Malmo universitet respektive GoOteborgs universitet.
Avslutningsvis ges forslag till vidare forskning.

Den forsta av studiens fragestallningar handlar om hur intervjudeltagarna
forhaller sig till flersprakighet i skolan. Denna fragestallning ar 6vergripande pa sa
satt svaret pa denna fraga diskuteras i tva avsnitt; 8.1 och 8.2. Den andra
fragestallningen besvaras framst i avsnitt 8.3. Avslutningsvis redogors for de
likheter och skillnader som har kunnat urskiljas mellan de intervjudeltagare som
examinerades vid Malmd respektive Goteborgs universitet.  Av relevans for
resultatdiskussionen &r att sex av sju intervjuade larare uttrycker att de gérna skulle
sett mer av ett flersprakighetsperspektiv pa utbildningen, och da framst i form av
praktiska verktyg.

8.1 Hur de intervjuade lararna pratar om flersprakighet i skolan

De deltagande l&rarnas utsagor ger uttryck for att de &r praglade av flera diskurser

kring synen pa flersprakighet. | linje med tidigare examensarbeten av Asic (2009),
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Flink (2010) och Dagdelen och Rudolfsson (2009) framhaller de intervjuade lararna
flersprakighet som nagonting positivt, till exempel ndr M2 uttrycker att “Det
givetvis dr en fordel” nér eleverna pratar med varandra pa olika sprak (se sid. 22).
Detta kan diskuteras i ljuset av Jonsson och Milanis (2009:81-82) redogdrelse for
hur den diskursiva ordningen har andrats i Sverige sedan 1970-talets politiska skifte
till ett land préaglat av mangkultur. Eftersom flersprakighet ar tatt sammanflatat med
mangfaldsbegreppet som ofta tillskrivs ett positivt véarde i den offentliga diskursen
(Carlson 2009:2) kan man stélla sig fragan huruvida det ens ar mojligt for larare,
som i sitt tjanstemannauppdrag forvéntas std bakom statliga dokument som lyfter
fram mangfald som en tillgang, att tala om flersprakighet som nagonting negativt,
atminstone rakt ut i en intervjusituation. Detta kan relateras till hur Foucault menade
att utestangningsproceduren forbjudet fungerar; att vem som helst inte far tala om
vad som helst (Foucault 1993:7). Intervjudeltagarna uttalar sig alltsa delvis positivt
om flersprakighet, som kan sdgas vara en bred samhallelig diskurs. Samtidigt
framkommer det i materialet att det positiva i flersprakigheten ar villkorat till att
eleverna utdver sina modersmal ocksa beharskar svenskan, som till exempel G1
uttrycker; ”Men om du inte kan svenska sa kan det vara ganska daligt.” (se sid. 20).
Detta kan tolkas som uttryck for en monolingvistisk norm. Dessa tva diskurser
verkar std mot varandra och osdkerheten mina intervjudeltagare ger uttryck for
skulle kunna vara en konsekvens av att de inte upplever sig ha verktyg till att
anvanda sig av den positiva synen pa flersprakighet i undervisningen.

Svensson m.fl. (2018:9) skriver i Skolverkets publikation Greppa
flersprakigheten, med hanvisning till de engelska forskarna Conteh och Meier
(2014), att den monolingvistiska normen i samhallet utmanats allt mer av en
pluralistisk syn pa sprak. Mitt resultat pekar dock pa att den monolingvistiska
normen &r relativt stark i utsagorna hos intervjudeltagarna, vilket véacker fragan
kring huruvida lararutbildningarna har forberett dem infor att kunna omsétta en
pluralistisk ideologi till en anvandbar praktik; nagot som skulle méjliggora for larare
att anvanda flersprakigheten som ett verktyg for elevernas kunskapsutveckling. Néar
ska den pluralistiska synen pa sprak ge effekter pa undervisningen, saval i grund-

och gymnasieskolan som i lararutbildningen?
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For grund- och gymnasieskolans del introducerades Laslyftet av Skolverket 2015.
Laslyftet bestar av kompetensutvecklande moduler inom skriv- och lasutveckling
som ska anvandas for kollegialt larande ute i skolorna. Ett flertal av dessa moduler
riktar sig mot larare med flersprakiga elever. Huvudméannen kan ans6ka om
statsbidrag for att ordna denna verksamhet. Saledes ser Skolverket att det finns ett
behov av 6kad kompetens inom sprakutveckling, men ansvaret ligger pa skolorna
sjalva att anordna verksamheten. Gallande huruvida den pluralistiska synen pa sprak
har fatt eller inte fatt faste inom lararutbildningarna har Norberg Brorsson och
Lainio (2015) bedrivit ett forskningsprojekt tillsammans med forskare fran andra
EU-l&nder. Projektet initierades av EU-kommissionen och hade som syfte att
konkretisera hur en inkluderande undervisning som tar hansyn till saval sprak- och
kunskapsutveckling kan se ut. Resultatet gav végledning mot en férandrad
lararutbildning och innehdll bland annat en kursplan for lararutbildningen pa
europeisk niva. Aven lagesbeskrivningar for varje enskilt medverkande land
genomfordes, vilka mynnade ut i nationella kursplaner (Norberg Brorsson & Lainio
2015:89-90). Enligt Norberg Brorsson och Lainio har intresset for projektets
slutsatser varit milda och inte bidragit till den fordndring de velat se, till exempel en
lararutbildning som innehaller ett flersprakighetsperspektiv (2015:7-8). | sin rapport
skriver de att sprak- och mangfaldsfragor inte tar tillrackligt mycket plats i
lararutbildningarna i Sverige i dag (2015:59). Behovet av 6kad kompetens kring
flersprakighet har alltsd natt kompetensutvecklingen for larare, men verkar enligt
Norberg Brorsson & Lainio (2015:89-90) och Carlson (2009:21) inte ha natt
lararutbildningarna i nagon hogre utstrackning, dar framtidens larare studerar och

kommer att studera. Detta pekar dven mitt resultat pa.

8.2 Det flersprakiga klassrummet

Ett perspektiv pa hur intervjudeltagarna forhaller sig till flersprakighet i skolan &r att
se till hur de uttrycker sig gallande anvandningen av andra modersmal an svenska pa
lektionerna.

Studiens resultat pekar framforallt pa en osakerhet hos lararna. Det kan urskiljas

tva olika typer av osédkerhet. For lararna som studerat vid Malmo universitet kan
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urskiljas en osakerhet som uppstar i undervisningssituationen, da de ger uttryck for
att det &r svart att veta hur de ska hantera situationer dar eleverna anvander sig av
translanguaging. Den translanguaging som beskrivs av deltagarna i studien ar den
som uppstar spontant mellan elever och &r inte initierad som en del av en planerad
undervisning. Den typ av osékerhet som deltagarna ger uttryck for uppstar i dessa
situationer skulle kunna ses som en konsekvens av att ett flersprakigt klassrum
konkurrerar med den monolingvistiska normen som utmanas néar fler sprak an endast
majoritetsspraket talas i klassrummet (Paulsrud m.fl. 2018:18). Svensson (2017:204-
—205) har identifierat tva vanligt forekommande invandningar hos larare mot att fler
sprak an svenska anvands i klassrummet; det blir kaotiskt om sprak slépps fria och
det mojliggor for elever att tala illa om varandra utan att lararen forstar vad som
sags. Dessa tva invandningar kan aven identifieras i mitt material nar
intervjudeltagarna ger uttryck for att det ar en balansgang mellan att uppmuntra
elever att anvanda andra sprak dn svenska och att veta om eleverna pratar om
skolrelaterade amnen. M3 uttrycker exempelvis att ’[...] Det blir ju svart for mig att
veta ndr de pratar om det de ska prata om och nér de inte pratar om det de ska prata
om ndr jag inte forstar deras sprak liksom.” (se sid. 23—24). Svensson (2017:204—
205) menar att dessa inslag av osékerhet kan motverkas av att man som larare
organiserar undervisningen sa att flersprakigheten anvands pa ett strukturerat satt. |
Svenssons studie (2017:205) framkom ocksd att inforandet av planerad
translanguaging i undervisningen ledde till att eleverna slutade kasta glapord till
varandra och i hogre grad anvande sina sprak till att forklara och Gversatta ord till
sina kamrater. Detta menar Svensson (2017:204-205) kan vara en konsekvens av att
lararna, genom att aktivt uppmuntra eleverna att anvanda alla sina sprakliga resurser,
visade respekt for elevernas modersmal. Att anvanda translanguaging som en
aterkommande del av undervisningen, initierad och uppmuntrad av lararna, skulle
enligt min mening kunna vara ett sétt att Overbrygga den osékerhet som mina
intervjudeltagare ger uttryck for uppstar i situationer da eleverna talar andra
modersmal &n svenska mellan varandra.

Den andra typen av osékerhet som framkommer i mitt material &r huruvida
anvandning av andra modersmal ar en tillgang eller en begransning i klassrummet.

Denna osakerhet kommer till uttryck hos flertalet intervjudeltagare; bade hos de som
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studerat i Malmo och de som studerat i Goteborg, och verkar sta i kontrast till en
monolingvistisk norm dar svenska beskrivs som ett sprak som gynnar alla. Min
tolkning av utsagorna i mitt material &r att det verkar finnas en bristande kunskap
hos de intervjuade lararna kring om modersmalsanvandning i klassrummet &r
nagonting bra eller daligt. Till exempel uttrycker G4 att “Det &r ingenting som
kommer gynna deras svenska att sitta och prata hemsprék i skolan och sa.” (se sid.
25).

8.3 Begreppsutveckling i fokus och en snav spraklararroll

Studiens andra fragestallning riktar in sig mot hur intervjudeltagarna uttrycker att de
arbetar med det svenska spraket i samhallskunskapen, vilket kan kopplas till hur de
ser pa sin roll som spraklarare. Det framkommer i resultatet att de intervjuade
lararna framst sammankopplar sprakutvecklingen till begreppsutveckling, vilket &r i
enlighet med Brink och Widéens (2005:33) resultat. Deltagarna i mitt material
tenderar ocksa att vanda sig mot att vara spraklarare vilket kan vara en konsekvens
av att de utgar fran en snav tolkning av begreppet spraklarare. Att vara spraklarare
relaterar mina intervjudeltagare framst till rattning av stavfel och grammatik. Som
Lindberg (2011:17) framhaller ar inlarningen av amnesspecifika ord inte det som
vallar mest problem for elever som laser amneskunskaper pa sitt andrasprak, utan
skolspraket i sig. G2 uttrycker att ’Om de [eleverna] inte fatt extraanpassningar av
specialpedagog eller s, sa &r det ju svenska som galler, tanker jag, for att det ska
gynna alla andra [...]” (se sid. 24) vilket kan vara ett uttryck for att
sprakutvecklingen forskijuts till att vara nagon annans ansvar. Enligt min mening kan
detta resultat implicera ar att vi behéver bredda synen pa lararrollen och hur man
som amneslarare ocksa kan vara spraklarare; att de inte behover sta i
motsatsforhallande till varandra.

Sett till de styrdokument som ldrare forvantas folja ska larare bedriva en likvérdig
undervisning, vilket innebdr att undervisningen ska anpassas till elevernas olika
forutsattningar och behov (Skolverket 2011a), vilket inkluderar att hansyn &ven bor
tas till elever med annat modersmal dn svenska. | den nyligen publicerade statliga

utredningen Med undervisningsskicklighet i centrum — ett ramverk for larares och
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rektorers professionella utveckling fran varen 2018 diskuteras hur alla larare har till
uppgift att arbeta sprakutvecklande eftersom att sprakutveckling sker i alla &mnen. |
utredningen bertrs denna problematik, att lararutbildningen inte forbereder
studenterna tillrackligt gallande sprakutveckling, men det framhalls samtidigt att
skolans laroplaner redan innehaller ett tydligt sprakutvecklande perspektiv och
darfor borde kunskaper om sprakutvecklingen redan inga i lararutbildningarna.
Darfor foreslar man inte heller nagra andringar i hogskoleférordningen géllande
detta (SOU 2018:17, 569-575). Att skolans laroplaner redan innehaller ett tydligt
sprakutvecklande perspektiv. och att perspektivet borde finnas med i
lararutbildningarna kan stallas mot det faktum att det i mitt resultat verkar saknas ett
perspektiv dar de intervjuade lararna arbetar aktivt med annan sprakutveckling &n

just begreppsutveckling.

8.4 Skillnader och likheter mellan de larare i materialet som studerat vid

Malmd universitet respektive Géteborgs universitet

De likheter och skillnader som framkommer i mitt material mellan de larare som
studerat vid Malmo universitet och de som studerat vid Goteborgs universitet gar
inte att harleda till att de last vid ett sarskilt universitet, utan kan bero pa faktorer
som exempelvis egna intressen, erfarenheter av flersprakiga elever och/eller hur
andra larare de arbetar och samarbeta med ser pa flersprakighet. Det ar ocksa méjligt
att det ar darfor vi kan urskilja en annan typ av osékerhet mellan de olika grupperna.
De som studerat vid Malmé universitet gav uttryck for en osékerhet kopplad till
klassrumssituationen, till exempel uppstar nar eleverna talar andra modersmal an
svenska mellan varandra. Som M2 (se sid. 23) uttrycker &r hen ibland &r ”osédker pa
hur jag ska se pa det hir att de pratar andra sprak i klassrummet”. De som studerat
vid Goteborgs universitet gav istéllet uttryck for en osakerhet kopplad till en
potentiell undervisningssituation. | de senares fall 1ag osakerheten snarare i huruvida
det ar bra eller daligt att anvanda andra sprak an svenska i klassrummet. G2
uttrycker till exempel sig sdhdr: ”Det beror vdl pa om det stor min... Alltsa gor det
mer nytta dn skada sa #r det vil bra.” (se sid. 24). Det ar svart att pavisa att min

studies resultat kan hdrledas till att de studerat vid olika utbildningar. Detta kan



37

styrkas av att tva av de larare som studerat vid Malmé universitet uttryckte att de
inte uppfattat att utbildningen hade ett flersprakighetsperspektiv. Det ar dock mojligt
att utbildningen betonar detta perspektiv mer i dag an ndr mina intervjuade larare

studerade.

8.5 Forslag till vidare forskning

| arbetet med denna studie har en lucka i forskningen om amneslarares syn pa
flersprakighet och anvéandning av sprakutvecklande verktyg identifierats. Min
uppsats har fokuserat pa hur larare formulerar sig i fraga om flersprakighet, vilket ar
ett sétt att belysa fenomen ur ett socialkonstruktionistiskt perspektiv. Mitt resultat
pekar bland annat pa att det finns en stor osékerhet inbaddad kring den pedagogiska
anvandningen av elevers flersprakighet som resurs. Eftersom min kvalitativa studie
inte ar s omfattande kan den inte gora storre ansprak pa att vara generaliserande.
Déarfor vore det intressant att géra en kvantitativ studie som undersdker om denna
osakerhet &r utbredd hos larare, exempelvis genom en enkétstudie.

En annan intressant vinkel hade varit att inom ramen for att undersoka synen pa
flersprakighet komplettera en kvalitativ intervjustudie med klassrumsobservationer
med fokus pa hur larare agerar i specifika situationer. Ett perspektiv pa larares syn
pa flersprakighet &r ocksa hur eleverna sjalva uppfattar att de far majlighet att
anvanda andra sprak an svenska pa lektionerna och hur det paverkar deras sprak-
och kunskapsutveckling.

Ett for mig dverraskande resultat var att lararna i hog grad positionerade sig mot
att vara spraklarare och detta gallde for alla, oavsett laroséte. Detta har jag inte mott
i tidigare forskning. Ar det har perspektivet vanligt bland amnesléarare? Kan denna
positionering vara ett hinder for att alla larare arbetar sprakutvecklande? Det vore
intressant att undersoka hur amneslarare ser pa den roll de sjalva spelar for elevernas
sprakutveckling.

Arbetet med denna uppsats har sasmmantaget gett upphov till flertalet fragor kring
lararrollen, den monolingvistiska normens paverkan pa undervisningen av

flersprakiga elever och hur diskurser/dominerande synsatt paverkar hur vi talar om
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flersprakighet som fenomen och vilka konsekvenser det far i larares yrkesutdvning.
Hér har vidare forskningsstudier mojlighet att ta vid.

9. Slutsatser

Sammanfattningsvis kan ségas att det i mitt material kan urskiljas en stark
monolingvistisk norm hos de intervjuade lararna och en osakerhet i huruvida
flersprakighet kan eller bor anvandas som resurs for kunskapsutvecklingen i
samhallskunskap. Denna osékerhet skulle kunna vara en konsekvens av att de inte
fatt verktygen for att arbeta utifran ett flersprakigt och sprakutvecklande perspektiv
under sin utbildning och att den traditionella lararrollen utmanas av en dynamisk syn
pa sprak som kalla for kunskapsutveckling. Studien visar ocksa att det hos de
intervjuade lararna uttrycks ett motstand mot att vara spraklarare, vilket kan visa pa
att det finns ett behov av samtal kring vad spraklararrollen innebar.

Aven om inga generella slutsatser kan dras av mitt resultat visar min studie att
det finns implikationer for att lararutbildningen bor se 6ver hur man tillhandahaller
de verktyg gallande flersprakighet som larare behdver for att kunna bemota elever
utifran deras behov och forutsattningar.
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Bilaga 1

Hej!

Jag heter Amanda Terlevic och laser &mneslararprogrammet vid Goéteborgs
Universitet med inriktning mot samhéallskunskap, filosofi och svenska som
andrasprak. Just nu skriver jag en c-uppsats i svenska som andrasprak som handlar
om flersprakighet, dar jag intresserar mig for hur lararutbildningar forbereder
studenter infor motet med flersprakiga elever. Syftet med min undersokning, en
intervjustudie, ar att jamfoéra uppfattningar hos fore detta studenter som last vid en
utbildning som har ett uttalat flersprakighetsperspektiv (Malmo universitet) och fore
detta studenter som last vid ett universitet som inte har ett sddant uttalat perspektiv
(Goteborgs universitet). Jag vander mig till dig eftersom att du paborjat
lararutbildningen 2011 eller 2012 och har tagit examen fran den nya
lararutbildningen (antingen i Malmé eller i Goteborg) och &r amnesldrare i
samhéllskunskap.

Intervjustudien kommer att genomforas med intervjuer under veckorna 13, 14 och
15. Intervjun berdknas ta 40-60 minuter och kommer att spelas in dd den ska
transkriberas efterat. Det ar viktigt att intervjun sker i en ostord miljo pa en tid och
plats som du sjélv kan vélja. Jag ser helst att vi traffas for intervjun men det ar ocksa
maojligt med en digital intervju genom Skype, Facetime etc, om det inte & mojligt att
traffas.

Den information du lamnar kommer att behandlas sékert och du kommer att vara
helt anonym. Deltagandet ar helt frivilligt och du kan nar som helst avbryta din
medverkan. Det dr ocksd mojligt att avstd fran vissa fragor, om du sa 6nskar. Du
kommer sjalvklart, om du dnskar, ha mojlighet att ta del av uppsatsen nér den ar
klar. Eventuellt kommer uppsatsen publiceras pa internet.

Jag fragar harmed om du vill delta i denna studie. Hoppas det! Du kan kontakta mig
via mejl eller telefon. Det skulle underlatta for mig om du skickar svar, &ven om du
avbojer att medverka i studien. Om du har fragor om studien ar du sjalvklart
valkommen att hora av dig.

Amanda Terlevic
Student
amandaterlevic@gmail.com
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07 XXXXXXXX

Bilaga 2

Intervjuguide

Bakgrund

- Vilken &r din utbildningsbakgrund? Var har du studerat? Alder? Varifran kommer
du — storstad/mindre stad, landsbygd? Hur sag ditt bostadsomrade ut?

- Hur lange har du jobbat som larare? Har du nadgon annan yrkeserfarenhet? Om ja,
vilken?

- Kan du beratta lite om din anstallning? Vad omfattar din tjanst? Né&r borjade du
har?

- Hur stor ar skolan du arbetar pa? Vet du om skolan har anvéant sig av laslyftet? Om
ja, har du tagit del av det?

- Hur kom du pa att du ville bli larare?

- Kan du berdtta lite om varfér du valde att studera i Malmo6/Gaéteborg?

Lararutbildningen

- Min uppsats handlar ju om flersprakighet — hur skulle du definiera detta begrepp?
- Kan du berétta lite om din lararutbildning nar det géller flersprakighet? Vad fick ni
lara er? Kan du exemplifiera?

- Var det manga som tankte pa liknande sétt? Talade ni om det gemensamt? Hur da?
- Anser du att utbildningen har varit tillrdcklig nar det galler kunskap om att
undervisa flersprakiga elever? Varfor/varfor inte? Vad saknades?

- Kommer du ihag ifall det fanns vissa styrdokument inom lararutbildningen som
tog upp detta med flersprakighet och hur det sedan skedde i praktiken? Kan du
exemplifiera?

I klassrummet

- Har du tankt pa dig sjalv som sprakléarare nagon gang? Hur har du tankt da?

- Upplever du ibland att spraket ar en barriar i klassrummet? Kan du beratta om
nagot sadant tillfalle?

- Hander det att eleverna pratar sina modersmal pa dina lektioner? Hur tanker du
kring det? Anser du att det ar negativt/positivt i stort? Kan det vara sa att det ar mer
eller mindre positivt i olika situationer? Om ja, kan du exemplifiera?
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- Hur tanker du att sprak och kunskap samverkar pa dina lektioner? Kan du beskriva
det?

- Vilket material brukar du anvénda dig av? Larobdcker, nyhetstexter osv?

- Om ni ska l&sa en text tillsammans, hur kan de se ut rent praktiskt? Hur stottar du
eleverna i sin begreppsutveckling?

- Anvander du dig av nagon strategi/pedagogisk modell du last for att arbeta sprak-
och kunskapsutvecklande? Om ja, vilken strategi/modell? Hur tdnker du att man
skulle kunna arbeta? Ar detta nagot som du diskuterar med dina kollegor? Hur
arbetar ledningen i dessa fragor?

- Né&r du bedémer texter som eleverna producerar, muntligt eller skriftligt, upplever
du att det kan vara svart att bedéma innehallet nar spriket stér i vigen”?

Pa skolan

- Finns det svenska som andrasprakslarare som d@mneslararna kan samarbeta med
gallande sprak- och kunskapsutveckling? Om ja, hur gar detta samarbete till?

- Tycker du att det ar viktigt? Varfor/varfor inte?

Attityder

- Skulle du saga att samhallet i dag praglas av en positiv eller negativ syn pa
flersprakighet? Kan du ge nagra konkreta exempel? Vem &r det som uttalar sig om
det? Pa vilka arenor?

- Tror du att dina flersprakiga elever marker av det? Hur tar det sig uttryck i sa fall?
Diskuterar eleverna denna tematik? Tar du sjalv upp diskussionen?

- Vad anser du sjalv om den syn som praglar samhaéllet i dag géllande en positiv eller
negativ syn pa flersprakighet?

Avslutning

- Nu har jag stallt ett antal fragor utifrdn min uppsats tematik. Ar det ndgon fraga du
tycker att jag borde stallt, men inte stallde? Om ja, i sa fall vilken?

- Finns det nagot aktuellt problem som berdr mina fragor till dig som du och dina
kollegor diskuterar for narvarande? Om ja, hur gar denna diskussion i sa fall? Har ni
kanske konkreta forslag pa att jobba vidare?



