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RESUMO

O presente trabalho refere-se aos resultados de uma experiéncia docente oportunizada pelo
Estagio Supervisionado IlI: Ciéncias no Ensino Fundamental, realizado em uma escola da
rede estadual de ensino, de um municipio da regido missioneira do RS. Este objetiva refletir
acerca de uma atividade envolvendo os tipos de energia, através da inser¢do de um juri-
simulado com uma situacdo real vivenciada e a articulagdo de praticas educativas com
pressupostos Ciéncia-Tecnologia-Sociedade em uma turma do nono ano, sob a dindmica
metodoldgica dos Trés Momentos Pedagdgicos. Assim, buscamos relatar e refletir sobre a
Educacao em Ciéncias galgada em aspectos no meio ao qual estamos inseridos.
PALAVRAS-CHAVE: Formagdo docente; Jari-simulado; Movimento CTS; Estagio docente

em Ciéncias; Energia e vida.

O ESTAGIO DOCENTE EM CIENCIAS X DESAFIOS: CONTEXTUALIZANDO O
CAMINHO INVESTIGATIVO

A carga horéria reduzida, a falta de reconhecimento da profissdo docente, o ensino
galgado na preparacdo para o futuro (ensino propedéutico) desvinculacdo entre o saber
cotidiano e o saber da escola, a falta de interesse dos estudantes, dentre outros, constituem-se
de algumas mazelas recorrentes na formacéo docente e na educacao brasileira.

Intrinsicamente, desde muitas décadas, incluindo o século passado e o inicio do
século XXI, a sociedade brasileira prestigia o crescente e exponencial desenvolvimento da
Ciéncia e da Tecnologia, implicando, aparentemente em beneficios e avancos. Contudo,
muitas vezes, esse progresso vem acompanhado de riscos e prejuizos, relacionados desde as
questdes ambientais, a salide e a economia. Problematicas que exigem uma demanda de

ensino competente acerca da cultura cientifico-tecnologica nas escolas, ou seja, desde a

! O trabalho consiste em aprofundamentos de discussdo apresentada no X111 Investigacdo na Escola, realizado
em Erechim, RS.
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Educacdo Baésica até a formacéo de professores.

Em decorréncia deste contexto, nas ultimas décadas vem crescendo a necessidade de
questionar junto a sociedade, os problemas e as limitacdes da atividade cientifico-tecnoldgica,
e as suas repercussdes na sociedade, e no meio ambiente. Strieder; Kawamura (2007) apontam
a crescente defesa de um modelo de decisdes mais democratico, referente as questdes de
ciéncia e tecnologia, no qual se exige uma maior participacdo dos sujeitos nas decisdes.
Diante deste contexto, 0 Movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, tem em um de seus
pilares, a exigéncia de uma participacdo da sociedade nos processos decisorios relacionados a
triade Ciéncia-Tecnologia-Sociedade. Mas, afinal, o que € o Movimento Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade? E, de que forma o mesmo vem contribuir & Educacdo em Ciéncias?

O denominado Movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, ou movimento CTS, surgiu
em meados do século XX, em resposta aos constantes problemas sociais, ambientais e
econdmicos enfrentados pela sociedade da época, e que deixavam claro que o
desenvolvimento cientifico-tecnoldégico ndo seguia o modelo tradicional de progresso
(AULER, 2002; AULER, 2007). Assim, sua génese remete-se a alguns paises capitalistas
centrais, nos quais cresce o sentimento de que, tanto o desenvolvimento cientifico,
tecnologico e econdmico, ndo estava “conduzindo linear e automaticamente ao
desenvolvimento do bem-estar social” (AULER, 2011, p. 75).

A degradacdo ambiental entre outros problemas ambientais, por sua vez, fizeram com
qgue se comecasse ter um olhar mais critico voltado a Ciéncia-Tecnologia. Corroborando
Santos (2011), afirma que a educacdo CTS, estd relacionada aos efeitos ambientais
decorrentes do contexto socio historico da CT, no qual o movimento CTS é o produto de uma
grande critica “[...] a0 modelo desenvolvimentista que estava agravando a crise ambiental e

ampliando o processo de exclusdo social” (SANTOS, 2011, p. 31).

MOVIMENTO CTS E EDUCAQAO: SUPERAC}AO DANEUTRALIDADE DACT

Atualmente, muito se fala nos beneficios e maleficios da Ciéncia-Tecnologia. Porém,
muitas dessas falas, segundo Santos (2012, 2016), ignoram que, na reflexdo epistemoldgica,
superou-se a concepgdo da suposta neutralidade da CT, o que repercute em analises, inclusive
presentes na Academia, educacdo cientifica e na Educacdo Basica que ratificam a viséo
equivocada de neutralizacdo do sujeito e da Ciéncia-Tecnologia.

Ou seja, essa concepcdo de neutralidade, dos produtos da CT, esta amparada na
existéncia de um método que produz conhecimento sem sofrer nenhuma influéncia externa.
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Nisto o denominado método cientifico teria a finalidade de desinfectar o produto cientifico
garantindo, que somente fatores como a ldgica e a experiéncia, participem da construcdo do
conhecimento (AULER, 2002).

Correlacionando com as repercussdes CTS aos curriculos, Santos (2008), afirma que
uma educacdo com base em problemas envolvendo a triade CTS, deve buscar incorporar ao
curriculo discussdes de valores e reflexdes criticas que visam desvelar a condicdo humana.
Ressalvamos que ndo se trata de uma educacdo contra o uso da tecnologia e nem uma
educacdo para 0 uso, mas uma educacdo em que os estudantes possam refletir sobre a sua
condigdo no mundo frente aos desafios postos pela CT, incluindo a agenda de pesquisa, ou
seja, a producdo de novos produtos cientifico-tecnoldgicos.

Visto a emergéncia de uma formacdo docente articulada aos fendmenos sociais,
podemos aferir que ao longo das ultimas décadas, varios setores sociais tém discutido sobre as
alteracbes ambientais decorrentes da acdo cientifico-tecnolégica humana. A ciéncia como
“salvadora do planeta” tem sido desacreditada diante de fendmenos climéaticos como o
aquecimento global, das diversas calamidades deles decorrentes ou ainda de problematicas
como a fome e a miséria.

Diante desta preocupacado, os estagios supervisionados, e a formacdo inicial docente,
possuem relevancia nos curriculos dos Cursos de Licenciatura, uma vez que se constituem de
oportunidades de vivéncias especificas da docéncia, cujas experiéncias devem transcender a
mera obrigacdo curricular assumindo uma funcdo protagonista em meio a formacao inicial
docente. Neste sentido, uma maior decisdo democrética, envolvendo o entorno (ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente), comeca no espaco escolar, ou seja, na Educacdo Basica.

Contudo, como articular o Enfoque? Ciéncia-Tecnologia-Sociedade na Educacéo Basica?

ABORDAGEM TEMATICA E O ENFOQUE CTS: POSSIBILIDADES
METODOLOGICAS NO ENSINO DE CIENCIAS E NA FORMAC}AO DOCENTE
Uma consideravel dificuldade encontrada por parcela expressiva dos licenciados
(recém-formados) refere-se ao inicio de sua atividade como professor, na escolha das
ferramentas metodoldgicas de ensino e, na atuacdo em sala de aula. Consequéncia, que esta
intimamente relacionada a fatores como a sua pouca experiéncia com praticas de ensino, e 0

seu desconhecimento, sob a ética de um professor de Ciéncias atuante, em relacéo a realidade

? Refere-se a0 Movimento CTS, com repercussdes na perspectiva educacional, por isso passa a ser chamado de
Enfoque CTS.
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existente nas suas salas de aula e de seus estudantes.

Carvalho e Gil-Pérez (2000) evidenciam as dificuldades apresentadas pelos
professores em formacdo inicial ou em exercicio, no qual revelam uma visdo espontanea de
ensino, entendido como algo bastante simples, para o qual basta um bom conhecimento dos
conceitos, algo de pratica e alguns complementos pedagdgicos. Visdes dogmaéticas e
tradicionais que refletem e repercutem na falta de familiaridade dos professores com as
contribuicdes da pesquisa e de inovagOes didaticas e tecnoldgicas, em suas metodologias de
ensino.

Neste contexto, percebemos que "comecamos a aprender a ser professor com o
professor que temos, aprendemos a ser ou ndo ser, 0 que queremos e 0 que ndo queremos"
(PIMENTA, 2002, p.13). De maneira similar, Rosa e Rosa (2005) assegura que, a maioria dos
professores recém-formados, procura se espelhar em referéncias anteriores de professores
presentes em sua vida escolar, para construir seu perfil docente, limitando muito sua atuagao
em sala de aula.

Contudo, entendemos que cada professor deve ter a autonomia critica no seu fazer
pedagdgico, ou seja, na escolha das metodologias e no desenvolvimento dos contetdos
(conceitos, procedimentos, atitudes e valores). Para tanto, hd a necessidade de a este, ser
proporcionado condi¢des para que 0S mesmos possam adquirir saberes pedagdgicos,
conceituais, metodologicos, experimentais, integradores, entre outros, para sua area de
atuacdo, durante a formacao inicial.

Entre esses desafios podemos apontar a evasdo, repeténcia e auséncia de significacéo,
cada vez mais pertinentes na educacéo brasileira. O enfrentamento desses e de outros dilemas
remete para o campo do curriculo, que se constitui de “um campo nao neutro, mas marcado
por intencionalidades, por disputas entre concep¢fes educacionais e entre concepcles de
sociedade” (ROSO et al, 2015, p. 3).

A articulacdo de pressupostos CTS na educacdo Bésica, e por consequente, na sala de
aula, implica em uma formacdo docente articulada e reflexiva, que integre em suas
ferramentas metodoldgicas aspectos relacionados a realidade, avancando da abordagem
conceitual/tedrica, para problematizacdes envolvendo o meio ambiente, economia, politica e
desenvolvimento cientifico-tecnolédgico. Implicando na analise do uso, pds-uso e na anélise da
pré-producdo, também chamada de agenda de pesquisa (SANTQOS, 2012, 2016) de produtos e
empresas.

Desde a década de 70, do seculo passado, tem sido feitos esfor¢os que buscam balizar
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a Educacdo em Ciéncias em pressupostos do educador Paulo Freire (Delizoicov, 1982;
Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2002). Estes tém sido pautados numa perspectiva
curricular cuja l6gica de organizacdo € estruturada com base em temas, com 0s quais Sao
selecionados os contetudos de ensino das disciplinas, sendo a conceituacdo cientifica da
programacéo subordinada ao tema.

Muitas vezes a realidade na qual o docente esta inserido, parece ser tdo desfavoravel,
com inumeras dificuldades e desafios. Contudo, através de suas aulas pensadas e planejadas
com situacdes reais, pode vir a tornar-se uma forma metodoldgica relevante ao ensino, como é
0 caso da insercdo da abordagem tematica Energia e vida nas aulas de Ciéncias.
Corroborando, Auler; Fenalti e Dalmolin (2007) entendem que, para uma leitura do mundo
contemporaneo, para 0 engajamento em sua transformacdo, é relevante, uma constante
compreensdo critica sobre as interacGes entre CTS, considerando que a dindmica social
contemporanea esta “progressivamente condicionada pelos avangos no campo cientifico-
tecnologico” (AULER; FENALTI e DALMOLIN, 2007, p. 2).

A busca de participacdo, de democratizacdo nas decisdes em temas/problemas sociais
gue envolvam ciéncia-tecnologia, defendida pelo movimento CTS, contém elementos comuns
aos adotados por Paulo Freire (1987), quando este, referindo-se a educagdo, aponta para além
do “simples treinamento de competéncias e habilidades”.

A “dimensdo ética”, “a crenca na vocacdo ontologica do ser humano em ser mais”,
sendo sujeito histérico e ndo objeto conferem ao seu projeto politico-pedagdgico, uma
perspectiva de “reinvencao” da sociedade, processo no qual emerge a participacao daqueles
que se encontram imersos na ‘““cultura do siléncio”, submetidos a condi¢ao de objetos e ndo de
seres historicos e transformadores do mundo em que vivem.

O ponto central da aproximacdo entre o referencial freireano e o enfoque CTS,
encontra-se no fato de que para ocorrer uma leitura critica da realidade (Freire, 1987), torna-
se imprescindivel uma compreensao critica sobre as interagdes entre CTS, considerando que a
dindmica social contemporénea estad fortemente condicionada pela ciéncia-tecnologia.
(AULER, 2005). Entende-se que este aspecto pode propiciar, na educacdo em ciéncias, a
transformagdo da “cultura do siléncio” numa cultura de participacdo em processos decisorios
que envolvem Ciéncia-Tecnologia.

Para a instrumentalizacdo destes pressupostos, utiliza-se a abordagem tematica que,
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diferentemente da abordagem conceitual®, consiste de “uma perspectiva curricular cuja légica
de organizacdo é estruturada com base em temas, com 0s quais sdo selecionados os conteldos
de ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacdo cientifica da programacdo é
subordinada ao tema” (DELIZOICOV; ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002, p.189).

Respaldamos que os conceitos ndo devem limitar-se a fendmenos fisicos e tedricos,
mas articulados a fatores presentes em nossa sociedade, e proximas das vivéncias dos
estudantes, como é o caso de uma reflexdo e andlise acerca da tematica Energia e vida,
englobada e desenvolvida durante o Estagio Supervisionado Ill: Ciéncias no Ensino
Fundamental. Momento no qual os licenciandos passam a ter autonomia em sala de aula, e a
partir do qual, desenvolve suas metodologias, contribuindo para a construgdo do
conhecimento e, como produto, torna-se professor. Deste modo, a partir da tematica Energia
e vida foram desenvolvidas sequéncias didaticas galgadas na pesquisa em sala de aula, e
articulacdo com fendmenos fisicos, bioldgicos, quimicos, politicos, econdmicos e ambientais,
por vezes, pouco trabalhados na Educagao Basica.

A necessaria articulacdo de conceitos com situacdes cotidianas, como é o caso do
estudo sobre a construcao/implementacdo da Usina Hidrelétrica Passo Sdo Jose, localizada no
Municipio de Salvador das Missdes/RS, possui uma densidade de significacdo consistente na
producdo do conhecimento, nos quais envolve a efetiva participacdo dos estudantes, na
opinido, dos valores, impactos e pré-avaliacdo da implantacdo de usinas hidrelétricas para a
obtencdo de energia elétrica, influenciando a vida humana.

Assim, este constructo refere-se a problematica: Como articular a tematica: Energia e
vida, no contexto educacional, através da vivéncia cotidiana dos estudantes, durante a
formacdo inicial docente? Diante do qual, busca contribuir e sinalizar novos panoramas a

Educacdo em Ciéncias.

ABORDAGEM TEMATICA ENERGIA E VIDA NO ENSINO DE CIENCIAS:
ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O ensino através de temas tem se constituido uma pratica pedagogica cada vez mais
investigada e utilizada na atmosfera CTS, principalmente articulada aos Trés Momentos
Pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002). No primeiro,

Problematizacdo Inicial, sdo apresentadas situacdes reais, envolvidas nos temas, que 0S

% Abordagem, que segundo Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2002), sua légica de organizacio é centrada nos
conceitos cientificos, a partir dos quais, sdo selecionados o0s conteildos de ensino.
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envolvidos conhecem e presenciam. Eles s@o desafiados a expor o que pensam sobre elas para
que o professor apreenda os significados atribuidos.

A Organizacdo do Conhecimento é o Segundo Momento Pedagdgico, no qual as
expectativas iniciais podem ser alcancgadas atraves do estudo sistematico de contetdos sob a
orientacdo do professor, que desenvolve maneiras de fazer com que os estudantes
compreendam cientificamente as situacGes problematizadas, segundo critérios pessoais ou
compartilhados coletivamente, sem desconecta-las da realidade social a que se conectam.

O Terceiro Momento de Aplicacdo do Conhecimento destina-se a abordar o
conhecimento recem-incorporado para que se analise e se interprete as situagdes iniciais que
determinaram seu estudo e outras que, embora ndo diretamente ligadas ao momento inicial,
possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

A tematica Energia e a vida foram pensadas como abrangente, uma vez que se
relacionava com algo discutido nas aulas anteriores sobre o conceito de trabalho realizado por
maquinas simples. Concomitantemente, os conceitos envolvidos foram planejados visando
englobar e constituir a tematica, partindo de conceitos tedricos a contextualizacdo de fatores
sociais, como a economia, meio ambiente, dentre outros.

Auler (2007) corrobora afirmando a necessidade de por em pratica uma nova relacéo
com o curriculo e a realidade local, ou seja, entre “o mundo da escola” e o “mundo da vida”,
que pode ser realizado através de temas geradores, que envolvem situac@es problematicas. Os
temas geradores carregam para o ambiente escolar, a cultura e situacGes problematicas
vivenciadas.

O inicio da sequéncia das aulas esteve galgado no desenvolvimento do Primeiro
Momento Pedagdgico, que consiste na problematizacdo inicial, e, em nosso caso, refere-se as
problematicas como: O que significa energia? O que precisamos realizar para termos energia?
Onde podemos encontrar? Quais os tipos de energias? E as formas de obtencdo de energia de
recursos naturais? Toda forma de producdo de energia elétrica é pensada em quais fatores para
a sua implantacdo? Toda producdo de energia é voltada a preocupacdo com o0 meio ambiente e
seu entorno?

Na medida em que os estudantes conversavam e refletiam, as concepc¢des iniciais dos
mesmos eram escritas no quadro. O segundo Momento Pedagdgico, que consiste da
organizacdo do Conhecimento, englobou abordagens desde experimentais, sobre a energia
cinética e potencial, e a conservacdo da energia, até aulas de cardter mais expositivas com

imagens sobre as energias renovaveis e ndo renovaveis assim como os fatores econémicos,
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ambientais e politicos. Ao final de cada uma das aulas, sempre se retornava as
problematizacGes iniciais, primando pela ressignificacdo de conceitos e concepgdes
levantadas.

A culminancia da abordagem temaética desenvolvida, atraves do Terceiro Momento
Pedagdgico, que ocorreu mediante a entrega de uma reportagem presente no site da Empresa
IJUI ENERGIAS/A, acerca da implantagdo da Usina Hidrelétrica S&o José no Municipio
Missioneiro de Salvador das Missdes, distante 530 km de Porto Alegre/RS. Diante da
reportagem discutimos com os estudantes da forma como aconteceria o juri simulado, e que
cada estudante deveria trazer escrito a sua opinido, sendo contra ou, a favor da implantacéo da
Usina, envolvendo varios e amplos discursos.

A execucdo do juri-simulado desta situacdo real ocorreu na forma de um jari, em que
havia a leitura da reportagem, e os estudantes a favor posicionaram-se em frente aos
estudantes contrérios a implantacdo, conforme figuras abaixo. Diante do qual, surgiu o debate,

e a reflexdo de varios fatores, ndo se limitando somente aos teoricos.

Figuras 1 e 2: Leitura da reportagem pelo estudante; Organizag&o e discussdo das opinides do jdri.
Fonte: autoria prépria

Para finalizar, os estudantes deveriam entregar a folha que continha os argumentos,
visto que a grande maioria optou pela entrega escrita, ao invés da gravacdo das falas, visto
que alguns apresentavam certa resisténcia em falar espontaneamente, mais relacionado pelo
fato da gravacdo. Essas manifestagdes foram entdo analisadas no intuito de contribuir para a
reflexdo sobre as acOes desenvolvidas, durante a caminhada docente. E, estas produgdes

escritas serdo discutidas no proximo item.
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JULGAMENTO DE FATORES RELACIONADOS A ENERGIA, SOCIEDADE E
MEIO AMBIENTE: CONTRIBUICOES AO ENSINO DE CIENCIAS

Constatamos de forma geral, que ha indicativos de que a sequéncia didética,
envolvendo desde os experimentos, demonstracdes e o juri-simulado sobre uma situacgdo real,
possibilitou ganhos cognitivos aos estudantes e uma maior compreensdo sobre a tematica
abordada. Uma vez que, no decorrer da atividade, no questionamento continuo e na interacgéo,
houve a participacdo ativa dos estudantes, questionando, refletindo interagindo e opinando
livremente.

A maioria dos estudantes dialogou de forma concreta e objetiva, sendo que apesar da
turma estar divida entre os contrarios e a favor da implantacdo da Usina, a grande maioria,
acabou permanecendo em conflito diante das duas situagdes. Os excertos comprovam que a
pesquisa realizada fora do ambiente da sala de aula, e mediada pelo estagiario em sala de aula,
ou por correspondéncias eletrénicas, permitiu 0 avanco e a busca do maior numero de
argumentos relacionados a opinido de cada discente diante do juri.

O fator/desenvolvimento econémico é um dos discursos mais recorrentes nas
argumentacdes dos estudantes, no qual, por mais que se negue 0 mesmo sempre € considerado
como argumento favorativo a implantacdo da Usina. Neste caso o E7* afirma que alguns de
Seus aspectos positivos sdo: “[...] 0 aumento de empregos, que gera uma maior qualidade de
vida para muitas familias, um maior desconto na energia, e mais facilidade de atender as
casas que necessitam de energia” [Grifo nosso]. Corroborando, E9 e E11 compartilham da
mesma opiniao e acrescentam como produto a reducédo dos indices de pobreza da regido.

Contudo, nos questionamos até que ponto a geracdo de empregos, ou 0 aumento do
desenvolvimento econdémico pode acarretar na melhoria da qualidade de vida. Precisamos
superar a concep¢do do modelo tradicional e linear de progresso da CT, em que 0 avango
cientifico, tecnoldgico, politico e econdmico, conduzem linearmente ao bem-estar da
sociedade (AULER, 2002; AULER, 2007). Questionamo-nos se toda a popula¢do terd mesmo
acesso a esse progresso/desenvolvimento acarretado pela implementacdo de Usinas em sua
regiéo.

Neste sentido, durante as falas dos estudantes, outros confrontaram e as discussoes
foram constantemente mediadas. O que implica na importancia da problematizagdo do

professor/estagiario nas aulas, pois muitas vezes, 0s estudantes permanecem com as suas

* Representacdo e identificacdo dos estudantes integrados na pesquisa.
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concepgdes inalteradas e insuficientes a articulacdo de pressupostos CTS na producgdo do
conhecimento.

A importancia da energia elétrica, na atualidade é tdo relevante, que sentimos a sua
necessidade quando realmente ha uma falta/corte de energia em nossas residéncias. Vemos a
dependéncia que temos em relagdo a mesma nos dias atuais. Neste sentido, diante do
exponencial desenvolvimento de aparelhos e produtos tecnoldgicos (telecomunicacdes,
eletrodomésticos, empresas, dentre outros) a necessidade de novas formas de obtencdo de
energia elétrica é recorrente.

E8 posiciona-se a favor da implementacdo da Usina, alegando que “/...J quase tudo o
gue ocupamos, ou precisamos precisa de energia, e novas coisas boas podem gerar” [Grifo
nosso]. Neste excerto, é possivel observar a necessidade da participacdo do professor, na
mediacdo e problematizacdo das situacfes que surgem nas aulas. Pois, em que medida todo
novo produto cientifico-tecnoldgico, € utilizado para coisas boas? Serd que o
desenvolvimento de produtos ndo sdo carregados de interesses/valores de quem os planeja e
desenvolve?

Pensando nestas problematicas, Santos (2012, 2016) assevera que nao podemos recair
no esquecimento do fato de que a Ciéncia-Tecnologia é contaminada de valores desde a
definicdo da agenda de pesquisa sendo, em muitos casos, equivocada a concepgéo de que a
sua utilizacdo pode ser decidida através da ética. Implicando em considerar antes da reflexdo a
cerca da pds-producédo a agenda de pesquisa, em gue, segundo a autora, a ndo neutralidade da
CT, a partir da agenda de pesquisa (pré-produgio) “é fortemente influenciada por valores”
(SANTOS, 2012, p. 57).

Os depoimentos que se opdem a implantacdo sdo em suma, ligados a fatores
ambientais, e a degradacdo da fauna e flora da regido, conforme podemos ver em E8: “[...]
pois, causa danos ao ambiente e a nds mesmos, além dos animais que terdo de se mudar e ir
para outros lugares.” De forma similar, ES complementa: “Pode causar graves acidentes nos
trabalhadores e em moradores que moram préximos”. Percebemos a avaliagdo dos impactos
do uso/funcionamento da obtencdo da energia elétrica relacionados ao meio ambiente e seus
constituintes: fauna, flora e o préprio ser humano. Contudo, Auler (2011) nos instiga a refletir
sobre a limitacdo da avaliacdo apenas dos impactos da pos-producdo significa manté-los
intocaveis, fora do alcance de uma andlise critica, repercutindo, em uma viséo limitada da CT.

A indeciséo é recorrente nos trabalhos, no qual E1 afirma: “Estou entre ambas as
opiniBes, pois, esta represa traz muitos beneficios como mais fontes de energia, e o lado
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negativo é que muitas pessoas sdo obrigadas a sair de suas residéncias.” E para finalizar, o
mesmo Estudante afirma: “Ndo tenho motivos ou como afirmar se é apenas ‘bom’ ou ‘ruim’
para a populagdo. Tudo tem seu lado positivo e negativo ™.

Diante desta reflexdo, Vilches; Gil Pérez; Praia (2011) apontam ser necessario
reconhecer amplamente o meio ambiente humano, que ndo se limita ao ambiente fisico, mas a
outras dimensdes sociais, éticas, culturais, politicas e econdmicas, essenciais a especie
humana. No qual, a participacdo e a formacdo docente é recorrente em debates envolvendo

essas dimens@es pouco abordadas nas aulas de ciéncias.

CONSIDERACOES E CONTRIBUICOES

Ao longo da caminhada analisada, percebemos a importancia da formacéo docente em
Ciéncias, tanto continuada, quanto inicial, na construcdo do conhecimento tanto pelos
estudantes, quanto pelo continuo processo de reflexdo-acdo no decorrer das aulas. Pois, nem
tudo sdo flores, o caminho docente é longo, pedregoso, com muitos espinhos e desafios.
Contudo, cabe persistir e lutar, pois 0 maior resultado, ou “pagamento” ¢ a construgdo critica
do conhecimento pelos estudantes em nossas aulas, e a participacdo nas decisdes envolvendo
a triade CTS.

A proposta de articulacdo de pressupostos CTS na Educacdo Basica, potencializou
discussbes sobre o papel da CT em nossa sociedade e promoveu uma tomada de decisdes,
ainda que marcada por uma visdo unilateral do papel da CT e por alguns julgamentos
ingénuos. Por isso, a importancia da mediacdo e problematizacdo do professor em sala de
aula, que, como expresso anteriormente, exige cada vez mais pautarmos um olhar na
formacéo de professores, capazes de proporcionar uma visdo ampliada sobre CTS em sala de
aula.

Além disso, o debate em torno do tema “Energia e vida” motivou em seus
participantes uma renovacdo de atitudes. Reflexdes sobre o compromisso com o equilibrio do
meio ambiente e os valores envolvidos no acesso/consumo de energia, além de contribuirem
para 0 processo de alfabetizacdo cientifica dos sujeitos, puderam torna-los elementos
propagadores dos conhecimentos construidos. Assim, acreditamos que essa tematica, pautada
numa concep¢do CTS, possui importancia educacional na Educacdo Basica e defendemos o
estudo da mesma em outros contextos de ensino, por exemplo, durante a formacéao docente.

A articulagdo de conceitos com vivéncias/probleméticas reais dos estudantes
potencializa a ressignificacdo e a consciéncia frente a valores, atitudes e fatores implicitos no
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Livro Didatico, e nas falas do professor. E necessario voltar-se as discussdes sobre a
emancipagdo do homem diante do desenvolvimento cientifico-tecnolégico, bem como a
questdo ambiental. Esta € uma preocupacgdo cada vez mais presente em toda a sociedade e é
uma realidade com a qual o ser humano precisa procurar solucoes.

Isso implica na necessidade de uma educacgdo voltada para essa tematica, que venha
contribuir para a formacao de sujeitos criticos-reflexivos (estudantes e docentes) que busquem
a preservacao da vida do planeta, melhores condi¢cbes sociais para a existéncia humana e a

producdo do conhecimento.
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