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O pedagogista deve aprender com o filésofo, mas
este pode igualmente aprender com o primeiro. A
pedagogia deve permanecer em contacto com a
filosofia de que brotou, mas a filosofia deve
igualmente permanecer em contacto com sua filha
que é a pedagogia.

(FR. DE HOVRE, 1969)



Este pequeno livro ndo tem a pretensdao de originalidade. Nada mais representa do que um
sumario, simples e modesto, dos principais problemas filoséficos da educacdo, analisados a
luz do realismo cristdo. Sua elaboragao resultou de resumos de aulas de filosofia da educacao,
ministradas as alunas do curso de pedagogia da Faculdade de Filosofia de Santa Ursula,
durante o ano letivo de 1941 (SANTOS, 1942, ADVERTENCIA), no Manual de Filosofia da
Educacgdo: os grandes problemas da pedagogia).

Este compéndio nada possui de novo e original. Constitui apenas uma pequena introducao ao
estudo da filosofia. Sua finalidade é puramente didatica. Visa iniciar nossos estudantes aos
problemas fundamentais do pensamento filoséfico. Para isso, procuramos realizar uma sintese
da filosofia tomista com os ensinamentos da ciéncia moderna e a contribuicdo das correntes
filosoficas contemporaneas (SANTOS, 1951, PREFACIO) no Manual de Filosofia Colecdo
Iniciacdo Cientifica.
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RESUMO

Este estudo aborda uma andlise do Manual de Filosofia da Educagado: os grandes problemas
da Pedagogia moderna de Theobaldo Miranda Santos (1904-1971), publicado em 1942 pelas
Edicbes Bonffoni com o objetivo de compreender alguns de seus pressupostos filoséficos do
pensamento educacional deste intelectual catdlico presente nesta obra junto & pedagogia
moderna. Sob a perspectiva tedrica metodolégica este estudo se ancora na pesquisa
bibliografica e documental. Também se aproxima da Histéria das ideias pedagogicas e da
Historia dos Intelectuais inspirados nos estudos de Saviani, Vieira, Daros, Almeida Filho e
Souza. O recorte estabelecido para este trabalho de pesquisa aborda as décadas de 1920 a
1940 a fim de compreender o movimento dos intelectuais cat6licos na defesa da pedagogia
cristd e o disputa por eles estabelecidos em oposicdo aos defensores da pedagogia da Escola
Nova. O debate educacional no inicio da década de 1920 é acalorado pela tentativa da Igreja
catblica em se apropriar novamente do espaco escolar. Uma das estratégias da instituicdo foi
as publicacdes de manuais escolares para a formagdo de professores na intengao de divulgar a
doutrina catolico-crista. Para além destas apreensoes procurou se considerar a atuacao desses
intelectuais junto a Associacdo Brasileira de Educacdo - A.B. E, o contexto de atuacdo
docente de Theobaldo Miranda Santos no servi¢co da educacdo brasileira. O entendimento
sobre a trajetéria do intelectual possibilitou nos avancar na investigacdo conhecendo o
momento histérico da inser¢do do manual de Filosofia da Educacdo ora analisado neste
trabalho. O intelectual publicou um total de 150 titulos abrangendo os niveis de ensino
primadrio, secundario e superior. Convertido ao catolicismo no final da década de 1920
alcancou lugar de destaque como publicista na producdo de manuais escolares e prestigio no
campo intelectual brasileiro. Defensor da Filosofia Tomista, afirmava que as especulagdes
filoséficas postulados por Sto Tomdas de Aquino ndo fora ultrapassadas pela Pedagogia
moderna como advogava John Dewey e os pragmatistas. Atuou nos servicos administrativos
no periodo do Governo de Getulio Vargas ao lado de Alceu Amoroso Lima. Algumas missivas
trocadas entre Tristdao de Athayde e Theobaldo M. Santos colaboram para a fundamentacdo do
objeto desta pesquisa. Partimos para a descricdo do manual em si analisando algumas
categorias estabelecidas pelo autor ao descrever as bases filoso6ficas da educacdo e os
problemas filoséficos da educacdo. Concluimos na direcdo de uma analise da pedagogia
moderna e seu desmembramento na Escola Nova, ponderou-se também uma sintese da
Filosofia Tomista discutida no manual por nosso autor.

Palavras-chaves: Educacao, Debate educacional, Filosofia da Educacdo, Theobaldo Miranda
Santos, Intelectuais.



ABSTRACT

This study addresses an analysis of the great problems of moderm pedagogy (Manual de
filosofia da educacdo: os grandes problemas da pedagogia moderna) from Theobaldo Miranda
Santos (1904-1971), published in 1942 by the Bonffoni Editions with the objective of
understand the educational thinking of this intellectual presente in this work with the modern
pedagogy. Under the methodological theoretical perspective this study approaches from
thehistory of pedagogycal ideas and the and History of Intellectuals inspired by studies
Saviani Vieira, Daros, Almeida Filho e Souza. The clipping established for this research
addresses the decades of 1920 to 1940 with the objective of understand the catholics
intellectual’s moviment in defense of christian pedagogy and and the competition for them
against the established pedagogy advocates of the New School. The educational debatein the
begin of 1920 is heated by the catholics attempt to appropriate again the school space. One of
the strategy of the institution was to publicate school’s manuals to teacher’s formations with
the intention of disclose the catholic-christian doctrine. In addition to these arrests sought to
consider the role of these intellectuals with the Braziliam association of education - A.B.E.
The context from the education performance of Theobaldo Miranda Santos in the servisse of
braziliam education. The understanding of the trajectory of our intellectual enabled us to
move forward in the investigation to know the historical time of insertion of the “manual de
Filosofia da Educacdo” now analyzed in this work. The intelectual published a total of 150
titles covering the levels of primary, secondary and higher education. Converted to
catholicism in the late of 1920 achieved a prominent place as publicist for the production of
textbooks and prestige in the Brazilian intellectual field. Defender of thomistic philosofy. It
stated that the philosophical speculations postulated by St. Thomas Aquino was not overtaken
by modern pedagogy as advocated John Dewey and the pragmatists. He worked in the
administrative offices at the Getulio Vargas government period alongside Alceu Amoroso
Lima. Some missives exchanged between Tristdo de Athayde and Theobaldo M. Santos
collaborate for the reasoning of the object of this research. We left for the manual description
itself analyzing some categories established by the author to describe the philosophical basis
of education and the philosophical problems of education. We conclude toward an analysis of
modern pedagogy and its dismemberment at the New School, also considered whether a
synthesis of Thomistic philosophy discussed in the manual by our author.

Key words: Education, Educational debate, philosofy of education, Theobaldo Miranda
Santos, Intellectuals
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INTRODUCAO

Ao propor o estudo que apresentamos neste trabalho, retornamos ao desafio do trabalho
de conclusdo no curso (TCC), de licenciatura em Pedagogia, apresentado no ano de 2013, em
que pesquisamos os meandros da instituicdo catélica brasileira na perspectiva de um
intelectual. Na graduagdo, foi-nos proposto estudar a persona do intelectual catolico
Theobaldo Miranda Santos, e o seu Manual de Filosofia da Educagdo: Os grandes problemas
da Pedagogia Moderna, editado em 1942 (1° edicdo), pelas Edi¢des Bonffoni. O autor
divulgou, durante aproximadamente trés décadas, a doutrina cat6lica por meio dos seus
manuais.

No TCC, apresentamos uma biografia do autor, na tentativa de conhecer sua trajetoria
académica e administrativa, também a filiacdo filoséfica que, para muitos estudiosos,
transitava ora nos moldes da educacao catdlica, ora buscando apropriacdo do método da
pedagogia da Escola Nova. Também descrevemos o Manual de Filosofia da Educagdo em
relacdo as suas particularidades, definidas na taboa de matérias.

Este Manual esta divido em duas partes: na primeira, o autor discorre sobre o que
considera as “Bases filoséficas da Educacdo”, descrevendo a Filosofia, a Educacdo, A
Educagdo e a Filosofia, e finaliza ponderando a Filosofia da Educagdo. Na segunda, ele se
refere aos “Problemas filosoficos da Educacdo”, e expde, conforme seu pensamento, 0s
seguintes problemas: Os Fins da Educacdo, O Educando, Os Métodos da Educacdao, O
Educador, A Aprendizagem, concluindo com a definicdo acerca do conceito de Disciplina.

Também tratamos, no TCC, do contexto histérico em que se esta obra foi produzida, ou
seja, o ano de 1942. Além disso, destacamos que o intelectual foi sujeito ativo nas institui¢ées
catolicas em Campos dos Goytacases (RJ) e no Distrito Federal, locais de sua atuagao
docente.

O que deu origem a presente dissertacao de mestrado talvez seja resultado do trabalho da
graduacdo, onde a problematica se insere na seguinte indagacdo: Entre a Educacdo
Tradicional e o escolanovismo: qual o lugar que ocupa Theobaldo M. Santos? Nosso
problema comecava justamente nesta formulacdo, ou seja, para entender a trajetéria deste
intelectual era necessario conhecer a concepcdo educacional, filoséfica e religiosa que

envolvia o autor em estudo.
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O estudo supracitado sera parte do nosso trabalho, onde discutiremos o posicionamento
do nosso autor e seus desdobramentos no Manual de Filosofia da Educagdo faz frente a
Pedagogia Moderna.

Diante da problematica anunciada nesse estudo confirmamos a nossa hipotese de
trabalho que de fato o lugar que Theobaldo M. Santos ocupa é se contrapondo a Escola Nova
em defesa da pedagogia catélico-cristd, inspirados nos conceitos normativos com vista a
formacdo do ideario da perfeicdo humana. Neste prisma interessou-nos refletir que a
concepcao educacional do nosso autor intercalou entre as duas concepcdes ora no sentido de
critica, ora no sentido de apropriacdo das ideias da Escola Nova.

No conjunto desse trabalho podemos encontrar por diversas vezes a posicdo critica do
autor ao mencionar que o pensamento moderno, aqui representado pela pedagogia da Escola
Nova ou nos Fundamentos em Dewey, era nada menos que uma adaptacao do que Sto Tomas
de Aquino havia proposto ha sete séculos passado.

O procedimento metodologico ancorou-se em pesquisa bibliografica e andlise
documental por onde tentamos averiguar no Manual de Filosofia da Educagdo: os grandes
problemas da pedagogia moderna de 1942, a sintese que o intelectual Theobaldo M. Santos
apresenta sobre a pedagogia moderna em contraposicio a pedagogia catélico-crista.
Ocupando o espaco como um adversario intelectual se afirma na defesa dos idedrios cat6licos.

Na apreciacdo abaixo a analise documental sintetiza em:

Podemos defini 1d8 como uma operagao ou um conjunto de operagoes visando
representar 0 conteido de um documento sob uma forma diferente da
original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e a sua
referenciardo [...] O objetivo é a representacdo condensada da informacao,
para consulta e armazenagem [...] (BALDIN, 1977, p. 45).

Como ja dito, o olhar sobre a fonte utilizada no TCC precisou ser expandido,
necessitando de uma pesquisa que a analisasse com mais aprofundamento. Diante disso, nos
empenhamos ainda em explorar documentos oficiais como as Enciclicas Papais, e parte de
uma coletdnea de correspondéncia num arquivo carioca que envolve o autor. Uma parte
importante nesse trabalho foi a descoberta desse conjunto de cartas organizadas pelo Centro
Alceu Amoroso Lima, na cidade de Petropolis no Estado do Rio de Janeiro (RJ), trocadas
entre Theobaldo e Dr. Alceu Amoroso Lima, pseudonimo de Tristdo de Athayde.

As missivas entre os autores revelaram particularidades localizadas no Manual de

Filosofia da Educagdo que analisamos. O acervo compde-se de 45 cartas escritas entre 1935
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e 1956. O contetdo dessas mesmas abordaram os mais diferentes temas, entre eles a Filosofia
da Educacao como disciplina pedagogica. O acervo do Centro Alceu Amoroso Lima — CAAL
- para a liberdade abriga a coletanea sendo de facil acesso e manuseio, devido a boa

conservacao dos documentos.

Segundo pesquisas de Angela Castro Gomes, o estudo de cartas, didrios, trajetoria
individual e as memorias dos autores, ndo sdo ainda numerosos os estudos destes temas,
apesar de nas ultimas décadas receberam maior investimentos do mercado editorial e da
academia. Mais utilizados no campo da literatura e da Historia da Educagao recentemente,
vislumbrando o estudo das praticas escolares, curriculos, questdes de género entre outros.

Um aspecto entre tantos, a ser observado nessas missivas foi a influencia do catélico
Alceu Amoroso Lima na formacao espiritual de Theobaldo M. Santos aproximadamente no
final dos anos de 1920. O entrecruzamento dessas fontes interessou-nos verificar o que os
autores discutiam sobre a pedagogia moderna, e as questdoes que envolveram a Filosofia da
Educacdo no periodo que antecede a publicacdo do manual. A década de 1920 consagra-se a
participacdo de intelectuais, como nosso autor, nos movimentos catdlicos na perspectiva do
humanismo cristao.

Foi esta uma investigacdo ndo menos exaustiva, porém entendemos que alcangamos 0s
objetivos pretendidos. Enfim, essa correspondéncia nos auxiliou na tessitura desta andlise do
manual. Entendemos que essa pesquisa nos possibilitou a compreensdo de uma perspectiva de
alguns dos pressupostos do pensamento educacional do intelectual catolico e da pedagogia
moderna encontrados nessa obra em analise, no periodo delimitado por nds neste estudo.

Entendemos que a acdo desses intelectuais se fez marcante na arena politica da educagdo
até mesmo anteriormente aos meados da década de 1920, quando se assumem como participes
dos espacos politicos, sociais e culturais da sociedade brasileira. Porém, estabelecemos essa
década como um marco referencial para este trabalho, em vista de que, nela, o Laicato
catélico, com seu posicionamento conservador, articulou estratégias contrapondo ao
movimento que defendia a pedagogia liberal. Com esse posicionamento, 0os movimentos em
prol da doutrina catdlica se expandiram por meio do Centro Dom Vital e da Revista A Ordem.

Esse embate, nos dizeres de Saviani (2008), reforca nossa justificativa sobre a década de
1920: em suas palavras, este periodo foi o momento da resisténcia ativa por parte dos
catolicos. As estratégias da Igreja também serdo por nds discutidas no decorrer deste trabalho.

Assim, ao Capitulo 1, destinamos o esboco do didlogo entre os Escolanovistas e os

Catolicos, apresentando uma parte do cendrio historico do século XX. Analisamos uma
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perspectiva sintética de algumas questdes sociais, politicas, educacionais frente a
configuracao de sociedade na década de 1920. Constatamos que este marco representa uma
transicao em diversos setores do pais. Discutimos também a participacdo dos intelectuais
brasileiros nas décadas de 1930 e 40 na conjuntura da Associacao Brasileira de Educacao —
ABE.

Ainda neste capitulo, apresentamos o contexto de atuacdo da chamada reagao catolica,
na qual situamos a participacao de Theobaldo M. Santos como coadjutor na esfera crista dos
movimentos dos intelectuais. Para tanto, explicitamos o autor e sua trajetoria de vida,
resumindo suas contribui¢des para o servigco da educacgao brasileira.

No capitulo 2, nos dispusemos a compreender o Manual de Filosofia: Os grandes
problemas da Pedagogia Moderna, de 1942 e suas nuances, tais como: a conjuncao historica
em que foi escrito, a divisdo em que o autor caracterizou de: As “Bases filoséficas da
Educacdo” caracterizadas como a primeira parte do manual, e a segunda parte, “Os Problemas
filoséficos da Educacdo”. Esta sintese se deu por uma tentativa de categorizar os principais
pressupostos elencados pelo autor na constru¢ao do manual.

Avancando um pouco mais, delineamos, no ultimo capitulo, uma breve analise do
manual, onde pontuamos o posicionamento do nosso autor em relacdo a Pedagogia moderna,
aqui entendida como a concepcdo Pragmatista de educacdo defendida por John Dewey,
Kilpratick, Decroly, entre outros. No manual esse conceito é amplamente discutido como
sendo um dos grandes problemas dessa pedagogia.

Um esboco da Filosofia do Naturalismo pedagégico segundo nosso autor deriva a
concepcdo Pragmatista € apresentado resumidamente imiscuindo ao Movimento do
Escolanovismo brasileiro. O assunto foi discutido no capitulo anterior quando tratamos das
questoes das reformas educacionais implantadas ainda na década de 1920. Apesar de nos
concentrarmos em questdes ja sinalizadas neste trabalho do manual escrito por Theobaldo M.
Santos, abordaremos a concepcao Filosofica Tomista, visto que a mesma influenciou uma
grande parte de sua concepcao religiosa presente no pensamento do autor em estudo.

Ao propor a analise deste manual entendemos como esta sendo a principal fonte da nossa
pesquisa. As publicacdes de Theobaldo M. Santos perpassam a casa de 150 titulos produzidos
em quase quatro décadas de trabalho. O autor publicou manuais de Sociologia, Pedagogia,
Filosofia, Metodologia, Psicologia, entre outros. Sua atuacdo abrangeu os niveis do ensino

primario, secundario e superior.
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Nossa opcdo aqui foi tratar o objeto como manual e ndao do compéndio. Nossa
justificativa para isso concorda o que Souza (2011) propds em seu estudo sobre a perspectiva
intelectual de Alfredo Miguel Aguayo. O autor aponta que 0s manuais tem uma conotacao
diferente dos compéndios. A diferenca esta em que o dltimo “demonstra uma destinacao mais

para a pratica profissional, principalmente entre as ciéncias biolégicas e médicas (p. 119)”.

Os manuais por sua vez na opinido de Bastos (2005, p. 335) “sao reveladores daquilo que
constitui o duplo movimento contraditorio da disseminagdo de conhecimentos elaborados no
interior de uma disciplina”. Souza (2011) ao citar Saviani (2001, p. 25) comenta que 0s
manuais “sdo uma heranca do pensamento da Igreja catdlica e da tradicao tomista e neo-
tomista na educacdo”. Ainda segundo esse autor muitos textos e manuais escolares da

disciplina Filosofia da educagdo seguem esta mesma direcao.

Para este estudo, muitos foram os autores que contribuiram para o entendimento da
histéria da Igreja Catélica como: Araujo, Aziz, Bruenau, Carvalho, Casali, Cury, Dias, Fausto,
Iglesias (no campo a Sociologia e Histéria), Lustosa, Montenegro, Mainwaring, Hooanert,
Saviani, Zagheni. A presente dissertacdo também utilizou de trabalhos de doutorado como de
Almeida Filho (2008) e Souza (2015). As teses desses estudiosos foram fundamentais nas

descobertas que fizemos sobre nosso autor.

Almeida Filho em sua tese de doutoramento denominada: A estratégia da producao e
circulacdo catélica do projeto editorial das colecbes de Theobaldo M. Santos: (1945-1971),
iniciou uma discussdao sobre as colecoes da Companhia Editora Nacional — CEN — e a
estratégia da Igreja catdlica nas publicages de seus manuais escolares em oposicao a Escola
Nova. Em estudo mais recente Souza (2015) aprofundou seu trabalho dedicando-se ao estudo
geral do Manual de Filosofia da Educacdo: Os grandes problemas da pedagogia moderna
(1942), com a tese intitulada: Postulados da pedagogia perennis: a concepgao de filosofia da

educacdo no manual de Theobaldo M. Santos (1942).

A pluralidade de referencias dos autores escolhidos para este trabalho de pesquisa nao
expressa toda a nossa trajetoria de leituras realizadas para a efetivagdo do mesmo. Para efeito
do nosso estudo, foi o ensaio de um dialogo com diversas hipéteses tedricas a fim de
compreender e identificar alguns dos pressupostos do pensamento pedagdgico-filosofico de
Theobaldo M. Santos no seu Manual de Filosofia da Educagdo: Os grandes problemas da

pedagogia moderna de 1942.
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O estudo da intelectualidade catélica é relevante para a linha de pesquisa em Historia e
Historiografia da Educacdo, pois permite ampliar o estudo da arte e ou o conhecimento na
tematica proposta. Acreditamos que o nosso trabalho se aproxima do campo da Historia das
ideias filosoficas pedagogicas conforme aponta (SAVIANI, 2008) e também estd bem
proximo da Historia dos intelectuais tais como é estudada por Vieira (2008), Daros (2013)
entre outros.

Esbocamos, de maneira descritiva, os acontecimentos que envolveram a educacdao no
periodo de 1920 a 1940. Entendemos que esse estudo historico filosofico, ainda que
apresentado de forma geral, com limites, precisa ser mais bem aprofundado em estudos mais
detalhados. Este assunto € relevante para o ensino da Historia da Educacdo, pois demarca um
periodo onde intensos conflitos ocorreram, bem como as estratégias dos grupos envolvidos

para manter sua influéncia no campo educacional brasileiro.
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I. DIALOGO ENTRE 0OS ESCOLANOVISTAS E 0S CATOLICOS: O CONTEXTO
DO SECULO XX

A finalidade da educacdo se confunde com a finalidade
da vida. [...] Educacdo é o processo de assegurar a
continuidade do lado bom da vida e de enriquece-lo,
alarga-lo e amplia-lo cada vez mais.

(ANISIO TEIXEIRA, 1975).

1.1 Consideragoes acerca da década de 1920 e 1940

Nas primeiras décadas do século XX, a configuracdo da sociedade brasileira sofre
indmeras transformagdes andlogas em todas as dimensdes. Na dimensdo econémica, observa-
se a questao da instalagdo do capitalismo, o aceleramento do processo de urbanizacdao e o
inicio da industrializacdao. O café, como produto de comercializacao e exportacao, alavancava
as condi¢Oes para que o desenvolvimento da economia nacional fosse amplamente cultivado,
principalmente na regido sudeste, sendo os estados de Minas Gerais e Sdo Paulo destaque da
producao.

Nagle (2001, p.26) aponta que a economia cafeeira se torna a principal mercadoria
para o comércio exterior. Juntamente com este intento de producdo para a exportacdo, a
industrializacdo comeca a galgar, a passos lentos, nessa fase do desenvolvimento da economia
brasileira. Com as intempéries do mercado internacional, ndo s6 o café, mas uma diversidade
de atividades economicas desponta no cultivo da terra, como o algodao, arroz, feijao, milho,
fumo etc. Nesse ritmo, a mao de obra é praticamente consolidada pelos imigrantes, trazendo
uma nova configuracdo para a sociedade, como consequéncia alterando a cultura do pais. As
regioes Centro-Sul, Sul e Leste tem o maior nimero de imigrantes fixados.

Essa perspectiva de imigracdao desde o século XIX continua se expandido na década de
1920, como forga de trabalho para a lavoura de café. Somente com a crise de 1929, o fluxo da
imigracdo diminui em todo o pais. Diferentes etnias como italianos, portugueses, espanhois
regressam ao seu pais de origem. Uma excecao foram os japoneses, que se instalaram como
pequenos proprietarios de atividades agricolas a partir de 1925. Alguns grupos minoritarios,
como os sirio-libaneses e judeus sao classificados como mao de obra para um pais que, até a

década de 1930, se qualificava como predominantemente agricola.
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O interessante dessas novas configuragdes,que representamo setor social como parte
do processo da urbanizacao do Brasil, se da no éxodo da populacdo do campo para a cidade. A
grande arrancada foi no inicio do século XX, com o desenvolvimento da industrializacdo
abrangendo varias regioes, como Sdo Paulo, Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Distrito
Federal, cada uma com suas peculiaridades. As variacdes perpassavam pelas inddstrias
texteis, alimentacao, bebidas e vestuario. No periodo da primeira Grande Guerra (1914-1918),
o incentivo as industrias despontou, devido as interrupcdes da concorréncia das importacoes.
A partir dos anos 1920, ha uma tentativa de superar os limites desta expansao industrial.

Convém observar que,desde a Proclamacdo da Independéncia, sucedeu um apelo para
investimentos no capital estrangeiro por meio de empréstimos realizados por paises como a
Gra-Bretanha e Estados Unidos, e, a partir desse periodo, o pais recebeu diversos
investimentos internacionais. Este fato, de certo modo, contribui para o inicio ainda precoce

da modernizacdo do Estado brasileiro:

O moderno se efetivou com a industrializacdo da producdo econdmica, a
constituicdo do mercado capitalista, a criacao de novos ambientes humanos e
a destruicdo dos antigos; acelerou-se o ritmo da vida; modificou-se o perfil
demografico, com uma acelerada urbanizagdo, que atraiu vastas areas rurais
para a esfera de influéncia das cidades, além do contingente imigrante;
instituiu-se um dinamico sistema de comunicacao e transporte; expandiu-se a
burocracia e com ela o poder do Estado; os movimentos sociais se
organizaram, desafiando a ordem politica e, enfim, remodelaram-se os
espacos fisico e social (AZEVEDO; FERREIRA, 2006, p.221).

Concomitante a esse crescimento, 0s movimentos sociais urbanos se expandiram e o
das classes trabalhadoras seguiu o mesmo destino. Greves e manifestacdes operarias se
fortaleceram especialmente nos estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, mas diversas acoes,

por parte do Estado, foram realizadas em relacdo aos trabalhadores, nos governos posteriores:

Recorde-se finalmente, que é nessa sociedade que, até o inicio da grande
guerra, o investimento industrial atingia niveis espetaculares, trazendo para a
cena um novo personagem, o trabalhador industrial, chamado mesmo a
trabalhar em turnos nas fébricas téxteis durante a guerra (GRANZIERA,
1997, p.138).

Consequéncias do ajuntamento da vida urbana, ainda de uma sociedade de base
economica agraria, a pressao sobre as classes dominadas ocasiona o surgimento de partidos

politicos como o PC do B — Partido Comunista Brasileiro -, cujos fundadores promoviam o
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anarquismo." A base dos partidos politicos da década de 1920-30 era constituida por
operarios; nos anos seguintes, a repreensao por parte de uma politica autoritaria tentou
impedir o crescimento dessas manifestacoes, e teve como caracteristica adaptar os
trabalhadores em prol de um ideal comum.

Podemos mencionar que, nessa década, a politica de massas embrenhou-se no Brasil
como consequéncia de uma oposi¢do ao chamado liberalismo decadente,® que (re) significou
o papel do Estado e sua relacdo com a sociedade. Nessa politica, temos a figura central de
Gettilio Vargas e sua perspectiva paternalista do trabalhismo brasileiro (DRUMOND;
OLIVEIRA, 2015, p.202).

O processo politico dos anos 20, ap6s a crise,culminou na cisdo entre a elite cafeeira e
o governo do presidente Washington Luiz.’A crise de 1929 afetou o mundo todo, ndo sendo
diferente no Brasil; a queda da Bolsa de Nova York refletiu na politica brasileira em relacdo as
importacdes. Mescladas a essa crise, as mudangas ocorridas pés-primeira guerra (1914-1918)
e Revolucdo Russa de 1917 contribuiram para que a década de 20 fosse abarrotada de intensas
reviravoltas (IVASHITA; VIEIRA, 2014, p.235), gerando pressao sobre o preco do café e
incidindo no encerramento da politica do café com leite.

Essa divergéncia trouxe novas configuracdes para a politica brasileira. Na opinido de

Alceu Amoroso lima:

E o caso da grande guerra de 1914, como desgracadamente volta a ser o da
luta de morte que de novo se ateou no coracdo da Europa. A pavorosa
tragédia, que comeca apenas a desenrolar-se, despertas tdo numerosas
questodes, que fora estulto sequer enumera-las (ATHAYDE, 1939, p. 3).

A populacao trabalhadora foi alcada a uma nova identidade, com base na disciplina de
um projeto nacionalista construido sob o signo da ordem e da moralizacdo da sociedade.
Gettlio Dornelas Vargas foi o candidato opositor ao governo e seu concorrente foi o ex-

governador do estado de Sao Paulo, Julio Prestes.Porém,com a alavancada da Alianca Liberal

1 Essa corrente politica teve seu apogeu na Europa e nos Estados Unidos da América.

2 CAPELATO, Maria Helena Rolin. Multidées em cena: propaganda politica no varguismo e
peronismo. 2 ed. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 2009.

3 15.11.1926 — 24.10.1930 — o presidente Washington Luiz foi deposto e Julio Prestes foi impedido de
assumir.

4 Uma das principais consequéncias da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), no campo econ6mico,
foi a grande crise de 1929. Esta crise foi causada, sobretudo, pela insisténcia norte-americana em
manter depois da guerra o mesmo ritmo de producdo alcangado durante ela, quando abastecia os paises
envolvidos no conflito, fornecendo desde produtos alimenticios até manufaturas e combustiveis.A
crise refletia na bolsa de valores de Nova York, onde eram negociadas as ac¢des das grandes
companhias americanas. Esta crise refletiu no mundo todo. Para mais, ver: ARRUDA, José Jobson.
Histéria Moderna Contempordnea. 3 ed. Cidade: Rio de Janeiro, RJ: Editora Atica, 1988.
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que desencadeou a Revolucao de 1930 e com o golpe militar, assume Getilio Vargas,
subordinando ao governo todas as acoes dos estados.

Um conjunto de acOes marca messe momento, como a dissolucdo do Congresso
Nacional (nomeando interventores para os estados, resguardando Minas Gerais, onde
permaneceu somente o governador Arthur Bernardes), suspensdo do pagamento da divida
externa e censurados partidos politicos, inclusive do PC do B. Com sua politica trabalhista,
criou o Ministério do Trabalho e controlou os sindicatos, pelo Decreto n° 19770. Seu governo
foi marcado por uma postura autoritaria e centralizadora baseados em valores hierarquicos no

conservadorismo.

Os anos 30 e 40 sdo verdadeiramente revolucionarios no que diz respeito ao
encaminhamento da questdo do trabalho no Brasil. Nesse periodo, elabora-se
toda a legislacdo que regulamenta o mercado de trabalho do pais, bem como
estrutura-se uma ideologia politica de valorizagdo do trabalho e de
“reabilitacdo” do papel e do lugar do trabalhador nacional (GOMES, 199,
p.53).

Destarte, no campo religioso, o Presidente recebeu apoio da Igreja Catdlica que tinha a
intencdo de inserir-se na politica, o que ja vinha acontecendo desde os anos 20, durante o
governo de Arthur Bernardes. A ideologia catOlica, presente na maioria da populacdao
brasileira, era 0 motivo de a instituicdo pressionar o governo em suas colocagoes.

Nas palavras de Alceu Amoroso Lima (1930) ao assumir o controle da Revista A

Ordem e do Centro Dom Vital, pondera sobre suas intengoes quanto a Constituicdao de 1934:

Pouco, importam, porém, esses tremores. Precisamos é trabalhar para que
eles sejam infundados e para que os principios basicos da ordem social
crhistd venham de novo informar a nossa Constituicdo politica. Pedimos
pouco, pois bem sabemos que ndo sdo as Constituicdes que formam os
homens, e sim os homens as Constitui¢cdes [..] E na melhor, das hyphoteses,
0 nosso trabalho post-Constitucional tera de ser muito maior do que o
trabalho pré-constitucional, pois o dificil ndo é incorporar os principios na
lei basica e sim applica-los mais tarde a nossa complexissima realidade
(ATHAYDE, 1930, p. 196).

Os clérigos souberam aproveitar dessa influéncia, fazendo com que o Estado ficasse

refém de suas inten¢des politicas.

A manutencdo de relagdes proximas com o poder eclesiastico poderia
favorecer o projeto varguista, pois as religides universais histéricas como o
catolicismo “trazem no sangue, por assim dizer, uma sensibilidade para as
insidias da massa (ALMEIDA FILHO, 2015, p. 114)”.
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Na educagdo, o governo Provisorio optou pela formacdo de uma elite intelectualmente
mais preparada (FAUSTO, 2013, p.288). Criou o Ministério da Educacdo e Sadde no final dos
anos 1930; seu ministro, entre 1930 e 1932, foi o mineiro Francisco Campos e, em seguida,
seu conterraneo Gustavo Capanema, que permaneceu até 1945. A educacdo tinha uma base
conservadora, com preocupacdo no ensino superior e secundario.

Com investimentos na construcdo das universidades e no ensino secundario, a
Reforma de Francisco Campos preocupou-se com um curriculo seriado, frequéncia

obrigatoria, e a exigéncia da conclusdo do nivel secundario para o ingresso no superior.

Nas areas fundamentais de educacdo e trabalho, a responsabilidade,
durante a Republica Velha, era de competéncia quase exclusiva dos
Estados. Imediatamente depois da revolucdo de 30, a situagao
comecou a mudar. Ha muitos anos, criticos da velha ordem vinham
argumentando que as enormes necessidades sociais do Brasil exigiam
um esfor¢o nacional, de parte de um governo federal forte. Mesmo
antes que a Constituicdo de 1934 codificasse esse novo papel, o
governo de Vargas, em sua fase provisoria, obteve, por decreto de 11
de novembro de 1930, poderes mais amplo do que jamais havia
gozado governo anterior. Dois novos ministérios foram criados em
novembro de 1930 — o do Trabalho, Inddstria e Comércio e o da
Educacao e Saude [..] (SKIDMORE, 1975, p. 55).

Como sera inferido neste trabalho, no contexto da era Vargas, se destaca, no campo
educacional, o embate entre catdlicos e pioneiros da educacdao. Tal debate girava em torno da
contrariedade de alguns intelectuais que resistiam as proposicoes da ideologia religiosa

vigente desde a chegada dos Jesuitas no Brasil.

Nesse diapasdo, aponta a dubiedade da Igreja catélica, um dos principais
atores do processo, frente as propostas dos pioneiros, tentando equilibrar-se
entre dois principios. De um lado, como instituicdo conservadora se
colocava a contraposicao na liberalizacao do ensino com relacdo aos valores
e normas tradicionais. De outro, como devindo progressivamente de empresa
de ensino, adotava o discurso e o ponto de vista do proprietario privado,
defendendo a liberdade de ensino. Liberdade essa que se constituia em vetar
ao Estado a interferéncia em seus negécios (SILVA, 2010, p. 223).

Nesse embate se situa nosso autor, Theobaldo M. Santos. Convertido ao catolicismo
na década de 30, o intelectual se destaca com seus impressos nas diversas publicacoes cristas.
Entre estas, podemos citar a Revista A Ordem e uma intensa producdo de manuais didaticos.

Os impressos foram estratégias das organizagOes catdlicas, ou ndo catdlicas, que transitavam
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entre a populacdo na tentativa da constru¢dao de um ideéario educativo. Na préxima década, o
Manual de filosofia da Educacdo da Educag¢do: Os grandes problemas da pedagogia
moderna (1942) sera editado nessa perspectiva catolica.

Nao sera aqui o lugar de reconstruir esta historia; sem a pretensdo de ir além de um
breve comentario, o que nos interessa, por ora, em particular na década de 1930, serd o campo
da educacdo onde se torna um local de disputa entre a elite dirigente do pais. Com um jogo
politico, Vargas privilegia o pedido dos catélicos na Carta Constituinte de 1934, atendendo a
reivindicacdo do grupo sobre o retorno do Ensino religioso, no curriculo escolar para as

escolas publicas.

A caracteristica mais saliente das reformas educacionais empreendidas por
campos e Capanema traz a marca do pacto da Igreja catélica costurado por
Francisco campos no inicio da década de 1930. Por esse pacto Vargas, apesar
de sua origem castilhista, se dispds a apoiar a inclusdo das teses cat6licas na
Constituicdo de 1934, recebendo em troca o apoio politico da Igreja
(SAVIANTI, 2008, p. 270).

Para Athayde (1931, p. IV) “o decreto restabelecera de modo ainda imperfeito a
liberdade do ensino religioso nas escolas publicas” de matricula facultativas, porém estava
agradecido ao ministro Francisco Campos por ter concedido o beneficio.

Na proxima Constitui¢ao do ano de 1937 em pleno Estado Novo, o ensino profissional
passa a ser importante na preparacdo para a classe menos favorecida e se torna a principal

obrigacao do Estado para com a educacao.

A reforma do ensino secundario foi outro ponto de honra do
ministério, e suas linhas mestras ilustram a matriz que vencia na
definicdo do que e como ensinar a juventude em um momento crucial
de sua formacdo como futuros profissionais e cidaddaos de uma
sociedade diferenciada. Confrontavam se nesse momento posi¢ées
distintas a respeito do teor que se deveria imprimir a formacao dos
jovens cidaddos. Educagdo humanista versus educagao técnica; ensino
generalizante e classico versus ensino profissionalizante sdo pares de
oposicao (falsa oposicdo?)[..]. O Estado Novo resolveria o problema
com uma solucdo engenhosa. Ao lado da reforma do ensino
secundario, onde acabou prevalecendo a matriz classica humanista,
montou-se todo um sistema de ensino profissional, de ensino
industrial que deu origem ao que conhecemos hoje como “Sistema S”,
ou seja, os Senai, Senac, Sesi etc. Coroando todo esse
empreendimento, o ministério reestruturaria o ensino superior, criando
e dando corpo ao grande projeto universitario (BOMENY, 1999, p.
138).
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Além de Bomeny (1999) ampla leitura do periodo se destaca em Fausto (2013) onde o
mesmo apresenta os feitos getulisticos durante o Governo provisério e o estado Novo.
Também Skdimore (1975) destaca a Era Vargas como um periodo de radicalizagdo nos varios
setores inclusive da educacdo. Nossa intencdo aqui foi de apresentar um breve resumo das
décadas que antecederam a producdo escrita do Manual de Filosofia de Theobaldo M. Santos
no ano de 1942. Sem o intuito de esgotar o assunto aprestaremos a seguir nuances do

contexto em que os intelectuais se reuniam para discutir as questoes educacionais brasileiras.
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1.2 Os intelectuais da educacdo brasileira no contexto dos anos 1920-1940

Oracdo dos intelectuais:

No6s temos fé, Senhor, mas aumentai a nossa fé!
Aumentai a nossa fé, pedimo-lo ndo somente para nds,
mas para todos os homens, e, de modo especial para
todos os brasileiros, nascidos como nos, nesta patria que
fizestes tdo bela e tdo grande. Lancai um olhar de
cleméncia e misericérdia sobre os nossos intelectuais,
publicitas, escritores, homens de estudo, em geral, e
sobre todos, enfim, os que labutam no campo das ciéncias
e das letras (SANTO ROSARIO, 1962).

1.2.1 A geracao dos anos 20-40

A educacdo se tornou instrumento de participacdo politica (SAVIANI, 2008, p.177)
nos debates do inicio dos primeiros anos da década de 20. Os intelectuais dedicaram-se a
discutir a pauta sobre a educacdo no pais; em sua maioria, militavam no servico publico,
enquanto outra parcela estava aglutinada em organizagoes independentes. Eram classificados
como a “elite dirigente” (PECAUT, 1990, p.72) a servico do Estado, no caso dos funcionarios
estadistas. Para este autor, os intelectuais colocavam seus servicos em prol do regime politico
vigente na época.

Dependendo do engajamento politico de cada grupo, suas ideologias partidarias ou
religiosas defendiam a educacdo como forma de impulsionar o Brasil ao desenvolvimento.
Mas afinal quem era essa geracdo numerosa de militantes que apresentavam ao povo suas
posicoes, sejam partidarias ou nao?

Para definir o que significa o termo intelectual, parafraseamos Sartre (1994): o
“intelectual é aquele que se mete naquilo que ndo lhe diz respeito”; neste caso especifico, o
fil6sofo faz distingdo entre o cientista e o intelectual. O cientista seria aquele do saber préatico,
aquele que faz as leis, e o intelectual seria aquele que verifica a alienacdo dos homens, faz uso
da contradicdo, é revolucionario em relacdo ao seu tempo, participa da defesa dos

desfavorecidos.



28

Outra caracteristica desse intelectual, segundo Sartre, seria a daquele que ndo se
posiciona a favor ou contra a religido, pois é um ser de contestacao. Contrariamente a esse
conceito estabelecido por Sartre o posicionamento dos intelectuais brasileiros, incluindo
Theobaldo M. Santos, na década analisada, assumem posicoes politicas e uma defesa
expressional da causa religiosa.

Os intelectuais eram em sua maioria, engenheiros, advogados, médicos, educadores,
artifices de uma concepcdo de que o povo brasileiro ndao possuia uma constituicao politica,
carecendo, assim, de representacdo pela elite pensante. Nesse trabalho, apontamos uma
associacdo que muito contribuiu com a histéria dos intelectuais brasileiros no cenario da
educacdo. Nossa intencao é esclarecer melhor o reduto em que os letrados se ajuntam para
seus debates tedricos. Um desses locais, talvez o mais importante deles, era a Associacao
Brasileira de Educacdao — ABE; sua criacdo deu-se em outubro de 1924, por um grupo de 13
intelectuais cariocas, em uma sala da escola Politécnica do Rio de Janeiro. Sua histéria ficou
conhecida por ser um respeitavel espaco de discussoes sobre a educacao brasileira.

A iniciativa da criacdo partiu de Heitor Lyra (1879-1926) que ao se reunir com
Everardo Backeuser, Edgar Sussekind de Mendonca e Francisco Venancio Filho, pretendia
viabilizar uma Federacdo de associagcdes de Ensino. Malograda a questdo, romperam para a
criacdo de um partido politico que se denominou Accdao Nacional. O engajamento politico
veio a findar-se com a Revolucdo Paulista, surgindo, de imediato, a ABE, com os seguintes
objetivos pedagogicos: promover, no Brasil, a difusdao e o aperfeicoamento da educagdo em
todos os ramos e cooperar em todas as iniciativas que tendam, direta ou indiretamente, a esse
objetivo.

O professor Lyra era o encarregado de conduzir a associagdo, juntamente com outros
intelectuais. A associacdo tomou félego sobre os parametros cientificos, absorvendo os
métodos fundamentados na psicologia e na biologia, na intencao nao s6 de alfabetizar, mas de

politizar o povo:

O que caracteriza o grupo, a principio, era a visdo da educacdo como fator de
reforma social, o fato de autoproclamar sua competéncia para proceder a
educacdo do povo e a proposicdo de uma acdo pedagogica integradora e
homogeneizadora de alcance nacional. Os debates enfatizavam a formacdo
do trabalhador sob os principios tayloristas de organizacdo racional do
trabalho (VEIGA, 2007, p.254).

A ABE seria uma associacao que conectasse diversos projetos pedagogicos na qual se

superasse a questdo: “a educacdo era o grande problema da sociedade brasileira”. Com uma
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visdo despolitizada (CARVALHO, 1998), em consonancia com o governo de Arthur
Bernardes, no sentido de ndo desagrada-lo, aderiu a campanha de educacao que se pregava.

A esse respeito Carvalho menciona que:

Incialmente, ao que tudo indica a producdo de uma imagem despolitizada da ABE
explica-se como recurso para escapar a repressao politica do governo Bernardes,
responsavel pela prisdo, em 1924e 1925, de trés dos signatérios da ata de fundagdo
da ABE: Everardo Backeuser, Mério de Brito e Fernando Labouriau (CARVALHO,

1998, p.56).

Os intelectuais Backseuser, Brito e Laboriau foram condenados pelo crime de
conspirar contra 0 governo, situacdo mais tarde controlada no governo de Washington Luis.
Beckeseuser era um dos catolicos dedicados as causas educacionais e congregava, na ABE,
com outros intelectuais contrarios a sua concepgao religiosa.

Passado este episodio, o espaco da ABE permanecia como um locus de discussoes a
respeito da causa educacional, do qual participam intelectuais catélicos e ndo catolicos. A
associagdo, por algum tempo, permaneceu tratando de temas como sua organizacao interna,

seus eventos, remetendo sempre, ao discurso do debate educacional.

Embora associacao leiga, era a Associacao Brasileira de educacdo (ABE) um
espaco de atuacdo de catélicos militantes desde sua fundacdo. Entre os
diretores de 1925, encontramos figuras cat6licas eminentes como Fernando
Magalhaes e Carlos Américo Barbosa de Oliveira (SGARBI, 1997, p. 4).

Apobs 1927, a associacdo viabilizou grandes conferéncias regionais em todo o pais,
discutindo a questdo da formacdo de uma elite pensante capaz de representar os anseios da
populacdo em relagdo a educacao. Também pregava o discurso civico baseado nas virtudes, na
ordem, no trabalho etc. Gozava de prestigios, considerada uma associacao de prestigio no
meio intelectual.

Com a Revolugdo de 30, o cenario da ABE tem algumas alteragcdes, no que diz
respeito a chegada de novos membros. Com isso, em 1932, durante a IV Conferéncia de
Educacdo, realizada em Belo Horizonte, o grupo de intelectuais cat6licos rompe com a
Associacdo, e apresenta uma carta de demissdao para a presidente em exercicio, Armanda
Alvaro. Suas consideracdes giravam em torno da contrariedade dos ide6logos religiosos em
relacdo ao lancamento do Manifesto dos Pioneiros, defendido por uma nova parcela da

associacdo. Os catdlicos fundam, assim, a Confederacao Catolica Brasileira de Educacao.
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No final desde ano (1932), dia 12 de dezembro, 28 pessoas enviam um oficio
ao presidente da instituicdo, manifestando descontentamento com as novas
posicoes da Associacdo e pedindo afastamento da entidade. O documento —
divulgado pela imprensa no auge da V Conferencia nacional de Educacao,
realizada em Niteréi (RJ) em que se consumou a cisdo — revela-nos as
mudangas que foram introduzidas na ABE em 1932, o que desagradou as
pessoas que primeiro se retiraram da agremiagdo (SGARBI, 1997, p. 5).

Os Pioneiros da educacdo, como eram chamados, defendiam uma proposta de
educacdo publica, laica e obrigatéria. A concepgao filoséfica deste grupo se relacionava (in)
diretamente com o pensamento do filosofo norte americano John Dewey. Representantes
deste movimento das novas ideias pedagdgicas disputaram, a partir do rompimento, o espaco
educacional com os representantes do grupo dos catélicos.

Na Historiografia brasileira, o assunto é amplamente discutido por autores como
Carvalho (1998), Saviani (2008), Cury (1978) Fausto (2013) dentre outros. Saviani (2008)
afirma que, no embate travado, por reformadores liberais e pensadores catélicos, na arena do
campo educacional, o primeiro grupo buscava a modernizacao das estruturas politicas e
sociais brasileiras (ALMEIDA FILHO, 2015), e, o segundo, disputava a hegemonia da
educacdo, defendendo a escola particular e o Ensino Religioso nas esferas ptblicas e privadas.

Fausto (2013) revelou que essa disputa, durante o governo provisorio de Vargas (1935-
1946), mostrou uma inclinacao, mesmo que implicita, para o grupo que representava a Igreja
Catélica. Os ministros Capanema e Francisco Campos eram aliados ao catolicismo,
defendendo (veladamente) uma postura religiosa. Os intelectuais catolicos estavam presentes
no governo Vargas numa estratégia de articular interesses catolicos junto apolitica
governamental (ALMEIDA FILHO, 2015).

O locus nesse momento ja nao estd na ABE, suplantaria o campo do debate politico,
em que as duas correntes se organizavam por meio de seus representantes que lutavam pela

imposicao de seus idearios na educacao.

Em suma, no periodo analisado, compreendido entre 1932 e 1947, as ideias
pedagdgicas no Brasil foram marcadas por um equilibrio entre a pedagogia
tradicional, representada dominantemente pelos catblicos, e a pedagogia
nova. Um equilibrio tenso, em algumas circunstancias, quando eram
assacadas virulentas acusacdoes de modo especial por parte dos cat6licos
contra os escolanovistas; ou quando se tramavam nos bastidores politicos
indicacdes e vetos de nomes para compor os quadros de pessoal docente e
administrativo. Em outras circunstancias, um equilibrio harmonioso quando
do avanco dos métodos renovados penetrava nas proprias fileiras das
organizagdes tradicionais revestindo de roupagem progressista a doutrina da
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educacdo catolica, como ocorreu com Everardo Backheuser[..] (SAVIANI,
2008, p. 271).

Trataremos a seguir do contexto da atuacdo do movimento cat6lico na década de 1920
onde os intelectuais leigos, sdo convidados a se vincularem ao lacaito catolico dando inicio
assim a organizacdo do movimento. Nosso intelectual, Theobaldo M. Santos se insere na
doutrina cato6lica ao final da década de 1920 participando intensamente como colaborador em
sua cidade natal, Campos dos Goytacazes. Para alcancar o objetivo aqui anunciado, é

necessario trazer a baila alguns elementos que nortearam a trajetoria do nosso autor.

1.3 O contexto da atuacao de Theobaldo M. Santos na Educacado brasileira entre as décadas de

1920-1940
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Desejariamos que das ideias que vamos expondo, intensa
propaganda fizessem os jornalistas e publicitas catholicos
que, porventura, nos lerem. Ousamos até esperar que 0s
espiritos liberaes, no bom sentido da palavra, estardo
comnosco, embora levados por outros que ndo 0s
principios religiosos.Trata-se de assumpto em que entra
em jogo o pensamento moderno. O século XX ndo vé
com bons olhos o monopdlio escolar por parte dos
governos. Contra a oficializacdo do ensino faiscam
anathemas os expoentes da contemporanea pedagogia.
[...] Antes de mais nada, convém firmar que, enquanto se
ndo realizam as nossas aspiracdes com respeito ao ensino
religioso, ndo haveremos de cruzar os bragos,
extenuando-nos em lamentacdes estéreis de repousos
prolongados. Em vez de coro plangente, formemos uma
legido que combate: quem sabe falar, que fale; quem sabe
escrever, que escreva; quem ndo fala e nem escreve, que
divulgue escriptos de outros. O que é necessarioé que nao
fiquemos imoveis a chorar um passado que se foi ou
acenar com festas para um futuro que nos sorri. [...] A
escola apliquemos essa doutrina. NOs queremos escolas
francamente religiosas

(Cardeal D. Leme, 1916).

1.3.1 Um esbo¢o do movimento da Reacdo catolica.

A trajetoria do movimento catélico pés-proclamada a Republica, especialmente nas
trés primeiras décadas do século XX, fez reacender, na Igreja, o desejo de se restabelecer
como agente das ordens divinas. Os mentores sao os prelados da Igreja juntamente com a elite
dos intelectuais convertidos ao catolicismo e dispostos ao trabalho da causa da reacao
catélica. Nosso autor esta incluso no rol dos intelectuais recém convertido a religido catélica.

Esta (re) acdo fora definida na Enciclica Ubi Arcano Dei’que propunha a participagdo
dos leigos no apostolado da Igreja. A escassez do clero era um dos motivos pelos quais se
abriram as portas para o laicato catolico, sendo atitude necessaria para o estabelecimento do
reino de Deus. A ctipula eclesiastica tinha como designio se adaptar as mudangas sociais que

ocorriam em todo o mundo, especialmente no Brasil. Esse projeto foi o que Mainwaring

5 Promulgada em 23.12.1922. Primeira Enciclica de Pio XI, trata da participacdo dos leigos na Igreja.



33

(1989) chamou de neocristandade, cujo apice se deu nas duas décadas posteriores a de 20. A
Igreja mantem-se como conservadora, se opondo as outras religioes, cultivando-se como uma
instituicdo presente na sociedade brasileira, defendendo a ordem e a disciplina como
construtos de seu projeto prelaticios.

Dom Sebastido Leme se tornou coadjutor do Episcopado do Rio de Janeiro, na década
de 1920, dando inicio a organizacdo do movimento leigo na Igreja. Organizacdao que,
conforme Bruneau (1974) seguiu dois caminhos. O primeiro foi restaurar os grupos criados
por padres europeus que estavam dispersos; o segundo foi investir no Centro Dom Vital,® com
o propésito de atrair os intelectuais ao servico cristdao. Desta mobilizagcdo resultou a criacao
definitiva da Acdo Catdlica, no ano de 1935.

Ainda na década de 20, D. Leme e seu discipulo Jackson de Figueiredo fundam a
Revista A Ordem, ponto inicial de divulgacdo dos anseios do grupo catdlico. Seus primeiros
nimeros traziam insistentemente a Carta Pastoral, citando a importancia de uma agao catélica
no Brasil. Assim, surge a ideia da criacdo de um centro onde os intelectuais pudessem gerir

algumas estratégias para estas acoes:

Na Carta Pastoral de 1916, Dom Leme via a solucdo para muitos dos
problemas de influéncia da Igreja na mobilizacio e organizacdo de
movimentos leigos. Antes de Dom Leme, o laicato tinha sido inteiramente
ignorado, a ndo ser na parte que lhe tocava na devogdo ritual e como
membros dos tipos europeus de associacdo religiosa. Leme sentia que um
laicato mobilizado podia exercer pressio de modo a melhorar a posicao
publica da Igreja, e mais ainda, a influéncia podia ser aumentada através da
acdo desses leigos — especialmente os intelectuais — sobre outros leigos
(BRUNEAU, 1974, p.86).

Alceu Amoroso Lima,” um recém-convertido, assume o comando do Centro Dom
Vital, apés o falecimento de Jackson Figueiredo, elegendo, como seu assistente eclesiastico, o
jesuita Leonel Franca. Tocado pelas ideias do tomista Jacques Maritain, assumiu o
pseuddonimo de Tristdo de Athayde,® influenciando vdrias pessoas com sua conversio
religiosa. O fendmeno da conversdo de intelectuais ao catolicismo é um fato marcante no

século XX, pois, segundo Souza (2015), era uma tentativa da Igreja em conter o modernismo.

6 Centro Dom Vital

7 Sua conversdo se da 15.08.1928

8 O pseudonimo Tristdo de Athayde, segundo Skalinski Junior (2015, p.17) foi adotado quando Alceu
Amoroso Lima assumiu a carreira de critico literario, em 1919, tornando-se um dos mais importantes
intelectuais cat6licos brasileiros. Ainda segundo este autor, Tristdo de Athayde escreveu, entre 1922 e
1984, o total de 112 livros, sendo 11 traducdes, atinentes aos campos de literatura, da economia, do
direito, da politica, da educagdo, da psicologia, da filosofia, da sociologia e da religido.
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O lema de Alceu era servir e se tornou, no final dos anos 20, o maior lider espiritual
catolico convertido da Ameérica. Divulgou as obras de Maritain nas décadas posteriores de

1930 e 40:

A obra e o pensamento de Alceu Amoroso Lima foram apresentados nos
jornais, nas revistas, nos livros e nas tribunas. Nesses espacos defendeu e
articulou suas posicdoes que, notadamente, modificaram-se ao longo do
tempo no embate com seus opositores e na COmMpoOsicao com outros
intelectuais catélicos (SKALINSKI JUNIOR, 2015, p.17).

Na opinido de Soares (2014, p.71), o Centro Vital foi um lugar de irradiacdao dos
idearios da cultura catélica, contra os ideais positivistas e materialistas. O autor ainda
completa que a sua historia pode ser divida em dois momentos distintos: antes de Jackson de
Figueiredo e sob a direcao de Alceu Amoroso Lima. Ainda sobre a importancia do Centro

Dom Vital podemos complementar:

O Centro Dom Vital foi importante por ter iniciado algo como o
“Reflorescimento catélico” do Brasil: um reflorescimento que culminou num
sucesso politico. O Centro foi fundado em 1922 pelo leigo Jackson de
Figueiredo, sob o estimulo e a inspiracdo de D.Leme. Jackson tinha sido um
ateu, um livre pensador, inimigo da Igreja. Ao ler a carta pastoral de 1916,
de D. Leme, sentiu uma espécie de “apelo” e desde 1921 até a sua morte
prematura, em 1928, foi o promotor do centro, o cabeca do movimento
intelectual catélico e a mao direita de D. Leme (BRUNEAU, 1974, p.87).

Além de ser o continuador do movimento catdlico ap6s a morte de Jackson, Amoroso
Lima também assumiu o cargo de editor da Revista A Ordem e do Centro Dom Vital. Por esta
revista, percebe-se o interesse da Igreja, nesse periodo, pela imprensa, o que faz parte da
estratégia que sera expressa em varias outras publicacdes: manuais, livros didaticos, artigos de
jornais, revistas etc.

A Igreja Catdlica, a partir da Republica, por meio do uso da imprensa, tentar afirmar
sua importancia como organismo de interesse para a sociedade brasileira. Na opinido do padre
Lustosa (1977), em todos os quadrantes do pais surgiu um periddico, o que sinaliza seu

sucesso. E as revistas catélicas levavam a mensagem da Igreja:

A igreja catélica mantinha nacionalmente a revista A Ordem e estimulava a
publicacdo de impressos regionais com o objetivo de orientar os cat6licos e
simpatizantes. E interessante observar que as publicacdes catélicas se
consolidavam atendendo as indicacGes nacionais e comtemplando as
particularidades locais. Em alguns casos, o impresso catolico é muito
parecido com outros impressos, principalmente com os jornais diarios.
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Considerando que a imprensa era o meio de comunicacdo de maior
circulacdo no periodo, pode-se inferir uma disputa pelo publico entre os
jornais catolicos e os outros (LEON, 2014, p.125).

A Revista era o 6rgao que contribuia para divulgacao da doutrina catélica, uma espécie
de porta-voz da instituicdo religiosa, e tinha o apoio da arquidiocese do Rio de Janeiro. Souza
(2015) assinala que, nas paginas da Revista, a “conversao” dos intelectuais era estimulada por
meio de um livro muito difundido entre os catélicos, do padre Leonel Franca, denominado de
Psicologia da Fé.

Ela possuia autonomia, e combatia de inicio, a ideologia positivista e a macgonaria.
Também era seu objetivo propagar a fé para aqueles catdlicos a que se referira Dom Leme,
chamando-os de mornos,’ dados a acomodagdo espiritual. Tanto a publicagdo da Revista A
Ordem, quanto a inauguracao do Centro Dom Vital sdo o inicio da mobilizacao da
intelectualidade, sob a orientacdo de D. Leme, para levar avante a obra de fortalecimento da

fé no pais:

A revista A Ordem evidencia, ao longo de sua publicacdo, um permanente
esforco em circunscrever o seu idedrio em termos de doutrina, e reproduz
com clareza todos os movimentos politicos do grupo catdlico, em seu
indisfarcavel esforco de alcancar sua influéncia no campo da Sociedade civil
e recuperar prestigio e poder diretamente junto ao governo, sobretudo nos

anos mais proximos antecedentes a constituinte de 1934 (CASALIL 1995,
p.120).

Com a lideranca de Alceu Amoroso Lima, a Revista A Ordem se deixa influenciar pela
filosofia neotomista, advogando um didlogo com a modernidade (DIAS, 1996, p.95). Ao
instruir os catdlicos pelas publicacOes, a palavra de ordem era para que assumissem sua
missdo no mundo moderno, sem se corromperem dos males do século, ou seja, pelo

individualismo, liberalismo etc:

Uma palavra frequente nas criticas da Igreja naquele momento era
laicizagdo. As dentncias sistematicas de “laicizacdo do ensino”, “laicizacao
da cultura”, “laicizacdo do estado”, “laicizacdo dos sindicatos”, revelam um
sentimento de exclusdo. A revista A Ordem reserva espacos cada vez
maiores para a analise do papel da Igreja na educacdo dos povos. Ressalta
que esse papel é um fato reconhecido historicamente (SCHWARTZMAN,
1984, p.58).

Esta revista, nos anos posteriores, muda seu enfoque conservador para advogar a

defesa da liberdade, da democracia, empenhando-se na vertente filosofica com inspiracdao do

9 Citacdo da fala na carta pastoral em 1916.
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francés religioso Jaques Maritain. Theobaldo M. Santos inicia sua insercdo como autor de
artigos para a revista aproximadamente em 1935, a convite de Alceu Amoroso Lima,

conforme correspondéncia entre eles deste ano:

[...] quando me manda o artigo? Ja se passaram 4 dias e o espaco reservado
na “Ordem” de setembro precisa urgentemente da matéria. Resposta [...]
infelizmente — hélas -, ndo me foi possivel cumprir aquilo que lhe prometi.
Somente no fim desta semana poderei remeter meu modesto trabalhinho de
vulgarizagao sobre as tendéncias atuais da psicologia. [...JPor minha culpa, é
possivel que meu trabalhinho ndo chegue a tempo de sair no nimero de
setembro da Ordem. Ndo tem importancia. Saird depois, quando houver
espaco (CENTRO ALCEU AMOROSO LIMA PARA LIBERDADE, 2014,
P.56).

Um dos papeis da frente catélica na questdo educacional, liderada por Alceu Amoroso
Lima, era, naquele momento, discutir as emendas catolicas propostas por eles por ocasiao da
revisdo constitucional (HORTA, 2012), especialmente na revista Ordem. A volta da religido
catélica como oficial do povo brasileiro e a introducdo do ensino religioso nos curriculos
eram outras reivindicacdes que o laicato representava. A questao do divorcio era, ainda, outro

ponto de importancia para os religiosos na agao social:

O papel que desempenharam intelectuais eminentes, como Jackson de
Figueiredo que desencadeou o movimento espiritual, catélico, e Alceu
Amoroso Lima que recolheu sua heranga e lhe sucedeu na direcdo: o apelo a
mocidade académica e as classes operarias que se organizavam em
associacGes de carater religioso; a participacdo efetiva dos catélicos ilustres
nas campanhas em que se empenhou a igreja contra o divércio e a favor do
ensino religioso, nas escolas (AZEVEDO, 1971, p.274).

Cury, ao discorrer sobre a participacao dos intelectuais no debate do laicato cat6lico,

pontua sobre Alceu Amoroso Lima:

Aliada aos interesses politicos-ideologicos do governo brasileiro, a Igreja
catolica assume um lugar no cenério dos debates sociais e educacionais
através de personalidades intelectuais da elite brasileira, tendo a frente Alceu
Amoroso Lima como figura leiga central dessa “resisténcia ativa” e difusora
da posicdao catolica. Alceu torna-se o brago direito do Cardeal Leme,
principal chefe eclesiastico da Igreja no Brasil junto com o padre Leonel
Franca (CURY, 2010, p.15).
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E um truismo afirmar que o contexto da década de 1920 foi marcado por novas
configuracoes em varios setores da sociedade civil. No ambito da cultura, destaca-se a
Semana da Arte Moderna;'"' no religioso, a renovacdo catdlica se dava com vdrias
associagdes' em favor da educacdo, como ABE, a LEC, AUC, ICES (na década de 30); no
cenario politico, a criacdo do Partido Comunista Brasileiro, somando-se as varias revoltas que
desembocaram na revolucdo de 1930. No contexto educacional, nesse periodo se declarou o
entusiasmo pedagogico.

No Brasil, nas primeiras décadas do século XX, com o avango que Saviani (2008,
p.193) alcunha de “ventos modernizantes” do processo de industrializacdo e urbanizagao, a
intencdo da Igreja era validar a luta da batalha pedagogica, ou seja, contra o Estado Laico.
Como ja foi dito, a agitacdao desta década perpassou pela educacdo fortemente, ora pelas maos
dos professores catdlicos ou por outros educadores dos grupos que também vinham na

educacdo a solugdo dos problemas brasileiros:

Estas mesmas foram repetidas pelos anos seguintes proporcionando varios
debates politicos educacionais em todo pais. No ano de 1928, como parte da
estratégia educacional catolica, fundam as Associacdes de Professores
catolicos (APCs) que posteriormente se aglutinou na Confederacdo Catolica
Brasileira de Educacdo em 1931 (SAVIANI 2008, p. 176).

A Associacdo dos professores catélicos-APCs contribuiu com a Renovagao Catolica
no sentido de divulgar a ideologia religiosa, combatendo, tenazmente, a escola nova, da qual
Anisio Teixeira tornou-se o representante. Com a “separacdo” de Igreja e Estado, as
congregacdes religiosas vieram ao Brasil contribuir com a Igreja e suas associa¢des. No caso

da APCs, os membros de congregacoes religiosas masculinas e femininas, que ja se achavam

100liveira (2011, p.16), em sua dissertacdo de Mestrado intitulada: A¢ées Modernizadoras em Minas
Gerais: A Reforma Educacional Francisco Campos (1926-30), relata que o modernismo brasileiro foi
desencadeado na época de 20, tardiamente se comparado com outros movimentos modernistas.

11 Semana de Arte Moderna, também chamada de Semana de 22, ocorreu em S3o Paulo no ano
de 1922, entre os dias 11 a 18 de fevereiro, no Teatro Municipal da cidade. O governador do estado de
Sdo Paulo da época, Washington Luis, apoiou o movimento, especialmente por meio de René
Thiollier, que solicitou patrocinio para trazer os artistas do Rio de Janeiro: Plinio Salgado e Menotti
Del Picchia, membros de seu partido, o Partido Republicano Paulista. Cada dia da semana trabalhou
um aspecto cultural: pintura, escultura, poesia, literatura e misica. O evento marcou o inicio do
modernismo no Brasil e tornou-se referéncia cultural do século XX. A Semana de Arte Moderna
representou uma verdadeira renovacdo de linguagem, na busca de experimentacdo, na liberdade
criadora da ruptura com o passado e até corporal, pois a arte passou entdo da vanguarda, para
o modernismo. Segundo Habermas (2002, p. 13) o adjetivo Moderno foi substanciado sé mais tarde,
aproximadamente nos meados do século XIX e, pela primeira vez, ainda no dominio das belas artes.

12 Serdo detalhadas no decorrer deste trabalho. ABE — Associacdo Brasileira de Educacdo — LEC —
Liga Eleitoral Cat6lica — AUC — Associacdo Universitarios Catdlicos — ICES — Instituto Catélico de
Estudos Superiores -
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em terras brasileiras, trabalharam a seu favor, divulgando a doutrina catélica e lutando contra
o0 espirito antiliberal (AZZI, 1983).

No final da década de 20, é fundada a Associacdo dos Universitarios Catélicos, ou
Associacao Universitaria Catélica-AUC (que foi transformada em JUC, em 1938).Seu
objetivo inicial era oferecer educacdo religiosa e estimular a juventude em prol da acdo
catélica militante. Seus participantes estavam em constante estudo, visando, no futuro, serem
inseridos no Centro Dom Vital. Publicavam, no seu proprio jornal, os assuntos diversos que
estudavam, e discutiam temas variados a fim de educar cristianizando o povo. Seu fundador

foi o proprio Alceu Amoroso Lima:

Os objetivos da AUC seriam alcancados por meio da piedade, do estudo e da
acdo. A piedade seria desenvolvida com a vida eucaristica, [...] os estudos
deveriam complementar a vida de piedade, com os debates sobre doutrina,
cursos de religidao e estudo individual de problemas religiosos. A acdo
externa [...] visava formar o senso de solidariedade e fraternidade entre os
universitarios, amparar os universitarios necessitados, colaborar nos atos de
piedade e nos estudos. [...] no campo religioso dando énfase ao carater
publico da manifestacdo da fé, no intelectual, pelo empenho em propagar a
doutrina catolica (DIAS, 1996, p.100).

Outro objetivo da AUC, conforme Azzi:

A AUC tinha uma conotacdo politica bem definida. Essa mobilizagdo da
mocidade visava afirmar a importancia da fé cat6lica entre os intelectuais,
tornando-se assim um instrumento de contestacdo do Estado leigo, conforme
ditava a cartilha do episcopado (AZZI, 2008, p. 244).

Este movimento universitario (AUC) foi absorvido pela Acdo catolica brasileira,
fundada em 1935. Em 1931, o grupo dos catélicos, ao findar a IV Conferéncia Nacional'® de
Educacdo, ocorrida entre 13 a 20 de dezembro de 1932, discordou do grupo dos renovadores
que propunham o Manifesto dos Pioneiros da escola Nova; os primeiros, contrariados,
preferem romper com associacdo. Ha que se destacar que, de 1929-1932, os catolicos

formaram a maioria, na ABE:

Foi, pois, a questdo do ensino religioso, reposta pelos reformadores, que
desencadeou ou tornou mais aspera a luta que, se ndo teve por fim, teve
certamente, como uma das suas consequéncias, criar uma incompatibilidade

13Sobre a v Conferéncia de Educacado, ver em:
<http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/107/3/01d06t05.pdf>. Acesso em 31 ago.
2015.
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quase irredutivel entre a ideia religiosa e a ideia renovadora da educacao
(AZEVEDO, 1971, p.673).

Por esta ruptura, o grupo dos cat6licos funda, em 11.05.1933, a Confederagdo Catdlica
Brasileira de Educacdo, dirigida por Everardo Backheuser. Permanecia disposto a continuar
reivindicando os principios fundamentais relativos ao ensino religioso nas escolas ptblicas, a
questdao do casamento civil e do religioso, o reconhecimento da Igreja catdlica como
instituicdo oficial do Brasil. Lutas que almejavam o texto constitucional de 1934.

O interesse era sobremodo claro, visto que Francisco Campos, Ministro da Educacdo e
Saude, um “quase” catolico, intercederia para que o Presidente do Governo Provisorio,
Getulio Vargas, abracasse a causa. Assim, os catolicos conseguiram a inser¢cao do ensino
religioso nas escolas ptiblicas por meio da intersecdo de Campos; o Padre Leonel Franca
redigiu um projeto e o ministro o adequou aos moldes do governo provisorio, sancionando-o

em 30.04.1931:

O governo provisorio acaba de dar o primeiro passo no caminho da tnica
revolucdao que pode salvar a nacionalidade brasileira: a renovacdo espiritual.
O decreto que faculta o ensino religioso nas escolas publica ndo é certamente
aquilo a que tem direito a consciéncia catholica brasileira. [...] seja como for
0, porém, o decreto que ali estd representa, sem duvida, um primeiro passo
no sentido de reparar ndo sé o erro laicista de 1891, mas sobretudo a falsa
interpretacao que se vinha dando no postulado da neutralidade ptblica em
matéria religiosa (LIMA, 1931, p.68).

O empenho da Igreja se remeteria, naquele momento, para o ensino primario. A
insercdo do ensino religioso nas escolas facilitaria o seu trabalho: a questdo de abragar o
ensino primario era uma tatica para alcangar a outra parte da sociedade, ou seja, o povo.
Significaria o que o Dias (1986) chamou de controle das classes populares ou das massas.
Anteriormente, o foco da instituicdo se concretizava no ensino secundario e era destinada a
elite intelectual.

Os renovadores também se sentiram privilegiados com a Carta de 1934, pois
ocupavam 0s principais postos da burocracia educacional (SAVIANI, 2008). Para Saviani, o
grupo dos catdlicos e dos renovadores, neste momento, ja se encontrava em equilibrio de
forcas na disputa do setor educacional. O trabalho incessante do grupo dos cat6licos

continuaria no movimento da recristianizacdao do povo brasileiro, por meio da educacao.

14 Carta de 1934. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1930-

1939/constituicano-1934-16-julho-1934-365196-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em 31 ago.
2015.
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Assim, houve a insercdo, na escola primaria, do ensino religioso e, na politica, dos idearios do
laicato catolico.

A criacdo da Liga Eleitoral Catolica-LEC foi pensada pelo movimento que defendia os
religiosos, e objetivava instruir as massas nos rumos da politica governamental. Os membros
do Centro Dom Vital se faziam presentes, com Alceu Amoroso Lima como secretdrio e o
Cardeal Dom Leme na direcao geral do movimento. Sua criacdo se deu no ano de 1932, em
ambito nacional, estadual e regional. Nao tinha caracteristicas de um partido politico, porém,
instruia o eleitorado catolico para que apoiasse os candidatos empenhados com a causa crista

nas eleicdes de1933:

Em 1932, o cardeal do Rio de Janeiro apresentava oficialmente os Estatutos
da Liga Eleitoral Catolica. Segundo o primeiro artigo, a LEC tinha como
finalidade “a arregimentacao eleitoral de todos aqueles que aceitarem o seu
programa, no que se refere ao exercicio do direito de voto, pugnando pelos
ideais cat6licos na vida publica brasileira”. A LEC tinha como meta,
portanto, despertar o interesse dos catolicos pela politica, a fim de que
apoiassem as propostas eclesiasticas (AZZI, 2008, p.253).

A LEC defendia as causas catélicas que tratavam do fortalecimento das relagcdes entre
Estado e Igreja. Pleiteava, também, a isencao do servico militar para o clericato, concessao de
assisténcia religiosa oficial as forcas armadas, as prisdes e aos hospitais, a questio do
divorcio, da insercdo, nos niveis primarios e secundarios, do ensino religioso, entre outros.
Em suma, eram seus objetivos principais: alistar, organizar e instruir o eleitorado catolico,
assegurando, assim, o voto para os candidatos que se coligassem com o programa
estabelecido pela Igreja.

Conforme o Centro de Pesquisas e Documentacdo Histérica Contemporanea do Brasil-
CPDOC," varios deputados foram eleitos com o apoio da LEC, entre eles, Luis Sucupira,
Plinio Correia de Oliveira, Anes Dias e Morais Andrade, Furtado de Menezes, Adroaldo
Mesquita. Esses eleitos beneficiaram a Igreja como participes da bancada catélica. Na visdo
de Luiz Ant6onio Cunha (2007), a LEC foi uma estratégia politica bem articulada e sucedida.

Neste mesmo ano, também foi fundado, por Alceu Amoroso Lima, o ICES-Instituto
Catolico de Estudos Superiores, em 24 de maio de 1932. Este empreendimento ocorreu pelo
mesmo interesse das outras agremiacdes catdlicas instauradas nas décadas de 1920 e 30:

divulgacdo da doutrina cato6lica, junto com a incumbéncia da criacdo da primeira universidade

15 Centro de Pesquisas e Documentacdo Histérica Contemporanea do Brasil é a escola de Ciéncias
Sociais da Fundagdo Getilio Vargas. Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br/>.
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catélica no Brasil. Este instituto visava se fortalecer para a fundacdo da futura Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, criada em 1941.

O Centro Dom Vital estava presente também na Cidade de Campos'® — terra natal de
Theobaldo M. Santos. Presidente do Centro Dom Vital, articulava a organizacdo do Instituto
Catolico de Ensino Superior (ICEs) e da Agdo Catélica, nesta cidade, juntamente com o
arcebispo Dom Otaviano [Pereira de Albuquerque]. Os catolicos se dividiam entre o

movimento integralista e o proprio catolicismo vitalista:

Quanto ao Instituto Catélico ja se acha completamente organizado e pronto
para iniciar suas aulas, sendo ja bastante aprecidavel o numero de alunos
matriculados, todo ele constituido de alunos das nossas escolas superiores,
professores primarios e secundarios, advogados, médicos, engenheiros, etc.
Reina aqui um grande interesse pelo nosso Instituto que veio preencher,
alids, uma lacuna do nosso sistema de educacdo que era a inexisténcia de
uma instituicdo superior de cultura filosofica e de ciéncia pura (CENTRO
ALCEU AMOROSO LIMA PARA LIBERDADE, 2014, P. 51).

Muitas a¢oes foram empreendidas no Centro Dom Vital pelos intelectuais envolvidos
na causa crista. As atividades giravam em torno de publicacbes de um jornal-revista e da
promogao de cursos, como ja mencionado. Se o interesse do grupo era fortalecer a base

catélica em cada regido em que se instalara, em Campos nao era diferente.

A partir da década de 30, o movimento se expande geograficamente com a
criacdo de filiais do Centro D. Vital em vérias outras cidades brasileiras. Mas
o nuicleo do Rio de Janeiro permanece como a principal célula de irradiacao
da doutrina catélica e é ele que sofre o crescimento mais acelerado. Com
propositos apostélicos e ainda sustentando que a solucao dos impasses
nacionais dependia de uma regeneracdo moral das elites, a nova lideranca
procura ampliar o debate cultural, investindo mais intensamente na
cooptacdo de intelectuais. O nimero de socios que em 1928 era de 50 se
expande para 500 em 1935. Congruente com a nova orientacdo, as reunioes
informais se transformam em cursos e conferéncias sobre filosofia,
sociologia ou assuntos relacionados com religido, atraindo um publico cada
vez mais numeroso. Destinados, a principio, apenas aos socios do centro,
esses encontros acabam sendo frequentados por professores, intelectuais,
politicos e empresarios mesmo que ndo formalmente vinculados a
organizacdo. Dentre os conferencistas convidados destacam-se
personalidades como Osvaldo Aranha, Pedro Calmon, Américo Lacombe,
Tasso da Silveira, Afranio Peixoto, Maritain e Bernanos. Ademais, deve-se
também a Alceu a iniciativa de convidar para trabalharem no Centro D. Vital
intelectuais ndo cat6licos como, por exemplo, os poetas Murillo Mendes e
Jorge de Lima (SALEM, 1982, p.2).

16 Inaugurado em Campos em 03.09.1935.
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Em Campos, a acao externa do Centro se dividia em:

Ser objetiva por intermédio de duas instituicdes: o “servico de Difusdo
popular da Cultura Catélica" destinado a propaganda das nossas ideias e o
“Instituto Catélico de Estudos Superiores” destinados aos professores,
estudantes, intelectuais etc. e constituido de cursos regulares e sistematicos
de Teologia, Filosofia, Sociologia, Biologia, Histéria da Igreja e Pedagogia
(CENTRO ALCEU AMOROSO LIMA PARA LIBERDADE, 2014,
p.49).

Outras atividades do Centro eram organizar palestras nas radios, artigos de imprensa e
proferir conferéncias nas escolas de Campos. A imprensa era a grande aliada do Centro Dom
Vital na circulacdo de jornais, como A Coluna do Centro, onde se debatiam, a luz da filosofia
tomista e da doutrina catélica, todos os problemas da cidade (CENTRO ALCEU AMOROSO
LIMA PARA LIBERDADE, 2014, p. 49). O grande alvo do Centro campista era o Instituto
Catolico de Estudos Superiores, compostos por alunos professores primarios e secundarios,

advogados, médicos, engenheiros entre outros. Nas palavras de Santos:

A instituicdo nucelar e retrix da pequena e modesta universidade de Campos
cujo plano ja recebi autorizagio para elaborar. E nosso pensamento
transformar, breve, o nosso Instituto numa faculdade de Teologia, de
Filosofia e Letras. A frequéncia durante o ano de 1935 era de 50 alunos,
visto a caréncia do sistema educacional superior de uma cultura filoséfica
(CENTRO ALCEU MOROSO LIMA PARA LIBERDADE, 2014, p. 51).

Segundo Dom Sebastido Leme, a finalidade do Centro era a obra destinada a
penetracdo espiritual dos intelectuais. Para ele, a ideia era belissima e significaria a entrada
oficial no mundo da acdo catodlica, e seria uma nova geracdo de intelectuais catdlicos (SANTO
ROSARIO, 1962). Como a modernidade'” estava a florescer no Brasil, a preocupagdo dos
catolicos seria intelectualizar os membros do laicato catélico. Nos Centros Dom Vital,
espalhados pelo Brasil, eram ofertados cursos de Teologia e Filosofia, juntamente com
introdu¢do ao Direito, Matematica e Biologia. Todo este movimento era pensado na
construcdo futura de uma Universidade Catdlica no Brasil, e também na tentativa de

aproximar o laicato e a hierarquia catolica.

17 Concordamos com Tania Salem (1982), ao apresentar que, no final do século XIX e inicio do século
XX, o pais passava por um processo singular no campo da economia, na expansao cafeeira, no comeco
timido da industria, no processo da urbanizacdo que caracterizava sinais de uma mobilizacdo da
sociedade civil. Do Centro D. Vital a Universidade Catolica. In:SCHWARTZAMAN, Simon (org).
Universidades e Institui¢bes Cientificas no Rio de Janeiro. CNPq, 1982.
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No dicionério de Politica, organizado por Bobbio, Matteucci e Pasquini (2002)," o
verbete sobre a Modernizacao social, de autoria de Grianfranco Pasquini, trouxe a explicacao
de que o resultado na esfera das transformacdes econdmicas permite grandes modificagOes
também na esfera social. Entendemos que as alteragdes sociais refletiram na posicao dos
educadores cat6licos em defender uma posicdo mais benéfica para seus intelectuais. Nesse
caso, esse grupo religioso buscava ampliar o que, conforme Pasquini é uma aquisicdo de
conhecimentos indispensaveis para participar das vantagens da civilizacdo.

Ainda sobre as organizagOes, apresentamos, por ultimo, uma organizacdo nao
educacional da Igreja Catélica que despertava grande interesse: Confederacdao Nacional dos
Operarios Catdlicos e as Equipes Sociais. Era um programa do Centro Dom Vital que visava
reunir, em forma de sindicatos profissionais, o operariado orientado pela doutrina catélica; seu
carater era anticomunista, corporativista e assistencialista.

Parece-nos ser mais uma estratégia catélica de recuperar os fiéis e doutrina-los a seu
comando, de modo que poderiam divulgar sua literatura contra o laicismo e ganhar terreno
para o projeto da Acdo Catdlica. O medo dos cat6licos seria o de que os trabalhadores se
unissem em sindicatos sem a influéncia da Igreja, como se deu na proclamacdo da Reptblica.
Esse movimento da Igreja, em prol do operariado, foi amplamente discutido no Congresso

Eucaristico de 1922:

Com um pouco mais, sob o comando de Dom Leme, coloca-se ao lado da
beneficéncia, e sob a inspiracdo do Papa Ledo XIII, um tipo de agdo mais
realista,'’porque notadamente preventivo, instaurando um plano de
convivéncia solidaria entre patrdes e operarios (MONTENEGRO, 1972,
p.209).

Em conformidade com o exposto, buscamos analisar o papel de algumas dessas
associacoes catolicas, no contexto do Centro Dom Vital, criado em 1922, cuja direcao estava
com Jackson de Figueiredo e posteriormente com Alceu Amoroso Lima. Na lideranga geral do
movimento estava o Cardeal Dom Sebastido Leme, como coordenador do projeto da
renovacao catolica brasileira. Incorporando intelectuais catélicos e leigos a uma ideia de
recristianizacdo da sociedade, essas instancias propunham a politizacdao para a populagdo nos

moldes de uma educagao crista.

18 Dicionario de Politica: Disponivel em:
<http://www.4shared.com/office/XskicYK?2/dicionario_de_politica_-_norbe.html>. Acesso em 12 set.
2015.

19 Grifo nosso: Esta acdo se refere a direcdo estabelecida na Enciclica RerunNovarum, escrita pelo
Papa Ledo XIII, em 1891. Esta enciclica trata da questdo operaria.
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Theobaldo M. Santos fez parte deste projeto como divulgador da doutrina crista, a
partir de sua conversao, ligado aos movimentos eclesiais na cidade de Campos-RJ; a difusao
da doutrina catolica, nessa cidade, se fez intensa pelos movimentos do Centro Dom Vital e das
publicacdes em livros, jornais, revistas, manuais escolares, entre outros.

Todos esses movimentos como ja mencionados, obtiveram éxitos junto a elite cat6lica
e ao laicato brasileiro. Almejavam combater o laicismo instalado na Republica por meio de
suas acoes. O movimento do episcopado brasileiro articulou um processo juntamente com a
elite intelectual cato6lica no sentido de pregar a doutrina e argumentar que a crise em que a
sociedade vivia estava pautada na auséncia de Deus.

Além das associacOes aqui apresentadas, o grupo catélico, representado pelo Centro
Dom Vital, coordenou diversos trabalhos®® em outras institui¢des®' neste periodo. Essas
associacoes apresentam uma fase madura do grupo catélico, tendo como seu marco de
prosperidade, em nivel nacional, os anos entre 1930 e 1945.

A estratégia do prelado era difundir a doutrina crista ante as publicacdes, em especial
no campo da educacdo: revistas, jornais, artigos e livros didaticos. Entendemos que a
producdo literaria também fazia parte das estratégias da Igreja no combate as ideias
escolanovistas, propostas pelos reformadores da educacdao, na disputa pelo sistema
educacional, fazendo uma reacdo ao processo de difusdio da Escola Nova no Brasil
(CARVALHO, 2003, p. 103).

No caso de Theobaldo M. Santos, a preocupacgao era visivel quanto as publicacGes
frente a doutrina catélica. Em correspondéncia com Alceu Amoroso Lima, Santos explicita a

necessidade de publicar:

Uma série de livros didaticos para o curso normal (psicologia, sociologia,
etc.) de orientagdo catdlica. Precisamos fazer frente a massa de livros
pedagdgicos de orientacdo naturalista que infesta as nossas escolas normais,
e que cada vez ganha terreno em face da autoridade e com a sua
clarividéncia, Dr. Alceu, bem podia organizar a nossa biblioteca pedagogica
(CENTRO ALCEU AMOROSO LIMA PARA A LIBERDADE, 2014, P.54).

20 Quanto as publica¢des, como os manuais de ensino, serdo discutidos no decorrer do trabalho, em
que daremos énfase ao Manual de Filosofia da Educacdo, de Theobaldo M. Santos, publicado no ano
de 1942.

21 Estamos chamando de instituicdes o mesmo que associacdes que reinem pessoas do mesmo credo
ou profissdo. Podemos exemplificar como parte desses desdobramentos a Congregacdo Mariana, os
Circulos Operarios, ja a Confederacdo da Impressa Catélica e a Associacdo das Livrarias Catdlicas se
ocupavam das publicacées de noticias, conforme Tania Salém — Do Centro D. Vital a Universidade
catélica. In: SCHWRTZAMAN, Simom (org). Universidades e Institui¢oes Cientificas no Rio de
Janeiro, CNPQ, 1982.
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A estratégia do grupo catolico tinha como proposicdo lancar no mercado titulos em
forma de colegdes. Foi o caso de Theobaldo M. Santos que publicou neste formato por alguns
anos. Almeida Filho (2008) aponta que, a partir de 1930, com o apoio do Estado Novo, o
mercado editorial se expandiu, permitindo um investimento em projetos editoriais
especialmente voltados para a formacdo de professores. No caso das colecées de Santos,
estavam de acordo com o programa catolico em depurar os principios da pedagogia moderna
a favor de uma pedagogia crista.

Os catdlicos, além das investidas no mercado editorial, sintetizavam algumas das
acoes como a militancia catélica contraria ao laicismo imposto pela Reptblica, a volta do
ensino religioso nas escolas publicas, a precedéncia do casamento religioso frente ao civil,
discussdes sobre o tema do divorcio em favor da familia, e a disputa com o grupo dos
reformadores (vale-se dizer de orientacdo naturalista) no controle do aparelho escolar. Essas
acoes tinha como lideranca o Centro Dom Vital, representado por Alceu Amoroso Lima e seus

cooperadores:

A década de 30 foi um periodo de intensa mobilizacdo dos grupos mais
militantes do catolicismo brasileiro, que tratavam de imprimir ao pais
algumas caracteristicas que consideravam indispensaveis para a consecugao
de seus ideais. O sistema educacional e a legislacdo referente a instituicdo da
familia eram, possivelmente, suas dareas principais de preocupagdo
(SCHWARTZMAN, 1981, p.71).

No que diz respeito as massas, o papel da Igreja era de intensificar a doutrina catélica
junto ao operariado militante, e também recuperar o prestigio perdido na Proclamacdo da
Reptiblica. Apregoando a ordem e a disciplina, e articulando o projeto de renovagao catélica,
era preocupacdo de a Igreja fortalecer a organizacdo dos sindicatos no sentido de fixar o
operariado na vida religiosa e também civil.

Uma ressalva merece ser apresentada ainda sobre a questdo educacional na década de
1930. Um dos principais motivos da disputa do grupo dos catélicos, como sabemos, foi o
combate a laicizagdo do ensino, com base na doutrina pedagogica divulgada pela Enciclica

Divinus Illus Magistri,”> de 31.12.1929, que defendia uma hierarquia entre familia, Igreja e

22 Carta Enciclica DivinillliusMagistri, de sua santidade oPapa Pio XI, aos patriarcas, primazes
arcebispos, bispos e outros ordinarios em paz e comunhdo com a santa Sé Apostdlica e a todos os fiéis
do Orbe Catélico, acerca da educacdo «crista da juventude. Disponivel em:
<http://w?2.vatican.va/content/pius-xi/pt/encyclicals/documents/hf_p-xi_enc_31121929_divini-illius-
magistri.html>. Acesso em: 16. Set. de 2015.
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Estado. Para a instituicdo, para a concepcao de sociedade que ela sustenta a unica educagao

possivel é a crista:

Precisamente por isso a educacdo cristd abraca toda a extensdo da vida
humana, sensivel, espiritual, intelectual e moral, individual, doméstica e
social, ndo para diminui-la de qualquer maneira, mas para eleva-la, regular e
aperfeicoar segundo os exemplos e doutrina de Cristo. Por isso o verdadeiro
Cristdo, fruto da verdadeira educacdo cristd, é o homem sobrenatural que
pensa, julga e opera constantemente e coerentemente, segundo a sd razdo
iluminada pela luz sobrenatural dos exemplos e doutrina de Cristo; ou antes,
servindo-nos da expressdo, agora em uso, o verdadeiro e completo homem
de carater (Divini Illus Magistril, 1929).

Com esse documento, a Igreja formulava suas opinides sobre a educagao da juventude
cristd; considerava que a escola era a instituicao subsididria e complementar da familia e do
Estado: se, na familia, a educacdo é como a fonte natural da humanidade, no Estado ela
perpassa pela responsabilidade do bem comum dos cidaddos, por isso a propria instituicao

catolica caberia o papel principal da educagao:

O objeto da atividade educacional é o ser humano, com sua natureza
debilitada pelo pecado original; assim sendo, a enciclica condena o chamado
naturalismo pedagdgico, afastando também a possibilidade da educagao
sexual e dos colégios mistos; o Unico instrumento apto para realizar a tarefa
educativa é a escola catolica, sendo vetadas aos fiéis, as escolas protestantes
e as escolas leigas (AZZI; GRIJP, 2008, p.308).

Por meio da enciclica, a Igreja se manifestava como detentora do direito de promover
a instrucao (letras), além de ser responsavel por vigiar toda a educacdo em qualquer
instituicdo, seja publica ou privada em sua missdo educativa. Para os catdlicos, a educagao
pregada pelos representantes do Movimento da escola Nova se orientava pelo Naturalismo e

este levaria a educagdo para uma descristianizacao:

E falso, portanto todo o naturalismo pedagégico que, na educacdo da
juventude, exclui ou menospreza por todos os meios a formacdo sobrenatural
cristd; é também errado todo o método da educagdo que, no todo ou em parte
se funda sobre a negacdo ou esquecimento do pecado original e da graca, e,
por conseguinte, unicamente sobre as forcas da natureza humana. Tais sdo na
sua generalidade aqueles sistemas modernos, e varios nomes, que apelam
para uma pretendida autonomia e ilimitada liberdade da crianca, e que
diminuem ou suprimem até, a autoridade e a acdo do educador, atribuindo ao
educando um primado exclusivo de iniciativa e uma atividade independente
de toda a lei superior natural e divina, na obra da sua educacao (Divini Illius
Magistri, 1929).
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Nesse trecho do documento, onde debate acerca do sujeito da educacdo é notoria a
insisténcia contraria da Igreja em relacdo ao naturalismo pedagogico. Neste item, Pio XI trata
a educacdo da crianca “como causa escrava cega dessa concepcao”. Para os catélicos, caberia
a familia, a Igreja e ao Estado a organizacgao do ensino, tendo prioridade a familia, e a Igreja o
direito de precedéncia.

Dois importantes eventos marcaram a opinido os cat6licos na direcao do combate ao
naturalismo pedagdgico: O Centro Dom Vital promoveu um congresso, em outubro de 1931,
onde se opuseram duramente contra o ensino laico, a coeducagdo e a preferéncia da esfera
estatal na educacdo. O segundo evento foi em 1934, em que, no Congresso Catolico de
Educacao, se discutiu o Manifesto dos Pioneiros. A acusacdo, por parte dos catoélicos, nesse
caso, foi que se tratava de um manifesto comunista.

Nesse sentido, o grupo dos Pioneiros da Educacdo Nova, mesmo que heterogéneo,
buscava a modernizagdao na educagdo em contraposicdo ao ensino tradicional oferecido pela
Igreja Catolica. Defendia a Laicidade, atribuicao do papel do Estado como responsavel pela
realizacao do trabalho educativo. O assunto ja tratado por outros autores, especialmente
Saviani (2008), considera o debate entre os catélicos e os escolanovistas um ponto essencial

na disputa da educacao brasileira.

1.3.2 A trajetoria do intelectual Theobaldo Miranda Santos
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FEu sou uma fatalidade! Como diria Nietzzsche.?*

Propomos, no cenario da investigacao até aqui desenvolvida, o estudo da obra de um
intelectual convertido ao catolicismo na década de 1930: Manual de Filosofia da Educagdo,
publicado em 1942. Tal autor, Theobaldo M. Santos (1904-1971) — que se destacou por sua
militancia pela causa crista — foi agente ligado ao campo da educacdo, particularmente ao
laicato cato6lico, na docéncia e na administracdo escolar ao longo de aproximadamente quatro
décadas.

Suas obras foram amplamente veiculadas nas escolas primadrias, secundarias e no
Ensino Superior, totalizando quase 150 titulos publicados. O Manual de Filosofia da
Educagdo: Os grandes problemas da Pedagogia Moderna (1942), editado pela Bonffoni, do
Rio de Janeiro, faz parte do conjunto de manuais escolares escritos por autores catélicos a
partir da década de 1920.Theobaldo M. Santos nasceu em Campos* dos Goytacases-RJ, a 04
de junho de 1904, e faleceu em 1971, no Rio de Janeiro. Seus pais foram Jodo Sobrinho dos
Santos e Alzira Miranda dos Santos.

Concluiu seus estudos primarios e secundarios em sua cidade natal, no Liceu de
Humanidades e na Escola Normal Oficial em 1920, e, mais tarde, diplomou-se em
Odontologia e Farmdcia, no Colégio Grambery,” na cidade mineira de Juiz de Fora,e
casou-se com a professora Carmem Menezes Santos.

Sua trajetoria profissional teve inicio na cidade mineira de Manhuagu, em que atuou
como professor primario. No ano de 1928, ao retornar a Campos, ocupou os cargos de diretor
e professor das disciplinas de Fisica, Quimica e Histéria Natural, do Liceu de Humanidades
em que fora aluno. Também atuou na Academia de Comércio de Campos, como professor de
Quimica.

Como catedratico, ensinou Historia Natural, na escola Superior de Agricultura e
Veterinaria e na Faculdade de Farmacia e Odontologia, sendo titular de Ortodontia e
Odontopediatria. Na cidade do Rio de Janeiro, lecionou no Colégio Nossa Senhora

Auxiliadora, onde ministrava aulas de Historia da Civilizagdo. Neste periodo, converteu-se ao

23 Trecho da Carta de Theobaldo M. Santos para o amigo Dr. Alceu Amoroso Lima, no ano de 1938,
solicitando a cadeira de Filosofia da Educacéo no Instituto de Educac¢do do Distrito Federal.

24 Foi elevada a categoria de Cidade em 1835. Esta localizada estrategicamente entre a regiao de
Minas Gerais e o Rio de Janeiro, as margens do Rio Paraiba do Sul e seus afluentes.

25 Colégio Metodista Grambery, de origem Metodista, estd na classificacdo dos colégios protestantes
que se instalaram no Brasil no século XIX. A educacdo metodista se firmou em terras mineiras,
cariocas e paulistas, e atendeu principalmente os filhos de familias da emergente classe média.
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catolicismo por influéncia de Alceu Amoroso Lima. De acordo com Souza (2011), ele foi um
intelectual ligado ao campo da Educacao Catdlica.

Sua trajetoria religiosa é marcada pelo discurso proferido na cidade de Campos, onde
expressa sua enorme gratiddo por Alceu Amoroso Lima, por conhecer, pelas “palavras do
mestre”, a causa cristd; nesse momento, portanto, Theobaldo inicia o periodo de intenso
trabalho na divulgacdo da doutrina catélica. Tal depoimento, transcrito na Revista A Ordem,

também relata:

Ninguém mais do que eu poderia ter a suprema felicidade de vos transmitir a
expressao da nossa grande alegria e do nosso profundo desvanecimento pela
vossa visita a Campos. E a razdo do intimo jubilo que me empolga ao dirigir-
vos esta modesta saudacdo é a seguinte: sou cathélico convertido por vés. A
forca attrahente e persuasora da vossa inteligéncia superior, a irradiagdo da
vossa cultura universal e o exemplo impressionante da vossa fé viva, pura e
inabalavel, foram os factores que mais contribuiram para minha conversao
ao catholicismo (SANTOS 1935 p.30).

O autor ainda complementa:

Pois foi vossa obra de sabedoria e clarividéncia, Alceu Amoroso Lima, que
me levou a estudar a sintese tomista com a sua integral e organica da
realidade, onde encontrei afinal solucdo para todos os problemas que me
angustiam o espirito. Foi ainda a vossa obra iluminada e forte que me
integrou definitivamente ao seio da Igreja catélica (SANTOS, 1935, p.31).

Theobaldo participa do movimento de embate da Igreja Catolica contra aqueles que
defendiam a democratizagdo e laicizacdo do ensino. Faz parte de um conjunto de autores
catélicos que se dedicaram a producdo de manuais, levando a Igreja a galgar um novo espaco
nos debates no pais (PARDIM; SOUZA, 2012). Nesse sentido, tanto os “catolicos” como os
“pioneiros” atuam junto ao mercado editorial para difundir a sua compreensdo acerca das
teorias e preceitos tidos como “ideais” para a cultura pedagogica do professorado.

Nesta perspectiva editorial, o autor escreveu diversos artigos, na década de 1930, para
jornais e revistas nas cidades de Campos e Niterdi, sobre temas relacionados a educacao,
dando inicio a sua carreira como escritor. Estes jornais e revistas foram: Monitor
Campista,**Gazeta, Folha do Comércio, O Jornal, A Verdade e a Revista Livro Verde.”” O

destaque fica para o produtivo ano de 1934, em que ele publica sete artigos.

26 O Jornal O Monitor Campista é o terceiro jornal mais antigo do Brasil.
27Livro Verde é a mais antiga livraria do Brasil (A Revista fazia parte desta livraria).
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Ademais, é um colaborador da Revista Cat6lica A Ordem, revista que se converteu no
principal veiculo de difusdo das posicoes catélicas (SAVIANI, 2008). Foi por essa feita, que
Theobaldo M. recebeu um impulso em sua carreira, pelas publicacoes a partir de 1935 para a
revista. Sgarbi (s/d, p.18) sustenta que, de modo geral, os artigos produzidos para a revista
traziam sempre a mesma intengdo, ou seja, uma critica a Escola Nova.

Assim, Theobaldo também se vincula ao Centro D. Vital, uma espécie de “associacao”
da Igreja onde havia uma grande participacdao de intelectuais voltados para a causa
educacional cristd. Segundo Cury (1978), o Centro D. Vital e a Revista A Ordem veiculavam
ideias catélicas, apologizando as e exorcizando as contrarias.

Na cidade de Campos, seu trabalho esta ligado ao Centro Dom Vital, na
organizacdo/presidéncia e divulgacdo da cultura catdlica, juntamente com a criacao do
Instituto Catélico de Estudos Superiores. O Centro destinava-se ao povo, em geral, e o
segundo visava a formacdo de professores, estudantes e intelectuais, oferecendo, como agoes
externas, os cursos de Teologia, Filosofia, Sociologia, Biologia, Histéria da Igreja e
Pedagogia.

A finalidade catoélica, como ja foi mencionada, perpassa por possibilitar uma adequada
fundamentacgdo intelectual e dogmatica para os principios da Igreja. Uma das estratégias era
cristianizar a elite intelectual e politica do pais (CURY, 1978). De acordo com Nagle (2001,
p.98), “as publicacOes exerceram papel destacado na apresentacdo e difusdao do ideario e da
corrente catélica”; além disso, a Revista sera o suporte para que “os intelectuais catélicos se
juntem para contrapor todo pensamento e acoes indiferentes e hostis a Igreja”.

Segundo Almeida Filho (2008), todas as estratégias da Igreja fazem parte da intencao
de construir um projeto estratégico de intervencdo na cultura, pela formacao do professor. O
professor Theobaldo, em seu Manual de Filosofia da Educagdo (1942), explicita, a respeito

da formacdo de professores:

Uma das caracteristicas do movimento pedagdgico contemporaneo é, sem
divida, a importancia cada vez maior que vem sendo emprestada, nos cursos
de formacao de professores, ao estudo da filosofia da educacado, colimando
esta ndo s6 a formulacdo das finalidades do processo educativo, como a
critica dos postulados da ciéncia e da técnica da educagdo. Estes objetivos da
filosofia da educacdo pateteiam o valor incontestavel que seu cultivo oferece
para a preparacao do educador (SANTOS, 1942, ADVERTENCIA).

No final da década de 1930, Theobaldo M. Santos foi convidado, pelo Secretario de

Educacdo do Rio de Janeiro, para ser professor de Histéria Natural, no Instituto de Educacao,
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em Niterdi, entdo capital do estado do Rio de Janeiro. Ha registros de que também lecionou
no Liceu de Humanidades, como catedratico, e na Escola Normal de Niteréi. Essa
transferéncia foi intermediada pelo prefeito do Distrito Federal junto ao interventor do Estado,
com a alegacdo de que a presenca de Theobaldo seria necessaria junto a Universidade para

servicos Técnicos:

Apébs 1938, o intelectual deixou sua cidade, teve uma rdpida passagem por
Niteréi e fixou-se no Rio de Janeiro, onde alcangou destaque como
professor, administrador da educagdo publica e principalmente como autor
de manuais didaticos (SOUZA, 2015, p.21).

Também nesse periodo, lecionou, na Universidade do Distrito Federal (1935-1939),
atual Rio de Janeiro, a disciplina Pratica de Ensino. Em correspondéncia com Alceu Amoroso
Lima, menciona que exonerou do cargo de dire¢do que ocupava no Liceu de Campos e da
Escola Normal por forca da politica do governo do Estado, assumindo somente aulas nestes
estabelecimentos e um cargo de diretor na Escola de Agricultura, Veterindria e Quimica. O
desejo do autor era, juntamente com um grupo de amigos, instalar na sua cidade natal um

Ginasio particular.
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Theobaldo M. Santos, em uma missiva ao amigo Alceu Amoroso Lima, pontua suas

afinidades com a politica nacional brasileira ao relatar que:

Estamos perplexos com a profunda transformacdo politica® por que acaba de
passar a nacdo. Os seus efeitos ja se estdo fazendo sentir aqui em Campos
com grande intensidade no dominio da politica partidaria. [...] Precisamos de

28 Seria o caso do Estado Novo — 1937.



52

um governo forte e centralizador, capaz de reagir com seguranga e eficacia
contra as forcas dissolventes que ameacam o pais (CENTRO ALCEU
AMOROSO LIMA PARA A LIBERDADE, 2014, P. 34).

Na posicdo do grupo cat6lico se faz notorio o apreco a politica ditatorial Vargas. Os
ideais do Estado autoritario compactuam com a Igreja e a participacao do laicato fica cada vez
mais evidente nas aproximacoes em diversos setores do governo. Para Soares (2014, p.52), a
Igreja Catolica soube aproveitar da conjuntura politica e social do periodo, apoiando a
Revolugdo. Theobaldo M. faz parte do grupo que incentiva essa reaproximagao entre as duas

instancias.
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Figura:03 Posse do prof. Theobaldo M. Santos ao assumir a

Secretaria geral de Educacdo e cultura.

Fonte: Jornal A Manha ed. 01311 16.11.1943

Na década de 1940, sua trajetoria de vida profissional foi mesclada entre a docéncia e
os servicos administrativos: trabalhou no colégio de Servico Social, especificamente no curso
de Pedagogia, e também lecionou fisica no Colégio Notre-Dame de Sion, fundado em 1901.

No ano de 1941, foi nomeado Diretor Técnico Profissional e Diretor da Educagdo

Primaria. Assumiu também o cargo de Diretor Geral do Departamento de Educacao Basica,

concomitantemente atuando como professor da disciplina Filosofia e Histéria da Educacdo, na
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Pontificia Universidade Catolica, e Professor no curso de Pedagogia, da Faculdade de

Filosofia de Santa Ursula. No ano de 1944, através de um concurso, Theobaldo M. Santos,

assumiu a catedra de Filosofia da Educacdo do Instituto de Educacdo do Distrito Federal.
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Essa posicdo de professor do Instituto foi muito desejada por Theobaldo. Em 1937, o

assunto que permeava a correspondéncia que Alceu Amoroso Lima lhe remetia era a

informacdo de que constava o seu nome para a Cadeira de Filosofia da Educacgdo. Segundo o

autor, essa é a disciplina que mais o seduzia, por propiciar a melhora na transmissdo das

verdades totais e eternas da Igreja. A empolgacdo era perceptivel e o futuro professor envia

um pequeno esboco, por meio de outra missiva, sobre um programa de Filosofia da Educacao,

tal como lemos:

Tenho aproveitado esses tltimos dias para arrumar nas prateleiras os meus
parcos conhecimentos de filosofia da Educagdo. Dessa arrumacdo apressada
resultou um esbogo de sistematizacdo dos grandes problemas da filosofia
pedagdgica na atualidade, que lhe remeto, juntamente, para servir de base
para a elaboracdo do programa da minha cadeira (CENTRO ALVCEU
AMOROSO LIMA PARA A LIBERDADE, 2014, P. 42).

Para o autor, a importancia da Filosofia da Educagao consiste em permitir ao educador

realizar a sintese dos fatos educacionais (SANTOS, 1942, p.82). A preparacao do educador

deve perpassar pelos trilhos desta disciplina, como elemento na formacgao do professor. A esse

respeito, refere-se Souza:
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A Filosofia da Educagdo, segundo o projeto intelectual de Theobaldo
Miranda Santos (1904-1971), deveria ocupar um lugar de destaque na
formacdo dos professores. O intelectual foi um enfatico defensor da
proximidade da Pedagogia com a Filosofia, como atestam seus escritos
(1940a e 1942). Mesmo na década de 1930, periodo cujo estudo é de grande
importancia para a compreensdo do seu pensamento, Miranda Santos ja
havia mostrado em seus artigos que a Filosofia da Educacdo consistia em
uma de suas preocupagoes fundamentais (SOUZA, 2015, p. 9).

O Manual de Filosofia da Educacdo, publicado em 1942, foi reeditado, a partir de
1947, com o nome de Nocoes de Filosofia da Educacdo, pela colecio da Biblioteca
Pedagogica Brasileira, na série das Atualidades Pedagbgicas, cuja direcao era do
escolanovista Fernando de Azevedo. A partir dos primeiros anos da década de 50, Theobaldo
M. dos Santos dirigiu sua prépria colecdo para o Curso de Psicologia e Pedagogia, pela
Companhia Editora Nacional. O Manual de Filosofia ou Nogoes de Filosofia da Educacao foi

editado 12 vezes.
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Em sua passagem pela Faculdade de Filosofia de Santa Ursula, Theobaldo M. Santos
exerceu a funcdo de docente ao lado de seleto grupo de intelectuais catdlicos como: Padre
Leonel Franca, Hélder Camara, Sebastido Tauzin, Alceu Amoroso Lima, dentre outros. Esta
instituicdo era voltada a formacdo cultural e atendia um publico feminino, oferecendo
doutrina catdlica e formagdo religiosa a juventude (LIMA, 2013). Ainda segundo Lima

(2013), a Faculdade Ursulina se tornou um local onde se debatiam muitos assuntos ligados a
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renovagao, a contextualizacao filosofica e a prépria organizacdo referente a renovagao
litargica.

As discussoes do grupo dos intelectuais catélicos estavam em harmonia com o
movimento da Renovacdo Catolica da década de 1920, em confronto com o movimento dos
educadores da Educacdo Nova. A Igreja, na tentativa de retornar a Cristandade, investia na
adequacdo do projeto pedagogico da Escola Nova aos moldes da concepgao cristd. Esse
embate pedagogico se conteve no final dos anos 1960, apds a segunda promulgacdo do
Manifesto dos Educadores da Escola Nova.

O pensamento filoséfico de Theobaldo se reveste dessa adaptagdo ao modernismo
pedagbgico com bases no movimento do neotomismo, corrente filoséfica que teve grande
influéncia nos intelectuais catolicos, principalmente pelas leituras do filosofo francés Jaques
Maritain. Nosso autor também partilha da fenomenologia e da Psicologia como matrizes
tedricas para a elaboracdo de seu pensamento. O professor Theobaldo ministrava cursos por
meio da Accdo cathdlica conforme varias publicagdes em jornais da época.

Almeida Filho (2008, p.7) aponta que Theobaldo M. Santos foi secretario Geral de
Educacdo e Cultura da Prefeitura do Rio de Janeiro, por duas vezes, em carater interino.
Também atuou como Diretor do Departamento de Difusdo Cultural, membro da Comissdo
técnica do Estado do Rio de Janeiro e Membro oficial do Estado na Convengao Educacional
Fluminense. Poliglota, e conhecedor de diversos assuntos, inspirava-se em autores de
reconhecimento internacional, como: Aguayo, De Hovre, Paul Monroe, Jacques Maritain,
L.Riboulet, Newmann, Spalding, Willman, Leonardo Van Acker etc. Em sua bibliografia,
também ha presenca de intelectuais brasileiros: Alceu de Amoroso Lima, padre Leonel
Franca, Everaldo Backheuser, Rui de Aires Bello, Barreto Filho, A. Ramos etc. Estes
intelectuais eram, na sua maioria, filiados ao Movimento catélico na década de 1920.

O que se ressalta, na vida do intelectual, como escritor, é que, a partir da década de
1930, sua carreira transita entre a esfera educacional/administrativa e a literaria, sendo
considerado o autor que mais publicou em quatro décadas. Segundo a Companhia Editora
Nacional, Theobaldo Miranda escreveu aproximadamente 150 obras, sobre diversos titulos,
transitando entre Psicologia, Pedagogia, Sociologia, Filosofia, Administracdo escolar,
Geografia, Matematica. Escreveu também Literatura para criancas® em idade escolar, uma

area de atuacao do autor ainda pouco explorada por pesquisadores, entre outros.

29 O autor atuou na Colecdo Brasiliana da Companhia da Editora Nacional, onde os livros tinham a
intencdo de apresentar a renovacao educacional de acordo com a capacidade de compreensdo das
criangas (SOUZA, 2015, p.19).
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Em uma das Editoras em que publicou a editora cat6lica Agir,*’cujos diretores eram
Candido Guinie de Paula Machado e Alceu Amoroso lima, o autor chegou a ultrapassar 15
milhdes de exemplares, com o Manual de Historia da Educagdo. Foi listado entre os maiores
educadores catélicos nas décadas de 40 e 50, sendo que suas publicacdes didaticas giravam
em torno das ideias de cristianizacdo ou laicizagdo, ou seja, no embate entre a Educacdo
tradicional e o Escolanovismo.

Tanto a concepcdo pedagodgica catolica como os que defendiam a Educacdao Nova ou
Escolanovismo, travaram um embate na arena pedagogica por entenderem que, por meio da
educacdo, o projeto da reconstrucao nacional seria validado: era a crencga salvacionista da
escola que os dois grupos defendiam. Seus projetos eram mais politicos do que pedagégicos, e
eles colocavam a educacdao como a solucao dos problemas nacionais (SALEM, 1982).

Por essa crenca, no entender da elite intelectual, ou da “elite pensante”, o papel da
escola se torna um instrumento de aceleracdo histérica (NAGLE, 2001, p.134). As discussoes
em torno da salvacdo pela escolarizacdo polarizam as duas coligacOes: catolicos e
escolanovistas, e nosso autor se enquadra na defesa de um ensino pautado nos animos da
educacdo crista.

Theobaldo faz parte da estratégia do grupo catolico, ao escrever seus manuais
didaticos direcionados a formacao de professores. Nesse espirito, publicou livros didaticos
para o curso primario, secundario, normal e superior, com autorizacdo do Ministério da
Educacdo. Também escreveu e dirigiu algumas cole¢des da Companhia Editora Nacional,

como: Curso de Psicologia e Pedagogia (1945), e o curso de Filosofia e Ciéncias (1946):

Para além das colegdes editoriais [..], o intelectual também atuou na colecao
“Brasiliana Infantil”, da Companhia Editora Nacional. Como o préprio nome
da colecdo sugere, remetendo a prestigiosa “Brasiliana”, de Fernando de
Azevedo, as publicagdes tinham a intencdo de apresentar a renovacao
educacional de acordo com a capacidade de compreensdo das criangas
(SOUZA, 2015, p.19).

Os livros relacionados a Filosofia da Educacdo também foram transformados em
colecOes, pela mesma editora, como: Nog¢bes da Filosofia e Ciéncias (1946), Nogdes da
Filosofia da Educagdo (Cole¢cbes Curso de Psicologia e Pedagogia, /Atualidades
Pedagdgicas). O Manual de Filosofia 1946 consta nas colegoes do Curso de Filosofia e

Ciéncias, e Iniciagdo Cientifica:

30 Na Editora Catolica Agir, as publicacGes de Theobaldo M. Santos eram voltadas para o publico
infanto-juvenil; na Editora Companhia Nacional, a maioria de suas publicacdes perpassou pelo tema
da Formacdo de Professores (SOUZA, 2015, p.19).
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Os volumes das colecdoes de Santos estavam de acordo com a estrutura
curricular, tanto das Leis Organicas denominada Reforma Capanema
(Decreto n°® 8.530/1946, iniciada em 1942, como da Lei de Diretrizes e
Bases de 1961, para os cursos voltados para o magistério primario. E ainda
no contexto curricular dos cursos de Pedagogia estruturados, a partir de
1939, pelo Decreto-Lei n° 1.190, com a organizacdo da Faculdade de
Filosofia da Universidade do Brasil e retificados pela reforma Capanema
(ALMEIDA FILHO, 2008, p.5-6).

O manual em analise de estudo, resultou das aulas que Theobaldo M. Santos ministrou
no curso de Filosofia da Educacdo, em 1941. Na secdo “Adverténcia”, o autor expressa que se
trata de um pequeno livreto sem pretensao de originalidade, sendo uma espécie de caderno de
resumo das aulas de Filosofia da Educacdo ministradas por ele. A intencao do compéndio é
focalizar a importancia central dos problemas especulativos da educagdo a luz do realismo
cristdo, destacando a vitalidade da educacao cristd. Aposentou-se em 1958, dedicando-se a

escrita de manuais e faleceu em 1971, na cidade do Rio de Janeiro™.

31 Jornal do Brasil notifica o falecimento de Theobaldo Miranda Santos. Disponivel em:
<https://news.google.com/newspapers?
nid=0gX8s2k 1 TRwC&dat=19710304&printsec=frontpage&hl=pt-BR>. Acesso em 02.05.16.
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Tenho aproveitado esses ultimos dias para arrumar nas
prateleiras os meus parcos conhecimentos de filosofia da
educacdao. Dessa arrumagdo apressada resultou um
esboco de sistematizacdo dos grandes problemas da
filosofia pedagégica, na atualidade, [..] é uma espécie de
“melting-pot” de teorias e doutrinas filosoficas e
pedagbgicas, tal o ecletismo pedagdgico desconcertante
hoje corrente em nossos meios educacionais. Mas ndo ha
como fugir a esse “bric-4-brac”, pois acho que para
transmitir os postulados da nossa pedagogia “perennis”
terei de fazer a critica, concomitantemente, de todos os
postulados da pedagogia naturalista hoje dominante nos
nossos circulos escolares. £ “preciso “distinguir para

unir’, como diz o nosso inexcedivel Maritain”

(Theobaldo Miranda Santos 1938).

2.1 Contexto historico de redacdo do Manual:

O periodo em que o Theobaldo M. Santos publicou o Manual de Filosofia da
Educagdo esté inserido na década de 1940, em pleno periodo do Estado Novo da ditadura
varguista. Conforme Bomeny (1999, P.137), tratar desse tempo é desafiante em todos os
sentidos, especialmente no que diz respeito a educagdo. Nao é nossa proposta aqui analisar
0s muitos acontecimentos importantes para a historia do Brasil nesse periodo; portanto,
teremos como enfoque a questdo educacional, para melhor compreensdo do contexto
historico que envolveu o manual.

Para adentrarmos no assunto, nao poderiamos deixar de apontar o periodo das
reformas educacionais propostas desde os anos 20 que tiveram grandes impactos em todos
os estado da federacdo. Precisaremos retornar aquela década para entender como se deu a
origem das propostas educacionais contidas nos projetos das reformas que, a partir desta

década, marcaram toda a histéria da educacao.
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Menciona-las de um modo geral® significa apontar as transformagdes realizadas
(ou ndo) pelos reformadores que culminariam no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, de
1932, que propunha uma nova base pedagdgica e uma intensa reformulagdo da politica
educacional.

As reformas implantadas levam os nomes de seus signatarios e destinam-se ao
plano de uma reforma da Instrucdo publica seja ela: primaria, secundaria ou superior, em
suas respectivas cidades. Sinalizavam um movimento de descentralizacdo da educacao;
nem sempre concretizadas na sua totalidade, sdo passiveis de muitos estudos na area da
Histéria da Educacao.

Entre 1920 e 1940, ocorreram diversas reformas, como a de Sampaio Doria, em Sado
Paulo, Lourenco Filho, no Ceara, Carneiro Ledo, no Distrito Federal, e, na Bahia, Anisio

Teixeira:

Espalhadas em diferentes estados da Federacdo, tais reformas
denunciavam sinais de vitalidade educativa, ao mesmo tempo em que
apontavam para certa inorganicidade da politica educacional brasileira.
Eram empiricas, esparsas, invertebradas, se pensadas para a nagdo; sem
sistematicidade, diziam os Pioneiros da Escola Nova em sua fase de
maior expressdo nos anos 30. Faltavam as reformas definicdo mais
coerente, estrutura mais sélida, permanéncia e unidade sistémicas
(BOMENY, 1999,p. 138).

Com a tentativa de avango por meio das reformas educacionais, essa década foi de
intenso movimento entre catolicos e liberais na disputa do campo pedagdgico da educacao
brasileira. De um lado, a defesa da escola publica, laica e gratuita; do outro, a escola
confessional, com ensinamentos do catolicismo.

O reformador baiano Anisio Spinola Teixeira foi o expoente mais reconhecido por sua
defesa em favor da escola publica. Estudioso da filosofia pragmatista, cujo representante era o
filosofo americano John Dewey (1859-1952),* foi acusado de pertencer ao Partido Comunista
por aqueles que defendiam o ensino privado. Autor de muitos livros foi Diretor da Instrucao

Publica no Distrito Federal entre 1931 a 1935, e Secretario da Educacao no Estado da Bahia.

Ele iniciou sua vida publica em 1924, quando foi convidado para ocupar o
posto de diretor da Instrucdo Publica do Estado da Bahia. Nesta condicdao

32 Fazemos mencdo as Reformas educacionais, a nivel nacional, que, durante todo o periodo da
Primeira Reptblica, manifestavam a tentativa de se forjar Reformas para a educacdo. Como exemplo,
Benjamim Constant, Rivadavia Correa, Carlos Maximiliano e Rocha Vaz.

33 Nasceu em Burlington, no Estado de Vermont, em 1859. Chamado por muitos de o pai da educagdo
renovada com influéncia universal defende a educacdo como socializacdo da crianca.
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viajou para algumas cidades do Brasil, pela Europa, e por duas vezes aos
Estados Unidos. Em 1931 assumiu o cargo de diretor geral da Instrucdo
Publica do Distrito Federal. Nessa condicdo, teve oportunidade de por em
pratica suas ideias renovadoras de modo especial no ambito da formacao
docente [...] se demitiu em 1936 (SAVIANI, 2008, p. 219).

Teixeira foi conselheiro superior da UNESCO no ano de 1946, em seguida foi Diretor
da Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior, e, em 1952,
assumiu a direcdo do INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos. Durante a ditadura
militar de 1964, teve seus direitos cassados permanecendo, somente como Conselheiro do
CEF — Conselho Federal de Educacdo. Faleceu em 1971, de causa ndo revelada.

Anisio Teixeira, no inicio de sua carreira, professava a fé catélica, movido pela
concepgdo da pedagogia inaciana, contrario ao modelo da escola tnica.** Aspirou a carreira
eclesidstica, porém seu desejo ndo foi aceito por seus familiares. Escolheu trilhar o caminho
da docéncia. Como Inspetor da Instru¢do Publica na Bahia, no periodo de 1924 a 1928,
acreditava no ensino ativo,® ou seja, no aprender fazendo e na formagdo para a vida. Esses
principios se baseavam no processo de aquisi¢ao e assimilacao do conhecimento. Era o que se
chamava de educacdao modernizante com forte apelo a educacao americana.

Como proponente da reforma baiana, Anisio Teixeira defendeu a Escola Nova,
amoldando-a as caracteristicas do seu Estado. Estudioso das politicas educacionais vigentes
trabalhou em prol do ensino primario e do ensino normal, preocupado coma formacdo de
professores bem como com a melhoria dos prédios escolares; responsavel pela implantacao
dos teste de inteligéncia na intencao de melhorar a promocao dos alunos, foi o organizador da
seriacdo nas escolas baianas (ROCHA, 2011, p.80).

O proprio Anisio, ao se declarar sobre a Escola Nova, conclui:

A teoria dos educadores busca ajustar a escola as necessidades dessas
transformacdes, procurando retificd-las e harmoniza-las mutuamente. A
chamada Teoria da educacdao nova é a tentativa de orientar a escola no
sentido do movimento, ja acentuado na sociedade, de revisao dos velhos
conceitos psicologicos e sociais que ainda ha pouco predominavam
(TEIXEIRA, 1975, p.20).

34 A concepgao de Escola tnica era defendida por Anténio Carneiro Ledo

35 Segundo Rocha (2011, p.77) esse postulado pedagégico cientifico fundamenta-se em que a
formacdo da crianca ocorre por meio de um trabalho interior de crescimento e que o processo de
aquisicdo so serd util se for elaborado e assimilado por um trabalho pessoal e ativo da crianca.
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Ainda sobre o Manifesto, tomado como documento, Xavier (2002)*relata que ele pode
ser tomado como um veiculo por meio do qual é possivel reconstruirmos o contexto historico
no qual ele foi gerado. Segundo essa autora, documento nao foi o tinico a ser publicado no
periodo, e os Manifestos sao sempre a formalizacdo de um rito de transicao, sua intencao é
fazer uma declaracdo publica de doutrinas ou propoésitos de interesse geral, marcar uma
mudanca, inaugurar um novo momento.

Esse rito de transicao do movimento de renovacao educacional no Brasil comeca no
ano de 1928, com a reforma no Distrito Federal, tendo o Decreto n° 3281 de 23.01.1928
irradiado as novas ideias e técnicas pedagdgicas. E efetivamente uma nova politica de

educacao no Brasil (AZEVEDO 1971). Como se pode ler:

[...] seja qual for, porém, o ponto de vista que se tenha de adotar, na
apreciagdo dessa reforma, é certo que, segundo o julgamento de autoridades
nacionais e estrangeiras, ela marcou, nos dominios da educacao, um periodo
revolucionario, ndo s6 pelas ideias francamente renovadoras que a
inspiraram e que, por ela, entraram em circulacdo, como pela fermentacdo de
ideias que provocou e pelo estado social que estabeleceu, de trepidacdo dos
espiritos, de s6fregas impaciéncias e de aspiracdes ardentes. Nenhuma outra,
de fato, até 1930, imprimiu ao nosso sistema de educacdo uma direcdo
social, tanto quanto nacionalista, mais vigorosa, [...] Assim, pois aliviando a
escola do peso morto do ensino tradicional, reagindo contra os fins
puramente individualistas da escola antiga, [...] essa reforma inaugurava
efetivamente a uma nova politica efetivamente uma nova politica de
educacao no Brasil (AZEVEDO, 1971, p. 664-665).

O reformador mineiro Fernando de Azevedo, deixando a Ordem dos Jesuitas em 1914,
diplomou-se no curso de Direito; porém, fez opcao pelo magistério, lecionando disciplinas
como latim e psicologia e literatura. Também trabalhou como jornalista colaborador, unindo o
oficio as publicacdes sobre educacdo. Suas boas relacdes nos meios publicitarios e
educacionais renderam-lhe o convite para assumir a direcao geral da Instrucdo Publica do
Distrito Federal, no periodo de 1927 a 1930, e, posteriormente, o comando da Instrucao
Publica de Sao Paulo (SAVIANI, 2008).

Na sua passagem pelo Distrito Federal, na condi¢do de diretor da Instrucdo Publica,
Azevedo adotou medidas de reestruturacao do sistema escolar, visando conhecer a fungao

social da escola:

36Sobre o} Manifesto, ver:
<http://www.convenio1931.ence.ibge.gov.br/web/ence/Libania_Manifesto.pdf>. Acesso em
18.06.2015.
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Pode se admitir que a reforma de 1928, tenha sido [..] um movimento
ideoldgico de grande envergadura que abriu para o pais e para o problema da
educagdo nacional perspectivas inteiramente nova, colocando o Brasil na
corrente de ideias defendidas pelas maiores figuras de filésofos e técnicos de
educacdo (AZEVEDO, 1971, p. 666).

Foi o redator do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, acreditava que o movimento
poderia promover uma verdadeira reconstru¢ao na educacdo. Intelectual polivalente, se
dedicavaa causa educacional em favor de uma modernidade que considerava primordial para
o projeto em que se instalava a Reptiblica brasileira (CAMARA, 2011, p.182). Como uma das
suas principais publicacoes, podemos citar A cultura brasileira, em que destaca os fatores da
cultura e sua transmissdo, em um grosso volume de 15 capitulos.

Ja a Reforma da Instrucdo Publica, instalada pelo professor de pedagogia e didatica,
Manoel Bergstron Lourenco Filho, em 1922, no Ceara, teve a sua base inspirada na concepcao
pedagogica inovadora dos escolanovistas. Cavalcanti (2011) abaliza que, depois da
experimentacdo no Estado do Ceara, Lourenco Filho tornou-se referéncia no assunto sobre
Pedagogia Moderna naquela época.

Com o apoio de outros intelectuais, e do governo do Ceara, logrou bastante €xito na
sua reforma educacional, transformando a escola Ativa em um grande laboratério de
experimentacdo pedagogica. Sua preocupacdo durante toda sua trajetdria foi com os aspectos
técnicos referentes a educagdo. Pedagogo por opcdo, autor por convic¢do, publicou inimeros
livros, dentre eles Introdugdo ao Estudo da escola Nova. entre 1925 e 1930. Lourenco Filho

teve a intencdo de apresentar o ideario da Escola Nova no Brasil, na publicagdo deste livro:

Desde meados da década de 1920, Lourenco Filho vinha expondo e
sistematizando suas ideias e seus principios sobre a inovacdo escolar, entao
em curso, no opusculo intitulado A Escola Nova (resposta a um inquérito) e
na conferéncia proferida no Rio de Janeiro e também intitulada “A Escola
Nova”. [...] A escola-nova, diz, é uma escola essencialmente socializadora,
para o que emprega systemas de trabalho em comunidade. E ainda uma
escola vitalista, contraposta a escola intelectualista de outros tempos.
(MONARCHA, 2000, s/p.).

Atuou também na reforma em Sdo Paulo (1931-1932), participou ativamente da vida
politica no Brasil, ora na direcdo de instituicdes, ora contribuindo com a docéncia
universitaria e na publicacdo de livros. Suas atividades educacionais foram ministradas em

disciplinas como Psicologia, Pedagogia e Didatica. Ficou conhecido como tradutor, ao
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interpretar obras famosas como a do Filosofo Edouard Claparéd,®” e do sociélogo Emile
Durkheim®. Por ultimo, aludimos a Francisco Campos; mineiro de Dores do Indai4 (centro
oeste de Minas), diplomado em Direito, assumiu cadeiras na Assembleia Legislativa, no
ambito estadual e federal. Participou ativamente do governo do presidente Antonio Carlos
(1870-1946), em Belo Horizonte, como proponente da Reforma da Instrucdao Publica, em
Minas Gerais, no ano de 1926, juntamente com Mario Casasanta, na funcao de Secretario de

Negdcios do interior:

Na esfera do ensino secundério, tratava-se de comecar a implanta-lo, pois até
entdo, na maior parte do pais, ndo passava de cursos preparat6rios para
ingresso nas escolas superiores. A reforma Campos estabeleceu
definitivamente um curriculo seriado, o ensino de dois ciclos, a frequéncia
obrigatoria, a exigéncia de diploma de nivel secundario para ingresso no
ensino superior (FAUSTO, 2013, p.288).

37Nasceu em 1873, em Champel, Genebra. Apesar de sofrer influéncias do pai e do avd, pastores
protestantes, desde cedo Claparede nao descartava o desejo de ser cientista. Ainda jovem, Claparéede se
apaixonou pelas ciéncias naturais, seguindo o exemplo do tio Edouard Claparéde, um zo6logo, do qual
herdou ndo somente o nome, mas também o gosto por essa ciéncia. Em 1888, ao assistir uma
conferéncia do primo Teodoro Flournoy sobre “A alma e o corpo”, teve o primeiro contato com a
psicologia. No outono de 1892, partiu para Lisia onde cursou o primeiro semestre de medicina,
transferindo-se depois para Genebra, onde concluiu seu doutorado, através do qual voltou a ter contato
com a psicologia que havia abandonado ha quatro anos. Foi somente no ano de 1900, quando
Claparéde se dedicava a neurologia Clinica, pesquisas de laboratério e psicologia animal, que a
psicologia aplicada a educacdo despertou seu interesse. Em 1901, lancou a expressdo: “Escola sob
medida”, através da qual defendia uma escola que se adaptasse as peculiaridades do educando. [...] No
ano de 1940, o educador ainda escreveu para os jornais e revistas genebrinos. Aos 29 de setembro de
1940, ap6s muito contribuir para a Educacdo e para Psicologia, Claparéde faleceu aos 67 anos de
idade. Foi, ainda, um tipico representante da psicologia influenciada pela biologia e pelo
evolucionismo, e essas duas ciéncias foram de grande importancia para o autor, pois serviram de base
para sua teoria de desenvolvimento infantil e consequentemente de educagdo. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/28/art03 28.pdf>. Acesso em 07.08.2015.
38Nasceu em 1858, em Epinal, no noroeste da Franca, proximo a fronteira com a Alemanha. Era filho
de judeus e optou por ndo seguir o caminho do rabinato, como era costume na sua familia. Mais tarde
declarou-se agnoéstico. Depois de formar-se, lecionou pedagogia e ciéncias sociais na Faculdade de
Letras de Bordeaux, de 1887 a 1902. A catedra de ciéncias sociais foi a primeira em uma universidade
francesa e foi concedida justamente aquele que criaria a Escola Sociolégica Francesa. Seus alunos
eram, sobretudo, professores do ensino primario. Durkheim ndo repartiu o seu tempo nem o
pensamento entre duas atividades distintas por mero acaso. Abordou a educagcdo como um fato social.
"Estou convicto de que ndo ha método mais apropriado para por em evidéncia a verdadeira natureza da
educacdo"”, declarou. A partir de 1902, foi auxiliar de Ferdinand Buisson na cadeira de ciéncia da
educacdo na Sorbonne e o sucedeu em 1906. Estava plenamente preparado para o posto, pois nao
parara de dedicar-se aos problemas do ensino. Dentro da educacdo moral, psicologia da crianca ou
histéria das doutrinas pedagogicas, ndao ha campos que ele ndo tenha explorado. Suas obras mais
famosas sdo A Divisdo do Trabalho Social e O Suicidio. Morreu em 1917, supostamente pela tristeza
de ter perdido o filho na Primeira Guerra Mundial, no ano anterior. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/formacao/criador-sociologia-educacao-423124.shtml?page=3>.
Acesso em 07.08.2015.
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Francisco Campos foi um lider nato que transitou entre as secretarias de governo no
Estado de Minas Gerais e no Distrito Federal (Rio de Janeiro). Assumiu func¢ées como
Ouvidor Geral da republica, no ano de 1933, Secretario de Educacao do Distrito Federal, no
lugar de Anisio Teixeira, em 1935, E foi nomeado Ministro da Justica, no governo do Estado
Novo. Atuou na campanha da Revolucdo® de 1930, na articulagdo de estratégias para o

governo provisorio de Gettlio Vargas:

No decorrer do Estado Novo, Francisco Campos, como Ministro da Justica,
promoveu varias reformas com destaque para o Codigo de Processo Civil em
1939, Cédigo Penal, em 1940, Coédigo de Processo Penal, em 1941, o
anteprojeto do novo Coédigo Civil e a lei Organica do Ministério Ptublico
Federal. Tais reformas se caracterizam pelo aumento dos mecanismos de
repressdo e maior restricao aos direitos e garantias individuais (SAVIANI,
2008, p.268).

Embora ndo sendo o foco deste item, se faz importante salientar que as reformas
educacionais fizeram parte do panorama educacional brasileiro e eram palco das discussoes
que envolviam os grupos dos catolicos e dos liberais. Neste trabalho, intencionamos resgatar
algumas dessas propostas ou reformas proximas ao Manifesto de 1932. Neste aspecto,
tomamos aqui, como marco temporal, o inicio da Republica, perpassando pela década de
1920a partir de leituras de Saviani (2008).

O retrocesso apresentado se da por motivo do incremento das ideias pedagogicas
laicas no Brasil, desaguando no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, de 1932. Desde o ano
de 1823, quando D. Pedro convocou uma Assembleia Nacional Constituinte,”’ para tratar de
assuntos referentes a Instrucdo Publica, o aparecimento de propostas sobre reformas

educacionais é um fato notério na Historia da Educagdo Brasileira:

Essas reformas, resultantes do ensino primario e normal, foram propostas
dentro do espirito liberal e no quadro ja mencionado do chamado entusiasmo
pela educacdo e do otimismo pedagégico. De um modo geral, preocupam-se
em ampliar as oportunidades educacionais e renovar os métodos de ensino
nos termos do movimento da Escola Nova (PALMA FILHO, 2005, p.10).

39Em 03.10.1930, eclodiu uma revolucdo que poria fim a Primeira Reptblica. O Presidente
Washington Luis langou um candidato a sua sucessdo paulista: Julio Prestes. Assim, contrariou Minas
Gerais que queria um candidato seu na Presidéncia. Esta contrariedade fez Minas Gerais se unir ao
estado do Rio Grande do Sul e langara candidatura de Gettlio Vargas, formando o que podia chamar
de Alianga Liberal. Perdedores, estes se revoltaram e tomaram o poder,assumindo ao Catete, enquanto
o ex-Presidente Washington Luis era deposto ao exilio.

40 A Assembleia Nacional Constituinte foi realizada pelo Decreto de 03.06.1823. Pos-proclamada a
Reptiblica, D. Pedro I, tinha a intencdo de criar uma legislacdo especial referente a Instrucao Publica.
Porém, ele mesmo encerrou os seus trabalhos, dissolvendo-a em 12.11.1823, outorgando a Primeira
Constituicdo do Império do Brasil em 25.03.1824 (SAVIANI, 2007, p.119-126).
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Saviani (2008) faz um levantamento cronolégico dos projetos de reformas voltadas
para a Instrucdo Publica no Brasil e seus impactos na educagdo. Para o autor, as ideias do
século XIX ndo chegaram a se realizar; foram apenas tentativas de se regularizar o sistema
educacional brasileiro, visto que os investimentos financeiros eram um dos obstaculos que

faziam com que o déficit educacional fosse tao elevado no segundo Império.

QUADRO I - investimentos educacionais no segundo Império.

Ano Grau de instrucao Percentual de
investimentos
1844 Conjunto da educagao 1,23%
Instrucao Primaria... 0,11%
1888 Educagao 2,55%
Instr. Primaria e
Secundaria... Totalizando... 0,73%
1840 a 1888 Instrucdo  Primaria e
Secundaria... Totalizando... 1,08% com média
de 0,47%

FONTE: SAVIANI, 2008, p.167.

O quadro acima destaca o pouco investimento financeiro no ambito educacional
enfrentado no final do segundo Império (1840-1889). Ainda para Saviani, o que acontecia era
uma falta de mentalidade pedagbgica existente no Brasil, resultando em maior embaraco na
realizacdo do sistema de ensino educacional brasileiro. Uma mescla de trés mentalidades
pedagébgicas se expressaram no Brasil: a corrente tradicional, a liberal e a cientificista, sendo
essas duas ultimas de carater modernizante.

Nas vésperas da Reptblica, a populagdo era estimada em 14 milhdes de habitantes.
Destes, 85% era analfabeto. Cada Estado era responsavel pelas reformas da Instrugdo
Primaria; somente a partir de 1930 que houve, de certo modo, preocupacdo em esbogar um
projeto Nacional de educagdo. Essa inquietacdo era a bandeira dos signatarios do Movimento

da Escola Nova (GREIVE, 2007).
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Os ventos da modernidade* se espalham no Brasil, no florescer da Republica. A partir
de 1920, ha um despertar das questoes educacionais com os encaminhamentos de muitos
intelectuais, de variados movimentos, em defesa de um sistema nacional de educacdo. Cada
estado imprimia sua reforma, com suas respectivas peculiaridades; a educacdo, entdo, foi
palco de muitas mudancas, desde os tempos do Império, cabendo, aos reformistas, a luta por
melhores condic¢Ges de ensino.

Como, no decorrer deste item, mencionamos algumas das principais reformas que
aconteceram na década de 1920 e 30, planeamos exprimir o modo pedagégico de cada uma
(ressaltamos a importancia das outras reformas* anteriores a este periodo, mesmo que sem
menciona-las, visto ndo ser esse o escopo da presente pesquisa).

Nas circunstancias das primeiras décadas do século XX, ganhou particular forca o
movimento educacional que se instalou no Brasil, permitindo um debate sobre a educacdo até
entdo esquecido pelas politicas governamentais da Reptiblica. O educador reivindicava o
comando do movimento da renovacdo educacional, visto a fragmentacdo na qual se

encontrava a educacao brasileira:

Nunca chegamos uma “cultura prépria”, nem mesmo uma “cultura geral”
que nos convencesse da “existéncia de um problema sobre os fins da
educacdo”. Nao, se podia encontrar, por isso, unidade e continuidade de
pensamento em planos de reformas, nos quais as instituicdes escolares,
esparsas, ndo traziam, para atrai-las e orientd-las para uma dire¢do, o polo
magnético de uma concepgao de vida, em se submetiam na sua organizacao
e no seu funcionamento, a medidas objetivas com que o tratamento cientifico
dos problemas da administracdo escolar nos ajuda a descobrir, a luz dos fins
estabelecidos, os processos mais eficazes para a realizacdio da obra
educacional (MANIFESTO DOS PIONEIROS,1932, P. 466).

41Esta expressdo se refere a intensidade de acOes que se instalaram no Brasil com a Semana da Arte
Moderna de 1922. Segundo Iglesias (1971, p.134), dela origina-se uma série de afirmacdes
nacionalistas, em vista das comemorag6es da Independéncia, uma busca de expressdes nativas, como
se vé por algumas correntes ingénuas de verde-amarelismo, de pau-brasil, de antropofagia, de
papagaios e outros simbolos.A estas expressdes episddicas, entretanto, se sobrepde uma real
consciéncia da nacionalidade, justa compreensdo de seus valores, que vai amadurecer e ganhar vigor
com o tempo. Também Carvalho (1998, p.32) retrata que na Primeira Republica (1889-1930) ha uma
constante busca pela identidade coletiva do pais, e a geracao de intelectuais percebe que a Republica
ndo era a dos seus sonhos.

42Reforma Sampaio Doria (1920); Reforma Carneiro Ledo, no Distrito Federal, entre 1922 e 1926, e
também no Estado de Pernambuco (1928); Reforma no Parand, por Lysimaco da Costa e Erasmo
Piloto;no estado do Espirito Santo, a Reforma de Attilio Vivacqua; a reforma proposta por Sud
Mennucci, em Sao Paulo, em 1932;n0 Estado da Paraiba, com o reformador José Baptista de Mello;em
Santa Catarina, a Reforma proposta pelo educador Orestes Guimardes; Reforma Rocha Vaz, de
1925,dentre outras.
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Essa renovacdo educacional, segundo o redator do Manifesto, ja era visivel em paises
da América Latina, tais como: México, Uruguai, Argentina e Chile, carecendo, somente o

Brasil de entrar para o time da renovacao:

Por que os nossos programas se haviam ainda de fixar nos quadros se
segregacdo social, em que os encerrou a Republica, ha 43 anos [...] Por que a
escola havia de permanecer, entre nés isolada do ambiente, como uma
instituicdo enquistada no meio social, sem meios de influir sobre ele, quando
por toda a parte, rompendo a barreira das tradi¢cdes, a acdo educativa ja
desbordava a escola, articulando-se com as outras instituicdes sociais, para
estender o seu raio de influéncia e de acdo? (MANIFESTO DOS
PIONEIROS, 1932, P. 467).

Ao longo das discussdes apresentadas, acerca do Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, alvitramos expor sobre algumas das Reformas Educacionais que
antecederam a publicacdo do documento, identificando os respectivos reformadores.
Entendemos que, para compreender o processo em que foi gestado o movimento educacional
de 19 de margo de 1932, os entrecruzamentos com as reformas suscitam um levantar sobre as
questdes que giravam em torno do sistema educacional.

Nestes termos, o Manifesto esclarece:

Mas, com essa campanha, de que tivemos a iniciativa e assumimos a
responsabilidade, e com a qual se incutira, por todas as formas, no
magistério, o espirito novo, o gosto da critica e do debate e a consciencia da
necessidade de um aperfeicoamento constante, ainda nao se podia considerar
inteiramente aberto o caminho s grandes reformas educacionaes. E' certo
que, com a effervescencia intellectual que produziu no professorado, se
abriu, de uma vez, a escola a esses ares, a cujo oxygenio se forma a nova
geracdo de educadores e se vivificou o espirito nesse fecundo movimento
renovador no campo da educacdo publica, nos ultimos anos.(TEIXEIRA,
1984 s/p).

No que tange ao seu aspecto revolucionario, esse movimento tomou para si a bandeira
da escola unica, da laicidade, da coeducacdao e gratuidade em favor da escola publica

brasileira:

Sua proposta era a reconstrug¢do educacional e seu objetivo a constituicao de
uma escola democratica que funcionasse como centro irradiador de uma
nova forma de organizar a sociedade. Ao delimitar um campo de atuagdo
especifica — a escola piblica — reivindicado pelo grupo que entdo se
lancava o Manifesto procurava legitimar nomes e propostas. Ao apresentar
um grupo solidario com um projeto de mudanga, o Manifesto procurava, ao
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mesmo tempo, valorizar as credenciais daquele grupo (XAVIER, 2002, p.
12).

Em vista da discussdo acima realizada, podemos considerar o Manifesto como
legitimador da memoéria da renovacdao da educacdo brasileira. O documento expressou a
vontade de uma corrente de educadores que lutava, desde o inicio da década de 1920, pela
reconstrucao social, pelo controle da educacdo publica no Brasil, com uma conformagdo no
campo educacional, tendo a educacdo a finalidade de preparar os estudantes para a verdadeira
hierarchia democratica (REDEP/INEP, 2015, p.411).

Os signatarios do Movimento da escola Nova acreditavam que a modernizacao seria
realizada por meio da educacdo. Comecaria na renovacao escolar com uma base tnica; para
tal, lutavam pela laicizagdo do ensino como forma de protestar contra o sistema de ensino
tradicional arraigado na educacdo brasileira. Contrarios ao grupo dos catolicos, a Educacgao
Nova valorizava o individuo ativo integrado a sociedade, o respeito a diversidade, a
autonomia, a solidariedade. Defendiam que a escola fosse publica, ou seja, de
responsabilidade do estado. Em suma, a educagdo seria um instrumento de neutralizacao das
desigualdades sociais na visdo dos educadores escolanovistas.

O bojo dessas discussoes foi conjecturado na Assembleia Constituinte, entre 1933 e
1934, com vistas para a Carta Constitucional de 1934, que substituiria a Constituicdo de 1891.
Os grupos dos catdlicos desejavam maior participacdo na vida politica do pais, por isso
tamanho movimento entre a bancada catélica, em prol de postulados como: Promulgacdo da
Constituicao em nome de Deus, defesa do casamento religioso, reconhecimento do casamento
civil, incorporacdo do ensino religioso nas escolas primarias, secundarias e normais,
assisténcia espiritual nos presidios, nas capelanias hospitalares, nas forcas armadas (neste caso
comparadas as forcas militares), liberdade de sindicalizacdo e, por fim, uma defesa dos
principios cristaos, combatendo toda legislacdo contraria a este fato.

Por meio da Liga Eleitoral Catélica — LEC foi feita uma intensa movimentacdo para
que estes postulados fossem aprovados na Carta de 1934. Houve uma vitoria parcial para os
catélicos, segundo Aziz e Grijp (2008, p.230): um total de 88 itens foram negociados e
incluidos no texto para a sorte da Igreja. Para os catolicos, a participacao do presidente
Getilio Vargas foi muito significativa, pois ele afirmava que nunca houvera uma separagao
entre os poderes eclesial e civil de fato, mas sim uma interrupcdo temporaria politica. Com
duracdo de trés anos, essa constituicdao foi substituida por outro texto, de 1937, onde se

estabeleceram novos rumos para a educagao por meio do Estado Novo.



O periodo seguinte caracterizou-se por varios acontecimentos que foram
significativos para a educagdo no governo Provisorio de Vargas. Por exemplo, a Criacdo do
Ministério da Educacgdo e Saude, sob o comando do advogado e jurista Francisco Campos
(1891-1968). Sob pressdo da Igreja Catolica ao reivindicar o retorno do Ensino Religioso
aos estabelecimentos escolares, 0 Ministro intercedeu junto ao Presidente Vargas para que
o pedido da instituicao fosse atendido, por meio da “Exposicdo dos Motivos”, uma espécie
de carta que expunha todas as razoes para que a disciplina escolar estive nos curriculos das
escolas.

Baia Horta (2012, p.88) aponta que os programas de ensino e 0s manuais escolares
seriam de responsabilidade das autoridades religiosas, aspirando uma severa vigilancia
para que o dogma cristdo fosse realmente difundido. Por esta insercdo do material
pedagdgico, os anseios da instituicdo estavam sendo atendidos, visto que, por meio das
suas publicacdes, a cultura catélica era difundida nas escolas. A participacao da instituicao
no nivel primario era quase nula, sendo presente mais no ensino secundario.

Com uma proposta diferente, o novo Ministro da Educacdo, a partir de 1932,
Gustavo Capanema, ocupava o cargo em substituicio ao seu compatricio Francisco
Campos. Ao desenvolver uma proposta educacional em que ensejava mudangas nas
politicas publicas que envolviam a educagdo brasileira, Capanema dialogava com varios
intelectuais, dos quais podemos mencionar: Lourenco Filho, Carlos Drummond de
Andrade, Alceu Amoroso Lima etc.

Todos estavam envolvidos na tarefa (re) educativa do pais. Uns, pelas artes, outros,
pela educacao laica, ou pela defesa do Ensino Religioso nas escolas, enfim lutando pelo
fim da ignorancia, e do atraso em que o Brasil se encontrava na area educativa. O Ministro
articulou a Carta Constitucional de 1934, favorecendo mais aos ideais catélicos do que o
dos Liberais. Esse agrado a elite intelectual catdlica, representado na figura de Alceu

Amoroso Lima, renovou uma grande amizade entre os dois:

O texto manuscrito que Alceu Amoroso Lima encaminha a Capanema em
1934, delineando o que a Igreja esperava do governo, vai muito além do
que as emendas religiosas haviam conseguido. A educacdo do pais
deveria ser estruturada segundo principios fundamentais de base catdlica,
que serviriam como critérios para a selecdo dos professores das escolas e
as Universidades (SCHWARTZMAN, 1986, p.19).

Os intelectuais religiosos pressionavam o governo, por volta de meados de 1935,

para que os preceitos por eles defendidos fossem institucionalizados, significando que os
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“contrarios”, ou seja, os reformadores da escola Nova, ndo participassem dos projetos do
governo. Para isso, ofereciam, ao governo, sua colaboragdo no sentido de apoio estrito.

O grupo dos catolicos se situava no contexto “antiliberal”, tecendo criticas aos
reformadores que defendiam a escola publica. Ndo s6 criticando, mas com uma severa
imposicado de forca a tentativa daqueles que defendiam o contexto educacional das amarras
da religido. Um exemplo disso foi a saida do reformador liberal Anisio Teixeira da direcao
da Universidade do Distrito Federal, que foi extinta em 1935, e agrupada a Universidade
do Brasil. Essa Universidade representava um modelo para as demais institui¢oes
superiores (SAVIANI, 2008, p.268).

Quanto a essa investida dos catolicos, localizamos Theobaldo que pertencia a classe
dos intelectuais militantes e também estava imerso nesse revide aos renovadores liberais.
Por residir uma boa parte da vida no interior do estado do Rio, Theobaldo M. Santos
concentrava suas forcas no cuidado com o Centro Dom Vital, em Campos-RJ, e também
nos afazeres administrativos, literarios e docentes. Por meio das leituras, podemos deduzir
que o intelectual era um homem de aptidoes multiplas. Sem desmerecer a sua origem

religiosa, mas também conhecedor de outras tendéncias:

A reconhecida identificacdo de Miranda Santos como um intelectual
catélico ndo significa, ato continuo, afirmar que o personagem ignorou as
contribuicdes das ciéncias humanas e sociais, especialmente a Psicologia
aplicada a Pedagogia. De fato, sem abrir mdo de seus principios
catolicos, o intelectual elaborou um discurso pedagogico que aliava a
renovacdo do pensamento catélico a utilizagdo de algumas ciéncias, entre
elas, a Psicologia. O uso da Psicologia no campo da educagdo permite
situar o autor entre os renovadores educacionais do movimento pela
Escola Nova (SOUZA, 2015, p.14).

Theobaldo M. Santos conforme apontou Souza (2015) militava em favor do
renascimento catolico do século XX. Seus trabalhos estavam concentrados nas
organizacoes religiosas catdlicas em sua cidade natal como o Centro Dom Vital, as
publicacdes na Revista A Ordem e no trabalho do Instituto Catélico de Estudos Superiores
com vistas a fundacdo de uma Universidade catdlica.  Posteriormente suas reflexdes
divulgadas na Revista A Ordem seriam aglutinadas em manuais que publicara anos mais
tarde.

Podemos inferir que o mercado editorial abarcou as publicacdes tanto do grupo de
Theobaldo M. Santos quanto dos Reformadores. Os intelectuais disputavam entre as

editoras a confeccdao de seus manuais escolares, os quais eram destinados a formacdo do

70



professorado das Escolas Normais, dos Institutos de Educacdo e das Faculdades de
Filosofia da época. O autor publicou, como ja dito, um montante de 150 obras durante sua
carreira académico-administrativa. Entre manuais e artigos para diversas revistas e jornais,
esta sua seleta producdo, de modo que construiu um acervo atualmente bem explorado
pelos historiadores.

Almeida Filho (2008), ao analisar o projeto editorial das colecdes de Theobaldo M.
Santos, avalia que as publicacOes, em sua maioria num projeto de colecdes, tinha o
objetivo de divulgar os preceitos catdlicos para uma pedagogia cristd. Isso participava da
estratégia da Igreja para o enfretamento da pedagogia moderna divulgada pelas concepgoes
pedagogicas liberais.

Os liberais também publicavam para o mesmo segmento e estavam baseando-se a
pedagogia moderna nas concepgdes de fildsofos americanos como John Dewey, Kilpatrick,
Williann James, entre outros. Esses intelectuais estrangeiros eram fonte de consulta dos
reformadores brasileiros, desde a década de 1920. Anisio Teixeira, por exemplo, foi um
estudioso de Dewey, e apresentava suas novas ideias ao retornar de uma temporada nos
Estados Unidos, na Universidade de Columbia.

Enfim, a andlise do periodo estudado neste trabalho, década de 1930 e 1940, é
reconhecida como um “marco referencial da modernidade para a histéria do Brasil segundo
Andreotti (2006, p. 103)”. Tencionamos contextualizar o momento historico da redacao do
Manual de Filosofia da Educagdo: Os grandes problemas da pedagogia moderna de autoria
de Theobaldo Miranda Santos no ano de 1942, ainda que um modo simples. Neste cendario
evidenciamos o debate entre as duas vertentes que acastelavam a educacdao como
prioridade nacional.

O manual de Filosofia da Educagdo acima aludido foi inserido no mercado editorial
no ano de 1942 e depois replicado a partir de 1946 em formato de colecdes. No tépico
seguinte apontamos uma descri¢dao organizativa do manual contemplando suas duas se¢oes

e seus desdobramentos.
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FIGURA: 08 DEMOSNTRAGAO DA CONTRA CAPA DA COLECAO INICTIAGAO CIENTIFICA:

DE PSICOLOGIA E PEDAGOGIA (1946). EDITORA COMPANHIA EDITORA NACIONAL.
FONTE: (SANTOS 1942).
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2.2 Descri¢oes do manual de Filosofia da Educacdo: Organizacdo estrutural

Tudo coisa muito simples e rudimentar, sem nenhuma
pretensdo de originalidade, servindo apenas para orientar
o professorado catélico no meio da avalanche de
literatura pedagodgica bolschevizante que inunda as
nossas livrarias (Theobaldo Miranda Santos, 1938).

FIGURA: 09 CAPA MANUAL DE FILOSOFIA DA EDUCAGAO: OS GRANDES PROBLEMAS DA
PEDAGOGIA MODERNA (1942).
FONTE: (SANTOS 1942).
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O Manual de Filosofia da Educagdo, de Theobaldo M. Santos, possui 231 paginas. Na
folha de rosto, é destacada a titulacdo do autor, deixando explicita sua militancia no campo da
educacdo catdlica. Esta (re) afirmacdo se da pelo fato de seu vinculo empregaticio em
institui¢des religiosas, como a Faculdade de Filosofia de Santa Ursula, a Faculdade Cat6lica
de Filosofia e também o Colégio Notre-Dame de Sion, do Rio de Janeiro, inscritas nos

manuais.

FIGURA10 — INSCRICAO DO NOME DE THEOBALDO MIRANDA SANTOS NO MANUAL DE
FILSOFIA DA EDUCAGAOQ: OS GRANDES PROBLEMAS DA PEDAGOGIA MODERNA (1942).

FONTE: (SANTOS 1942).

Na pagina seguinte deste manual, duas citagdes aparecem como uma espécie de
epigrafe, uma do autor Stanley Hall e outra de Fr. De Houvre. Este tltimo consta na
bibliografia como uma das principais referéncias. Estas citacdes podem provavelmente ter
sido traduzidas pelo proprio autor, pois os estudos comprovam que era poliglota. Vale destacar
que Stanley Hall aponta “a morte da pedagogia superior, a necessidade de um renascimento
pedagébgico”, e De Hovre retrata “a perda de principios da pedagogia, uma divisdo de setores

sem ligacoes vivas”.
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Ha uma espécie de apresentacdo da obra que recebeu o nome de Adverténcia, onde o
autor se apresenta, com palavras modestas “de pequeno livro” e “livrinho”. Ha uma
preocupacdo do autor em justificar sua falta de tempo para se dedicar mais a escrita, por ter
outras atividades que concilia com o magistério, no caso, a administracao (SANTOS, 1942,

ADVERTENCIA):

Este pequeno livio ndo tem a pretensdo de originalidade. Nada mais
representa do que um sumadrio, simples e modesto, dos principais
“Problemas filoséficos da Educacdo” [...] Visa ainda este livrinho assinalar
os fundamentos filos6ficos da pedagogia moderna [...] (SANTOS, 1942,
ADVERTENCIA).

ADVERTENCIA

Este pequeno livro nfio tem pr 4o de originalidade, Nada mais
Fepresenta do gue uvm sumario, simples e modesto, dos principais pro-
Blemas filosolicos da educacio, analisados A luz do realismo eristio.
Sua elaboracio resulfou de resumos de aulas de filosofia da educacio,
ministradas s alunas do curso de pedagogia da Faculdade de Filosofis
de Santa Ursula, durante o amo letivo de 1941,

Absorvido pelas atividades do magistério e da administragiio, nic
me sobrou tempo para desenvolver mais profundamente 8sses resummos.
Dai o carfiler sinlético e esquemdtico &Este campémilo

Uma das caracteristices do vi aneo
&, sem divida, a importincia cada vez maior que vem sendo empres-
fada, nos cursos de formacio de professores, ao estudo da filosofia
da educacio, colimando esta niic s6 a formulaciio das finalidades do

so educalivo, como a critica dos postulados da ciéncia e da
da educaciio. Estes objetivos da filosofia da educagio paten-

o valor incontestivel gue o seu cultivo oferece para a prepa-
© do educador. Donde a afirms¢io de Shiekis, o grande mestre

Universidade Catélica de Washington, de qm- a filosofia da educa-
=is the basic el t in the p of the teacisers.

© esecopo déste mmpend.m é, ]usiamentc, ruc-\hzar a importdancis

al dos bl ivos da Ar gue, Sem
orientacio filosélica njhdx € segurg, nioc hﬂ aglio educativa efi-
< duradoura. Visa ainda @ste livrinho assinalar os fundamentos
cos da pedagogia moderna, pér em relévo « farca, a h:rmonm
idade da cristd e o

Io Brasil, pela educacio, sé seri possivel se sunbm ser [ieis is
goes espirituais dentro das quais nasceun e creseen a possa Patrio.

T.M.S.

FIGURA: 11- ADVERTENCIA - MANUAL DE FILOSOFIA DA EDUCAGAO: OS GRANDES PROBLEMAS
DA PEDAGOGIA MODERNA (1942).
FONTE: SANTOS (1942).
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De acordo com Souza (2011, p.537), Theobaldo M. Santos produziu um discurso
“digno” de ser publicado e editado. Este autor apresenta uma discussao baseada na
perspectiva da analise do discurso, como possibilidade de pesquisa em Histéria da Educacao,

utilizando autores como Foucault, Bourdieu e Maingueneau:

O discurso didatico integra o conjunto dos discursos segundos, isto €,
aqueles que se colocam como derivados dos discursos primeiros (os
discursos de pesquisa que visam produzir conhecimentos novos num
dominio de referéncia preciso). Ndo deve ser confundido com o discurso de
vulgarizagdo, pois tem um objetivo pragmatico, que é fazer que o outro
aprenda e isso vai além do saber-fazer (SOUZA 2011, p.535).

O Manual se divide em duas partes distintas: a primeira trata das “Bases filosoficas da
Educacdo”, com quatro capitulos, e a segunda refere-se aos “Problemas filos6ficos da
Educacao”, com seis capitulos. Cada capitulo possui, ao seu final, uma espécie de conclusao,
em que o autor faz uma pequena sintese do texto apresentado; concomitante a conclusao, uma
série de exercicios do tipo fixacdo, com doze ou treze questdes. Também apresenta um espaco
destinado a Notas, com frases de alguns autores e, por ultimo a bibliografia utilizada no texto.

Segundo Bastos (2005, p.343), Theobaldo revela uma pratica inovadora quando utiliza
sua bibliografia bem diversificada, diferenciando-se, assim, de outros autores de manuais
escolares. Esta bibliografia é inspirada em autores internacionais, americanos, alemaes,
franceses, espanhois, italianos etc. A obra analisada, ndo possui gravuras e nenhum tipo de
ilustracdes, diferente de outros manuais onde o autor utilizava destes recursos.

Para Souza (2015, p.324) o intelectual Theobaldo M. Santos pode ser considerado um
germandfilo, por privilegiar os autores alemdes como Kant, Dilthey, Husserl, Otto
Willimamm, entre outros. Este ultimo foi um autor muito utilizado pelos intelectuais

catolicoscomo referéncias dos seus manuais:

Os catdlicos buscavam a filosofia alema de tradicdo idealista e espiritualista
para defender o primado do espirito sobre a natureza. Assim rejeitavam
veementemente 0 positivismo e o naturalismo, e ao mesmo tempo,
incorporavam o ideério de renovacdo educacional do século XX (SOUZA,
2015, p.329).

Isto justifica o que foi dito anteriormente sobre a preferéncia dos pensadores alemaes
no pensamento de Theobaldo M. Santos. Na edicdo de 1946, do Manual de Filosofia, o autor

diferencia-o da edi¢cdo de 1942 ao ampliar a parte de “resumo” ao final de cada capitulo. Este
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resumo tem uma enumeracao e, como o proprio nome indica, faz uma pequena sintese do que
foi escrito no capitulo.

Voltando a divisdo, a primeira parte da Taboa de Matérias, da edicdo de 1942,
compreende quatro capitulos, destacando as “Bases filoséficas da Educacdo”. A divisdo se da

da seguinte forma:

o Capitulo 1: Trata de temas ligados a Filosofia. O autor delimitando a natureza da
Filosofia, sua historia que “entrelaca com o progresso da civilizagdo e da cultura” (p.24).
Termina o primeiro capitulo falando sobre a divisdo da filosofia, e faz uma sintese das suas
principais partes: Logica, Metafisica ou Filosofia Primeira, Filosofia da Natureza, Filosofia
Moral ou FEtica, e Filosofia da Arte. Para o autor, o que mais interessa na Filosofia da
Educagdo é a Filosofia da Natureza e a Filosofia Moral. A bibliografia utilizada consta de
doze autores internacionais e um brasileiro.

o Capitulo 2: O autor apresenta temas sobre a Educagdo, com defini¢des de conceitos
sobre correntes pedagogicas, como: Conceito Naturalista da Educacdo (aqui, ele se dedica a
escrever por cinco paginas citando alguns erros filosoficos, derivados da concepcao
naturalista). Aponta também o conceito Idealista de Educacdo, o Pragmatista, o Cristdao, o
Individualista, o Socialista, o Nacionalista, o Culturalista, e o Personalista. O autor encerra o
capitulo expondo sua concepcdo. A bibliografia utilizada consta de doze autores, todos
estrangeiros.

o Capitulo 3: A abordagem ficara sobre a Educacao e a Filosofia. Neste capitulo, o autor
apresenta alguns conceitos sobre Pedagogia, Filosofia, Metafisica, entre outros. Theobaldo M.
Santos traz o pensamento “magistral” de De Hovre: “toda doutrina pedagogica € fruto de uma
concepcao de vida” (p.68). Situa, ainda, a Pedagogia no tempo e no espaco conceituando-a
como “Ciéncia do Espirito” (p.68). Conclui este capitulo com uma frase: “Ndo existe
educacdo sem Filosofia” (p.76). A bibliografia utilizada consta de quatorze indicacdes, doze
internacionais e dois brasileiros.

o Capitulo 4:Neste capitulo, conceitua a Filosofia da Educacdo, seu valor, sua
importancia pedagogica e filosdfica, a reacdo contra o cientificismo. A concepcao de Filosofia
da Educacdo é retratada no texto como: “a Teoria critica normativa da educagao” (p.79). A
visdo do autor sobre a “formacdo filosoéfica do educador ndo deve ser idéntica a do filésofo
profissional [...] para ele a Filosofia e a Pedagogia estdo intimamente ligadas, porém sdo
ciéncias distintas” (p.83). Finaliza fazendo uma relagdo do interesse atual da Filosofia da
Educacdo com a Filosofia (p.84-85). A bibliografia utilizada consta de treze indicacdes, todos
de origem internacional.

A segunda parte da obra retrata Os “Problemas filosoficos da Educacdo”, e compdem-

se por seis capitulos assim distribuidos:

o Capitulo 5: Trata da finalidade da educacao, os fins e os meios da educagao, passando
para a natureza do ideal educativo. O autor traz definicdes de Aristoteles e Santo Tomas de
Aquino, faz uma critica ao materialismo e mecanicismo e aponta Darwin, Spencer, acusando-
os de representantes do naturalismo filoséfico. Theobaldo M. Santos cita Durkheim e Dewey
como antiteoldgicos e se estende ao terreno da Biologia (p.93-94). A bibliografia consta de
doze indicacGes, dez de origem internacional e dois autores brasileiros.
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o Capitulo 6: Destaca o papel do educando diante de algumas correntes como:
Psicologia, Biologia, Filosofia e a Antropologia. Neste capitulo, a natureza do processo
educativo, a personalidade da crianca e do homem também € discutida. A questdo da
formacdo do educando tem destaque nas paginas 151 até 155, trazendo apontamentos como a
formacdo moral, fisica e intelectual. A bibliografia consta de doze autores internacionais e
dois brasileiros.

o Capitulo 7: Para discutir os Métodos da Educacdo, o autor traz a concepgao de
método, a escolha e a importancia do método como instrumento de trabalho. Apresenta os
métodos didaticos e sua evolugdo e classificagdo. Ha um estudo sobre o método pedagdgico,
em que discute a questdo da analise dos fundamentos psicoldgicos e filosoficos dos métodos
pedagogicos modernos. A técnica e a cultura sao debatidas no final do capitulo, fazendo uma
critica a algumas teorias educacionais, entre elas a Pedagogia Liberal, responsavel, segundo
ele, por transformar o processo educativo num mero problema de organizacdo técnica da
escola. A bibliografia consta de doze autores, onze de nacionalidade estrangeira e um de
origem brasileira.

o Capitulo 8: O Conceito de educador; o autor exprime sua concepcao de educador,
balizado em Aguayo que acredita que sdo “[...] o sacerdote, o filésofo, os grandes
educadores”. Theobaldo Miranda Santos, neste capitulo, também aponta questdes como a sua
discordancia com Dewey e Krieck a respeito do conceito da educacdo como processo
inconsciente e imperceptivel. Trata da evolucao do conceito de educador, suas qualidades
fisicas, intelectuais e morais, finaliza com o educador e o ideal, onde os principios morais e
religiosos devem ser rigorosamente observados no bom educador. A bibliografia consta de dez
autores, e nao ha nenhum autor brasileiro.

o Capitulo 9: Temas como a aprendizagem, sua importancia filosofica e pedagogica.
Caracteriza a aprendizagem como um dos grandes problemas da pedagogia moderna. O autor
apresenta algumas teorias modernas da aprendizagem, como: Teoria associacionista e teorias
ndo associacionistas, teoria da percepcdo, Teoria estruturalista, funcionalista, chegando a
outras Teorias como a de Santo Tomas. Este ultimo trata a fungdo do educador como médico
que cuida de uma ferida (metafora que traz para a educacao). Termina este capitulo com uma
conclusdo onde expde os principios gerais da natureza da aprendizagem. A bibliografia do
capitulo nove consta de quatorze referéncias, treze autores internacionais e uma autora
brasileira.

o Capitulo 10: Neste ultimo capitulo, o autor apresenta o conceito de disciplina e seus
aspectos; traz uma discussao sobre prémios e castigos, e encerrando faz apontamentos sobre
os sistemas de disciplinas e a questdo da autonomia escolar. O interesse neste capitulo sao as
classificacOes dos sistemas contemporaneos de disciplina, que o autor retrata nas paginas 226
e 227. Estas classificagdes sdao o regime de autonomia integral, o regime de autonomia liberal
e o regime de autonomia dirigida. Nosso autor traz seu posicionamento optando pelo tltimo
regime, onde a liberdade dos alunos é controlada e orientada pela autoridade do professor. A
ultima bibliografia do Compéndio de Filosofia consta de dez autores, todos de origem
internacional.
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Adverlencia
Primeira parte
BASES FILOSOFICAS DA EDUCACA0

Capitulo 1 — A Filosofia

Conceilo de filosofia. — Evolugdo do conceifo de filosofia, —
A Flosofia na Antigwidade Oriental — A filosofia na Gréeia.
— Sécrates, Platio & Aristételes. — A filosofia na Idade Mé-
L di razio com a f6.—Sto. Tomés € 0 es-
ca. — Guilherme de Occam' & a decadén-
¢ia da escoldstica. — A filosofia moderna. — Bacon, Descertes
¢ Locke, — Kant, Fichte, Schelling e Hegel. — Schiopenhauer,
Herbart ¢ Comfe.— William James ¢ Bergson. — Natureza
da filosolia. —A filosofia ¢ o conhecimento empirieo. —
A filosofia & 0 conhecimento cientifico, —A filosofia ¢ o
conhecimento  revelado. — Extensio’ e divisio da filosofia.
— Partes da filosofia, —Os ramos da filosofia ¢ 2 filosofia
dn educaclio. — Exercicios. — Notas. — Bibliogratia.

Capitulo 1L — A Educado

Coneeito de edugacio. — Conceilo naturalista de educago.
— Origern ¢ evolugio do nauralismo moderno. — Critica da
concepeio naturalisia da vida e da educacio. — Conceito
idealista de educacio,— Origem e evolugio do idealismo
moderno, — Critica da concepgdo idealista da vide ¢ da
educacdo, — Conceito pragmalista de educagiio. — Origem
evolucio do pragmatismo moderno. — Critica da concepcdo
pragmatista da vida ¢ da educacio. — Conceito cristio de
educaciio, — Conceilo individualista de educacio. — Coneeito
socialista de educacfio. — Coneeito nacionalista de educagdo.
_ Coneeio culturalista de educacho. — Coneeito personalista
de educacio, — Harmonia e integraliclatie da concepedo cristh
da vida e da educagéo.-—Exercicios.~Notds.—Bib§og:aﬁa.

Capitulo 1T — A Educacio ¢ & Filosolim..coooozeereen e (3

FIGURA: 12 - TABOA DE MATERIA - M

- MANUAL DE FILOSOFIA AO:
GRANDES PROBLEMAS DA PEDAGOGIA MODERNA (1942) DA EDUCAGAO: 05
FONTE: SANTOS (1942). .



80

e

Direfrizes atuais da pedagogia. —A educacio e a mefaffsica,
—Imsdo de uma escola epeutra> ¢ de uma educagio
cdéenicas. — Exercicios, — Notas, — Bibliografia,

Capitulo IV — A Filosofia da Edueaco

Conceito de filosofia da educacio, — A filosofia da educacio
€ 3s ciéneias particulares da educacio. — Caracteres da fi-
losofia da educaciio. — A filosofia da educacio e a forma-
cio do educador. — Valor da filosofia da educaciio. — Im-
portdncia pedagdgica da filosofia. — Importincia filoséfica da
pedagogia. — Inferesse atusl pela filosolia da educacio. —
Reacfo conlra o cientificismo pedagégico. — Relatividade do
conhecimento cientifico. —A filosofia ¢ a eciéneia confem-
pordnea. — A filosofia e o realismo pedagfgico. — Maritain
e os «preconceitoss da pedagogia moderna. — Relacbes da
filosofia da_educacio com a filosofia geral. — Exercicios. —
Notas, — Bibliografia.

Segunda. parte
PROBLEMAS FILOSGFICOS DA EDUCACAO
Capitulo V — 0s Fins da Educacis

Conceito de fim. — Definicio de Aristételes & Sto. Tomss,
— Negagio dos fins pelo materialismo mecanicista, — Des-
cartes, Spinosa e o preconceito anfi-feleoldgico na filosofia
‘moderna. — Reacdio finafista na filosofia, na psicologia & ma
biologia conte?mm.-—x& i A fi
nalidade ¢ a cdo.— Os fins e os valores educativos.
— Nogiio de ideal educativo. — Caraler finalista do processo
educativo. — O érro dos nafuralistas e pragmatistas. — Na-
tureza do ideal educativo. — Impossibilidade da cifneia ex-
perimental de fornecer os ideais da educagfio.—As con-
cepedes de vida e os ideais educativos.— A psicologia co-
letiva e os ideais educativos.—Og fins e os meios da
#ducaclio. — Hierarquia dos fins & meios da educacfio. —
Exercicios. — Netas. — Bibliogratia.

Capftulo VI — O Edueando

Conceito de edueando.— As geraches novas e os adultos.
—0 educando e a hiologia —A educacio e a vida—O
educando e a psicologia. — Correntes da psicologia contem-
porénea. — Concluses bésieas da psicologia atual. — O edu-
cando e a filosofia. — A ap ia filoséfica ¢ a educs-
¢30.— @ homem e o amimal — gdes da natureza
humana, — A ecrianca e o adulio. — O desenvolvimento men-
tal do homem.— Teorias do desenvolvimento humane. —
A educabilidade do homem. — Natureza do processo edu-
cafivo,— A personalidede humana. — Arquitetura da_perso-
nalidade. — Atribulos essenciais da personalidade. — Forma-
clio da personalidade, — Exercicios. — Notas. — Bibliografia.

Capitulo VII — 08 Méiodos da Bducagio....... Fovr ne e 107

Conceito demétodo. — Métodos 16gicos e métodos peda-
E:égico& — Métodos inventivos, sisteméticos e didéticos. —
ondicdes do mélodo. — Valor e utilidade do méfode. —
Regras melodoldgicas de Descartes. — Método cientifico e

FIGURA: 13 - INDICE DA SEGUNDA PARTE: PROBLEMAS FILOSOFICOS DA EDUCACAO
(1942) — FONTE: SANTOS (1942).
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concepgio do mundo. — Mélodo diditico ¢ mélodo peda-
gégico. — O mélodo ¢ a personalidade do educador. —
Evolugio do mélodo didatico. — Classificacho dos métodos
didaticos. — Métodos gerais e especiais. — Métodos indivi-
dualizados, socializados e mistos. —Método pedagdgico ¢
concepedo de vida,—A téenica e a culfura —A miquina
e o homem.— Pontos de vista de Bergson, Spengler, Ber-
dineff e Werner Sombarl, — A técnica ¢ a edueagfo. —
Exerefcios. — Notas, — Ribliografia.

Coneeito de educador, — Ponlos de vista de Aguayo e Ker-
schensteiner. — & educacio espontinea ou reflexa. — Idéias
de Dewey e Krieek — Influéneia da natureza e da socie-
dade sobre o homem.— Cardler Nicido ¢ inteligente da
aprendizagem. — Caréter coniente e propositado do afo pe-
dagogico, — O educador como um dos agenles do processo.

* educativo. — Evolugio do conceito de educador, — Métodos
de estudo do educador, — Método histérico. — Método de-
dutive, — Mélodo indutivo, — Caracterizacio da persona-
Tidade do educador. — A vocache pedagégica. — Qualidades
fisicas do educador, — Qualidades intelectuais — Qualidades
morais, — O educador ¢ a ideal. — Exercicios, — Notas, —
Bibliografia.

Capftulo IX — A Aprendizagem....co..coeriess e e e

Conceito de aprendizagem, — Importincia filoséfica ¢ peda-
gbgica do problema da aprendizagen. — Teorias modernas
da aprendizagem. — Teorias associacionistas ¢ nao-pssocia-
cionistas, — Teoria da apercepedo, — Teoria estruturalista. —
Teoria funcionslista. — Teoria_reflexolégica. — Teoria hedd-
. mica. — Teoria behaviorista, — Teoria dindmica. — Teoria hor-
mica. — Teoria geslaltista. — Teoria da assimilacfo. — Outras
teorias, — Teoria de Sto. Tomés. — Caracteres da aprendi-
zagem, — Cardter inteligenie e selefivo, —Cardfer dinfmico
© auto-ativo, — Caréter sintétieo e global. — Transferdncia
da aprendizagem. — A aprendizagem e as diferencas indi-
viduais.— A aprendizagem e o interesse. — Formas fonda-
tais da aprendizegem. — E jos. — Notas. — Biblio-

Capftulo X — A Disciplina ...oooovvernenreniens KA o S 2

Conezite de discipling, — A diseiplina e a personalidade. —
Caracteres da disciplina, —A autoridade ¢ a liberdade ma
disciplina. — A disciplina ¢ o método. —A disciplina & o
irabalho escolar,— A disciplina ¢ o interesse. — Idéias de
Dewey e Claparéde.— A disciplina e a concifneia moral.
—0s prémios e o3 casligos,— Kiessling e a f{alibilidade
infantil, — Sistemas de disciplina. — Sistemas de =uionomia
?.})soluta. E[Sg&e:ms deDl mxlmmmi:;ﬂ }ibﬂ:lm .—Siﬁnm as de au-

nomia dirigida. — Disciplina das is2. —
PioXIeossistemasmEemdo“ —0 amotr ¢
a diseiplina. — Exercicios. — Notas. — Bibliograti
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FIGURA 14 - CONTINUAGCAO DO INDICE: MANUAL DE FILOSOFIA DA EDUCACAO: OS
GRANDES PROBLEMAS DA PEDAGOGIA MODERNA (1942).
FONTE; SANTOS (1942)
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Podemos contabilizar 124 (cento e vinte e quatro) autores que Theobaldo M. Santos
utiliza na elaboracdao do manual de Filosofia da Educacdo. Deste total 10 (dez) intelectuais sao
brasileiros, o mais citado é Padre Leonel Franca (Nocoes de Historia da Filosofia, 1940, e A
crise do Mundo moderno, 1941), totalizando 3 (trés) passagens na bibliografia. O segundo é o
escolanovista Lourenco Filho (Introducdo ao estudo da Escola Nova, 1930), aparecendo nas
referéncias por duas vezes. Outro nome citado é Fernando de Azevedo (Sociologia
Educacional, 1940), também divulgador do movimento da Escola Nova.

Os demais intelectuais brasileiros que aparecem na obra sdo: Lucio José Santos
(Philosophia, Pedagogia, Religido, 1936), Barreto Filho (Uma psicologia humana da
Educacgdo, Separata da Ordem, 1941), A. Ramos (Introdu¢do a Psychologia Social, 1936),
Rui Ayres Bello (Introdugdo a Pedagogia, 1941), R. Ferrero (O Professor, 1940) Tristao
Athayde (Pela Reforma Social, 1932), Onofre de Arruda Penteado Junior (O Fundamento do
Método, 1938) e por ultimos Licia Magalhdes e Joaquim Ribeiro (Estrutura e Aprendizagem,
1936). Grande parte desses autores é filiada a ala cat6lica, defensores da Pedagogia Crista,
inspirados na tradicdo dogmatica.

Podemos destacar alguns autores de nacionalidade estrangeira:o cubano A. M. Aguayo
é mencionado por seis vezes e o francés Fr. De Hovre aparece quatro vezes na bibliografia.
Constam suas referéncias nos capitulos que tratam temas sobre a Educacdo, Filosofia da
Educacdo, Fins da Educacdo, O Educando, O Educador, e aprendizagem. Assim, destacamos

que Theobaldo Miranda Santos empregou uma:

Tentativa em abordar autores, de diversas tendéncias ideoldgicas, catdlicos
ou escolanovistas, na producdo de um inventario da educacao brasileira e de
sua trajetoria em termos de evolucdo das ideias pedagogicas [...] (LIMA,
2013, p.177).

Pela andlise das referéncias bibliograficas contidas na obra de Santos, percebemos
algumas contradi¢Oes presentes no discurso do nosso autor, como por exemplo: sua admiragao
pelo autor cubano M. A. Aguayo, ovacionado como “Mestre de Havana” (SANTOS, 1942,
p.67), haja vista que Aguayo era um partidario das ideias do fil6sofo americano Johw Dewey.
Nos dizeres de Souza o mestre cubano preservava uma postura conservadora, mais

cientificista e menos politica.

No caso de Aguayo ndo hd uma oposicdo radical contra a Igreja catélica,
como encontramos em outros intelectuais ligados ao movimento da Escola
Nova. Em seu compéndio Diddtico da Escola Nova, quando trata da questao
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do “ensino de moral”, Aguayo tenta encontrar posi¢cdo conciliadora entre a
escola leiga e a religido (SOUZA, 2011, p.121).

Outras contradi¢des nas leituras de nosso autor tém marcas também na bibliografia da
obra. Autores como os escolanovistas Fernando Azevedo e Lourenco filhos constam nas suas
referéncias. Estes autores sdo considerados seus “opositores” e eram alvos de criticas por
defenderem a Pedagogia de origem Pragmatista. No Manual de Filosofia, quando o autor
expressa, em diversas partes do texto, suas criticas as concepgoes naturalistas, ele tece criticas
e faz simples conclusdes sobre os métodos utilizados pela filosofia Pragmatista, no final de
cada texto.

Concomitante a isso, deixa explicita sua devocdo ao filosofo Tomas de Aquino. E um
apreciador da teoria tomista, o que se faz presente em diversos capitulos da obra. Ao
apresentar O Conceito Aprendizagem, no capitulo nove, o autor aponta que durante a “Idade
Média, Tomas de Aquino fez da aprendizagem um dos temas de suas especulagoes filoséficas,
estabelecendo, sobre sua natureza, postulados que ndo foram ultrapassados pelas teorias
modernas” (SANTOS, 1942, p.196). Apresenta também Tomas de Aquino como “O grande

filosofo medieval, ou o grande Mestre medieval”:

A Filosofia de Sto. Tomas se caracteriza pelo seu carater sintético e organico,
pelo rigor de seu método, pela sua fidelidade A Aristételes, cujo sistema
corrige, desenvolve e aperfeicoa, pela sua tendéncia em harmonizar a razdo
com a fé, pela limpidez, precisdo e beleza de sua linguagem e pelo seu
cuidado em combinar a investigacdo pessoal com respeito a tradicao,
procurando, em suas pesquisas, ndo 0 novo, ou o antigo, mas a verdade
(SANTOS, 1946, p.456).

O discurso de Theobaldo M. Santos exprime a mesma do filosofo Jaques Maritain.
Este alegava que a concepgao tomista, ndo é uma doutrina historica, e sim uma acdo presente
e sempre eficaz (MARITAIN, 1945). A concepgao tomista que perpassa o manual de

Filosofia da Educacgdo de 1942 sera discutida neste trabalho posteriormente.
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2.3 As “Bases filoséficas da Educacdo” do Manual de Filosofia da Educagdo,de Theobaldo

Miranda Santos

Cuido, portanto, que a técnica a seguir a esse respeito
deve ser a de utilizar o “vient de paraitre” em matéria de
cultura<como meio> para conduzir os nossos estudantes
até as verdades integrais e eternas da nossa Igreja
(Theobaldo Miranda Santos, 1938).

Os conceitos, expressos em Filosofia da Educagdo: os grandes problemas da
Pedagogia Moderna, de 1942, revelamos “Problemas filosoficos da Educacdo” e abalizam os
fundamentos da pedagogia moderna, cuja divisdo ocorre em duas partes: na primeira, o autor
escolheu as “Bases filos6ficas da Educagdo”, acunhando: a evolucdo do conceito de Filosofia
com suas extensOes e divisdes; o conceito de Educacdao sob os diversos aspectos das
concepgoes pedagogicas contemporaneas; o conceito de Educacdo e Filosofia; e, por ultimo,
conceitua a Filosofia da Educacdo e sua relagdo com a Filosofia geral.

A segunda parte trata dos “Problemas filos6ficos da Educacdo”, e desenvolve: os
conceitos dos Fins da Educacdo; de Educando; dos Métodos da Educacao; do Educador; da
aprendizagem; e, por ultimo, da Disciplina.

Ainda em as “Bases filoséficas da Educacdo”, é exposta a evolucao do conceito de
Filosofia desde a antiguidade oriental a filosofia moderna de Bacon, Descartes e Locke. Os
pensamentos de Kant e Hegel sdo propostos no texto, delineando uma linda temporal dos
conceitos. Comte € mencionado no texto como protagonista da corrente filosofica do
Positivismo que, segundo Theobaldo M. Santos, reduz a Filosofia a simples sistematizacao e
conhecimentos positivos (SANTOS, 1942, p.23).

Nesta parte, o autor ainda tratou de expor as varias concep¢oes de educagao e suas
diversas varia¢Oes, compreendendo que a caracteristica fundamental da educacgao é o impulso
para o aperfeicoamento do homem em formagao.

Ao conceituar a Educacdo, o autor partiu do pressuposto de que, ao longo do tempo,
precisamente a partir do Renascimento, a ideia de educacdo ainda permaneceu como nos
“rumos tracados pelos antigos” (SANTOS, 1942, p.36), e discorda que as concepgoes
pedagdgicas coloquem a perfeicio do homem como objetivo central do fendmeno da
educacdo. No texto, o autor propde que a filosofia de vida do educador deve reger a ideia que

o mesmo tem de perfeicdo para o entendimento da natureza e do destino do homem. Por isso,
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ele acredita que por esse conhecimento, da parte do educador, se pode chegar a esséncia do
conceito de educacao.

Theobaldo M. Santos apresenta o conceito de Educacdo e Filosofia, esclarecendo a
importancia da pedagogia e suas reflexdes a cerca das ciéncias especulativas. O autor justifica
que, assim como a Filosofia, a Pedagogia também deve ser posicionada no rol das ciéncias.
Discute o fato das divergéncias entre autores contemporaneos sobre a natureza cientifica da
pedagogia, apresentando a opinido dos pedagogos pragmatistas/ naturalistas/sociologistas/
idealistas/ e dos culturalistas.

Apresenta a Filosofia da Educacdo e suas caracteristicas, a relacdo entre a Filosofia da
educacdo e a formacgado do educador, sua importancia, assim como da Pedagogia, e também os
aspectos da Filosofia e do realismo pedagogico. Uma referéncia importante é a distin¢ao entre
Pedagogia e Filosofia, que tem objetos formais diversos, e a reducao de ambas.

Por tltimo, o autor expde resumidamente as relacdes da Filosofia da Educagdo com a
filosofia geral, delineando a importancia da Filosofia da Natureza e da Filosofia Moral. Nesse
cendrio, apresentaremos 0s conceitos expressos no Manual de Filosofia da Educacao que ora
analisaremos. Escolhemos, aqui, trabalhar com os conceitos de Filosofia, de Educacao e
Filosofia e Filosofia da Educacdo, por entender que esses conceitos perpassam em maior

intensidade na obra do nosso autor.

2.3.1 A Filosofia

Ao conceituar a histéria da evolucao da Filosofia desde o Antigo Oriente ao século
XX, o autor aponta que a Filosofia era tida como um conhecimento geral sem receber o
devido tratamento filosofico. Esse conhecimento era considerado como uma revelagdo divina.
A Filosofia e a religido se misturavam como verdades filosoficas, e somente na Grécia antiga
ocorreu uma investigacdo das verdades racionais. O conceito de filosofia passa a ser
considerada como cultura intelectual ou arte de fazer o bem. O termo Filosofia fora criado por
Pitagoras, no século VI (A.C), e significa, na sua esséncia, uma ciéncia universal, uma ciéncia

da pratica:

Para os primeiros sabios gregos, compreendia ndo s6 o que chamamos de
ciéncia, isto é, a explicacdo das coisas, como também o que denominamos
sabedoria, isto é, a pratica da virtude, a prudéncia na conduta. Esta sabedoria
era, porém puramente pratica e essa ciéncia toda voltada para o mundo
exterior (SANTQOS, 1942, p.18).
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Nessa sintese sobre a Filosofia, o autor apresenta as distincdes de pensamento desses
sabios: Sécrates, Platdo e Aristoteles. O objeto da Filosofia é discutido entre as trés vertentes,
assim como a concepcdo dos povos estoicos, que também concebem o carater de
universalidade igualmente a Socrates, porém convergindo a filosofia para os problemas
morais. Ao conceituar o periodo da helenistica, Theobaldo M. Santos descreve que a cultura
grega funde-se com acultura oriental, tornando a filosofia uma forma de misticismo.

Ainda na descricao dos fatos sobre a histdria da Filosofia, ele aponta que, a partir do
advento do Cristianismo, a Filosofia passa a ser influenciada profundamente pela doutrina de
Cristo. Ndo delineia o cristianismo como um sistema filos6fico, mas reconhece sua influéncia
salutar e estimuladora sobre a nova orientacao da filosofia. Ao mencionar o filésofo Santo
Tomas de Aquino, alude ao apice entre razao e fé. Para Santo Tomas, “Filosofia e teologia sdo
duas ciéncias distintas, ndo contrarias, a razdo e a fé ndo se hostilizam”. O uso das verdades
teoldgicas e filosoficas é o objeto material das duas ciéncias, ou seja,a existéncia de Deus e
espiritualidade da alma.

O inicio da Filosofia moderna é apresentado com Bacon e Descartes, sendo o
empirismo relacionado a experiéncia externa (Bacon) e o racionalismo na experiéncia interna,
da duvida existencial do “Penso, Logo existo” (Descartes). A partir do século XVII, o filosofo
Locke da inicio a uma orientagdo criticista na filosofia moderna, aproximando-se das ideais
de Bacon e refutando a concepcao filosofica de Descartes. Também ap6s Locke, o conceito de
filosofia se reduz cada vez mais. Theobaldo apresenta o conceito de filosofia em Hume como
o estudo da natureza, em Kant como critica do conhecimento a priori, desprezando o
empirismo inglés e o racionalismo cartesiano.

Seus sucessores, como Fichte, consideram a filosofia como ciéncia da ciéncia
e,Scheling, como a natureza do espirito e o espirito da natureza. J& Hegel aprimora os
conhecimentos de Scheling, ao considerar o pensamento como fonte de toda a realidade e
Herbart, numa concepcdo mais realista de Kant, considera que a filosofia como a elaboracao
dos conceitos visando a eliminacdo das contradicdes. Esses legatarios ensaiaram a
universalizacdo da filosofia, porém reduziram a mesma a condicdo de psicologia, negando a
possibilidade da metafisica como ciéncia dos primeiros principios.

Essa negacdo tem seu ponto base em August Comte, promotor do positivismo,
corrente que defende que s6 o sensivel é real. Para o positivismo, a metafisica é impossivel,

possivel é s6 a ciéncia positiva. Theobaldo M. Santos aponta que Comte comete 0 mesmo erro
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de Bacon, admitindo que a Filosofia dependa de outras ciéncias, reduzindo-a a mera
classificacdo das ciéncias particulares.

Uma reacdo a estas questoes ocorreu século XX por varias correntes filosoficas que
necessitavam ultrapassar o fendomeno sensivel, que é o terreno da ciéncia, para atingir a
esséncia da realidade que é o campo especifico da filosofia. Para Husserl, “a Filosofia é a
ciéncia descritiva da esséncia”, indicando que cada corrente filoséfica faz uma tentativa dessa
superacdo, mas nem todas conseguem superar as limitagdes do idealismo e do positivismo.

Para nosso autor, somente em Sdo Tomas de Aquino temos uma certeza do que seja
Filosofia, pois as ciéncias particulares (modernas) ndo revelam uma visdo ampla e profunda
da natureza, assim, como nao estimulam a hierarquia dos valores que regem o universo. O
conceito de Sdao Tomas de Aquino é que as ciéncias possuem valor relativo e sao simples
aproximacoes da realidade. Alguns cientistas, como Poincaré, Meyerson, Einstein, Jeans etc.,
apontam que o conceito acima é veridico, pois a ciéncia tem um raio limitado de acdo, e ndo
consegue atingir a esséncia da realidade.

Apos o breve estudo do conceito historico da Filosofia, Theobaldo M. Santos aponta
que a Filosofia é uma ciéncia do espirito, e sua historia esta imiscuida com a histéria do
progresso da civilizacdo; por isso, seu desenvolvimento é uma obra de todas as épocas, de
todos os filésofos, da tradicdo. E essa Filosofia significa conhecimento e tem uma natureza
especifica, que se distingue do conhecimento empirico ou vulgar, conhecimento cientifico
particular e conhecimento revelado ou teologico.

O conhecimento empirico resulta da observacao comum dos fendmenos; ja a Filosofia
procura conhecer as causas. O conhecimento cientifico tem um local para andlise especifico e
restrito, a Filosofia procura conhecer toda a realidade, ndao analisando um setor tinico. O
conhecimento revelado ou teoldgico tem como objeto a transcendéncia, por isso ndo tem
comprovacgao discursiva, sua aceitacdo sdo as verdades reveladas sobrenaturalmente. Tudo
que existe relacionado ao objeto material da Filosofia se caracteriza pelo que é acessivel a
inteligéncia humana; o objeto formal da Filosofia é a causalidade primeira, ou seja, o estudo
de tudo que existe, excedendo ao veredito das ciéncias particulares, pois sua investigacdo vai
além das causalidades remotas e atinge a causalidade primeira.

A importancia da Filosofia faz-se estar, portanto, mesmo que as ciéncias particulares
ndo dependem exclusivamente da Filosofia, porque sdao independentes, pois “sem a filosofia
ndo poderdo conhecer jamais precisamente a situacdo e a importancia da sua especializagdo

cientifica no conjunto dos conhecimentos humanos”. Para o fil6sofo Jaques Maritain, sem a
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soberania da Filosofia sobre as ciéncias ndo ha ordem e nem equilibrio para a inteligéncia
humana.

As investigacoes filosdficas tem um carater critico e reflexivo; é seu papel julgar o
valor e a legalidade dos métodos empregados pelas ciéncias particulares e sua caracteristica
maior é sua funcdo normativa e valorizadora: a filosofia cabe a interpretacdo da realidade
universal. A sintese do autor em relacdo a natureza da filosofia segue a definicdo de
Aristételes e Sao Tomas de Aquino: “a filosofia é a ciéncia da universalidade” e por isso é um
sistema de conhecimentos naturais.

Apds a verificacdo desta natureza filoso6fica, Theobaldo M. Santos apresenta seu
ambito de acdo para tomar conhecimento de seus problemas principais, onde se faz necessaria
uma divisdo em partes fundamentais: a Filosofia especulativa, que compreende primeiro ou a
Metafisica, e a Filosofia da natureza, que procura conhecer por conhecer. A Filosofia pratica
abrange a filosofia moral ou ética e a filosofia da arte ou estética.

Para tais entendimentos é necessario o estudo da légica que fornece as normas que a
inteligéncia deve seguir para aquisicdo do saber. Conclui-se que, se o estudo da filosofia deve
comecar pela légica, as principais partes da filosofia sdo: Légica, Metafisica ou Filosofia
primeira, Filosofia da Natureza, Filosofia Moral ou Etica e Filosofia da Arte.

A Lobgica se define como a ciéncia das leis ideais do pensamento, baseados em
principios universais. Constitui uma arte do pensar, e seu objetivo principal é o estudo da
inteligéncia, fornecendo ao fil6sofo o instrumento e a técnica necessarios para a investigacao
da realidade. O raciocinio deve ser justo, portanto, a Logica se estabelece em duas regras: a
primeira em regras absolutas, universais e aplicaveis a qualquer espécie de matéria, a segunda
em regras especiais, porque dependem da natureza do objeto.

A Metafisica ou Filosofia primeira é a ciéncia das primeiras causas e dos primeiros
principios, é a prépria Filosofia no sentido mais elevado. Sua finalidade é estudar as

conclusdes dltimas a que nos pode levar o estudo dos seres e fendomenos:

O ser enquanto ser, 0 ser nos seus principios supremos e nas suas razoes
fundamentais, ndo como se nos revelamos fendémenos, mas tal como é,
independente e superior as suas manifestagdes sensiveis, eis o objeto da
metafisica. Podemos, portanto definir a filosofia como ciéncia do ser em
oposicao ao parecer, a ciéncia do absoluto, em oposi¢do ao relativo, a ciéncia
do incondicionado em oposicdo ao condicionado (SANTOS, 1942, p.28).

Seu objeto proprio é o dominio da razdo. O ser que existe em si é imperfeito, é relativo

e dependente de outro ser verdadeiramente absoluto necessario e eterno, que é Deus, ou a
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causa primeira e principio primeiro de tudo quanto existe e, por exceléncia, o objeto da
Metafisica. A filosofia de Deus ou teodiceia é o ponto culminante dos problemas da
metafisica. A Metafisica também pode ser dividida em: Ontologia, que estuda o ser em si, e a
Criteriologia, que estabelece a teoria e a critica do conhecimento. A metafisica é especulativa,
abstrata, dedutiva e indispensavel como fundamentagdo tedrica para a solugdo de qualquer
problema de natureza filosofica.

O autor afirma que a todo o momento, estamos metafisicando. Quanto a Filosofia da
Natureza, é conceituada como o estudo do ser concreto e particularizado. Devido aos
problemas centrais da Fisica, da Biologia, da Antropologia, e da Psicologia, toma os nomes de
Cosmologia racional, Biologia racional, Antropologia racional e Psicologia racional.

A Filosofia Moral e Etica é o estudo do agir humano enquanto livre e pessoal. E a
ciéncia que trata do uso do homem em relacdo a sua liberdade. A moral, segundo Theobaldo
M. Santos, é a ciéncia essencialmente normativa, que estuda a acdo humana. Versa sobre os
problemas de valor, de finalidade, de direito e de justica. A Etica é uma ciéncia normativa que
deve dirigir a acdo livre e pessoal do homem.

Por ultimo, o autor conceitua a divisao da filosofia em Filosofia da Arte como o estudo
do fazer humano — também nomeada impropriamente de Estética —, que é essencialmente
pratica, e seu objeto é o estudo das obras humanas do ponto de vista dos principios universais.
Versa sobre os problemas da esséncia da arte, da natureza do belo, das regras e divisdo da arte,
das relagdes da arte com a moral.

A conclusdo do autor é que para a Filosofia da Educacdo, as partes que mais
interessam sdo: Filosofia da Natureza, visando o estudo da natureza psicolégica e biolégica do
educando, e a Filosofia Moral, que se interessa pelas finalidades educacionais, valores

pedagdgicos e normas praticas da boa conduta individual e social.
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2.3.2 A Educacado e a Filosofia

Segundo Theobaldo M. Santos, a ciéncia formula uma explicacdo integral do universo,
teorizando sobre o que € a realidade, com uma posicdo contraria as concepgdes do positivismo
comteano e do idealismo. Essas explicacdes permitem uma amplitude em sua visdo cognitiva,
podendo admitir a racionalidade total do universo. Diante dessa intensidade, segundo o autor,
a ciéencia s6 focaliza sistematicamente os elementos suscetiveis de medida. Ndo capta as
qualidades sensiveis do mundo que nos rodeia.

Porém, ainda existe, em todo o percurso da ciéncia moderna, um mérito: ela ndo
perdeu a dependéncia da esclarecida especulacdo filosofica. Assim, ele se posiciona sobre a
formacao dos cientistas, mencionando que eles ndao tém necessidade de se tornar filosofos,
mas nao podem deixar de ser influenciados pela especulacao filosofica.

Cientistas como Poincaré, Eddington, Einstein, entre outros, por mais que testem suas
experiéncias,se aperfeicoam teoricamente pela filosofia. O autor ainda apresenta que o
pensamento moderno de Comte e Bacon, Willian James e Bergson, mutilaram o pensamento
de Sdo Tomas de Aquino, negando as qualidades da esséncia do ser. Se o objeto material da
filosofia é “tudo que existe e que é acessivel a inteligéncia humana, o seu objeto formal é por
consequente, a casualidade primeira, a razdo fundamental de todas as coisas”.

Por esta razdao Theobaldo M. Santos aponta que, pelo seu objeto material ha na
dependéncia da Filosofia para com as ciéncias particulares, e quanto ao objeto formal (a razdo
de todas as coisas), ela supera as ciéncias particulares, pois investiga as casualidades
supremas de toda a ordem existencial.

Essa discussao sobre a Filosofia e as ciéncias particulares serve para nos esclarecer o
lugar que a Pedagogia ocupa na classificacdo das ciéncias. Para Theobaldo M. Santos, os
cientistas e suas concepgOes pedagbgicas apresentam posicOes diversas em relacdo a
pedagogia: os pragmatistas postulam a pedagogia somente como ciéncia da educacdo, visto
que negam a Pedagogia qualquer autonomia, pois a especulacdo se subordina a agao, a teoria
e a pratica.

Ja o pensamento dos sociologistas traduz a educagdao como fendémeno social e a
Pedagogia como sociologia educacional. Estes acreditam que a pedagogia é uma ciéncia
normativa, uma teoria pratica, que devera ter como apoio integral a biologia, a psicologia e
sociologia. Portanto, a Pedagogia, na apreciacao de Theobaldo M. Santos, é uma ciéncia que
esta fora de toda a especulacdo filoséfica. Também os idealistas concordam que a Pedagogia

seja realmente uma ciéncia normativa, somente um ramo da Filosofia.
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Os pedagogos Culturalistas, cujo representante é Roura-Parella, mostram a Pedagogia
como uma teoria dos meios educativos, e apostam numa unido entre uma Pedagogia empirica
e normativa. Parella é favoravel ao Criticismo que une o “a posteriori do empirismo com a
priori da especulagdo filoséfica”. O posicionamento critico de Theobaldo M. Santos se da no
sentido de que tanto os cientistas naturalistas e os que defendem uma pedagogia sociologista
que balizam a natureza e a sociedade como fonte suprema de toda a realidade.

Para o autor, a Pedagogia é um ramo da ciéncia do espirito e ndo como um setor das
ciéncias naturais: ela é a ciéncia que forma o homem. A educacdo suplanta a técnica e a arte,
tem autonomia, possui objetivos proprios, e seu objeto é a educacao do homem. Os problemas
da educacdo como os fins, os meios, os métodos, os valores, pertencem ao dominio da

Pedagogia:

Dai o erro dos que limitam arbitrariamente, esse ambito, reduzindo a um os
seus aspectos parciais. E o que acontece com o biologismo pedagégico dos
naturalistas, com o sociologismo pedagogico dos idealistas cientistas e com
o fisiologismo pedagogico dos idealistas (SANTOS, 1942, p.67).

O cubano Aguayo se posiciona contrario a essas perspectivas, denunciando que a
Pedagogia ndo é uma técnica e nem tdo pouco uma ciéncia natural, ela € uma ciéncia
autdonoma. Existe uma dependéncia de outras ciéncias, porém nao esta subordinada a
nenhuma delas: a Pedagogia participa do carater dessas disciplinas, porém somente do ponto
de vista de sua inclusdo na da educacao.

Na defesa da Pedagogia como uma ciéncia da educacdo, como ciéncia autbnoma, com
objeto especifico, estdo os nomes de pedagogos modernos como: Max Scheler, Willmann,
Ettilinger, Krerzchmar e Aguayo. Essa autonomia ndo é absoluta, pois a Pedagogia e as
outras ciéncias necessitam da especulacdo filosofica. Tal certeza o autor exprime, pois
nenhuma ciéncia podera sobreviver sem uma concepg¢ao integral de homem, da vida e do
universo.

Concepcdo que esta presente, segundo o autor, em toda teoria, seja ela, pedagdgica,
social, politica ou econdmica. Todo pensamento de doutrinas cientificas, artisticas ou literarias
estdo intimamente ligadas a um conceito filoséfico. E, sobre as concep¢des pedagdgicas, esse
ponto de vista integral de vida se faz presente com muita intensidade.

O filosofo Franz De Hovre explicita que o pedagogo nao cria doutrinas pedagégicas,
mas estd intimamente ligado tanto as perspectivas histéricas quanto aos sistemas filoséficos.

O pensador é o responsavel por criar os fundamentos pedagdgicos. Ainda de acordo com De
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Hovre, a escola é uma forca conservadora, ndo criadora; ela somente segue e concretiza os
postulados das ideias que “empolgam o espirito e revolucionam a vida”.

Ao conceituar a Pedagogia, Theobaldo M. Santos a afirma como uma ciéncia do
espirito que se constréi ndo somente pelo génio humano, mas também como uma continuacao
da tradicao, de forma que a sua histéria é muito importante para a pedagogia geral. A
evolucdo das formas e tipos de educacdo constitui uma introducdo aos estudos da pedagogia
sistematica.

Alguns historiadores sugerem que a histéria da pedagogia esta imbricada nas fases da
civilizacdo, o que gera, para Theobaldo M.Santos uma discordancia: se a civilizacdo nao
reflete a evolucdo da educacao, s6 podemos relacionar as etapas histéricas da educacdao com a
evolucdo do pensamento filoséfico.

A educacdo esta relacionada com uma concepc¢ao de vida. E, sendo Deus o criador da
vida, ela pode ser compreendida em trés concepcoes:

a) Concepcao Pagd, em que existe uma confusdo entre Deus e o mundo; seus
representantes sao os povos da Antiguidade Ocidental e Classica. Na educacdo o paganismo
pedagdgico abrangeu Grécia e Roma.

B) Concepcao transcendentalista da vida, em que Deus é considerado um ser supremo
e se distingue do mundo e do homem; foi dominante durante a Idade Média, propugnada pelo
cristianismo. A educacdo transcendentalista abrangeu a educacdo dos primeiros séculos do
Cristianismo.

¢) Concepgao Naturalista, a ultima estabelecida pelo autor, em que se nega Deus e se
exalta 0 homem e a natureza. Seu predominio esta entre os povos do Ocidente, desde o
Renascimento e, segundo Theobaldo M. Santos, ainda se fazia presente em seu momento. A
concepcao Naturalista se faz presente na educacdo, apesar das reagOes anti-naturalistas que
ocorreram desde século XIX.

Para nosso autor, tais divisoes historicas ndo se caracterizam somente entre estes
periodos estabelecidos, mas, em qualquer tempo, as concepgOes pagd, transcendentalista e
naturalista se fazem presentes. Essas divisdes apresentadas no formato de esquema sdo as que
se destacam na paisagem histérica da pedagogia. Ainda nesta caracterizacdo da Pedagogia,
quanto a sua evolucao historica, o autor acrescenta algumas subdivisoes.

A concepcdo do paganismo pedagogico se divide em duas formas de educagdo: o
tradicionalismo pedagégico e o humanismo pedagégico. A primeira forma se estabeleceu nos
seguintes tipos de educacao: Educacdo Hindu, Chinesa, Egipcia, Hebraica e Persa. Em todo o

Oriente Médio, a cultura oriental teve um carater essencialmente tradicionalista (SANTOS,
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1951, p. 357). A segunda forma de educacdo, na concep¢do do paganismo pedagogico,
caracteriza o Humanismo pedagégico, cujos representantes foram os povos das culturas
gregas e a educacao greco-romana.

A concepcao do Transcendentalismo pedagégico se divide em: cristianismo
pedagbgico, cujos representantes sdo a educacdo Patristica, Monastica e a educagdo
Escolastica; medievalismo pedagégico, em que se distingue a educacdo feudal ou
cavalheiresca, e a arabe ou islamica. Em uma edicdao posterior, o autor acrescenta outra
divisdo, a educacao apostélica (SANTOS, 1951, p.390). Nesta mesma publicacdo, apresenta
uma opinido sobre o periodo da Idade Média, discordando de autores que a apontam como um
periodo das trevas. Para Theobaldo M. Santos, foi um periodo frutifero e cheio de vida e luz,
caracterizado por uma imensa riqueza histdrica.

O Naturalismo pedagogico, enfim, se estabeleceu por diversas formas de educacao,
fragmentando-se em multiplas correntes individuais. Apds o periodo Renascentista,a
Pedagogia rompeu com a teologia, procurando tornar-se independente de qualquer tradicdo.
Subordina-se Deus ao homem e 0 homem a natureza. Os pedagogos modernos se preocupam
com os problemas metodolégicos (SANTOS, 1951, p.415), e dividem-se em: neo-humanismo
pedagbgico, no qual se diferenciam a educacdo renascentista, a educacao reformista, a
educacdo contra reformista e a educagao jansenista.

A outra divisdo seria o Naturalismo pedagdgico em sua esséncia: nele se sobressaem a
educacdo realista, a disciplinar, a pietista, a enciclopedista, a naturalista, a filantropista, a
idealista, a psicologica, a cientificista, e, por fim, a espiritualista ou a reacdo crista. Outra
desdobra do Naturalismo pedagdgico, segundo Theobaldo M. Santos, seria o neo-naturalismo
pedagdgico do século XX. Tem suas divisdes no anti-naturalismo pedagogico, que é contrario
ao naturalismo e se divide em trés tipos: a educagdo espiritualista cristd, acrista e a educacao
neo-idealista.

ApoOs caracterizar as divisdes da historia da Pedagogia, Theobaldo M. Santos
menciona o motivo pela qual a fragmentacdo dessas correntes pedagdgicas ocorreu nesse
limiar temporal. O desequilibrio do pensamento moderno foi a causa da essa crise em que se
compartimentaram tais concep¢oes de educacdo. Para o autor, isso é “um atestado vivo e
eloquente da desorientacdo moderna na educacao”.

Com isso, ele discute dois sistemas filos6ficos ao analisar os fundamentos metafisicos
das concepgOes pedagdgicas atuais, o naturalismo e o anti-naturalismo pedagogico. De

maneira resumida, o autor traduz as caracteristicas dessas bases filoséficas: o primeiro sistema
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contemporaneo se fundamenta na negacdo dos valores transcendentes, sendo o homem e o
universo as fontes da realidade existente.

Suas insercoes, na educacdo, remontam ao Renascimento e se subtraem das
concepgoes do neo-humanismo pagdo, do realismo, do racionalismo, do idealismo e do
cientificismo (Positivismo e Evolucionismo).

Seus tedricos sdo: Rabelais, Bacon, Descartes, Rousseau, Kant, Fichte, Hegel,
Pestalozi, Froebel, Herbart, Comte e Spencer. Seu fundamento metafisico é uma Filosofia-
naturalista e se baseia na evolucdo das ciéncias experimentais, com o desenvolvimento da
industria, o crescimento da maquina e a influéncia da politica no terreno da educacdo. No
Naturalismo pedago6gico, perpassam e se mesclam duas concepcoes educacionais, o
Cientificismo pedagdgico e o Pragmatismo pedagogico.

O Cientificismo pedago6gico tem suas bases na ciéncia experimental e afirma o
predominio dos meios sobre os fins da educacao. Nele se encontra a Pedagogia Naturalista
propriamente dita e a Pedagogia pedocéntrica ou Tecnicista. A pedagogia Naturalista € tratada
pelos neo-evolucionistas, como Stanley Hall, neo-positivistas, como Mach, geneticistas, como
Piaget, reflexologistas, como Pavlov, behavioristas, como Watson, dinamistas, gestalistas
como Kofka, eidetistas, nos psicoanalistas, como Freud, biopedagogistas, experimentalistas
puros, e biotipologistas.

Ja os representantes da Pedagogia pedocéntrica, ou tecnicista, podemos destacar:
Reldie, Liez e Decroly. Tal corrente considera a educagdo como um problema técnico ou de
método. A escola, nessa concepc¢do, é um laboratério, e o educando e seu desenvolvimento
sdo o meio e o fim de toda pedagogia. O Pragmatismo Pedagdgico, por sua vez, se estabelece
sobre os fins espirituais da educacao.

Tem como divisdes pedagdgicas: Pedagogia pragmatista propriamente dita, que
considera o conhecimento como um simples instrumento da agdo e a utilidade como tnica
caracteristica da verdade. Seus teoricos sao: William James, John Dewey e Kilpatrick. A
Pedagogia individualista considera os atributos individuais como toda a finalidade da acgao
educativa; seus representantes sdo: Rousseau, Kant, Stuart Mill, Herbart e Spencer. A
Pedagogia socialista, em que o homem é o produto do meio e da sociedade, é a base de toda a
educacgdo. Seus tedricos sao: Kerschensteiner, Bergmann, Durkheim, Dewey e Kilpatrick.

Por ultimo na Pedagogia nacionalista, cujo fundamento é o mesmo que o da socialista,
o homem é simples produto da nagao, sendo que os fins da educacdo sdo totalmente politicos.
Suas representa¢des na contemporaneidade sdo a educagdo Fascista e a Nazista. A primeira é

representada por um partido, cujos representantes sao Gentile e Radice; a segunda,
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representada por Krieck eBeumier, tem seus fundamentos na representacdao da Na¢do como
unica raga, a ariana ou germanica.

O Anti-naturalismo pedagdgico se baseia numa concepgao espiritualista, onde Deus é
subordinado ao homem e este a natureza. O homem é dotado de uma alma livre e imortal
(p.74). O desenvolvimento dessa concep¢ao, segundo Theobaldo M. Santos, se deu com o
fracasso do absolutismo cientifico, como o positivismo, o evolucionismo, o desprestigio das
solucoes relativistas do idealismo de Kant, o renascimento da metafisica e a irradiacdo da
religido crista.

Divide-se em duas correntes educacionais, uma trancendentalista e outra imanentista.
A primeira se afirma na crenga de valores sobrenaturais e nelase destacam duas tendéncias: a
Pedagogia espiritualista crista e a pedagogia espiritualista crista.

Franz De Hovre estd entre os representantes da Pedagogia espiritualista cristd, ja
Dilthey estd na lista dos intelectuais acristdos. A tendéncia imanentista se divide em
numerosas sub-correntes, como: culturalista, fenomenolégica (um dos seus representantes é
Hursserl), existencialista (representada por Heiddegger e Karl Jaspers), Neo-Vitalista,
finalista e a caracterologista.

Essas subdivisdes permitem a fragmentacdo do que esta, como menciona nosso autor,
interligado numa concepcao filosofica de homem, de vida e de universo. Para Theobaldo M.
Santos, o processo de subordinar as concepcoes educacionais as de vida acontecem por
diversos agentes pedagogicos acreditarem numa pedagogia exclusivamente técnica. Para ele,
a educacdo é “uma atividade normativa”, tem um fim ideal, o da perfeicao humana.

As concepgoes de homem, de vida e de universo sdao os fundamentos de um processo
educativo, por isso nao se deve “transformar o fim de um ideal num problema de método ou
de técnica”. Para o autor, ndo existe uma educacao sem filosofia. Em sua avaliacdo sobre o
ato educativo, o que se afere é a dignidade da concepcdo de vida e ndo o rigor dos meios
cientificos: “Ndo se pode imaginar, portanto uma pedagogia neutra. E que o homem possui

uma tendéncia irrepreensivel para o absoluto, quando nao adora Deus, adora um deus”.
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2.3.3 A Filosofia da Educacao

Na perspectiva de Theobaldo M. Santos, a Filosofia da Educagao é uma teoria critica e
normativa da educacdo e se distingue das demais ciéncias educativas. Sua importancia se da
pelo fato que de que a avaliacao dos problemas pedagégicos da educacdo deve ser analisada
pelos fundamentos filosoficos. As questdes dos fins e dos meios, ou dos ideais, s6 podem ser
reveladas a luz da filosofia da educagao.

Suas caracteristicas podem ser analisadas de um ponto de vista sintético, critico ou
normativo. No primeiro aspecto, estuda-se a educacdo como um processo integral, e seu
objeto é a natureza do ser humano; na questao critica, a pratica educativa é o objeto de estudo,
sendo os métodos, os valores, o educando e os agentes da educacdo analisados em seus
aspectos fundamentais; por fim, o teor normativo se caracteriza pela Filosofia da Educagao

deter os principios, os ideais, as normas que devem reger toda a atividade educativa:

Pdem em relevo a importancia fundamental desta disciplina para a formacao
do educador, pois, permitem ao mesmo realizar a sintese dos fatos
educacionais, fazer a critica da conclusdo das ciéncias e das técnicas
pedagdgicas e estabelecer os fins e propositos da acao educativa (SANTOS,
1942, p.82).

Essa importancia ainda é ressaltada no sentido de que contribui com o educador ao:

Dar uma iniciagdo geral sobre os problemas fundamentais da vida e do
pensamento humano que sdo como que o fundo sobre o qual deverd ser
desenvolvida a atividade educacional, tornar compreensivas as relacdes
intima profundas e organicas existentes entre a educacao e a vida humana em
geral, criar habitos do pensamento critico e reflexivo para que o educador
tenha uma intuicdo mais ampla e penetrante dos problemas educacionais e
ndo apenas uma visdo falha e superficial e fornecer uma consciéncia de
valores culturais e morais|...], estabelecer normas gerais de ética profissional
para os educadores (SANTOS, 1942, p.82).

Theobaldo M. Santos acredita que a Filosofia da Educagdo tem sentido amplo, e uma
relacdo estreita com a Pedagogia, e vice-versa: de modo que as disciplinas devem ter um
contato estreito uma com a outra, pois, se a génese da pedagogia é o estudo do ideal da
educacdo, a da Filosofia é a concepcao da vida.

A formacao de fil6sofos e educadores devera ser diferente, pois ndo é conveniente que

o filésofo receba uma formacao técnica e metodologica. Theobaldo M. Santos faz uma critica
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ao filosofo John Dewey e ao idealista italiano Giovani Gentile que, segundo ele, reduzem a
Filosofia a uma teoria geral da educacgao.

Na concepcao de Franz De Hovre conforme Theobaldo M. Santos, a importancia
pedagdgica da Filosofia consiste em sistematizar os problemas pedagogicos, que ndo podem
ser analisados através das técnicas e dos métodos, mas por meio de suas ideias filoséficas, de
sua concepcao de vida. Por isso realiza tais censuras as Pedagogias: naturalista de Spencer,

pragmatista de Dewey, socialista de Durkheim, e idealista de Gentile.

FIGURA 15: DEMONSTRAGAO DA CAPA MANUAL DE FRANZ DE HOVRE: 1969 -
COMPANHIA EDITORA NACIONAL.
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Para o autor, a concepg¢ao de educacdao depende do conceito de homem, sua natureza e
seu fim; neste caso a Pedagogia salutar devera se pauta na concepg¢ao da vida, do homem e do
universo. De Hovre acredita que a importancia filosofica da Pedagogia se baseia em relacdes
mutuas, comparando-a a uma “pedra de toque”, pois ela tem um espago propicio para as
doutrinas filoséficas, fazendo com que elas se tornem mais atraentes e compreensiveis.

Para o autor, os aspectos filoséficos, em relacdo a educacao na sua época, tiveram um
crescimento salutar, pois o cientificismo acreditava que tudo poderia ser resolvido com uma
“varinha de conddo”; com isso, faz uma critica aos estudiosos da técnica experimental. Para
ele, ha um consenso, de maneira geral, dos cientistas a respeito das contribui¢des da Filosofia
da Educacao sobre diversas questdes, assim como de que a experimentacao cientifica precisa
ser completada com a especulacao filoséfica.

Quanto as questdes pedagdgicas, a influéncia da Filosofia e faz presente por estarem
intimamente conectadas e também pelo reconhecimento de algumas concepgdes pedagogicas
modernas que consideram a educagdao com um carater puramente técnico. Theobaldo M.
Santos utiliza-se de Maritain, ao descrever os preconceitos que a Pedagogia moderna sofreu
na contemporaneidade. Para o filosofo francés ao considerar o homem como objeto, a
psicologia cientifica descaracteriza a personalidade humana, tornando-se uma categoria das
ciéncias dos valores.

Ademais, para o franceés, o erro da Pedagogia moderna foi basear a Pedagogia sobre a
Psicologia, pois a ultima ndo é suficiente para realizar a analise da obra integral da acdo
educativa. A educacdo sO se realiza quando a crianca se adapta ao educador, a cultura, as
verdades, mas o educador também devera se adaptar ao educando.

Por fim, apresenta que as Pedagogias modernas se expressam em reduzir a Pedagogia
a uma simples metodologia. As questdes metodoldgicas como método, organizacao do
trabalho pedagdgico, como os programas curriculares, ndo deverdo estar em primeiro plano.
Os erros evidentes, segundo Maritain, fazem com que os educadores modernos se percam ao
sobrepor a técnica, os métodos sobre a concepcao de vida, de homem e de mundo que

prevalecem a sua vida de educador.
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2.4 Os “Problemas filoséficos da educacdao” no Manual de Filosofia da Educagdo, de

Theobaldo Miranda Santos.

Dr. Alceu tenho pensado muito sobre a necessidade que
temos de publicar uma série de livros didaticos para o
curso normal (psicologia, sociologia, etc.) de orientacdao
catolica. Precisamos fazer frente a massa de livros
pedagbgicos de orientagdo naturalista que infesta as
nossas escolas normais, e que cada vez ganha mais
terreno em face da inexisténcia e de livros catolicos do
mesmo género (Theobaldo Miranda Santos, 1935).

A segunda parte da tidbua de matérias Theobaldo M. Santos nomeou de “Problemas
filoséficos da Educacdo”; nessa secdo ele conceitua Os Fins da Educagdo, O Educando, Os
Métodos da Educacao, O Educador, a Aprendizagem e A Disciplina. O Manual estudado
apresenta uma analise dos principais conceitos estabelecidos pelo autor a luz dos problemas
da Pedagogia moderna.

A respeito dos fins da educagdo, o autor apresenta o conceito de fim na visdao de
Aristoteles e Sto Tomas de Aquino. Neste topico ele pontua as varias concepgdes como o
materialismo e o mecanicismo na filosofia Moderna que negam a o principio da finalidade
trazendo Descartes e Spinoza como coadjuvantes. Apresenta também Durkheim e Dewey
como pensadores essencialmente afinalistas.

O atraente dessas questdes sobre o conceito de Fim, percebemos quando na defesa de
Aristoteles e Sto Tomas em contraposicdo aos biologistas ou neo-vitalistas. O autor afirma
que essas duas teorias ndo expoem nenhuma novidade, visto que os dois filosofos ja haviam
chegado as mesmas conclusdes pela via da especulacao filoséfica.

A finalidade da educacdo, a natureza do ideal educativo na qual o autor defende esta
alicercada no Cristianismo (SANTOS, 1942, p. 102), ja os fins e os meios da educacao sé sera
possivel diante da elevacdo espiritual da personalidade.

No Cap. IV ao tratar questdes sobre o educando, esclarece que o processo educativo
ndo possui limites temporais e a educacao dos adultos se reveste de maior importancia do que
a educacdo das novas geragoes (p. 110). Outro item se refere ao Educando e a Biologia onde é
caracterizado a corrente pedagogica derivada do naturalismo pedagdgico conhecido como
Behavorismo. O autor sugere que ao educador um estudo amplo e profundo dos caracteres
organicos do educando, para conduzi-lo aos ideais superiores que dignificam a existéncia
humana. A psicologia, as concepc¢des da natureza humana e a educabilidade do homem estao

neste estudo que envolve o educando.
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A questdo dos Métodos da Educacao, o autor explica que a escolha de um método ndo
é arbitraria e a funcdao do método didatico deve constituir, portanto, em provocar, estimular e
dirigir a atividade do educando. Prossegue trazendo a evolucdo dos métodos didaticos,
tecendo criticas a Rousseau, Dewey, porém elogia os métodos alemdes como de Spranger,
Scharrehman, Schneider e Lehmann. O autor termina o capitulo sobre Métodos didaticos
pontando uma classificacdo dos mesmos censurando o método de projetos e o método dos
centros de interesses elaborados por Dewey.

Quanto ao capitulo VIII sobre o Educador, Theobaldo M. Santos esclarece quem o
conceito de educador é muito amplo, educadores sdao os sacerdotes, o filosofo, o estadista, o
magistrado, os pais, os grandes escritores em geral (SANTOS, 1942, p. 179). A acao
educativa é um item tratado pelo autor onde os métodos de estudo do educador sao
delineados. A qualidade do educador também é um assunto de pauta neste capitulo.

A aprendizagem é mencionada no capitulo IX como um grande problema da
pedagogia moderna. Defende que nao sé a teoria do método didatico como a organizacao do,
plano de estudo e a propria técnica do ensino contribuem para a solucdo deste problema
(SANTOS, 1942, p. 196). Sto Tomas é na opinido do nosso autor sendo aquele que fez da
aprendizagem um dos temas das suas especulacdes filosoficas. Tais especulagdes ndao foram
ultrapassadas pelas teorias modernas contemporaneas.

O ultimo capitulo da segunda parte, ou secdo, sobre os problemas filosoficos
estabelecidos pelo autor se refere a disciplina. Esta seria um grande problema da educacao e é
um fator basico e precipuo de toda acdo educativa. Os regulamentos escolares e alguns
métodos como Vvivos e ativos sdo responsaveis pela indisciplina escolar.

Os educadores modernos recebem uma dura exortacao sobre como estes ignoram a
inexisténcia da disciplina. Clapared e Dewey sdo indicados como tais pedagogos modernos.
Prémios e castigos sdo aplicados erroneamente pela educacdo renovada segundo o autor. Os
castigos de recompensa moral como elogio, estima do mestre, confianca manifesta do
educador e distin¢ao honorifica fazem parte de sua preferencia (SANTOS, 1942, p. 224).

Sua conclusdo é pertinente ao fato de que sem amor ndo se realiza o ato educativo.
Somente por amor podemos conhecer nossos alunos em sua visdo. Pestalozzi, D. Bosco
realizou um trabalho semelhante ao penetrar a alma misteriosa da crianga pelo amor. Este é
para o autor uma forca motivadora da educacao e da disciplina.

Optamos por trabalhar os conceitos dos Fins da Educacdo do Educador e da
Disciplina, mediante os textos muitos extensos nao tivemos folego para uma investigacao

maior.
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2.4.1 Os fins da educacao

O conceito de “fim” expresso por Theobaldo M. Santos remonta ao de Aristoteles e de
Sdo Tomas de Aquino: todo ser que existe é regido por uma finalidade como resultado da
acdo, quer da natureza, quer da vontade. Um exemplo citado pelo autor sdo os animais que,
por um instinto util, favorecem o homem, ou que cada ser vivo esta adaptado a funcao que
deve exercer. Todos os exemplos admitem o principio real da finalidade.

Para Theobaldo M. Santos, a negacdao do principio da finalidade é devedora de
Descartes e Spinoza, na concepcao da Filosofia moderna, e revigorada pelos representantes do
naturalismo pedagdgico, como Darwin, Spencer, Haecket, Taine, todos os autores afinalistas.
A ciéncia da matematica é que, segundo o autor, faz a abstracdo da finalidade. As ideias do
materialismo e do mecanicismo discorrem que a natureza e a vida sdo essencialmente
afinalistas, sendo resultado de a¢cdes mecanicas.

O autor expressa que, na Sociologia de Durkheim e na Pedagogia de Dewey, é
possivel encontrar, apesar de reacGes contrarias, caracteres afinalistas. Essas reacoes, no plano
da Filosofia, perpassaram por Boutrox, Eucken e Wilmann, na Psicologia, por Dilthey, Stern,
Spranger, que foram os responsaveis por trazer, para a atividade psiquica, o seu carater
intencional e finalista. O fenomemologo Husserl concorda, ao apontar que “a intencionalidade
€ 0 que caracteriza a consciéncia”.

Nessas reacOes contrarias ao anti-mecanicismo, em que se situa Theobaldo M. Santos,
também se expOe, no campo da Biologia, os neo-vitalistas que reconhecem a autonomia da
vida, defendendo que ndo é possivel reduzi-la a “processos mecanicos”. Os biologistas
modernos elegeram o caminho que Aristételes e Santo Tomas de Aquino, pela especulacdo
filoséfica, ja teriam afirmado: “os seres vivos organizados vivem porque ha neles um
principio de vida, produzindo sua forma essencial e agindo em vista de um fim”.

Para o autor, a finalidade é o principio que rege todo o universo. Para ele, a obra
educativa nao deve desprezar a finalidade, porém os fins da natureza nao se confundem com
os dos homens. Por ser um ser espiritual, o homem se difere no aspecto da

transcendentalidade:

Relacionada com as finalidades que regem a vida humana, existe uma
hierarquia de valores que subordina a matéria ao espirito, a natureza a graca.
Os valores fisicos se devem, portanto, subordinar aos valores intelectuais e
ambos aos valores morais e espirituais (SANTOS, 1942, p.95).
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O homem, ser livre e racional, pode optar pela finalidade. No sentido da acdo
educativa, a hierarquia deve ser preservada: o agente educativo é quem conduz a crianga a
uma acgao consciente de que é um ser livre, porém nao sendo capaz de realizar os fins naturais
e espirituais em sua plenitude. A educacdo nao resulta somente da influéncia da natureza ou
sociedade, mas sim de uma acgao intencional.

A consciente propoe um determinado fim, a perfeicao fisica, intelectual e moral de que
todo educando necessita. A educacdo deve ser parte deste fim, deve ser um ideal de vida. Esse
ideal é conhecido como o ideal educativo; a educagdo, como um processo finalista, almeja
pelo ideal da perfeicdo humana. Educa-se para um ideal, que deve ser o objetivo da educacao.
Krieck, nas palavras do autor, aponta que a educacdo sem teleologia é comparada a uma
construcdo sem projeto.

Também Foerster é citado, ao acentuar que o sistema pedagdgico é marcado por um
fim ou um ideal. A educacdo depende exclusivamente do ideal educativo; para o pedagogo
cristdo na versdo de Foerster, a Pedagogia gira em torno deum ideal que reflete uma
concepcao de vida; assim, uma Pedagogia sem finalidade nao é uma Pedagogia.

Segundo Theobaldo M. Santos, os pedagogos contemporaneos insistem em negar 0s
fins da educacdo e John Dewey seria o representante maximo do pragmatismo pedagogico
americano no qual sua tese era fazer da educacdao um fim em si mesmo. Na concepcdo de
Dewey, a educacdo é a vida e a vida é o desenvolvimento, e este é um fim em si mesmo.
Contrario ao ponto de vista de John Dewey, pois em sua opinido, ndo se pode reduzir a
educacgdo ao desenvolvimento.

Rui Ayres Bello concorda com Theobaldo, ao mencionar também que ha contradi¢des
na concepcdo de Dewey. Para Dewey, a democracia é o ideal da educacdo, porém ele
demanda a inexisténcia de fins educativos na educagdo. Autores como Claparéd, Decrolye e
Gurlitt também consideram como Dewey, a educacdo como desenvolvimento. Segundo
Theobaldo M. Santos, essa consideracao vem de influéncias do naturalismo evolucionista de
Spencer e do otimismo antropoldgico e Rousseau.

O carater da negacdo da acao educativa estd na concepcdo desses educadores
modernos, de que a crianca é o meio e o fim da educacdo. Assim, essa é vista como um
processo natural e espontdneo e se condiciona por meio da natureza ou sociedade. Um
ambiente favoravel possibilita a realizacdo da agdo educativa ao desenvolvimento livre e

autonomo.
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Na contramao, o fil6sofo Krieck pontua a Pedagogia moderna como supressao da
finalidade da acdo educativa, obtém da natureza da crianca e do fim da educacdo. Ja os que
defendem a pedagogia pedocéntrica, os discipulos de Rousseau, acreditam que os objetivos da
educacdo sdo meramente técnicos. E os pedagogos cristdaos ndo veem no desenvolvimento um
fim, e sim um meio para a consecucao de valores e ideais.

Também a posicao de Aguayo pontua que o desenvolvimento espontaneo da crianca
ndo deve ser tolhido, mas sim orientado pelo educador a fim de alcancar os ideais superiores
que elevam e dignificam a vida humana. O dever de conduzir o educando, com paciéncia e
respeito, é a tarefa do educador: nisso consiste seu verdadeiro trabalho.

Quanto a natureza do ideal educativo, os cientificistas, os naturalistas ou tecnicistas
afirmam ser as ciéncias particulares sdo responsaveis por fornecer um ideal. Segundo
Theobaldo M. Santos, as ciéncias ndo sdo capazes de formular uma concepcdo de homem e de
vida, pois a ciéncia somente verifica os fatos. Por isso ndo consegue estabelecer “uma
hierarquia de fins que sirva de fundamento ou de diretriz a acdo educativa”. Para Poincaré, as
ciéncias particulares somente fazem verificacbes, o que impossibilita de tracar normas e
praticas de condutas.

Na apreciacdo de Theobaldo M. Santos, somente a Filosofia e a religido podem
fornecer a finalidade da educacdo, por ela ser um problema de valor. Da Filosofia e da religido
pode extrair uma concepg¢ao de vida, homem e universo. Segundo Cohn, os fins da educacdo
esclarecem todas as questdes da Pedagogia, porém, também, sao dependentes das teorias
pedagébgicas e das doutrinas filosoficas; tal é o fato de existir tamanha diversidade dos ideais
educativos fornecidos pelo sistema filos6fico-pedagogico.

Essa dependéncia acontece porque, a cada época ou periodo, sdo diferentes as
concepgoes dos tipos de educacdo dos povos. Cada concepgao explica o sentido do ideal
educativo; por exemplo, no Naturalismo, a concepcao do ideal educativo é a natureza; para o
idealismo, o espirito; para o individualismo, o individuo; para o marxismo, a classe; para o
culturalismo, a cultura; e para o cristianismo, o amor do bem, do préximo e de Deus.

Para o autor, o ideal da educacdo esta intimamente ligado a uma concepgao de vida,
independente das condigdes sociais, politicas ou econdmicas de cada povo ou época. Por essas
variacoes dos fins da educacdo, de cada época e de uma nacao, varios filésofos e educadores
formularam o conceito da finalidade da educacao.

Para Platdao, o conceito de finalidade de a educacdo é dar ao corpo e a alma a
perfeicdo do que sdo capazes; para Comenius, a bem aventuranca eterna; para Locke, a

virtude; para Rousseau, a natureza; para Kant, a prépria perfeicao e a felicidade dos demais;
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para Herbart, a forca e a moral do carater; para Stuart Mill, elevar o grau da cultura; para
Comte, criar o habito de fazer prevalecer a sociabilidade sobre a personalidade, entre outros.

Para o pedagogo cristdo Kriesck, a finalidade da educacdo deve vir das esferas de
valores espirituais. Essa variabilidade dos ideais da educacdo, conforme apontou Theobaldo
M. Santos, expressa também a opinido do soci6logo Emille Durkhein e dos pedagogos
relativistas, que negam que a educacdo tenha fins absolutos e essenciais. Defendem que todas
as intuicoes humanas sao simplesmente reflexos do seu meio social.

Nosso autor, por sua vez, defende que o Cristianismo, a concep¢ao de vida em que ele
acredita, repousa sobre principios sélidos e imutaveis, sendo o Cristianismo uma concepgao
perfeita e integral devida, e ndo é um sistema filoséfico que se baseia no pensamento humano:
a revelagdo divina é o alicerce da mensagem de Cristo. Destacam-se, entdo, duas espécies de
fins da educacdo: a primeira, fins relativos e acidentais, e a segunda, os fins absolutos e
essenciais.

Os fins relativos sdo alcancados mediante a formacdo integral da personalidade
humana; ja os fins essenciais tém em Deus o modelo de formacdo ideal, o fim tultimo do
homem. A obra educativa deve se relacionar com Deus, que € a fonte eterna de toda existéncia
humana; portanto, a educagao deve ser orientada pelo supremo criador, e ter em Deus o tinico
ideal. Os ideais educativos sofrem a influéncia das culturas dos povos de acordo com as
tendéncias e tradi¢oes de cada pais.

Por esta influéncia, a pedagogia catélica varia segundo a cultura local em que esta
inserida. Nas palavras de De Hovre, quando o ideal educativo for o centro da pedagogia e da
didatica, se faz necessdria a aceitacdo de que existem varios tipos de educacdo. Como é o caso
da educacao étnica: a alma do povo, segundo o mestre de Anvers, reflete seu ideal educativo,
revela suas caracteristicas proprias.

Essa influencia ocorre também nas correntes educacionais naturalista, individualista e
socialista, segundo Theobaldo M. Santos: “a pedagogia é uma chave da psicologia comparada
dos povos”. E o caso da pedagogia alemd, que espelha sua cultura Além-Reno; o caso de
Dewey que descobre grande parte da psicologia americana, etc.

A educacdo é um processo vital para a formacdo do homem, visto que ele possui
caracteristicas ontolégicas multiplas como, por exemplo: é um ser fisico, intelectual, e moral.
Também possui atributos da natureza humana, como ser social, civico, profissional, e
religioso. A educacao deve atender todos esses caracteres, alcancando a personalidade
humana, para que o homem atinja o ideal de perfeicdo. Esse ideal é acompanhado da

intencionalidade, pois 0 homem também € um ser intencional.
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Ao educador cumpre:

Promover a educacao integral do homem, mediante a sua formacdo moral, a
sua formacdo religiosa, a sua formacao social, a sua formacao civica e a sua
formacdo profissional [...], pois o fim tultimo do homem é sua unido com
Deus (SANTOS, 1942, p.104).

Para que essa educacdo integral aconteca, sdo necessarios trés meios pedagégicos
fundamentais para a realizacdo da aprendizagem humana: a instrucdo, a educacdo e a cultura.
Pela educagdo e instrucdo, forma-se a personalidade humana e pela cultura aperfeicoa-se essa
personalidade. Nessa hierarquia, a instru¢ao deve se subordinar a educacao e esta a cultura .

Para nosso autor a cultura é comparada a uma cupula de um edificio, o alto grau da
acdo formativa da educacao e instrucdo. Ela é aperfeicoamento fisico, intelectual, moral e
espiritual do homem. A elevacao espiritual da acdo educativa é a finalidade suprema de todo
processo educativo. Pela instrucao se conhece a vida adquire conhecimentos, pela educacao

aprendemos a nos adaptar e pela cultura aprendemos a elevar a vida.

2.4.2 O Educador

O termo Educador é um conceito com amplitude. Na proposta de Theobaldo M.
Santos, perpassa ndo s6 a formagdo profissional, mas também a indicada pelos fil6sofos,
sacerdotes, magistrados, pais, e até a dos grandes escritores, que considera no patamar de
educadores; ou seja, todos os que se dispoem a guiar o pensamento, a conduta ou a vida dos
seus semelhantes. Esteia-se, ainda, nas ideias de Aguayo, principalmente sobre os atributos do
Educador, que conscientemente influi sobre a educagdo do individuo.

Porém, no aspecto do Educador, ndao adere as ideias de Kerschensteiner, nem de
Dewey e Krieck, para os quais o educador, como homem, influi voluntdria e

involuntariamente sobre a vida dos outros homens. De acordo com o autor:

Nao negamos que a acdo plastica e difusa que o meio social possa influir
sobre a formacdo do ser humano e admitimos a existéncia indiscutivel de
uma educacdo espontdnea resultante do trabalho incidental dos fatores
mesologicos (SANTOS, 1942, p.179).
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Desta forma, os conhecimentos e os habitos sdo aprendidos quando ocorre a
conscientizacdo do individuo, de forma que compreende que a educacdo ndo é inconsciente.
A acdo educativa sé acontece quando existe o direcionamento e a orientacdo na
intencionalidade de educar: processo que sé faz sentido se houver o proposito de obter uma
mudanca benéfica na conduta do educando, por isso necessita de profissionais especializados

para tal realizacao:

Nao consiste numa reacdo cega e inconsciente a estimulos externos, mas sim
num processo consciente, licido e criador. Mesmo quando se realiza através
do ensaio e do erro ou da imitagdo, implica sempre discernimento e
compreensdo daquilo que se aprende (SANTOS, 1942, p.181).

O autor explicita que a educacdo ndo se resume a uma mera adaptagao ou socializagao,
masem acdo consciente, voluntaria e intencional. A agdo educativa esta inteiramente ligada a
autoridade da Igreja, pois a formacdo sobrenatural do homem, sua cristianizacdo e sua
seguranca sao tarefa exclusiva da Igreja de Cristo. Assim, a tarefa que a Filosofia da Educacao
ensina se traduz na acdo dos agentes qualificados, como a Familia, a Escola, o Estado e a
Igreja. Devido a sua complexidade e seus multiplos fatores vitais, é mister uma intervencao
por parte destes agentes (SANTOS, 1942).

A personalidade do educador como mestre e mandatario e até mesmo mensageiro
eterno de Cristo s6 foi possivel por meio do Cristianismo, pois o autor considera que em
outras épocas, como na Grécia antiga e no Renascimento a funcao de educador foi reduzida
aos escravos e aos fracassados. Rousseau ao defender a educacgdo pela natureza, apologizando
o método negativo reduzindo o processo educativo ao desenvolvimento espontaneo da
crianga, colocou o Educador em segundo plano.

Também Comenius, Pestalozzi, Herbart e Froebel, ao valorizarem os métodos
pedagogicos, desmereceram o papel do mestre, pois consideraram o Educador como um
simples agente estimulador do desenvolvimento do educando. O sociologismo pedagogico de
Durkhein e o naturalismo de Dewey corroboram para acentuar a desvalorizagdao do docente.

Na visdo do autor, somente na contemporaneidade, o papel do Educador tem crescido
pela pedagogia da personalidade, juntamente com a concepcdo cristd de educacdo que
também realca seu valor. Suas qualidades devem ser avaliadas para os que assumem tal
missdo: qualidades fisicas, intelectuais e morais (SANTOS, 1942, p.181).

Theobaldo se refere a saiide do Educador: sem este quesito fundamental, ndo podera

assumir a tarefa ardua de lecionar. O equilibrio organico e a normalidade dos sentidos
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atestam, ao Educador, sua aptidao ao trabalho. Concomitante com a dignidade externa do
mestre, no sentido de simplicidade e delicadeza de seus gestos, modéstia ao vestir e
serenidade de suas atitudes, a saude evidencia sua plena capacidade para a dignificante

missao:

Riboulet se refere a virtude que existe no olhar de um bom mestre [...].
[...]Dupanloup dizia que na educacdo a palavra é um grande instrumento
espiritual e moral: é o nobre 6rgdo do espirito e do coracdo que se dirige a
alma, penetra-a, ilumina-a, condu-la, cativa-a e domina-a. E a alavanca que
tudo remove (SANTOS, 1942, p.188).

Quanto as qualidades intelectuais, a obra educativa exige do mestre uma visdao geral
dos grandes problemas do espirito. Ndo basta ter uma inteligéncia penetrante, mas agil e
flexivel a fim de se ajustar a complexidade do processo educativo. Ao mestre profissional,
requer-se cultura geral e uma ampla e solida formagao pedagdgica por meio de um estudo
tedrico e pratico da Filosofia, das ciéncias e das técnicas pedagogicas. A educagdo, na visao
de Theobaldo, é uma obra nao apenas de intuicdo e de sentimento, mas, antes e, sobretudo, de
razdo. Seu valor se mantém e aperfeicoa pelo estudo.

O derradeiro quesito das qualidades do Educador sdo as competéncias morais, por
isso, ele deve ser bondoso. A bondade deve ser a primeira qualidade do educador. Mas, ao
afirmar sobre tal questdo, o autor menciona que o mestre ndo devera deixar de ser enérgico,
nem mesmo de sacrificar sua autoridade, pois as consequéncias seriam a indisciplina dos
alunos (SANTOS, 1942, p.189): ser bondoso ndo significa ser fraco; pelo contrario, para o
sucesso de seu “apostolado educativo”, ele devera se condicionar a delicadeza e a forga, as
branduras e a firmeza, a constancia e a imparcialidade.

Sem tais atributos, o mestre ndo conseguiria suscitar, em seus alunos, a confianca, o
apreco e a admiracdo. Esses elementos sdo vitais para que a obra educativa ocorra. Em suma,
sem tais qualidades ndo se pode emprestar, a personalidade do Educador, a energia, a
tenacidade e o heroismo necessarios para vencer a sua intensa jornada.

O Educador se resume a uma figura da pratica educativa, na concepcao de Theobaldo
M. Santos; porém, suas qualidades, para cumprir sua missdo, e os critérios a serem avaliados
para que seja um bom mestre, perpassam pelo método historico, dedutivo e indutivo. Seu
propdsito tem uma fundamentacdo e referéncia nos aspectos da aprendizagem, dai a
importancia de uma analise dos principios desses pensadores da educacao.

O método histérico procura discernir qualidades comuns dos antigos pedagogos

existentes nos diversos periodos da histéria. Para o autor, Rousseau, Pestalozzi, Basedow, nao
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possuiam qualidades que pudessem ser apreciadas para a figura do bom mestre. Para
Theobaldo, a explicacdo seria que a concepcdo de educagao varia de acordo com a época e a
prépria concepcao de vida dos educadores.

A este respeito, concorda com Kerschensteiner, “sobre [...] o tipo de homem tedrico,
de talento racional, [...] sintetizam suas forcas na explicacdo dos fen6menos naturais, ndo
podem compreender a alma dos individuos”, por isso, afirma que este método ndo fornece
subsidios suficientes para determinar as qualidades da personalidade do Educador.

Também o método dedutivo sofre questionamentos, ao desarrimar a experiéncia
pedagébgica no ato educativo, generalizando o conceito de educagdo. O autor menciona que o
criador deste método pode ser Dilthey, porém a predominancia maior seria do grande
pedagogo alemdo Kerschensteiner. Este, com base nas teorias de Spranger, classifica as
personalidades do Educador conforme os valores que orientam sua vida espiritual (SANTOS,
1942, p.183).

Tais valores seriam codificados em seis tipos psicolégicos da vida do homem: teoria,
estética, religido, sociedade, economia e politica. Acrescidos a estes valores, predominam no
espirito do homem: verdade, harmonia, vida eterna, amor, utilidade e poder.

Em sintese, o método dedutivo analisa a personalidade do Educador, que se resume, na
visdo de Kerchensteiner, a“ um tipo de homem social, isto é cuja vida espiritual é dominada
pelo amor ao proximo”. Theobaldo ainda pontua as opinides de Max Scheler eAloys Fischer,
contrarios a Kerchensteiner; ja para o pedagogo alemao catdlico, Schneider, para se localizar
as qualidades do bom mestre, é preciso se remeter a figura de Dom Bosco. Ao concluir a
questdo deste método, nosso autor traz a figura de Adolfo Rude que assegura ser este o
método proprio para caracterizar a representacao do educador.

Por dltimo, a metodologia de estudo do Educador deveria ser o método indutivo.
Segundo nosso autor, é o preferido dos autores norte-americanos, pois se baseia nas
experiéncias pedagogicas e em fatos educativos. Ha um rigor estatistico na verificacdo destas
experiéncias (SANTOS 1942, p.185).

Estudiosos como A.S. Barr (1931), F.G. Bonser (1931), J.R. Shannon’s (1928), sdo os
autores destacados por seus trabalhos no assunto. O trabalho de F. G. Bonserdestaca, por meio
de um estudo na Commonwealthteacher Training Study, com administradores escolares, vinte
e cinco qualidades eficientes para o trabalho docente; entre elas: bom-senso, autodominio,
prudéncia, entusiasmo, magnetismo, adaptabilidade, amplitude de interesse, honestidade,

cooperacdo, refinamento, fortaleza, lideranga, satide, simpatia, diligéncia, asseio, seguranca,
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cultura, originalidade, pontualidade, espirito renovador, espirito progressista, eloquéncia,
simplicidade.

Ja a pesquisa dos alemaes: Schneider, Hylla e Doringe e Adolfo Rude, menciona a
psicologia no trabalho de caracterizacao das qualidades morais do mestre, qualidade que
variam entre a veracidade, justica, autodominio e paciéncia. Para os predicados pedagégicos,
0 mestre deve possuir atracdo e amor pelas criangas, sensibilidade artistica, espirito criador,
inteligéncia lucida e cultivada, senso de medida e propor¢ao, capacidade de adaptacdo a vida
pratica, treino no trabalho manual, aptiddo para lideranga, entusiasmo pela profissao.

Um item importante, nesta pesquisa, é a capacidade de o Educador motivar os valores
que ja existem nas criancas, oportunizando a educac¢ado no sentido religioso.

Na conclusao sobre o Educador, Theobaldo diz que estes métodos nao sao suficientes
para a caracterizagdo integral da sua personalidade. Assim, o método misto, aliado aos outros
ja existentes, seria o tinico responsavel por tal tarefa. Sua opinido seria de que a vocagdo, dada
por Deus, traduz-se pelo amor, compreensdo ao educando, a fim de promover seu
aperfeicoamento. Esta vocacdo é a caracteristica principal do educador e dela depende toda a

sua eficiéncia.

2.4.3 A Disciplina

O conceito de Disciplina, estabelecido por Theobaldo M. Santos, no Manual de
Filosofia da Educagdo, perpassa o conceito etimoldgico. Para o autor, o conceito é amplo, e
se fundamenta em uma base psicologica que envolve os caracteres organicos e psiquicos dos
educandos (SANTOS, 1942, p.220): Disciplina significa um processo integral no qual a
personalidade e todas as forcas psiquicas do educando utilizam-se adequadamente das
energias da natureza humana por meio da luz da razao. Ela é o fator basico e precipuo de toda
acao educativa.

Para o autor, o professor é o responsavel por dar uma orientacao disciplinar a cada um
dos seus educandos, adaptando as suas reacdes aos seus interesses, aos seus anseios. E
necessario, portanto, que exista um conhecimento intimo do mestre e do educando,
elucidando sua gama de diferencas individuais.

As caracteristicas da disciplina conduzem a nocdo ética de autoridade; sem essa, nao

ha valor; ela se fundamenta no conceito de liberdade, “sendo estes os dois termos da equacao

disciplinar”. No ponto de vista do autor, a disciplina é uma questdao de método adotado pela
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escola, pois os métodos vivos e ativos, adaptados ao carater psicolégico do educando,
favorecem seu aprendizado, criando condicdes para que ele se organize na realizacao do
trabalho escolar.

Os regulamentos escolares e os processos rigidos e mecanicos estabelecidos no
contexto escolar ndo permitem que os educandos manifestem sua criatividade, seus interesses,
gerando, assim, indisciplina e revolta. Tais problemas ocorreriam pelo fato de que algumas
concepgoes pedagogicas representadas pelos renovadores radicais admitem que a crianga
tenha liberdade em excesso. Ademais, a liberdade jamais podera ser absoluta, pois a crianca é
um ser impulsivo, ndo tendo capacidade de gerir seus instintos.

Em seu entendimento, o uso adequado da liberdade faz com que a crianga aproprie-se
da disciplina, vencendo seus impulsos e se subordinando a lei moral da comunidade escolar,
que atinge o ideal educativo. Os renovadores radicais sdo mencionados nas figuras do fil6sofo
americano John Dewey e Clapared, para quem a disciplina se justifica ao dar a crianca o
direito de subordinar-se ao que quiser. Para esses autores, a disciplina é inexistente, visto que
a atividade educativa deve ocorrer conforme os interesses da crianca. Tal concepcdo é

contraria a de Theobaldo M. Santos, que aponta algumas objecdes:

A primeira objecdo que esse ponto de vista suscita é a impossibilidade
pratica de se tornar interessante toda a atividade educativa. Os que possuem
experiéncia concreta da vida escolar sabem perfeitamente que a motivagao
integral do trabalho na escola é uma tarefa irrealizavel (SANTOS, 1942,
p.221).

O autor ainda menciona ainda que:

Ha& certos interesses infantis que exprimem tendéncias nocivas aos
individuos e a comunidade. A disciplina nesse caso consiste justamente na
subordinacdo desses interesses aos interesses racionais, isto é, aos valores e
ideais superiores da vida (SANTOS, 1942, p.221).

A concepcao funcional da educagdo do psicélogo suico Claparéd e da teoria do esforco
representado por John Dewey tem seu fundamento filos6fico em Rousseau. Essas conclusoes
do nosso autor se aproximam do humanismo cristdo/ catélico, que censurava o autor de

Emilio, em que postula a questdao da autoridade sobre a crianga:

Consideremos, pois o problema da liberdade e da autoridade. Rousseau
critica de inicio toda a forma de educacdo fundada sobre o principio de uma
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autoridade que submeta a vontade da crianca a de seu mestre. Ha que deixar,
entdo, a crianca entregue a sua propria vontade? (SOETARD, 2010, p.16).

Na concepgao de Theobaldo M. Santos, a crianca €é escrava de seus caprichos, por isso
o educador tem o papel de direciona-la. Nesse caso, ele ndo discorda que o esforco tem que
estar aliado ao interesse; o ponto discrepante entre seu posicionamento e o de Dewey é que 0
esforco interessado ndo é capaz de desenvolver na crianca “a capacidade de rentincia e o
espirito de sacrificio, indispensaveis para uma formacao perfeita da personalidade”.

Por outro lado, o intelectual ndo concorda com uma disciplina autoritaria que aniquila
a liberdade da crianca, subtraindo suas energias espontaneas. Para ele, o educador que se
presta a este trabalho imputa na crianga timidez, revolta e ndo prepara sua personalidade
futura. O carater da disciplina na escola é formar um cidadao para a vida social desde tenra
idade: nesta sociedade, a crianca desenvolvera o habito das regras, das normas reguladoras,
operacionalizadas, no contexto escolar, por um equilibrio entre a liberdade do aluno e a
autoridade do professor.

Para exemplificar, Theobaldo usa o cubano M. Aguayo, ao pontuar que nem sempre a
autoridade do educador é incapaz de vencer a resisténcia ou o desagrado do aluno, sem o
emprego da coercao”. Porém seu ponto de vista, € que a coercao deve ter um valor educativo,
sem 0s quais é uma medida injusta e arbitraria. Para ele, somente nos primeiros anos de vida,
onde ainda ndo existe a consciéncia moral, a coercao devera ser aplicada, pois nessa fase, a
liberdade se une a dependéncia da autoridade.

Uma caracteristica a respeito da disciplina é o emprego de prémios e castigos como
formas disciplinares. O autor menciona que, ap6s uma mudanca de concepcdo de alguns
representantes da educacdo renovada, apés a passagem do romantismo pedagégico, o
reconhecimento por partes destes a respeito do valor dos prémios e castigos usados com
prudéncia e moderacdo foi reconhecido. Tal uso é um instrumento para a acdo educativa,
desde que se dé preferéncia as recompensas de ordem moral, como elogios, estima do mestre,
confianca para com o educando etc.

Nesse sentido, as doutrinas pedagdgicas modernas, inspiradas em Rousseau e em
Kant, anteriormente contra o uso dos castigos, também consideram uma revalorizacdo de tais
praticas. As teorias realistas da educacao acolhem também esse conceito, onde esse uso passa
a ser fator poderoso de disciplina e de formacao de carater.

E importante observar que, nesses conceitos, uma distingio se deve fazer entre os

transtornos conscientes e os inconscientes, resultados de desequilibrio psiquico do educando.
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Podemos citar como exemplo a preguica, a distracdo continua, a preguica inveterada, a
mentira sistematica, a crueldade excessiva, a angustia, os tics, os disturbios da linguagem e a
tendéncia acentuada para o roubo.

Theobaldo M.Santos nomeia tais criangas como alunos dificeis ou criangas-problema;
somente com a ajuda dos pais e do professor ortofrenista, e com um tratamento especial, é
possivel ajuda-las. Reforca-se que o educador, nos casos de indisciplina, devera ter cautela no
tratamento com as criancas, sabendo que elas sdo passiveis de erro.

Quanto aos castigos, Theobaldo M. Santos se posiciona contra os fisicos e intelectuais.
No primeiro grupo, o autor observa que a brutalidade pode gerar, no educando, a
insensibilidade, o cinismo e até a hipocrisia. Ja o que envolve as questOes intelectuais, sao
desaconselhados por poderem despertar o desinteresse e a repugnancia aos trabalhos
escolares.

Seu posicionamento é favoravel ao castigo moral, o Gnico meio repreensivo que
podera ser usado: o apelo a consciéncia moral do educando, permitindo, assim, que ele reaja a
uma nocao de responsabilidade, sem tolher seu espirito criativo. O papel da escola, nesse
sentido, seria de preparar o aluno para a vida em sociedade, preservando a experiéncia do
habitus da liberdade disciplinada.

Por fim, o autor trata dos sistemas de disciplina necessarios a experiéncia de liberdade;
para ele, o sistema de disciplina autonomo se divide em trés grupos: primeiramente, baseado
no regime de autonomia integral, ou seja, os alunos sdo escolhidos por eleicio para que
governem a escola; o regime de autonomia liberal, em que os professore e alunos dividem o
governo da escola; o regime de autonomia dirigida, no qual ocorre uma subdivisdo entre
democracia e monarquia.

O conceito de disciplina democratica exige a participacdo dos alunos, sob o controle e
orientacdo dos professores, e, no monarquico, fica a cargo do diretor escolher alunos e
professores para a direcao dos trabalhos escolares. Theobaldo M. Santos acredita nesse
regime de disciplina monarquico, pelo fato dele mesmo ndo extrair a capacidade criadora do
educando, pois, ao professor, cabe exercer autoridade sobre os mesmos.

O regime de autoridade dirigida é, segundo o autor, aspirado pelos renovadores
radicais; a autoridade do professor é totalmente aniquilada em favor da autonomia absoluta do
educando. Os castigos morais sao condenados, visto que a propria natureza se encarrega de
impor uma sancdo a quem inflige as suas leis externas.

Tal concepgdo pedagdgica é denominada de Reagdes naturais, cujos mentores sao

Rousseau e Spencer; que, segundo o autor, representam a negacao do verdadeiro conceito de
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disciplina. =~ O conceito cristdo notdrio, por meio da Enciclica do Papa Pio XI, estigmatiza

as teorias disciplinares que falam sobre a autonomia integral da crianga:

Tais sdo, na sua originalidade, diz o grande Pontifice, aqueles sistemas
modernos, e varios nomes, que apelam para uma pretendida autonomia e
ilimitada liberdade da crianca, e que diminuem ou suprimem, até a
autoridade e a acdo do educador, atribuindo ao educando um primado
exclusivo de inciativa e uma atividade independente de toda lei superior,
natural e divina, na obra de sua educacao (SANTOS, 1942, p.227).

Para o Pontifice, esse sistema falha ao imputar a crianca uma cooperagao ativa na sua
educacdo; ndo que isso seja ruim, até porque a propria Igreja, em sua educacgao tradicional e
em sua pratica da educagdo cristd, trabalha com a cooperacdo ativa dos seus. O que ndo
concorda é o ponto em que, talvez, essa cooperacao esteja ligada ao despotismo e a violéncia.

Theobaldo M. Santos concorda com Santo Tomas de Aquino: toda disciplina devera
ser subordinada a lei moral e as normas sociais da comunidade escolar, com a harmonia entre
a autoridade do professor e a liberdade do aluno. Esse resultado esta baseado no meio
educativo que mais expressa a verdade: o amor. Por meio desse sentimento, o educador
podera conseguir a afeicao dos educandos, fazendo-se ser amado por eles.

Essa teoria humanistica cristao-catélica expressa que a educacdo é obra de vida e de
amor. A acao educativa e disciplinadora, permeada de simpatia e intuicdo, jamais podera se
realizar sem a afetividade. Pestallozi e D. Bosco realizaram um grande feito, ao conseguir,
pelo amor, penetrar a alma misteriosa da crianca. Nao uma afeicdo baseada na familiaridade
excessiva, mas, sim, obtida pela bondade e afeto, em que o respeito e a diminuicao da
autoridade do mestre permitem o sucesso das relacdes educativas. O interesse do aluno ao
mestre e do mestre ao aluno tem algo em comum: o amor.

Ao finalizar o conceito de disciplina, o autor destaca a humildade do mestre em
reconhecer que somente se educa ao nos disciplinarmos, primeiro, para depois disciplinar

nossos alunos.
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II1. MANUAL DE FILOSOFIA DA EDUCACAO: OS GRANDES PROBLEMAS DA
PEDAGOGIA MODERNA, DE THEOBALDO MIRANDA SANTOS (1942): ANALISE.

A natureza cientifica da pedagogia ndo pode ser posta em
ddvida, pois ela tem objeto formal préprio que é a educagédo do
homem. Assim sendo, todos os problemas relacionados com a
educacdo pertencem a sua orbita. Esses problemas sdao multiplos
e variados: os fins, os valores, os métodos, os objetos e 0s
agentes da educacdo. Tudo isso faz parte do ambito da
pedagogia. Dai o erro dos que limitam, arbitrariamente, esse
ambito reduzindo a pedagoga a um dos seus aspectos parciais. E
0 que acontece com o0 biologismo pedagdgico dos naturalistas,
com o sociologismo pedagégico dos societistas e com o
filosofismo pedagégico dos idealistas. E com razdo, portanto
que Aguayo observa que a pedagogia, embora dependa das
outras ciéncias, ndo esta subordinada a nenhuma delas [..] é a
pedagogia uma ciéncia autonoma (SANTOS, 1942, p. 67).

A epigrafe acima apresenta um trecho do Manual de Filosofia da Educagdo: Os
grandes problemas da pedagogia moderna de 1942 analisado neste trabalho. Ao descrever no
capitulo IIT o conceito de Educacdo e Filosofia o autor faz uma sintese, em suas palavras:
descritiva, “sumaria e superficial” sobre as influencias das ciéncias modernas na pedagogia. O
intelectual Theobaldo M. Santos ao longo de sua trajetéria defendeu a tese que a
multiplicidade das tendéncias da pedagogia moderna suscitou o que ele chamou de “erro
pedagbgico” ou um “verdadeiro estado de Crise”.

Neste tltimo capitulo justificamos que a investigacdo de pesquisa até aqui realizada
propds uma tentativa de uma pequena analise do manual de Filosofia da Educacao e de alguns
dos pressupostos filosoficos descritos nesta obra. Nesse processo de leitura, analise e reflexdo
em relacdo a esse assunto sentimos a necessidade de embrenharmos um pouco nas questdes
que levaram nosso autor a um critica quanto as concepc¢des que envolveram a Pedagogia
moderna. Consideramos a pesquisa de SOUZA (2015) como uma referéncia de tal estudo.

Para Theobaldo M. Santos as matrizes filos6ficas do Naturalismo e Anti-Naturalismo
foram os responsaveis por tamanho arrasamento na educagao. O erro dos sistemas filosoficos
resulta de uma concepcdo falsa da funcdo da inteligéncia e do valor do conhecimento
(SANTOS 1942, p. 46). Ponderamos que o autor se preocupou em demonstrar no Manual de

Filosofia da Educacdo os erros filoséficos que envolveram as duas concepcdes. Em sua
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apreciacdo, tais matrizes se desdobraram em outras correntes filos6fico-pedagégicas que
absorveram o sistema educacional daquela época.

Ao escrever o manual, o autor propos uma divisao em duas partes que destacou sendo
a primeira: As bases filoséficas da educacao e a segunda como os Problemas filoséficos da
educacdo. Ao analisar os conceitos de educacdo formulados pelas correntes pedagdgicas
modernas, chegou a conclusao que os mesmos gravitam em torno de dois grandes problemas;
o primeiro o problema da natureza substancial do homem, da vida e do universo e o segundo
de relacionamento entre homem, e sociedade e cultura (SANTOS, 1942, p.36).

A partir desta percepcao Theobaldo M. Santos apresenta alguns conceitos no
panorama da pedagogia relacionados aos problemas supracitados. Estes conceitos sdao: o
naturalista, o idealista, o pragmatista e o espiritualista cristdo relacionado a natureza
substancial do homem, ou seja, ao primeiro problema. Ao segundo se destacam o conceito
individualista, o socialista, o nacionalista, o culturalista e o personalista referente a relagdo
homem e sociedade.

Para os limites deste estudo destacaremos o conceito Naturalista, pela associacao
generalizada que o autor descreve ao longo do manual a concepcdo pragmatista (derivada do
Naturalismo) & Pedagogia Moderna.

Nado raro, encontramos no manual muitos registros que abordam a concepcao
naturalista de educacao, averiguando que desde o Renascimento esse sistema filosofico reflete
diretamente na educacdo. O autor justifica que ndo se interessa em fazer uma critica geral do
naturalismo, mas tem a intencao de identificar o que nele existe de incompleto. Por estes
registros avalia alguns erros filosoéficos a considerar.

Primeiramente o aporte do Naturalismo deriva da ciéncia positivista por isso nega o
sobrenatural e a imortalidade da alma; a natureza é a grande educadora, o homem ndo se
distingue do animal. Essa concepcdo é resultante de duas correntes basicas da filosofia
moderna: o racionalismo de Descartes e o empirismo de Bacon. O Naturalismo foi divulgado
a partir do século XIX como concepcao de vida, sendo desmembrado em: positivismo,
evolucionismo e materialismo. Neste caminho, Theobaldo M. Santos pressupde que nao se

pode esperar nada do conceito natural de educacao.

Dr Alceu tenho pensado muito sobre a necessidade que temos de publicar
uma série de livros didaticos para o curso normal (psicologia sociologia, etc)
de orientacdo catdlica. Precisamos fazer frente a massa de livros
pedagdgicos de orientacdo naturalista que infesta as nossas escolas normais,
e que cada vez ganha mais terreno em face da inexisténcia de livros catélicos
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do mesmo género (CENTRO ALCEU AMOROSO LIMA PARA
LIBERDADE, 2014, P. 52).

A oposicdo do autor em relacdo a esta concepgao se encontra no fato de que o homem
ndo se adapta passivelmente ao ambiente, e ndo concorda que a educacdo prepara para vida. A
partir desse conceito discute os diversos tipos de educacao provenientes do Naturalismo

pedagogico imprimindo uma:

Andlise serena e objetiva dos conceitos de educacdo que se destacam no
panorama da pedagogia contempordnea nos leva a concluir que se
excetuarmos o conceito cristdo, todos os outros se fundamentam em
concepgoes fragmentérias e unilaterais da realidade e por isso ndo abrangem
o processo educativo em toda sua amplitude e integridade (SANTOS, 1942,
p.58).

Nesse intento de discutir os problemas filoséficos da educagao, nosso autor descreve
que toda doutrina pedago6gica é fruto de uma concepcao e vida (p. 68), sendo assim o
pedagogo nao constréi sua doutrina educativa, ele depende da ideia que se faz de Deus, que
em sua opinido é o postulado de toda a concepcao de vida (p. 69).

Ao mencionar que o naturalismo ndo exprime tal concepgao e que a educacdao ndo é
um simples desenvolvimento ou uma mera preparacdao da vida, o autor esta se referindo ao
filosofo americano John Dewey, no qual é o representante da filosofia Pragmatista de
educacdo. Para Dewey “toda ideia, valor e instituicao social, originam-se a partir das
circunstancias praticas da vida humana. Ndo eram criagdes divinas e nao refletiam um tipo de
ideal”(TEITELBAUM, 2001, P. 3).

Neste caso as referencias a Dewey sdo intimeras no decorrer dos textos no manual.
E aplicado ao filosofo o termo “famoso professor de Coliimbia” numa velada critica ao
mesmo. Em varias outras publicaces, o filosofo é descrito como um dos responsaveis por
uma educacdo funesta.

E oportuno mencionar que em todos os textos quando se refere & pedagogia moderna
Theobaldo M. Santos alude os nomes de Williann James, Kilpatirck , Ovide Decroly,
Clapared e como ja mencionamos o de John Dewey em especial. Esses tedricos concordam
que “para o pragmatismo a vida se resume a uma experiéncia de complexidade crescente e
sendo assim a educacdo deve ser considerada como reconstrucao ou reorganizacao da

experiéncia (SANTOS, 1942, p. 46)”.
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Uma grande discordancia para com a concep¢do pragmatista, por parte dos autores
catélicos, assim como nosso autor em estudo, estd na questdo relacionada aos fins da
educacdo. Os mesmos defendem a ideia que a finalidade é um processo que rege todo o
universo, porém os fins que regem o homem ndo sdo 0os mesmos que agem na natureza. O erro

proposto pela tendéncia oposta analisada por Theobaldo:

Pois a Pedagogia ou visa uma finalidade ou ndo é Pedagogia. Apesar disso,
certos educadores contemporaneos, sob a influéncia de preconceitos anti-
teleologicos, negam fins & educacdo. E o caso, entre outros, de John Dewey,
representante maximo do pragmatismo pedagogico. Para o famoso professor
de filosofia da Universidade de Coliimbia, a educacdo é vida e a vida é
desenvolvimento (p. 97).

O ato educativo deve ter uma finalidade, sendo esta uma tarefa do educador. A
formacao do educando neste sentido, se resume em atingir a valores e ideais que elevam e
dignificam a vida. Segundo o autor o ideal educativo deve estar presente na vida do educando,
sendo este um ideal da perfeicdo humana tornando a educacdo um processo essencialmente
finalista (p. 96).

Para além dessas apreensodes no inicio da década de 1930, Alceu Amoroso Lima lider

do laicato catdlico, também discutia o assunto.

O ideal, portanto deve governar toda a pedagogia. Esta ndo é mais do que a
formagdo do homem, a sua preparagdo para a vida. Ora, s6 se forma uma
coisa para certo fim. S6 se prepara uma coisa sabendo-se para que se vai
preparar. Por isso, é necessario que haja, previamente, uma finalidade, um
objetivo, um ideal a atingir. Nas sciencias praticas, e a pedagogia é uma
delas, os fins desempenham o mesmo papel que os principais, nas sciencias
especulativas. O ideal é necessario para que a acdo se nao transforme em
simples agitacao (ATHAYDE, 19312, p. VIII).

Com essa convic¢do, os pragmatistas na visdo dos catolicos, ensinavam sem uma
finalidade, valorizando os métodos, a disposicdo dos materiais, entre outros aspectos.
Segundo o raciocinio de Athayde o erro cometido nesta situacao foi ter deixado de lado dois
outros elementos importantes a ser considerados: o ente humano a formar e a finalidade a
atingir (p. IX).

Nesse sentido, Theobaldo M. Santos contrapde a corrente pragmatista afirmando que

esta nega o carater educativo, conforme ele descreve:

[..] varios educadores contemporaneos como, Dewey, Claparéd, Decroly e
Gurlitt, revela a influencia ndo s6 do naturalismo evolucionista de Spencer
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como também do Otimismo antropologico e Rousseau. Dai a tendéncia
desses educadores em identificarem a educagdo com o desenvolvimento,
fazendo da crianca o meio e o fim da educacdo. Negando o carater
consciente e intencional da acdo educativa (SANTOS, 1942, p. 97).

O grande responsavel em conduzir a acdo educativa é o educador. A caracteristica
essencial da acdo educativa é o ato de ensinar. Nosso autor pontua que apds a valorizacdo dos
métodos pedagogicos, se referindo ao pragmatismo pedagégico, o educador passou a ser
considerado um simples instrumento do método. Contrario ao pensamento considerado
“moderno” ele acredita que o educador é toda pessoa que propoe estimular, guiar e dirigir o
pensamento de seus semelhantes. Sendo assim

O Cristianismo veio emprestar grande dignidade a missdao do mestre,
considerando-o como mandatario de Cristo e como mensageiro dos valores
eternos [..] Mas Rousseau ndo deu tal importancia & funcao do educador.
Pregando a educacdo pela natureza, fazendo a apologia do método negativo
e reduzindo todo processo educativo ao desenvolvimento espontaneo e

natural da crianca, o sofista romantico de Genebra colocou em plano
secundario o papel do educador (SANTOS, 1942, p. 181).

O discurso de Theobaldo M. Santos procurava apontar algumas caracteristicas do
educador ao exercer suas funcdes em sua dignificante missao, tais como as fisicas, intelectuais
e as qualidades morais. Quanto a primeira qualidade o educador devera ser dotado antes de
tudo, de uma soélida satide. O mestre cristdo devera ter uma visdo geral e profunda de todos os
problemas do espirito (p. 189).

O reptidio dos erros da educacdo moderna ndo deve, naturalmente, implicar a
negacdo das contribuicdbes de valor real da pedagogia cientifica
contemporanea. Ndo ha inconveniéncia que o mestre cristdao aproveite o que
¢ verdadeiramente bom e util existe em certos métodos educacionais [...]
Assim sendo, todas as contribui¢cées valiosas da pedagogia moderna,
poderdo ser usadas pelo mestre cristdo desde que sejam subordinadas ao fim

supremo da educagdo que é “cooperar coma graca divina na formacdo do
verdadeiro e perfeito cristdo [..](SANTOS, 1939, p.303).

Outra caracteristica exigida ao educador, é que ele deve possuir a normalidade dos
sentidos. Nesse caso um olhar pode penetrar o dmago da alma da crianga e ter grande
influencia psicolégica no educando. A voz é outro quesito importante para o agente da
educagdo. Os cuidados com a laringe, e as vias respiratorias deverdo ser cultivados

regularmente.
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As qualidades intelectuais se resumem em ter uma inteligéncia bem desenvolvida e
organizada. De acordo com o autor, o valor e a eficiéncia de um educador se mantem e se
aperfeicoam pelo estudo tedrico em cursos especializados cujos curriculos se encontrem a
biologia, a filosofia entre outras e também por uma pratica pedagdgica ampla e sélida (p.
189).

[..] Estou agora somente com minha catedra de Historia natural e Biologia
do Liceu e trabalhando intensamente numa modesta colecdo de livros
didaticos sobre pedagogia cuja publicacdo pretendo comecar, dentro em
breve, com uma pequena psicologia aplicada & educacdo. Nesses livrinhos
vou tentar fazer uma “mis-au-point” da pedagogia moderna a luz do realismo
catolico. Pudera assim, com o auxilio de Nosso Senhor, prestar um auxilio &s
nossas escolas normais que s6 encontram para ler, em matéria de pedagogia
escrita em portugués, livros saturados de um naturalismo mutilador marca
Dewey & Kilpatrick (CENTRO ALCEU AMOROSO LIMA PARA
LIBERDADE, 2014, P. 73).

Nao s6 o educador devera zelar por uma pratica pedagégica, mas também precisa ser
bondoso sem deixar de impor respeito. Esta bondade se relaciona as qualidades morais do
educador e ndo deve exceder uma tolerancia excessiva, pois podera provocar uma indisciplina
nos alunos. Para ser bondoso ndo precisa ser fraco segundo Theobaldo M. Santos. O Mestre

deverd assim suscitar em seus alunos a confianca e o apreco.

Uma qualidade exigida para este mestre é a alegria, o otimismo, “mas acima de tudo, é
preciso o mestre ter uma vida de absoluta pureza moral e uma conduta de irrepreensivel
dignidade espiritual, dentro e fora da igreja” (SANTOS, 1942, p. 190). O autor ainda

completa dizendo que:

Requer, pois, o educador de so6lidos principios morais e religiosos,
severamente observados. Como s6 se pode transmitir o que se possui o
mestre ensinando a moral, tem de vive-la com sébrio orgulho e inculca-la
com paternal solicitude. Todas essas qualidades, entretanto ndo passardo de
simples ornamentos pessoais, sem calor e sem vibracdo, se ndao forem
estimuladas e vivificadas pela forca poderosa e fecunda de um ideal
(SANTOS, 1942, p. 190).

Em sintese, Theobaldo M. Santos exprime uma censura em relacdao a concepcao
moderna, quanto ao papel do educador. Em suas palavras diz:
Apesar da influencia manifesta do naturalismo de Rosseau e do idealismo de

Kant, Fitche e Hegel sobre a maioria dos sistemas pedagogicos
contemporaneos, a importancia emprestada no papel do educador tem, em
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nossos dias, crescido progressivamente, [..] E aos poucos vai se
universalizando apesar da resisténcia do sociologismo pedagdgico de um
Dewey ou de um Durkhein [..] (p. 182).

Sobre as manifestagdes do naturalismo, conforme ja foi visto, a respeito da disciplina
do educando, nosso autor descreve no manual de Filosofia da Educacdo que um dos
problemas da educacdo € a disciplina. Para ele o erro grave dos educadores modernos, no caso
se referindo a Dewey e a Claparéd, em ndo considerar a insisténcia do problema na escola
renovada.

Tal é caso de Dewy e Claparéd para quem a disciplina na escola consiste,
justamente em por a crianca em situacao tal que ela tenha todo o interesse
em subordinar-se. A primeira objecdao que esse ponto de vista suscita é a
impossibilidade pratica de se tornar interessante toda atividade educativa. [..]
Eis o motivo pelo qual ndo podemos deixar de fazer certas restricbes a
concepcdo funcional da educacdo de Claparéd e a teoria do esforco

interessado de Dewey, em cuja base vamos encontrar o naturalismo otimista
e romantico de Rousseau (SANTOS, 1942, pgs. 221-222).

Ao fazer muitas objecOes a respeito da concepgao pragmatista no manual de Filosofia
da Educacao Theobaldo M. Santos refor¢ca uma concepgao catélico-cristda quanto a pedagogia
moderna instalada, segundo suas publicacGes, pos-Renascimento. O problema da educagao na
defesa dos catolicos se concentrava na problemadtica de que a desordem do mundo moderno

era consequéncia de ensinamentos funestos de uma educagdo naturalista.

Nada faltard, mesmo no nosso tempo, quem objete, o ideal é inatingivel.
Manifestacdo de uma tendéncia moderna, e esta perniciosa — o pragmatismo.
Responderiamos, porém esse ideal foi apresentado por Cristo para os cristdos
de todos os tempos. Que a nossa vida é um crescimento espiritual continuo,
uma continua santificacdo (ATAYDE, 1939, p.6).

Sendo assim para o autor, a tal educagdo antropocéntrica, permitiu o divorcio entre os
ideais sublimes do cristianismo. Essa educagdo anticristd, paga visou finalidades terrenas e
materiais, promoveu o individualismo desviando-se dos fins naturais e negando a importancia
da religido. A pedagogia moderna/progressista ao chegar ao Brasil trouxe as influencias do
pragmatismo de Dewey, que se destacou no movimento da Escola Nova e é o que

evidenciamos a seguir.
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3.1 - A Pedagogia Moderna: Um breve apontamento da Escola Nova no Brasil

Conforme o verbete do Histbder, elaborado por Dermeval Saviani, a concepcdo
pedagbgica moderna, contrapunha-se a visao tradicional e tem por base uma visao filosofica,
alicercada na existéncia, na vida e na atividade. Quanto ao homem, na visao tradicional, é um
ser acabado, completo; na moderna, o homem é um ser completo desde seu nascimento e
inacabado até a sua morte.

A crianca € um ser imaturo, incompleto, na visao tradicional, e, na moderna, se torna
0 objeto da educacdo, e ndo mais o professor, como na antiga concepcao. O nucleo da
Pedagogia tradicional era o contetdo, o 16gico, a disciplina, a autoridade com centralidade no
professor. Na Pedagogia moderna, o olhar aos interesses da crianca se torna o principal,
trocando-se a disciplina pelo interesse, e considera-se que o espontaneo e a experiéncia tém
bases nas concepcoes da biologia e da psicologia.

Saviani apresenta que a concepcao moderna pedagdgica tem sua formulagdo em
varias correntes, como: vitalismo, fenomenologia, pragmatismo, entre outros. O resultante
dessa formulacdo ficou conhecido como o escolanovismo, tendéncia pedagogica divulgada no

final do século XIX que ganha forcas em boa parte do mundo no inicio da década de 1920.

Nesse percurso, a Escola Nova evidenciou-se como férmula, com
significados multiplos e distintas apropriacdes constituidas no
entrelacamento de trés vertentes: a pedagdgica, a ideoldgica e a politica. No
que tange ao primeiro aspecto, a indefinicdo das fronteiras conceituais havia
permitido que a expressdo Escola Nova aglutinasse diferentes educadores —
catolicos e liberais — em torno de principios pedagoégicos do ensino ativo.
No segundo caso, a formula oferecera-se como meio para a transformacgdo da
sociedade, servindo as finalidades divergentes dos grupos em litigio. Ja na
terceira acepcdo, tornara-se bandeira politica, sendo capturada como signo
de renovacdo do sistema educacional pelo Manifesto e por seus signatarios
(VIDAL, 2013, p. 580).

Esse movimento clamava por renovacdo. Apds a Primeira grande Guerra, a escola tem
uma nova configuragdo; no Brasil, a partir do inicio dos anos de 1920, o0 movimento ganha
evidencia por uma parcela de intelectuais que propunham uma renovacdao no setor da

educacdo. Segundo as pesquisas de Valdemarim:

[..] O estudo aqui apresentado delimita-se & compreensdo do processo de
construcdo dos conceitos educacionais da Escola Nova (ou Educacao
Progressista) e sua difusdo no Brasil, instaurada no inicio do século XX, que
retomou o proposito de aproximar a escolarizacdo e a experiéncia infantil e
que, em sucessivas interpretagdes e conotagdes, popularizou-se, tornou-se



122

um lugar comum educacional e inspirou diferentes desdobramentos praticos
[..] (VALDEMARIN, 2010, p. 24).

Animados com o ideario da modernizacdo, acreditavam que o pais poderia equiparar-

se as outras grandes nagdes se a populacgdo fosse alfabetizada e letrada.

Caracterizado o contexto, parece claro que foi no clima de ebulicdo social
caracteristico da década de 1920 que, no campo educacional, emergiram, de
um lado, as forcas do movimento renovador impulsionado pelos ventos
modernizantes do processo de industrializacdo e urbanizacado; de outro lado,
a Igreja Catolica procurou recuperar terreno organizando suas fileiras para
travar a batalha pedago6gica (SAVIANI, 2008, p. 193).

Na esteira da construcdo dessa tendéncia pedagogica, encontra-se 0 pensamento
filosofico do estadunidense John Dewey. A Pedagogia pragmatista, ou progressista, por ele
representado, posicionava-se a favor de uma sociedade democritica, em uma nova
reconstru¢ao da ordem social. Para Dewey, os alunos apreendiam mais 0s ensinamentos
quando realizavam suas tarefas associadas ao que aprenderam; as atividades manuais
exerciam o experimento em que desenvolviam o intelecto, a democracia e a liberdade.

Conceitos fundamentais para a conservacao intelectual das criangas.

A sociedade almejada por Dewey é a democracia, um modo de vida
cooperativo em que todas as definicbes advém de consensos obtidos
mediante livre e aberta participacdo de todos. A democracia pode ser
alcancada somente por intermédio da reconstrucdo moral se os
conhecimentos e métodos da ciéncia puderem contribuir para tanto, o que
exige o rompimento da “separacdo que se faz entre ciéncia natural de um
lado e ciéncia moral de outro” (CUNHA, 2001, p.89).

Os intelectuais brasileiros que entraram em contato com as ideias da Escola Nova®
ficaram conhecidos como os reformadores da educacdo, aqueles que publicaram, na década
posterior, 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, em 1932. Entre eles estdao Anisio Teixeira,

Lourenco Filho e Fernando de Azevedo.

O Manifesto reivindicava a direcao do movimento de renovacao educacional
brasileiro, como se indicia em seu préprio titulo. Vinha a puiblico no dmago
das disputas pela conducdo das politicas do recém-criado Ministério da
Educacéo e Satide no Brasil (1930) e seu texto exibia um triplo propésito [..]

43 Waldemarin, 2010, p. 24 aponta que ao analisar as proposicoes originais e obras de John Dewey, Kilpratick e
Decroly , ampliaram a terminologia vinculada a Escola Nova e, principalmente, propuseram alternativas para a
implementacado dessas praticas fora de condi¢Ges experimentais.
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Um grupo maior esteve presente na assinatura do Manifesto. Totalizando-se um grupo
de vinte e trés homens e trés mulheres. Este documento foi enderegado ao povo e a nacdo, e o
projeto definiu o papel do Estado em relagdo a educagdo: essencialmente publica,

constituindo-se como um direito de todos.

A proposta de reconstrucdo educacional expressa no Manifesto “transfere
para a crianga e para o respeito de sua personalidade o eixo da escola e o
centro de gravidade do problema da educacdo” (AZEVEDO, 1958, p. 70),
desenvolvendo atividades e trabalhos que levem em conta “o fator
psicobiolégico do interesse, que é a primeira condicdo de uma atividade
espontdnea” (idem). Nesta perspectiva, os programas de ensino deslocam-se
da légica adulta e sdo elaboradas de acordo com, “a logica que se baseia na
natureza e no funcionamento do espirito infantil” (idem, p. 71)
(WALDEMARIN, 2010, p. 116).

Contrarios a essa pedagogia estavam os intelectuais ditos como “conservadores” ou
catolicos que defendia o direito privado da educacdo, a manutencdao do ensino religioso nas
escolas, entre outras causas. Alceu Amoroso Lima era um dos defensores da educacao crista,
juntamente com os clérigos o Padre Leonel Franca e D. Sebastido Leme. Theobaldo M.
Santos esta no rol desses intelectuais que reivindicava a manutencao do ensino catélico em

todas as escolas brasileiras.

A questdo do ensino religioso é uma questdo vital para o nosso futuro. E,
nenhum outro ponto coincidem tanto as reivindicagdes catholicas como os
interesse da patria na reforma da nossa pedagogia oficial. E tdo intimo, tdo
profundo, tdo necessario o nexo entre a orientacdo da escola e a formacao do
caracter nacional que ndo é exagero afirmar-se que os destinos de um povo
se jogam nos seus estabelecimentos de educacdo (FRANCA 1931, p. 5).

Nosso autor vinculou-se a Igreja Cat6lica no final da década de 1920 inicio dos anos
de 1930, quando de sua conversdo ao catolicismo se inserindo no grupo dos intelectuais
catélicos ligados a Alceu Amoroso Lima. Os defensores da pedagogia cristda no século XX,
segundo Theobaldo eram: Willmann, Spalding, Foerster, De Hovre, Mercier, Devand,

Vaissiére, Eggersdolfer, Ettinger, Schroeteller e Benjamim Kidd:

Para o Cristianismo, a educagdo é a formacdo completa da personalidade,
através do desabrochamento integral das suas virtualidades fisicas,
intelectuais e morais. A educacdo crista procura desenvolver no homem toda
a perfectibilidade de que ele é capaz, no sentido de prepara-lo para a ordem
da natureza e para a ordem da graca, para a vida natural e para a vida
sobrenatural (SANTOS, 1942, p.49).
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O fim tltimo da educacdo cristd, segundo Theobaldo M. Santos, é a perfeicao moral
simbolizada por Jesus Cristo. No Manual de Filosofia da Educagdo: Os grandes problemas
da pedagogia moderna, de 1942, o autor, na secao “Adverténcia” a respeito do conteudo do

livro, pontua que:

[...] este livrinho visa assinalar os fundamentos filosé6ficos da pedagogia
moderna, por em relevo a forga, a harmonia e a vitalidade da educacao crista
e patentear que o engrandecimento do Brasil, pela educacdo, sé sera possivel
se soubermos ser fieis as tradicOes espirituais dentro das quais nasceu e
cresceu a nossa patria (SANTOS, 1942, ADVERTENCIA).

No manual acima aludido, com finalidade puramente didatica, a intencao do autor
seria de “assinalar os fundamentos filoséficos da pedagogia moderna”, segundo ele apenas
uma educagao crista com base nas tradi¢Oes espirituais poderia reverter a educacao brasileira.
Com a analise aqui empreendida, transcorrendo da concepcao naturalista de educacao para a
pedagogia pragmatista, almejou-se situar o movimento da Escola Nova no Brasil como
divulgador da pedagogia considerada “progressista ou moderna”, pelos intelectuais catolicos.

A partir dos pressupostos encontrados no pensamento de Theobaldo M. Santos
presente em seu Manual de Filosofia da Educacdo: Os grandes problemas da pedagogia
moderna de 1942 objetivamos neste trabalho, construir uma reflexdo a respeito da obra em
pauta levando-se em conta a sua concepcao filosofica da educagdo bem como conhecer o
lugar que o autor ocupa entre a Escola Tradicional e o Escolonovismo.

O estudo aqui apresentado se encerra na década de 1940, o que ndo sugere afirmar que
o confronto entre a pedagogia catolico-cristda e a pedagogia da Escola Nova encerasse a
disputa no campo educacional em suas diferentes vertentes. Para Saviani (2008, p. 271) “o
periodo compreendido entre 1932 e 1947 as ideias pedagogicas no Brasil foram marcadas por
um equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova”. Esse equilibrio nas palavras
do autor supracitado ora foi tenso ora foi harmonioso.

O clima efervescente ainda perdurou mais algumas décadas dando inicio a outros
embates seja no campo politico ou educacional. A intencionalidade da politica representada
por Alceu Amoroso Lima, lider do laicato catélico, prezava de sua influencia com os
Ministros Francisco Campos e Capanema para as questdes do magistério.

Segundo Saviani (2008, p. 270) essa “amizade” apesar de fortalecida pelo apoio da
Igreja junto ao Estado, ndo significou uma ruptura total nos moldes da educacdao Nova,

promovida pelo movimento dos renovadores, havendo algumas assimilacGes da tal proposta
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progressiva. Para completar essa afirmacdo, sobre esse autor aponta que “essas duas forgas
desempenharam um papel de relativa importancia como dispositivos de sustentacao do Estado
de Compromisso”.

Esse acostamento de forcas é o que o Saviani denomina de “modernizagdo
conservadora” ao associar as duas forcas na disputa do campo educacional brasileiro. Esse
impasse foi tratado ao longo desse trabalho de pesquisa demasiadamente apontando o que ja
foi defendido por muitos autores, que podera ser classificada como uma espécie de adesao a
este modernismo por parte das publicacdes do nosso autor, igualmente esclarece Saviani.

O que conseguimos apreender foi que Theobaldo M. dos Santos como parte da
membrazia das associagOes catblicas eclesiais de base a partir do final dos anos de 1920, onde
a Igreja procurava se embrenhar nesse projeto supracitado, conforme ja dito, divulgou a
filosofia Tomista por intermédio de seus manuais em especial o Manual de Filosofia da

Educagdo. Sobre tal assunto é o que pretendemos desvelar a seguir.

3.2 A Filosofia tomista expressa no Manual de Filosofia de Theobaldo Miranda Santos.

O tomismo, apesar de nascido no século XIII, é pela
veracidade e eternidade de seus principios fundamentais,
sempre vivo e atuante (Fernando de Arruda Campos,
1976).

A Filosofia tomista no Brasil segundo Geraldo Pinheiro Machado (1976) pode ser
representada pela pessoa do intelectual José Soriano de Souza (1833-1895), que contribuiu
para a chamada renovacdo tomista do século XIX. Nascido na Paraiba exerceu a medicina,
mas se embrenhou pelo magistério ensinando filosofia e direito. Foi considerado o maior
patrono impertérrito da Igreja catdlica, sendo no Império, o maior pensador catolico, em

termos Tomistas.

Os compéndios de Soriano de Souza, maxime as LicOes de filosofia
elementar, racional e moral, impressas em Paris em 1871, sdo, dentro da
escolastica, dos mais solidos e autorizados escritos sobre a matéria no Brasil.
No prefacio dessas Licoes esclarece, sem qualquer respeito humano, a
finalidade precipua de sua publicagdo: restaurar a metafisica cristd, da
responsabilidade de Santo Tomads, dentro dos dois roteiros do espirito
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humano, a razdo e a fé. Na época, Soriano ndo o conseguiu por grassar na
sociedade, j& em estado epidémico adiantadissimo, o evolucionismo
materialista e o positivismo liberal que ja havia feito escola e conquistara,
sem resisténcias, coracoes desarmados. Nada, porém, se perde no dominio
da inteligéncia e da fé. Passada a moda do cientificismo agndstico, voltou a
brilhar, em escala crescente, a luz perene do tomismo, que hoje polariza de
novo nao pequena parte de nossa intelectualidade (PAUPERIO, 1981, p.
101).

Nesta defesa de Santo Tomas de Aquino na qual se vincula Soriano de Souza, o século
XX se redescobre a continuidade do pensamento tomista da filosofia perennis, do anti-
modernismo e do anti-cartesianismo (MACHADO, 1976, p.33).

Outros nomes, também de alguns expoentes da Filosofia tomista, podem ser citados
como: Leonardo Van Hacker, José Ant6nio Tobias, Padre Leonel Franca, Alceu Amoroso

Lima, Francisco Leme entre outros.

Na passagem do século XIX para XX a educacdo tornou-se o espaco por
onde a Igreja Catdlica continuou garantindo os paradigmas de conhecimento
de uma Filosofia-teolégica tomista. Disposta na educacdo, essa filosofia
teoldgica transitou da esfera politica para a esfera da cultura (MARTINS,
2009, p. 254).

Também Albuquerque (2002, s/p) ao descrever o percurso da disciplina de Filosofia da
Educagdo nas décadas de 1940 a 1990 na da PUC/SP focaliza a figura do intelectual catélico
Leonardo Van Acker na perspectiva Tomista e sua influencia na matéria entre as décadas de

1940 a 1960.

O pensamento tomista, no Brasil, segundo Campos (1968), concentrou-se,
no periodo compreendido entre a Proclamacdo da Reptiblica e a Revolucao
de 1930, no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo. No Rio, ele foi difundido,
fundamentalmente, através dos intelectuais catélicos reunidos em torno do
Centro Dom Vital. J4 em Sdo Paulo, concentrou-se, prioritariamente, na
PUC, na Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo e na Faculdade
de Filosofia Nossa Senhora Medianeira (ALBURQUERQUE, 2002 s/p).

A restauracdao tomista na Europa, antes mesmo da concentracdo crista no Brasil,
obteve o apoio do Papa Ledo XIII que, por meio da Enciclica Aeterni Patris, datada de 04 de
Agosto de 1879, marcando a trajetéria dos intelectuais catolicos especialmente na Igreja
brasileira. Este documento papal trata da restauracdo da Filosofia Crista conforme a Doutrina
de Santo Tomas de Aquino.

Para Souza (2015, p.363) O projeto de restauracdo da Filosofia escolastica,

estabelecido por Ledo XIII, foi chamado de neotomismo. A Aeternir Patris, enciclica sobre a
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restauracao da Filosofia cristda conforme a filosofia de Santo Tomas de Aquino trata a respeito
da ministracao do método de ensino filoséfico, para que “nao sejais enganados pelas filosofias

e pelos discursos sedutores”. Conforme o documento:

Atentai bem: dentre os Doutores escolasticos brilha grandemente Santo
Tomas de Aquino, principe e mestre de todos [...] Amante unicamente da
verdade, riquissima na ciéncia divina e humana, comparado ao sol, animou o
mundo com o calor de suas virtudes e lhe iluminou com esplendor. Nao ha
parte na filosofia que ndo haja tratado de forma aguda e soélida: tratou das
regras do raciocinio de Deus, e das substancias incorpéreas, do homem e de
outras coisas sensiveis, dos atos humanos e seus principios, de tal modo que
nada deixa a faltar na abundancia das questdes, nem a oportuna disposicao
das partes, nem no melhor método de se proceder, nem a firmeza dos
principios, e a robustez dos argumentos [...] (LEAO XIII, 1879).

E certo que a concepcio tomista influenciou o pensamento dos intelectuais catélicos
na década de 1940 e 50 refletindo assim em seus escritos. E nessa esteira que se insere
Theobaldo M. Santos no Manual de Filosofia da Educagdo, de 1942, o autor, por diversas
vezes, exalta a figura de Santo Tomas de Aquino, dito como “o grande filosofo medieval”
(SANTOS, 1942, p.209).

A Enciclica de Ledo XIII influenciava os catdlicos a seguirem o pensamento de Sto

Tomas esclarecendo que:

E sabido que quase todos os fundadores e legisladores das ordens religiosas
ordenaram que seus membros estudassem as doutrinas de Santo Tomas e
aderissem a elas religiosamente, dispondo que a ninguém fosse licito
impunimente separar-se no minimo, das veredas de tdo grande mestre
(LEAO XIII, 1879).

Essa conclamacdo ao Santo da Filosofia escolastica, no pensamento catélico, se
explanou também no grupo dos intelectuais cariocas que acompanhavam Jackson de
Figueiredo, cujas raizes advinham do mestre Joseph De Maistre. Diversos intelectuais
estavam ligados as catedras do magistério, quase que eclesial, de Filosofia e Filosofia da
Educacdo das Escolas Normais do pais e das Universidades, incluidos nesses, o professor
Theobaldo M. Santos.

Pos-falecimento de Figueiredo em 1928, a matriz filos6fica pensada por Alceu
Amoroso Lima se fundamenta no pensamento do filosofo francés Jaques Maritain, numa

vertente menos conservadora do que o anterior.
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Em uma de suas correspondéncias com Dr. Alceu, Theobaldo M. Santos anuncia, ao
amigo, “algumas de suas publicagdes,* que seriam divulgadas no Jornal local, cujo assunto
seria um constante debate dos problemas inspirados pela filosofia tomista e pela doutrina
catélica”. O discurso filosofico tomista brasileiro abarca o periodo da década de 1930,
intensificando a polémica no campo do ensino entre os nucleos do catolicismo e dos
reformadores liberais.

Pode-se dizer que o Brasil nasceu para a civilizagcdo ocidental sob o dominio
cultural da tradicdo filos6fica tomista que aqui chegou vinculada ao
catolicismo missionario dos Jesuitas, em pleno clima da Contra Reforma e
de espirito tridentino e ultramontano. [...] a renovacdo tomista no Brasil
atende as preocupaces pastorais de Ledo XIII e se da sobretudo mediante a
influéncia da visdo maritainiana dessa corrente. [...] O Tomismo no Brasil se
expressa culturalmente de maneira complexa, ficando dificil separa-lo do
préprio pensamento catélico (SEVERINO, 1997, p. 39).

Os cat6licos em geral como Theobaldo Miranda Santos experimentavam dessa visao
maritainiana e a expressavam nos seus manuais de ensino. No caso do Manual de Filosofia
da Educacdo: Os grandes problemas da Pedagogia Moderna, de 1942, o autor anuncia, ja no
Prefacio, que o livro é uma sintese da filosofia tomista, com os ensinamentos da ciéncia
moderna e a contribui¢ao das correntes filoséficas contemporaneas (SANTOS 1942).

Para Souza (2015, p.363) O projeto de restauracdo da Filosofia escolastica,
estabelecido por Ledo XIII, foi chamado de neotomismo. A Aeternir Patris, enciclica sobre a
restauracao da Filosofia crista conforme a filosofia de Santo Tomas de Aquino trata a respeito
da ministracdo do método de ensino filoséfico, ensinando que “ndo sejais enganados pelas
filosofias e pelos discursos sedutores”.

Ainda segundo Souza podemos observar que:

O intelectual Theobaldo M. Santos compreendeu bem a solicitacdo do
pontifice no sentido de que sua propalada adesao ao realismo cristdo buscava
uma escolastica corrigida, livre das sutilezas intteis e das teses em
contradi¢des com as descobertas cientificas (SOUZA, 2015, p. 364).

No Manual de Filosofia da Educagdo, de 1942, Theobaldo M. Santos, na segunda
parte da obra - secao dos “Problemas filos6ficos da Educacdo”, quando apresenta o conceito
de aprendizagem, menciona que um dos problemas da pedagogia moderna esta na
aprendizagem. E, para compreender essa questdo, nao basta apenas a Pedagogia, mas também

a Filosofia.

44 Carta destinada a Alceu Amoroso Lima, possivelmente em 1935. CAALL/ATA/C/S81/374-1. p.49
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O autor pondera que, a partir das teorias que tratam da aprendizagem, mesmo com
muitas discrepancias de ordem psicolégica ou filosofica, é possivel abstrair alguns pontos
referentes a natureza da aprendizagem; pontos que, segundo o autor, nada mais fazem do que
confirmar os principios ja formulados por Santo Tomas ha sete séculos (SANTOS, 1942,
p.196).

Para reforcar essa tese, no manual, o autor ao mencionar o conceito de Fim,

comtempla que:

A observagdo do ritmo ordenado do universo, do dinamismo harmonioso da
vida e da atividade intencional do espirito nos conduz a convic¢ao iniludivel
de que todos os seres que existem sdo regidos pelo principio da finalidade.
Aristoteles e Sto. Tomdas definiram luminosamente, este principio [...]
(SANTOS, 1942, p. 93).

Ainda sobre isso, a visdo tomista, formulada no século XIII, o principal agente da
aprendizagem é a atividade daquele que aprende, ou seja, o professor. Nesta concepg¢do, o
professor é comparado ao médico, este até pode tratar o ferimento, mas quem pode curar é o
mestre (Deus). Para Theobaldo M. Santos, os representantes do neotomismo, no Brasil, fazem
parte de um grupo forte, numeroso e homogéneo.

Um dos expoentes principais dessa corrente brasileira seria Farias Brito (1862 — 1917)
e, logo depois, o seu discipulo Jackson de Figueiredo. Em seu Manual de Filosofia publicado

em 1951 Santos destina um capitulo sobre a Filosofia no Brasil pontuado que:

A Filosofia no Brasil quase ndo existe. Ainda se encontra na fase
embriondria de elaboracdo, sem forca e originalidade proprias. Ndo
possuimos filésofos no sentido integral da expressdo, mas apenas estudiosos
dos problemas filosoficos e pensadores isolados que “refletem correntes
universais ou trazem contribuicdes pessoais a essas correntes’. Os trabalhos
filoséficos se reduzem, entre nds, a raros compéndios, a ensaios esparsos ou
ideias especulativas através da literatura. O tinico pensador brasileiro que se
dedicou exclusivamente a filosofia e que procurou construir, um sistema
original foi, sem davida, Farias Brito (SANTOS, 1951, p. 474).

Para Theobaldo M. Santos a Filosofia brasileira se divide em trés periodos: antes de
Farias Brito, durante sua vida e depois de Farias Brito. O autor nesse mesmo capitulo
menciona que apoés Farias Brito varias correntes especulativas provindas da Europa insistem
em conservar-se como influentes no Brasil, como é o caso do pragmatismo de Willian James e

John Dewey.
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Para o autor, essa tendéncia ainda engodava muitos educadores brasileiros. Esses
educadores seriam Anisio Teixeira, Lourenco Filho que revelava simpatia por Dewey, ja
Fernando de Azevedo nutria carisma por Emilie Durkhein no campo da sociologia. Porém

sobre todas essas correntes o maior grupo, mais forte e homogéneo seria dos neo-tomistas.

A corrente neo-tomista, a mais vigorosa e influente, é a que apresenta maior
numero de representantes. Nela se destaca: Leonel Franca, sébio jesuita,
reitor da Universidade catélica, autor de uma expendida Histoéria da Filosofia
[...] P. Penido, pensador de renome universal, [...] Alceu Amoroso Lima,
filosofo, socitlogo e critico literario, autor de numerosas obras que tem
exercido profunda influencia sobre o pensamento brasileiro, o grupo de
Faculdade de Sentroul discipulo de Mercier, onde se tém distinguido as
figuras ilustres de Alexandre Correia e Van Acker, Jhonathas Serrano,
Conego Antdnio Alves, Siqueira, Castro Nery e Estevao Cruz, autores de
excelentes compéndios de filosofia: Nelson Romero, José Barreto Filho e
Tasso da Silveira, que tem escritos maravilhosos ensaios filosoficos
(SANTOS, 1951, p. 483).

Em sua maioria esses intelectuais congregava no Centro Dom Vital espalhado pelo
Brasil. Neste local segundo Iglésias (1971, p. 139) intelectuais se reuniam e se entregavam ao
estudo®, & discussdo e ao apostolado. Como ja foi mencionado, Jackson de Figueiredo
deixou seu legado ao amigo e companheiro Alceu Amoroso que por sua vez, ao contrario de
Figueiredo, na gestdo do Centro Dom Vital e na Revista A Ordem, ponderava pelo
pensamento do filosofo humanista Jacques Maritain.

Segundo Souza (2015, p. 383) o Neotomismo foi considerado uma Filosofia oficial no
periodo de lideranca de Alceu Amoroso Lima. Ao eleger a filosofia tomista de Jaques
Maritain, acolheu a proposta de um humanismo integral, teocéntrico, pautado num ideal
democratico cristao.

Na citacdo abaixo, podemos perceber:

[...] o que propoe é sempre o humanismo cristdo, quer dizer, a defesa da
pessoa, a primazia da inteligéncia e da contemplacdo, o amor da liberdade, a
promocdo da justica e da mulher, a ascensdo do proletariado, o fim do
colonialismo, a primazia do trabalho, a sociedade do servico do homem, a
imprevisibilidade da histéria como liberdade [..] (VILLACA 2006, p. 200).

Ainda segundo Villaga (2006), Alceu Amoroso Lima guardara sempre fidelidade a

Maritain, como interprete moderno de Sto Tomas (p. 189). Nesse vestigio se encontra

45 Segundo no Centro Dom Vital, existiam aqueles como Plinio Correa de Oliveira que ndo aceitava as ideias de
Maritain provocando uma cisdo nos meios catélicos.



131

Theobaldo M. Santos. Guardido dos preceitos anunciados por Dr. Alceu, seu irmao em Ciristo,
N0SsO autor assume uma posicao crista tomista como fica claro em uma carta ao amigo datada

de 15.02.1938 ao explicar uma falha técnica de sua escrita:

Pela mesma razdo, verifiquei no meu tltimo trabalho publicado na Revista
Brasileira de Pedagogia que troquei causa instrumental da educacdo por
causa formal. Confundindo o sentido ontolégico com sentido légico de
forma. Erro de palmatéria para um professor tomista (CENTRO ALCEU
AMOROSO LIMA PARA LIBERDADE, 2014, P. 83).

Enfim o grupo de intelectuais que estava Theobaldo M. Santos preservava a doutrina
Tomista, defendendo o humanismo democratico de inspiracdo maritainista. Na obra de
Theobaldo M. Santos (1942), a filosofia tomista esteve presente em suas interpretagoes,
mencionado Sto Tomas d e Aquino como o “génio” ou como o grande “mestre medieval”. O
autor procurou demonstrar que sem uma devida orientacdo filos6fica ndo se pode atingir a
plenitude da vida e tornar-nos dignos d’aquele que é modelo eterno e incomparavel de toda
perfeicdo (SANTOS, 1942, p. 104).

A abrangéncia no que diz respeito a compreensao da concepc¢ao Tomista na persona de
Theobaldo M. Santos é ainda algo muito modesto neste trabalho, visto que nosso autor era
conhecedor de outras concepcdes filosoficas. Para além de sua orientagcdo tomista, também
nutria apreco pela fenomenologia e a psicandlise, como forma de apropriacdao do pensamento
moderno, caracterizando assim o que chamamos de catolicismo-modernizador.

Ndo tivemos a pretensdao de discutir essas concepcdes, pois seria tal iniciativa
impossivel nesta dissertacdio de mestrado. Visamos tdo somente apresentar, indicar uma
sintese da concep¢do tomista no pensamento dos intelectuais catélicos, em especial nosso

autor.

CONSIDERAGCOES FINAIS:
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Ja o escrevi uma vez, mas nunca é demais repeti-lo —
A histoéria do Brasil s6 podera ser feita depois que se
empreender a historia religiosa do Brasil [..] pois o
Brasil, o que tem de fundamentalmente brasileiro, é o
fruto da Igreja e de sua irradiagdo moderna. Alceu
Amoroso Lima, jul. 1939.

No capitulo primeiro deste trabalho buscamos explicitar um dialogo entre os
escolanovistas e os catdlicos, onde situamos o contexto social, politico e educacional, do
século XX. Pontuamos também o movimento denominado de reacdo catélica para expor a
trajetoria do intelectual Theobaldo Miranda Santos frente a publicacdo de seu manual de
filosofia. Como articulista, publicou diversos manuais escolares, como professor atuou em

Colégios catolicos e faculdades no Estado do Rio de Janeiro por quase quatro décadas.

No capitulo segundo, tratamos sobre o contexto historico da insercao deste manual e
também descremos sua organizacao estrutural priorizando alguns conceitos estabelecidos pelo
autor nas bases filoséficas da educacao e nos problemas filosoficos da educacao. A
Associacdo Brasileira de Educacao, A. B. E.; foram por nos retratada neste capitulo para

estabelecer o local que os intelectuais se reuniam na década de 1920.

Por ultimo, no terceiro capitulo discutimos sobre a pedagogia moderna onde
abordarmos a concepcgao filos6fica do Naturalismo pedagogico e seu desdobramento na
concepgao Pragmatista da educacdo. Essa corrente se instalou no Brasil no inicio do século
XX na tendéncia do escolanovismo ou Pedagogia da Escola Nova. A Filosofia Tomista
também foi aviltada neste capitulo na intencdo de pontuar que o nosso autor e grande parte

dos intelectuais catolicos se declaravam defensor dessa filosofia.

O letreiro que explana estas derradeiras reflexdes do nosso trabalho de pesquisa de
Mestrado incide diretamente na problematica estabelecida por n6s neste estudo. Indagamos
qual seria o lugar que Theobaldo M. Santos ocupa entre a Educagdo Tradicional e o
Escolanovismo no periodo compreendido entre 1920 a 1940, momento anterior e posterior a
publicacdo do Manual de Filosofia da Educacao: os grandes problemas da pedagogia moderna

(1942) Edicoes Bonffoni.
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No decorrer da pesquisa verificamos que nosso autor esteve ligado a pedagogia
Catolico-crista inspirados nos conceitos normativos com vista a formacdo do ideal da
perfeicdo humana e ao mesmo tempo contrapos-se a pedagogia da Escola Nova. Esta
pedagogia nos seus dizeres era um “mal” irreparavel a formacdo humana. Os cathélicos
acreditam que os estudiosos como John Dewey confundiam o objeto da pedagogia em pensar
dque o mesmo era a natureza e o homem, e assim reduzindo a Filosofia a uma simples teoria da

educacao (SANTOS, 1940, p. 37).

Ao propor uma andlise do Manual de Filosofia da Educag¢do (1942) tivemos o
objetivo de compreender alguns de seus pressupostos filos6ficos no pensamento educacional
do nosso autor. O estudo desses conceitos demonstrou que seu pensamento fundamenta-se na
ideia da vitalidade da educacdo cristd como for¢ca motriz para o engrandecimento do Brasil. A
temporalidade escolhida neste trabalho caracterizou entre as décadas de 1920 e 1940, por
consideramos que esse periodo tem um significado peculiar para a trajetéria do nosso

intelectual.

Sinalizamos aqui a grande influéncia do pensamento catélico brasileiro, especialmente
pela persona do lider do Laicato catolico Alceu Amoroso Lima na trajetoria de vida e na obra
do nosso autor, Theobaldo M. Santos. Sobre esta afirmacdo podemos conferir nos breves
comentarios das Cartas trocadas entre os dois intelectuais apresentados ao longo deste

trabalho.

A descoberta importante que realizamos ao longo deste estudo se deu ao localizar no
Centro Alceu Amoroso Lima para a Liberdade — CAAL — em Petrépolis, Estado do Rio de
Janeiro, o catdlogo desta correspondéncia. Lancgado no ano de 2014 pela Editora Reflexao,
sendo uma doacdo da filha do professor Teobaldo Miranda Santos, Sra. Gilda Odete em
30.01.1990. O conjunto de missivas ajudou-nos a compreender melhor o que os autores
discutiam sobre a pedagogia moderna, a criacdo dos Centro Dom Vital, sobre a disciplina da
Filosofia da Educacao, entre outros assuntos. Um total de 45 cartas entre os periodos de 1935

a 1956.

O autor em um depoimento & Revista A Ordem, afirmou que “por meio da vossa obra
extraordinaria e clarividéncia, que me levou a estudar a shyntese tomista [..] onde encontrei
afinal solucdo para todos os meus problemas que me angustiavam o espirito” [..] (SANTOS,

1935, p.31). Por meio das publicacOes neste 6rgao de divulgacao do ideario catélico, nosso
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autor se tornou um intelectual bastante conhecido no Brasil e gozando de grande prestigio

académico.

Sua conversdo ao catolicismo a partir desse momento é imersa no rol dos intelectuais
ligados as diversas estratégias construidas pela Igreja a partir do final da década de 1920,
junto a renovacdo catolica. Integrou-se ao grupo dos intelectuais que defendiam o Neo-

Tomismo entre eles Leonardo Backeuser, Padre Leonel Franca.

Por diversas vezes no Manual de Filosofia da Educagdo: os grandes problemas da
pedagogia moderna, 1942, ao mencionar a figura espiritual de Sto. Tomas de Aquino ora
como génio, ou como o mestre medieval. Suas declaracdes remontam ha sete séculos atras,
que segundo o autor o Sto. da escolastica ja havia por meio da especulagdo filosofica
explicado o mesmo que os “ modernos” estavam tentando explicar por vias da especulacao

cientifica.

Quando discute no manual de Filosofia de 1942 a respeito do conceito do fim ele
aponta que a formula desenvolvida por Aristételes e Sto. Tomas de Aquino :” todo agente age
em torno do fim”, esta tecendo uma critica a filosofia moderna acusando-a de negar
radicalmente o principio da finalidade. Situa-se neste contexto os representantes do
Naturalismo filosofico, contrarios a esse conceito. Para os neotomistas o conceito de fim em

educacdo visa o ideal da formagdo humana que é o criador.

Neste prisma, diversos conceitos foram explorados no manual supracitado, tais como:
o conceito de Filosofia, de Educacao, Educacdo e Filosofia, a Filosofia da Educacao, os Fins
da Educacdo, o conceito de Educador, de Educando, Os métodos da Educacdo, A

Aprendizagem e o conceito de Disciplina.

As publicacbes de manuais escolares, a participacdo no Centro-Dom Vital como
membro ativo ou até a imersdo dos intelectuais leigos na politica governamental foram
estratégias utilizadas pela Igreja cat6lica, com o objetivo de cooptar os mesmos no projeto de
(re) construcdo do seu espago social. Neste estudo citamos o Manual de Filosofia da

Educagdo de Theobaldo M. Santos como um participe dessa obra redentora crista.

Este manual teve finalidades didaticas, com carater sintético e esquematico de
compendio, mas com intengdo de analisar os problemas filoséficos da educacdo sob a luz do

realismo Cristdo. A producdao de manuais por parte do nosso autor esteve em destaque no
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cenario educacional por aproximadamente quatro décadas onde publicou para os niveis

primario, secundario e superior nos diversas areas do conhecimento.

Autodidata, esteve ligado a docéncia e aos servicos administrativos nos colégios e
faculdades cat6licas do estado do Rio de Janeiro atuando nas décadas de 1930 até final dos
anos de 1950 quando se aposentou. A partir desta data se dedicou a publicar manuais
escolares até o ano de 1971, data de seu falecimento. Em sua cidade Natal, Campos dos

Goytacases, foi presidente do Centro Vital e do Instituto Cat6lico de Estudos Superiores.

Com intencdao bem mais modesta, do que varias publicacoes a respeito do manual de
Filosofia da Educacdo de 1942, como as de Almeida Filho (2008), Souza (2015), Silva
(2014), acreditamos que ainda restam muitos estudos a serem investigadas futuramente
quanto as obras do intelectual aqui analisado, em especial os que se referem aos Manuais de
Filosofia da Educacdo. Um exemplo disso sdo os manuais de Filosofia da Educacdo que
foram publicados ap6s 1942, no formato de colec¢Oes ainda estdo sem uma averiguacao

sistematica.

Muitos estudiosos analisaram o manual na perspectiva da formacao de professores e
suas publicacOes na Revista A Ordem e Revista Brasileira de Pedagogia, restando assim,
inimeras pesquisas em outros aspectos no restante das obras editadas. As publicacdes nos
Jornais A Noite, A Manha e Diarios de Noticias sdo também fontes de pesquisas com uma
vasta riqueza de dados, sob os mais diferentes angulos. Sua aproximacdo com as publicacdes

na Impressa escrita revela-nos a intencionalidade do autor em divulgar seus ideais.

Ao chegarmos as consideracoes finais deste estudo, entendemos que a andlise da obra
desse intelectual, é uma tarefa que exige do pesquisador o debrucar sobre temas bastante
complexos. O manual ora analisado Filosofia da Educag¢do: os grandes problemas da
pedagogia moderna (1942) das Edig¢ées Bonffoni, nao é diferente. Examina-lo requer revisitar
o passado ndo tao distante, porém merece maiores estudos, considerando os temas filos6ficos

de relevancia nele contidos.
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