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RESUMO

O trabalho A natureza somos nos - Representagoes da interacdo humana com outros
animais: uma varidavel na planificacdo de atividades e escolha de recursos em ciéncias no 1°
CEB, teve dois objetivos distintos. Primeiro: identificar, caraterizar e analisar as representacfes
da interacdo humana com (outros) animais presentes no ambiente educativo e no discurso e
produgdes de criancas de uma turma do 1° ano do 1° Ciclo. Segundo: planificar atividades e
selecionar recursos em fungdo das consideracGes teoricas e da analise das representacdes
identificadas.

Para o desenvolvimento deste trabalho, consideramos um quadro tedrico que aborda o
curriculo e a gestdo curricular, a sustentabilidade do planeta e a biodiversidade, a aprendizagem
e ensino das ciéncias, a percecdo ambiental e interacdo com animais, o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e de valores na interacdo com a natureza e a literatura para a infancia com
historias de animais.

Num processo de investigacdo-acdo, foi utilizada uma metodologia de natureza
qualitativa em que se consideraram documentos oficiais de referéncia e outros artefactos
(planificacdes, manuais escolares adotados e restantes recursos didaticos), assim como
entrevistas semiestruturadas. Fizemos a analise do discurso e das produgfes das criangas
durante o desenvolvimento de propostas planeadas para trabalhar diferentes aprendizagens
relacionadas com o mundo animal, onde tentdmos perceber que estratégias, metodologias e
recursos se mostram mais adequados.

Apesar das limitagdes relacionadas com a diversidade das vivéncias de cada uma das
criancgas participantes, foi possivel identificar regularidades e relacbes com os dados recolhidos

no contexto educativo, de forma a poder refletir e adequar praticas futuras.

Palavras-chave: Natureza — Animais — Fauna silvestre - Representagdes da interacao

Contexto educativo — Aprendizagem



ABSTRAT

The work Nature is us - Representations of human interaction with other animals: a
variable in the planning of activities and choice of resources in science in the 1st CEB, had two
distinct objectives. First, to identify, characterize and analyze the representations of human
interaction with (other) animals present in the educational environment and in the discourse and
productions of children of a class from the 1st year of the 1st CEB. Second: to plan activities
and select resources based on the theoretical considerations and the analysis of the identified

representations.

For the development of this work, we considered a theoretical framework that addresses
curriculum and curricular management, world sustainability and biodiversity, learning and
teaching of sciences, environmental perception and interaction with animals, cognitive,
affective and values development in the interaction with nature and literature for children with

stories of animals.

In an action-research process, a methodology of a qualitative nature was used in which
official reference documents and other artifacts (planning, adopted textbooks and other didactic
resources) were considered, as well as semi-structured interviews. We analyzed children's
discourse and productions during the development of proposals planned to work on different
learning related to the animal world, where we tried to understand what strategies,

methodologies and resources are most appropriate.

Despite the limitations related to the diversity of the experiences of each one of the
participating children, it was possible to identify regularities and connections with the data
gathered in the educational context, in order to reflect and adapt future practices.

Key words: Nature - Animals - Wildlife - Representations of the interaction - Educational

context - Learning
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| - INTRODUCAO

O Homem n&o é o Unico animal que pensa.
Entretanto é o Unico que pensa que nao € animal.

Blaise Pascal
1623-1662

Na interacdo com o restante mundo natural, fazem-se opg¢des e age-se considerando as
representacfes que construimos. Sdo concegdes, por vezes estereotipadas pois emergem
baseadas em representacfes «mais ou menos desligada(s) da sua realidade objetiva,
partilhada(s) pelos membros de um grupo social, submetida(s) a influéncia do meio cultural, da
experiéncia pessoal, de instancias e de influéncias privilegiadas como a comunicacdo de
massas.» (Bardin, 1995, p. 51).

A consciéncia que temos das interacdes estabelecidas com o meio pode influenciar o
poder de decisdo e acdes, de cada um de nés.

As nossas interagdes com 0s outros animais manifestam-se na escolha daqueles a que
nos ligamos - de forma afetiva e/ou racional, no modo como 0s representamos ou como
aceitamos a sua representacdo. Podem ser reais ou vivenciadas apenas de forma simbodlica,
sendo condicionadas pelas percecdes que obtemos a partir das representacdes que nos sdo
proporcionadas.

Ferreira (2001), ao escrever sobre ensino e aprendizagem das ciéncias (ensino
secundario) refere bidlogos que «conhecem muito pouco da flora e da fauna que os rodeia»
sabendo «muito mais de biologia molecular ou bioguimica» e afirma que boas metodologias
aplicadas de forma desadequada podem inibir «a curiosidade dos alunos». Pelas experiéncias
tidas com turmas de 1° e 2° ciclo do ensino basico, podemos antecipar para estes niveis de
ensino o cuidado a ter na forma como se ensina, mas também com o que é realmente importante
gue sejam as primeiras aprendizagens formais relacionadas com os outros animais.

O contato com alunos do 2° ciclo que referiram «odiar ciéncias» quando em contexto de
aula se aborda o aparelho digestivo ou a classificacdo taxonomica de alguns animais, em
comparagao com a surpresa e curiosidade em saber mais, manifestada por uma turma de 4° ano
apos a realizacdo de um trabalho em que tiveram contacto com situagdes de ajuda a animais
(resgates, cuidados veterindrios, recuperacdo e restituicdo ao habitat natural), leva-nos a
considerar que o sucesso das aprendizagens sobre 0 mundo animal esta relacionado com o tipo
de interacdes estabelecidas com o0 mesmo. «Nunca pensei nas aves»; «Nao sabia que iamos

encontrar tantas aves»; «Nunca pensei que na Ria Formosa houvesse flamingos»; «Nunca
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pensei que as baleias ndo tinham dentes»; «Nunca pensei que houvesse tantos problemas com
as aves»; «Nao sabia que havia um hospital para animais»; «Gostava de poder tocar nas aves»;,
«Gostava de saber mais espécies de aves»; «Gostava de saber se ha algum museu de aves»,
«Gostava de saber o que se faz quando os animais engolem plastico»?.

O estudo realizado teve como objetivos identificar, caraterizar e analisar as
representacdes da interacdo humana com (outros) animais presentes no ambiente educativo e
no discurso e producgdes de criancas de uma turma do 1° ano do 1° Ciclo. Sendo em contexto de
Pratica de Ensino Supervisionado foi também objetivo planificar atividades e selecionar
recursos em funcdo das consideragdes tedricas e da analise das representacdes identificadas.

No ambiente educativo quisemos saber que animais estdo representados, como séo
referidos e que conceitos e aprendizagens relacionados com animais sdo apresentados.
Procuramos saber que animais € que as criancas referem e como 0s descrevem, como 0S
representam e se reconhecem os humanos como animais. Com a realizacgéo de trés atividades
para trabalhar diferentes aprendizagens relacionadas com o mundo animal, tentamos perceber
que estratégias, metodologias e recursos se mostram mais adequados.

Num processo de investigacdo-acdo, foi utilizada uma metodologia de natureza
qualitativa em que se consideraram documentos oficiais de referéncia e outros artefactos
(planificagbes, manuais escolares adotados e restantes recursos didaticos), assim como
entrevistas semiestruturadas, analise do discurso e das producgdes das criancas nas diferentes
atividades realizadas. Apesar das limitacGes relacionadas com a diversidade das vivéncias de
cada uma das criangas participantes, foi possivel identificar regularidades de forma a poder
refletir e adequar préaticas futuras.

O trabalho encontra-se dividido em oito capitulos organizados no enquadramento
tedrico-conceptual, desenho metodoldgico e intervencdo educativa. Consideramos fundamental
um quadro tedrico que contemplasse o curriculo e a gestdo curricular, a sustentabilidade do
planeta e a biodiversidade, a aprendizagem e ensino das ciéncias, a percecdo ambiental e
interacdo com animais, o desenvolvimento cognitivo, afetivo e de valores na interacdo com a
natureza - «a natureza somos nos» - e a literatura para a infancia com historias de animais.

Devido a quantidade de dados recolhidos, e para que, pela extensdo do trabalho, ndo
perca o sentido, a andlise interpretativa é feita junto a apresentacdo dos dados recolhidos em

cada um dos elementos analisados.

L Apéndice X.



Il - ENQUADRAMENTO TEORICO-CONCEPTUAL

Portugués, matematica e... «estudo do meio»!

Em conversa com uma crianca, nas férias entre o primeiro e 0 segundo ano de
escolaridade (verdo 2017), perguntei qual tinha sido a coisa de que mais tinha gostado no
primeiro ano de escola.

- Foi de «estudo do meio»!
- A sério!? Entdo e o que é que aprendeste?
- N&o é de aprender! O «estudo do meio» € de pintar coisas!

CAPITULO I - CURRICULO E GESTAO CURRICULAR

Ao termo curriculo associam-se uma multiplicidade de defini¢cGes (Pedra, 1993) e as
escolas «entendem-se como instituicdes que personificam as tradi¢fes coletivas e as inten¢oes
humanas» (Apple e King,1977 citados por Pedra, 1993, p.36).

Desta forma, a «selecdo de contetdos curriculares, mais que uma atividade racional, é,
sobretudo, um processo no qual maultiplas esferas (sociais e individuais) de mediacbes se
entrecruzam, construindo e reconstruindo aqueles contetdos». Isto significa que a «selecéo dos
contetdos curriculares ndo deriva de alguém ou de algum grupo em particular, mas de
negociacdes que se estabelecem no interior de determinada cultura», sendo esta, por definicdo,
«uma construcdo humana» (Pedra, 1993, p. 36).

Tavares (1999, p. 88) salienta a importancia da integracdo de conhecimentos cientificos
e pedagdgicos na concecdo, organizacdo, execucao, gestdo e avaliacdo dos curriculos da
Educacao Basica, reforcando a ideia de que «é pela educacdo que as pessoas se socializam,
desenvolvem e interagem» na «construcdo da sua cidadania».

Segundo Pedra (1993, p. 35), a escola ndo produz efeitos por si mesma, apresentando-
se como um «espaco privilegiado onde as relagdes de poder e conhecimento se reencontram e
tomam novos significados», sendo nelas que o «conhecimento prescrito» é alterado, tomando
«voz e fisionomia». E «construido e reconstruido num processo de negociacdo entre a

instituicdo (que confere as regras institucionais), professores e alunos.»

Referindo Mollo (1978) e Albert (1986) Pedra (1993, p. 36) refere que a histéria pessoal,
crencas e representagOes dos professores, «atuam como filtros interpretativos que dao direcéo
e sentido ao conhecimento que transmitem». Pedra refere ainda Moscovici (1978) e Jodelet
(1986), para lembrar que também os alunos detém «representacdes do grupo social a que



pertencem», que utilizam para descontextualizar as informac0es recebidas na escola, para que

as possam «integrar as estruturas de pensamento ja constituidas» (1993, p. 36).

Segundo Rolddo (1999, p. 16), e de uma forma sintetizada, o curriculo pode ser
entendido como «aquilo que, em todos os dominios, se espera que a escola faca aprender aos
que a frequentams.

Também para Rolddo (1999), mais do que considerar o curriculo escolar como um
simples aglomerado de conteudos, é a necessidade de que estes estejam associados a quadros

de referéncia cultural e cientifica e a uma «integracdo significativa de conhecimentos» (p. 17).
1. «Ciéncias da Natureza» no Curriculo do 1° Ciclo do Ensino Bésico

A Organizagéo Curricular e Programas - 1° Ciclo Ensino Basico - Estudo do Meio,
apresentada atualmente como documento de referéncia pela Direcdo Geral de Educacdo, foi
implementado em 1990, sendo uma continuidade do programa de Meio Fisico e Social de 1980
(Silva, Morais, & Neves, 2013).

Nos Principios Orientadores do programa de Estudo do Meio (Ministério Educacéo,

Organizacdo Curricular e Programas - 1° Ciclo Ensino Basico , 2004) € afirmado que:

Os professores deverao recriar o programa, de modo a atender aos diversificados pontos
de partida e ritmos de aprendizagem dos alunos, aos seus interesses e necessidades e as
caracteristicas do meio local, ... podem alterar a ordem dos contetidos, associa-los a
diferentes formas, variar o seu grau de aprofundamento ou mesmo acrescentar outros.
(p.102).

Desta forma, sdo salvaguardadas as opc¢des pedagogicas dos professores em relacdo a
organizacdo e abordagem dos contetidos podendo ser contrariada a percecdo generalizada da
«rigidez» do programa, abrindo caminho a flexibilizacdo curricular e as abordagens inter e
multidisciplinares.

Este principio, tantas vezes ignorado, encontra-se também salvaguardado no Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular dos Ensinos Bésico e Secundério, a funcionar a titulo
experimental no ano escolar de 2017-2018 e regulamentado pelo Despacho n.° 5908/2017 de 5
de julho, em que s@o reconhecidos os professores, como «agentes principais do
desenvolvimento do curriculo, com um papel fundamental na sua avaliacdo, na reflexdo sobre
as opcOes a tomar, na sua exequibilidade e adequagdo aos contextos de cada comunidade
escolar», num contexto em que se assume a «importancia da natureza transdisciplinar das

aprendizagens, da mobilizacdo de literacias diversas, de multiplas competéncias, teoricas e



praticas, promovendo o conhecimento cientifico, a curiosidade intelectual, o espirito critico e
interventivo, a criatividade e o trabalho colaborativo».

Os principios orientadores do programa, salvaguardam ainda a individualidade de cada
aluno, ao referir-se que «para atingir o dominio dos conceitos» os alunos podem seguir
«caminhos» distintos, pretendendo-se, no entanto que «todos» se possam tornar «observadores
ativos com capacidade para descobrir, investigar, experimentar e aprender.» (Ministério
Educacao, Organizacdo Curricular e Programas - 1° Ciclo Ensino Basico , 2004, p. 102).

No programa, atribui-se ao Estudo do Meio a funcdo de aprofundar conhecimentos
relativos a Natureza e a Sociedade, validando assim opg¢des que promovam a
interdisciplinaridade e articulacdo de contetidos, que devera ser feita atraves de «situacdes
diversificadas de aprendizagem que incluam o contacto direto com o meio envolvente, da
realizacdo de pequenas investigacdes e experiéncias reais na escola e na comunidade, bem como
através do aproveitamento da informacdo vinda de meios mais longinquos» (Ministério
Educacdo, Organizacdo Curricular e Programas - 1° Ciclo Ensino Bésico , 2004, p. 102).

O documento «Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais», do
Ministério da Educacdo — DGIDC, divulgado em 2001, e que, a partir do ano letivo 2001/2002
passou a ser referéncia central para o desenvolvimento do curriculo do Ensino Basico, deixou
de se constituir como documento orientador oficial atraves do Despacho n.° 17169/2011 de 23
de dezembro, assinado pelo entdo Ministro da Educacdo. Neste documento, para traduzir a area
de Estudo do Meio em Metas de Aprendizagem (esperadas dos alunos no final do 1.° ciclo), e
cumprindo o que estabelecia o Curriculo Nacional de 2001, procedeu-se a integracao das trés
disciplinas do conhecimento associadas ao Estudo do Meio (Geografia, Histdria e Ciéncias
Naturais e Fisico Quimicas), organizando-as em trés dominios integradores (Localizacdo no
espaco e no tempo; Conhecimento do ambiente natural e social e Dinamismo das inter-relacdes
natural-social), articulados nos Blocos que estruturavam o Programa de Estudo do Meio.

As metas constantes no documento «Metas de Aprendizagem 1.° Ciclo — Estudo Meio»,
apesar de ndo fazerem parte do atual curriculo, ou de pertencerem a um documento de referéncia
oficial, séo utilizadas pelas editoras na estrutura dos manuais escolares e servem como modelo
na organizacdo de contedos de apoio ao estudo em suportes digitais. Estas mesmas metas
acabam, consequentemente, por estar refletidas nas planificagdes anuais das escolas.

Contemplada na Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania (2017), no ano letivo
2017/2018, a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento passou a fazer parte do curriculo

nacional, sendo introduzidos contelidos em todos os niveis de escolaridade.



Alguns destes contetdos, relacionam-se diretamente com a aprendizagem em Ciéncias
da Natureza, nomeadamente, o Desenvolvimento Sustentavel e Educacdo Ambiental — contetido
obrigatdrio para todos 0s niveis e ciclos de escolaridade e Bem-estar animal — conteido
opcional em qualquer ano de escolaridade (Governo de Portugal, 2017).

No Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, homologado pelo Despacho
n.° 6478/2017, de 9 de julho de 2017, podemos identificar em 3 dos 8 principios orientadores,
uma consciente valorizacdo do conhecimento cientifico e de uma diferente abordagem as
questdes da sustentabilidade. Séo eles: a «<Base Humanista», em que «a escola habilita os jovens
com saberes e valores para a construgdo de uma sociedade mais justa, centrada na pessoa, na
dignidade humana e na acdo sobre 0 mundo enquanto bem comum a preservar»; 0 «Saber»,
sendo «responsabilidade da escola desenvolver nos alunos a cultura cientifica que permite
compreender, tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e sociais no mundo» e a
«Sustentabilidade», em que se atribui a escola a funcdo de contribuir «para formar nos alunos
a consciéncia de sustentabilidade» (2017b, p. 8).

Refere-se a sustentabilidade como «um dos maiores desafios existenciais do mundo
contemporaneo», consistindo no «estabelecimento, através da inovacdo politica, ética e
cientifica, de relacdes de sinergia e simbiose duradouras e seguras entre os sistemas social,
econodmico e tecnoldgico e o Sistema Terra, de cujo fragil e complexo equilibrio depende a
continuidade histérica da civilizacdo humana» (Ministério da Educacéo, 2017b).

No documento, a sustentabilidade é apresentada numa perspetiva ecocentrica em
oposicdo a perspetiva antropocéntrica identificada e referida por Tracana, Ferreira e Carvalho
(2012).

As Areas de Competéncias, entendem-se como «combinagbes complexas de
conhecimentos», «capacidades cognitivas e psicomotoras, atitudes associadas a habilidades
sociais e organizacionais e valores éticos», e descritas como sendo complementares.
(Ministério da Educacdo, 2017b, p. 5). Quando mencionadas, as questdes da natureza aparecem
integradas na area de competéncias do «Bem-estar, salde e ambiente» e ndo na do «Saber

cientifico, técnico e tecnologico».
2. Natureza no «Estudo do Meio»

Para contextualizar o nosso objeto de estudo, era imperioso considerar o documento que
é referéncia para o ensino das Ciéncias Naturais no 1° Ciclo.
Na Organizacdo Curricular e Programas, Estudo do Meio (2004), identificamos 0s

objetivos gerais do programa, que consideramos abrangerem o conhecimento do Sistema Terra



- conceito introduzido com o documento Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania
(2017), do qual, humanos, fazemos parte. S&o eles:

Identificar elementos basicos do meio fisico envolvente (relevo, rios, fauna, flora, tempo
atmosférico... etc.); identificar problemas concretos relativos ao seu meio e colaborar
em ac0es ligadas a melhoria do seu quadro de vida; utilizar alguns processos simples de
conhecimento da realidade envolvente (observar, descrever, formular questdes e
problemas, avancar possiveis respostas, ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de
permanente pesquisa e experimentacao. (p.104)

Para Estudo do Meio, 0 programa apresenta-se organizado em 6 blocos tematicos, a
serem desenvolvidos ao longo dos quatro anos do 1° ciclo. Em trés deles, podemos identificar
contetidos associados as aprendizagens, no &mbito da «Natureza», com indicacbes para a sua
abordagem.

Em «A descoberta do ambiente natural» (Bloco 3) — Apresentam-se 0s «conte(idos
relacionados com os elementos basicos do meio fisico (o ar, a agua, as rochas, o solo), os seres
vivos que nele vivem, o clima, o relevo e o0s astros.».

E referida a «curiosidade infantil pelos fenémenos naturais» sendo salientado que esta
deve ser «estimulada e os alunos encorajados a levantar questfes e a procurar respostas de
experiéncias e pesquisas simples.». Esta explicito que:

Os estudos a realizar terdo por base a observacéo direta, utilizando todos os sentidos, a
recolha de amostras, sem prejudicar o ambiente, assim como a experimentacdo. Os
alunos deverdo utilizar, em situagdes concretas, instrumentos de observagdo e medida
como, por exemplo, o termoémetro, a bussola, a lupa, os binoculos...

E importante que, desde o inicio, os alunos fagam registos daquilo que observam.

O professor deve fomentar nos alunos atitudes de respeito pela vida e pela Natureza,
assim como sensibiliz&-los para os aspetos estéticos do ambiente. (p.115)

A abordagem a «naturezax» esta prevista com 0s temas: 0s seres vivos do seu ambiente

(1° e 2° ano); os aspetos fisicos do meio local» (1°, 2° e 3° ano); identificar cores, sons e cheiros

da natureza (1° ano); conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regifes ou paises - que «s0

deverdo ser abordados se houver manifesto interesse por parte dos alunos» (Ministério Educacao,

Organizacao Curricular e Programas - 1° Ciclo Ensino Basico , 2004, p. 102) (2° ano); os seres

vivos do ambiente proximo (3° ano); os astros (Sol, 3° ano; Terra, Lua, Sistema Solar, 4° ano) e
aspetos fisicos de Portugal (4° ano).

Um dos objetivos de «A descoberta das inter-relagdes entre espacos» (Bloco 4) —, é que

os alunos «tomem consciéncia de que ndo existem espacos isolados, mas, pelo contrario, se

estabelecem ligacOes e fluxos de varia ordem que véo desde a circulacdo de pessoas e bens a

troca de ideias e informacdo.» (p.119).



Embora as questdes da «natureza» ndo estejam explicitadas na introducdo do bloco
temaético, os temas «Deslocacgdes dos seres vivos» (3° ano) e «O contacto entre a Terra e 0 mar»
(4° ano), sdo importantes para a compreensdo de alguns conceitos relacionados com a
biodiversidade, ecossistemas e habitats.

Na apresentacdo do bloco «A descoberta das inter-relagbes entre a natureza e a
sociedade» (Bloco 6), vemos referidas as questdes relacionadas com o impacto da agdo humana

na «natureza» e € indicada uma primeira abordagem as questdes da «sustentabilidade»:

Toda a atividade humana deixa marcas e provoca alteracbes na Natureza. Essas
alteracBes podem ser positivas quando o Homem, através da ciéncia e da técnica,
consegue superar, de algum modo, obstaculos e adversidades naturais, ou negativas,
quando produz desequilibrios que podem levar ao esgotamento de recursos, a extingdo
de espécies, a destruicdo do ambiente. Neste sentido, devem promover-se atitudes
relacionadas com a conservagdo e melhoria do ambiente, o uso racional dos recursos
naturais, assim como de uma participacdo esclarecida e ativa na resolucdo de problemas
ambientais. (p. 127)

Os temas «Principais atividades produtivas nacionais» (em que se incluem a pecuéria,
silvicultura e pesca) e «Qualidade do ambiente» séo enquadradas no 4° ano de escolaridade
(Ministério Educacdo, 2004, p. 102). Segundo o programa, no 3° ano, as atividades produtivas
do meio local «s6 deverdo ser apresentados quando a realidade local o justifique» (Ministério
Educacao, 2004, p. 102).

Segundo Rodriguez-Miranda, Carrapi¢o e Sousa (2015), no programa, pelo tipo de
discurso utilizado, esta implicita a orientacdo para o modelo socio-construtivista que, na opinido
dos autores, é 0 «mais idoneo para a aprendizagem das ciéncias» (p. 279).

Os autores, num trabalho de analise a educacdo cientifica inserida no programa de
Estudo do Meio em vigor para o 1° Ciclo do Ensino Bésico, concluem que esta esta, apesar da
sua antiguidade, «em concordancia com as tendéncias atuais do ensino das ciéncias»,
adiantando no entanto, que neste ciclo de ensino, para aléem do desenvolvimento de «atitudes e
comportamentos, se deve promover a pesquisa de informacao basica para o desenvolvimento
de praticas ligadas a investigacdo cientifica escolar.» (idem, 2015, p. 283).

Também se quis procurar nas Aprendizagens Essenciais para o Estudo do Meio
(Ministério Educacdo, 2017a), a abordagem e relevancia dada aos conteudos relacionados com
a Natureza.

Baseadas nas competéncias inscritas no Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatoria (Ministerio da Educacéo, 2017b) e na Organizacao Curricular e Programas Ensino

Basico — 1.° Ciclo (Ministério Educacéo, 2004), as Aprendizagens Essenciais sdo o documento



de orientacdo curricular para o 1° ano nas escolas abrangidas pelo Projeto de Autonomia e
Flexibilidade Curricular implementado no ano letivo 2017/2018.

Aqui, o Estudo do Meio assume-se como disciplina que «integra conceitos e méetodos
de varios dominios do conhecimento, nomeadamente Historia, Geografia, Biologia, Geologia,
Fisica, Quimica e Tecnologia e visa contribuir para a compreensao progressiva da Sociedade,
da Natureza e da Tecnologia, bem com das inter-relagcdes entre estes dominios.» (Ministério
Educacao, 20173, p. 1).

O documento faz referéncia a continuidade entre as aprendizagens da area de conteddo
Conhecimento do Mundo presentes no documento OrientacGes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar (Silva, Marques, Rosa, & Mata, 2016), que serdo progressivamente alargadas e
aprofundadas ao longo do 1.° Ciclo (Ministério Educacdo, 2017a, p. 2).

Encontra-se na Operacionalizacédo das Aprendizagens Essenciais, ndo sé referéncia a
conhecimentos e capacidades, mas também a atitudes, havendo assim uma diferenciacéo
imediata no discurso relativo aos contetdos na Organizacao Curricular e Programas Ensino
Basico. O destaque dado a promocéo de estratégias a desenvolver para a concretizacdo das
aprendizagens também é contemplado neste documento.

Olhando os dominios onde esté referida a natureza, podemos reconhecer no discurso e
conteldo, a perspetiva de Delors (2010) e identificar as bases que refere como essenciais para
uma educacédo «ao longo da vida», tendo em vista um «futuro comums.

O aprender a conviver, «desenvolvendo o conhecimento a respeito dos outros» e a
«percecdo da nossa crescente interdependéncia» para a conducdo «de projetos comuns»
apresentado por Delors (2010, p.13) , reconhecemos em algumas das acfes estratégicas de
ensino presentes nas Aprendizagens Essenciais para o Estudo do Meio (2017a),
nomeadamente: « promover estratégias que requeiram/induzam por parte do aluno a aceitacéo
e o respeito por diferencas de caracteristicas, crencas ou opiniGes»; «promover estratégias que
criem oportunidades para o aluno colaborar com outros, apoiar terceiros em tarefas, dar
sugestBes para melhoria ou aprofundamento de a¢6es de colegas» e «promover estratégias que
induzam acdes solidarias para com outros nas tarefas de aprendizagem ou na sua organizagdo
e atividades de entreajuda» (Ministério Educacéo, 2017a, p. 6 e 7).

Identificam-se ainda os outros trés saberes (pilares) que Delors (2010, p. 13 e 14)
considerados essenciais para aprender a conviver. O aprender a conhecer, nas capacidades:
«observar», «conhecer», «reconhecer», «indicar», «descrever», «estabelecer relagfes»; o
aprender a fazer, através do: «construir», «pesquisar», «manipular», «realizar», «utilizar»,

«desenhar», «explorar», «investigar» e ainda o aprender a ser na promog&o de estratégias: «que

9



envolvam a criatividade», «que desenvolvam o pensamento critico e analitico» e na «assungao

de responsabilidades» (Ministério Educacéo, 2017a, pp. 5-8).
3. Recursos didaticos e planificacdo de atividades

A planificacdo de atividades e selecdo de recursos para a abordagem dos diferentes
conteidos deve ser feita em funcdo das opg¢des pedagoOgicas dos professores (Ministério
Educacéo, 2004, p. 102) .

Salvaguardado e validado o papel do professor como gestor do curriculo real, o
programa define que o significado dos conceitos deve se apreendido e integrado através de
situacOes diferenciadas de aprendizagem, que incluam o contacto direto com o0 meio envolvente,
com a realizagdo de investigacdes e experimentacdo na escola e na comunidade (Ministério
Educacdo, 2004, p. 102).

No entanto, Rodriguez-Miranda et al (2015) referem em relacdo ao ensino das ciéncias,
que a escassa formacao de qualidade dos professores, a falta de interesse e o reduzido tempo
em trabalho de equipa, podem resultar na escolha de atividades baseadas na realiza¢do de
exercicios simples, de resolucdo imediata e sem necessidade de grande conhecimento cientifico
(p. 280), ao contrario do que sdo as orientacGes dadas no curriculo oficial para promocéao da
educacdo cientifica. Desta forma, surgem de forma generalizada, alguns professores como
organizadores do curriculo e das atividades (autores de manuais e outros recursos), abstendo-
se 0s professores titulares dessa tarefa.

A utilizacdo do manual escolar, como «auténtica planificacdo anual das atividades
letivas» € referida por Sa (1996, p. 29) que a justifica igualmente com a auséncia de uma
formagdo adequada dos professores e com escassez de outros recursos, acrescentando, que 0s

manuais influenciam, para além das praticas, as conce¢des dos docentes.
3.1 Manuais escolares

Segundo a Lei n° 47/2006 de 28 de agosto de 2006, que define o regime de avaliacao,
certificacdo e adogdo dos manuais escolares do ensino basico e do ensino secundério, entende-
se 0 manual escolar como:

«0 recurso didatico-pedagogico relevante, ainda que ndo exclusivo, do processo de
ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho auténomo do
aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens
definidas no curriculo nacional para o ensino basico e para o ensino secundario,
apresentando informacao correspondente aos contetdos nucleares dos programas em
vigor, bem como propostas de atividades didaticas e de avaliacdo das aprendizagens,
podendo incluir orientac6es de trabalho para o professor».

10



Pelo papel que os manuais tém no contexto escolar, é importante entender o verdadeiro
impacto que podem ter nas aprendizagens e formagéo de conceitos.

Segundo Tormenta (1996, p. 9), os manuais escolares tétm como funcdo, para além de
informar, estruturar e organizar a aprendizagem, sendo muitas vezes utilizados por parte de
professores para planificar aulas e desenvolver atividades. Também este autor justifica esta
utilizacdo dos manuais como consequéncia da auséncia de formagéo adequada para a educacao
cientifica por parte do professor, que, muitas vezes, tem no manual escolar a Unica bibliografia
que conhece. No entanto, a utilizacdo do manual «a risca», satisfaz o desejo de estabilidade e
é legitimado pelo corpo docente, familias e sociedade. (Tormenta, 1996, p. 57)

Segundo Calado e Neves (2012, p. 2), citando Squire (1992), os professores, ao
seguirem os manuais de «forma obediente», fazem refletir no curriculo real, a mensagem
contida nestes em detrimento da mensagem dos documentos curriculares oficiais.

A utilizacdo do manual escolar como o «proprio programa da disciplina», compromete
praticas pedagdgicas mais flexiveis (Tormenta, 1996, p. 9) e a sua boa utilizacdo, implicaria
uma aplicacdo critica do mesmo, integrada numa «reorganizacdo do processo ensino-
aprendizagem que nao se restringe ao espaco de sala de aula» (p. 58).

N&o se pode deixar de considerar, que mais do que transmissor de conhecimento
cientifico, o «manual escolar adquire uma enorme relevancia no impacto que tem sobre a
educacdo uma vez que também é um veiculo ideolégico e cultural» (Maia, 2017, p. 1672).

A anélise de manuais pode detetar conteddos implicitos relacionados com valores,
nomeadamente de contetdo moral e civico ( Rodriguez & Seoane, 2017, p. 13).

Os manuais escolares sdo um recurso, que nos mostra em que «categorias e esquemas
mentais» € feita a socializacdo de diferentes geracdes, se aprende a ver 0 mundo, se produz
opinido e se atua e, para muitos, contém «verdades inquestionaveis» (Comision de Educacion
Ecoldgica, 2006, p. 6).

Tendo-se os manuais escolares, pelo seu uso generalizado, tornado o principal recurso
para trabalhar os contetdos presentes nos programas e curriculos, justifica-se o seu estudo
(Rodriguez-Miranda, Luis & Monteiro, 2015, citando Morgado, 2004). Afirmam ainda os
autores, que essa analise devera incidir nas «abordagens cientifica e didatica dos conteddos
programaticos» (p. 80).

Outra abordagem ao estudo de manuais, € o apontado por Carvalho (2011) em relagdo
a analise das imagens e na relagdo destas com os textos e com os conteddos. A autora refere o
estudo feito por Pereira (2007) a manuais do 1° ciclo, onde se verifica que em 2005, a

percentagem de espaco ocupado nos mesmos por imagens era de 80%.
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Mesmo assumindo algumas variacgdes nesta relagdo podemos constatar que atualmente
0S manuais possuem uma grande quantidade de imagens, apresentando-se coloridos e atraentes.

Carvalho (2011) levanta uma questdo, que também consideramos pertinente,
relacionada com o perceber se essas imagens «contém informacéo pedagogica relevante ou se
constituem mera decora¢do ou elementos «infantilizadores», salientando a importancia de
estudar a «qualidade pedagogica das imagens e o seu valor informativo, bem como sobre a
capacidade de professores e alunos para retirar conhecimento das mesmas» (p. 76).

Sendo os manuais um recurso privilegiado dos alunos (e familias), a mensagem neles

contida deve ser analisada olhando-se para além dos contetidos programaéticos explicitos.
3.2 O curriculo que os manuais (ndo) mostram

Segundo a Comision de Educacion Ecoldgica (2006, p. 16), através da analise a selegdo
de imagens em manuais escolares estudados, existe uma «marcada tendéncia para mostrar um
mundo predominantemente jovem, saudavel, masculino, rico, urbano e feliz».

Falando de curriculo oculto e referindo Apple (1982), Souza (2008) aponta a
reproducdo, de forma implicita, de normas, transmissdo de valores e conce¢des do mundo.
Referindo-se especificamente ao ensino das ciéncias, salienta o «reforco positivista» que
entende o conhecimento cientifico como «neutro, evolutivo, a-histérico e despolitizado» (p.
18).

No contexto da nossa investigacdo, parece-nos pertinente salientar a referéncia que
Rodriguez e Seoane (2017, p. 14) fazem a trabalhos de anélise a manuais escolares do Ensino
Basico, em que se identifica a presenca de esteredtipos e valores anti ecoldgicos.

Um dos estudos referidos, realizado pela Comisién de Educacion Ecolégica (2006) e
centrado na analise qualitativa de manuais escolares identifica «mensagens explicitas,
implicitas, omissfes e deformacbes», que, segundo 0s autores, «escondem a grandeza da
insustentabilidade, suas causas e suas responsabilidades» (2006, p. 3).

Na analise realizada a manuais de estudo do meio do 2° Ciclo Primério espanhol
(correspondente ao 3° e 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Béasico em Portugal), Caurin e Martinez
(2013, p. 102) pretenderam descobrir qual o tratamento dado ao conceito de biodiversidade
(contemplado nos programas de Portugal e Espanha). Segundo os autores, na sua generalidade,
0 conceito de biodiversidade é apresentado de «forma incompleta e imprecisa ndo sendo
abordado numa perspetiva holistica»; 0os manuais didaticos tém um carater antropocéntrico
marcado, em que a classificacdo de animais e plantas é feita de acordo com a sua utilidade néo

de acordo com a sua funcdo no ecossistema a que pertencem. (Caurin & Martinez , 2013, p.

12



98). A extincdo de espécies é pouco referida, e, quando se fala em medidas de protecéo,
aparecem referidas separadamente. Os autores salientam ainda o caracter «fisiolégico» com que
sdo abordadas as func@es de nutrigéo, relacionamento e reproducdo dos animais. (2013, p. 107)

Referindo-se aos «animais sem direitos», a Comision de Educacion Ecoldgica (2006) é
perentéria, dizendo que os manuais escolares ndo referem os Direitos dos Animais,
(proclamados pela UNESCO em 15/10/78), mostram uma perspetiva antropocéntrica em que
0s animais sdo valorizados pela sua rentabilidade economica. Ndo se mostra o evidente
sofrimento e maltrato animal inerente aos processos de producdo industrial nem a
experimentacdo com animais - justificada pela investigacdo médica ou mesmo pela inddstria
da cosmética. Raramente se referem as migracfes massivas de animais originadas pela
destruicdo associada ao progresso econdémico (p. 135).

Silva (1999, p. 40) questiona sobre «o que fazer com um curriculo oculto quando
encontramos um». Segundo o0 autor, «encontra-lo é desarméa-lo» e é apenas com a consciéncia

da sua existéncia que se podera intervir.

CAPITULO Il - SUSTENTABILIDADE DO PLANETA E BIODIVERSIDADE

Falar em sustentabilidade nem sempre remete para as questdes ambientais ou de
protecdo da natureza. Escondidos nos termos sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel
estdo a dimensdo economica e social que, segundo Oliveira e Corona (2008) e citando Alirol
(2001), fazem com que a percecdo dos problemas ambientais varie em funcdo da categoria

social ou profissional a que se pertence.

Referindo Ribeiro (2003), Oliveira e Corona (2008) afirmam que «as concegOes de
natureza estabelecidas pela sociedade foram produtos da cultura humana interagindo com o
ambiente em que coexistiram, e que isso varia conforme os valores que se estabelecem em
determinado local e época» (p. 58). Sendo certo que, e nomeando Devall (2001) e Novo (2002),
a constatacdo de uma crise ambiental, tem «estimulado o questionamento dos valores da
sociedade contemporanea» e de «uma reorientacdo nos modos da sociedade se relacionar com
a natureza.» (p. 59).

Apesar de parecer evidente, segundo a Comision de Educacion Ecoldgica (2006) a
maioria da populagéo ainda ndo tem consciéncia da gravidade dessa crise e da urgéncia que ha
de se agir. Essa acdo, passara segundo os autores, pela preservacdo da «agua, floresta, solo, ar,
biodiversidade, articulagdo da comunidade e diversidade cultural». Contudo, apenas com uma

diferente forma de olhar a realidade essa mudanca de rumo ndo sera possivel. «E necessaria
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uma educacdo e uma cultura de sustentabilidade que abranjam todos os aspetos da realidade»
(p. 5).

O documento AlteracGes Climaticas, Impactos e Vulnerabilidade na Europa 2016
(European Environment Agency , 2017) é claro:

«As mudangas climéticas continuam a nivel mundial e na Europa. As temperaturas da
terra e do mar estdo a aumentar; os padrdes de precipitacdo estdo a mudar» (...) «Os
ecossistemas e as areas protegidas estdo sob pressdo» e «os impactos observados das
mudancas climaticas sdo uma ameaca para a biodiversidade na Europa, mas também
afetam a silvicultura, a pesca, a agricultura e a saide humana. Em resposta as mudangas
climaticas, muitas espécies de animais e plantas terrestres estdo a mudar os ciclos de
vida, migrando para norte e para altitudes mais elevadas; extingdes regionais foram
observadas». (p. 12).

Segundo Caurin e Martinez (2013) o conceito de biodiversidade, devido a sua
complexidade, pode aparecer de forma imprecisa ou incompleta nos manuais escolares, nio
sendo abordado de forma holistica, desconsiderando a importancia de conhecer, respeitar e
preservar a diversidade de espécies.

Faz para nos todo o sentido, que no Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade
Obrigatéria (2017b), seja atribuida a Escola e a todos os que nela interagem, a funcdo de
contribuir para desenvolver a cultura cientifica, que permitira alcancar a consciéncia dessa
necessidade de preservar a o equilibrio do planeta, no respeito por todos 0s seres Vivos,

incluindo nés, humanos.
1. Ecossistemas e Habitats

Considerando o mundo natural como um todo e assumindo a importancia da
manutencdo dos equilibrios no universo dos seres vivos, o entendimento de ecossistema é
fundamental. Rodriguez-Miranda, Luis e Monteiro, (2015) afirmam que ndo é possivel
construir um conhecimento de ecossistema sem que intervenham ambos 0s elementos: animais
e plantas» (p. 80).

Quando por acdo direta ou indireta da atividade humana se alteram as condic¢des naturais
para a vida de espécies de plantas e animais, a existéncia de alguns destes é comprometida e
sdo causados desequilibrios muitas vezes dificeis de ultrapassar. Dai a importancia de
compreender a diversidade dos ecossistemas, dos seus habitats e das interacdes que nele se
estabelecem entre os seres vivos (Caurin & Martinez , 2013).

Mares e oceanos, cursos de &gua, lagoas e charcos, florestas, desertos, grutas, ... sdo

habitats silvestres de animais e plantas, em que a diversidade dos mesmos (quer na variedade
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guer na quantidade) esta diretamente ligada as caracteristicas geograficas e ambientais do meio
(IUCN, 2017).

Em Portugal, os baldios constituem habitat para flora e fauna silvestre ocupando uma
area de cerca de meio milh&o de hectares (Serra & Ferreira, 2017).

Localizados principalmente nas serras, encontram-se registados no Instituto da
Conservacao da Natureza e das Florestas (ICNF) e neles desenvolvem-se ecossistemas de maior
ou menor biodiversidade. «As florestas comunitarias dos baldios sdo um espaco impar para
conduzir atividades de educagdo para a cidadania democratica na tematica ambiental ... fazem
parte do nosso patrimdnio ambiental e cultural» (Serra & Ferreira, p. 33) proporcionando a
descoberta de uma realidade natural diferente. Sdo as zonas rurais em contraste com as zonas
urbanas.

O ICNF, ¢ ainda a entidade que faz a gestdo de habitats protegidos — entre eles, 0s
Parques Naturais e as Reservas, «visando a conservacao, a utilizacdo sustentavel, a valorizacéo,
a fruicdo e o reconhecimento publico do patrimdnio natural» (Instituto da Conservacdo da
Natureza e Florestas, s.d.).

As areas protegidas sdo espacos privilegiados em que as diferentes espécies,
nomeadamente de animais, encontram protecdo, assegurando-se condigdes de reproducédo e o
papel pedagdgico e de divulgacdo que Ihes esté atribuido é de estrema importancia. No entanto,
é necessario que ndo se crie a falsa percecdo de que, apenas ai, «esta a Natureza», de que
existirem é garantia de protecdo das espécies e de que, por serem protegidas, nao estao sujeitas
a interacOes diversas, quer dentro, quer com o resto do territério. (Gama, 2006)

Ao falar em interagdes, € necessario lembrar que animais e plantas coexistem com
humanos em zonas humanizadas.

Adler e Tanner (2015) referem os «desafios e oportunidades que os ambientes urbanos
apresentam as plantas e animais que habitam as cidades e 0 modo como esses organismos e
ecossistemas inteiros reagem» na «necessidade de encontrar recursos, de evitar ser morto ou
comido e de reproduzir-se com sucesso» (p. 3).

Jardins e quintais apresentam-se como habitat de espécies com quem coexistimos de
uma forma mais ou menos pacifica. Cidades ha, em que nos seus espacos verdes se promove
uma cultura de protecédo da biodiversidade, com intengédo de difundir conhecimento cientifico,
quer atraveés das atividades nos proprios espacos, quer pela divulgagdo em suportes criados com
esse proposito (Servigo Educativo Parque Serralves, 2017).

Apesar de «para muitos humanos, os seres vivos da cidade serem as pessoas, as areas

urbanas abrigam representantes de quase todas as formas de vida» (McKinney, 2002 citado por
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Adler & Tanner, 2015, p.43), e 0 conceito de ecossistema urbano tem vindo a desenvolver-se e
a ganhar relevancia em termos cientificos, com a promogdo e descoberta de uma microfauna
das areas verdes urbanas onde insetos; aves - como 0 melro e o falcdo peregrino e pequenos
mamiferos como a raposa, a geneta, lebres ou lontras (ou outros, fugidos de gaiolas),
procuraram refugio e alimentagdo (Paiva, 2017).

A International Union for Conservation of Nature (IUCN) (2017), na Lista Vermelha
das espécies ameacadas, apresenta um esquema guia para a classificacdo de habitats onde se
podem identificar os habitats urbanos inseridos na categoria dos habitats artificiais que inclui,

entre outras, as areas dedicadas a agricultura.
2. Protecdo de espécies e «espécies em vias de extingao»

As espécies em vias de extingdo sdo geralmente o Gltimo reduto na abordagem a
biodiversidade, quer na escola quer na sociedade em geral. Refere-se a necessidade de agir para
que determinadas espécies ndo se extingam e apresentam-se espécies emblematicas, ou
chamadas espécies bandeira, para promover atividades de conservacio (Alvares, 2006).

A ameaca de sobrevivéncia dos grandes vertebrados é uma realidade. Ripple et al (2017)
fazem um apelo dramético referindo que aproximadamente 60% das grandes espécies de
carnivoros terrestres e grandes herbivoros estdo ameacadas de extin¢éo e que entre 1970 e 2012
se verificou um declinio geral de 58% na populacdo mundial de vertebrados. Referindo Caro
(2010), os autores defendem que a protecdo da megafauna serve como «guarda-chuva» para a
conservacao de muitas espécies e ecossistemas, pois indiretamente protege-se também a flora
e outra fauna dos seus habitats (2017, p. 197).

O apoio publico e politico dado a preservacao destas espécies, € conseguido através do
valor socioeconémico e cultural Gnico das mesmas, assim como da importancia de preservar
esse patrimonio natural para as gera¢fes (humanas) futuras (p.199). Ripple et al, referem a
urgéncia de agir na protecdo destas e de outras espécies.

A eminéncia da extin¢do de pequenos animais desconsiderados pela opinido publica é
também uma realidade (IUCN, 2017). O alerta da comunidade cientifica para a extin¢édo de
pequenos vertebrados e invertebrados tem sido desvalorizado embora os nimeros referentes as
espécies em risco sejam significativos.

Em Portugal, sdo 239 as espécies animais classificadas como «criticamente em perigo»,
«em perigo» ou «vulneravel» presentes na Lista Vermelha — 2017 da IUCN (13 mamiferos; 15
aves; 5 repteis; 1 anfibios; 64 peixes; 81 moluscos e 60 outros invertebrados). Este numero

sobe para 2.124 se forem consideradas as espécies de risco «menos preocupantes.
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Recentemente, a ameagca de extin¢do de algumas espécies de abelhas tem sido utilizada
como alerta para a «perda de espécies polinizadoras». Se por um lado esta abordagem «serve»
para chamar a atencéo de um problema t&o vasto, a informacéo veiculada pode reforcar a ideia
de que apenas estas «cumprem esse papel nos ecossistemas» ou de que ndo fazem parte de um
grande conjunto de espécies também em perigo. Quando a «informacg&do» apresentada é omissa
e baseada numa visdo antropocéntrica do meio, pode ser facilitadora das «concecoes
alternativas» referidas por Reis (2008), e até perigosa.

O seguinte texto, publicado a 29 de novembro de 2016 na pagina online do jornal SOL,
é, de forma quase grosseira, disso exemplo:

Natureza. Extincdo das abelhas pode levar ao fim da humanidade? ... Os efeitos

no homem: Se esta tendéncia continuar, cadeias alimentares inteiras podem estar

comprometidas. Para explicarmos as proporc¢des desta questdo, peguemos no exemplo
dado pelo canal de ciéncia no YouTube, AsapSCIENCE: se existirem menos abelhas,
comeca a haver uma falta de améndoas, produzidas pelas amendoeiras. Esta semente
ajuda a alimentar muitos animais, como as vacas e galinhas. Sem uma alimentacéo
apropriada, a criacdo destes animais iria diminuir e, consequentemente, a producéo de
carne, leite, ovos e outros alimentos também. Ou seja, a falta de polinizagdo acabaria
por afetar a alimentacdo do Homem. Para além dos bens alimentares, a falta de abelhas
também iria afetar outras areas da vida em sociedade — estes animais sao essenciais, por
exemplo, na polinizacdo dos algodoeiros. Se ndo existisse algoddo, seria impossivel
fabricar muitas das pegas de roupa que usamos e teria de se arranjar alternativas para
muitos dos objetos que sdo produzidos a partir deste material, como tapetes, almofadas,
mantas, lengois, entre outros. Conclusao: a espécie humana desapareceria se as abelhas
se extinguissem? O mais provavel é que, dado aos avancos tecnoldgicos, 0 Homem

conseguisse arranjar alternativas a todas as falhas que pudessem surgir. Mas 0 mundo
ndo seria a mesma coisa. (Alves, 2016).

Alvares (2003) apresenta-nos uma realidade que se esconde «nos nossos montes». Pela
implementacdo do Programa Antidoto — Portugal, tomamos consciéncia de uma das grandes
ameacas a especies protegidas da Peninsula Ibérica. A disseminacdo e letalidade dos venenos
ndo permite a adaptacdo das espécies, tornando-se este, um «método de exterminio de animais
considerados daninhos, em que um Unico e reduzido esforco de quem o aplica pode provocar a
morte de varios animais». Alvares (2003) refere ainda, e como exemplo de morte por
envenenamento (ndo premeditado), a morte por ingestdo de chumbo proveniente de munic¢oes
usadas nas armas de cacga. Este e outros toxicos provenientes do uso agricola ou industrial
entram nas cadeias alimentares, acabando por afetar milhares de animais silvestres levando a
sua morte ou a alteragdes nos ciclos reprodutores (p. 5).

A conservacdo e protecdo das espécies deve partir de um trabalho sustentado na relacéo
de proximidade das populagdes com as mesmas, com o seu (re)conhecimento e valorizagéo por
parte da comunidade onde estdo inseridas. E importante que assim seja sobretudo para as
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espécies que competem diretamente com os interesses humanos, pois, acabam por ser estas que
se tornam mais vulneraveis (Alvares, 2006).

A existéncia de programas de «protecdo da natureza», alerta-nos para uma questdo ética
(identificando os danos causados por agdo humana), mas também para uma questdo ecoldgica,
associada a categorizacdo de «espécie protegida», em oposic¢do as que nao o sdo. Considerando
que todas as espécies fazem parte dos ecossistemas e sdo fundamentais para o seu equilibrio,
sera importante, ao assumir a protecdo de algumas espécies, ndo desvalorizar ou esquecer

outras.

CAPITULO Il - APRENDER (E ENSINAR) CIENCIAS

[...]. Um mau professor de Mateméatica leva um estudante a detestar a matéria,
mas ele ndo pode matar os numeros. Um mau professor de Ciéncias, no entanto,
faz com que o aluno odeie plantas e bichos, e isso ele pode destruir. (Machado*,
1996). [...] inclusive o bicho-homem (Lobino, 2002).

(Lobino, 2012, p. 55)

*Professor Angelo Machado

1. Ensino das ciéncias

Durante muito tempo, o ensino das ciéncias esteve centrado na memorizacdo de
contetdos e na realizacéo de atividades de mecanizagdo com a «aplicacdo de regras a resolugao
de questbes semelhantes as anteriormente apresentadas» (Costa, 2000), porém, a comunidade
educativa reconheceu que as aprendizagens dai resultantes sdo «insuficientes e limitativas»,
sendo fundamental o desenvolvimento simultaneo de capacidades e atitudes como o «saber
aprender, pesquisar, selecionar informacao, concluir e comunicar». (1 2)

Referindo a American Association for the Advancement of Science (AAAS) (1989),
Costa (2000) menciona a aprendizagem das ciéncias como podendo envolver para muitos
alunos «sentimentos de ansiedade e medo de fracassar» que atribui a atitudes transmitidas por
pais e professores nos primeiros anos de escolaridade. ( 30)

E por isso importante que uma primeira abordagem as ciéncias em contexto escolar seja
positiva, propiciando «um conjunto diversificado de atividades que incidam tanto na construcao
de conhecimentos cientificos sobre o mundo, como no desenvolvimento de atitudes e
capacidades de investigacdo, pensamento critico, resolucdo de problemas, discussédo e

colaboracgéo.» (Reis, 2008, p. 13).
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Reis (2008) defende uma perspetiva construtivista no ensino das ciéncias, em que as
atividades de aprendizagem desenvolvidas tenham como ponto de partida os conhecimentos
prévios dos alunos e a identificacao das possiveis concec¢des alternativas (p. 19).

Costa (2000) referindo Cachapuz (1995) salienta a importancia que os professores
reconhegam que «parte do que os alunos aprendem informalmente pode estar errado,
incompleto e deficiente, ou mal compreendido, podendo constituir formas alternativas de
saber» (1 37).

Tambeém Sa (1996) refere a importancia de fazer um levantamento dos pré-conceitos ou
das estruturas alternativas, sendo estes reconhecidos como «formas naturais de pensamento da
crianga no percurso evolutivo da sua compreensdo do mundo» e nd0 como erros para serem
corrigidos pelo professor. Para 0 autor, estas conce¢des «sdo estaveis e resistentes a mudanca,
prevalecendo frequentemente sobre as ideias cientificas formalmente ensinadas na escola» e
que sem sabermos 0 que «as crian¢as pensam, e porque pensam desse modo, teremos uma
reduzida probabilidade de produzir impacto com 0 nosso ensino, independentemente da
habilidade com que o fizermos» (S&, 1996, p.43).

O ensino inicial das ciéncias deve partir de questdes e fendmenos gque sdo interessantes
ou familiares aos alunos e ndo por abstracfes, promovendo o contacto com a realidade
envolvente, devendo o professor facilitar a observacao e estimular a descrigédo, permitindo que
os alunos se intriguem, coloquem questdes e argumentem (Costa, 2000).

Segundo Reis (2008) e Costa (2000) devem ser desenvolvidas atividades em grupo, de
natureza colaborativa pois, o trabalho de equipa e a responsabilidade a ele associado, potenciam
a comunicacao e a discussao.

Costa (2000), referindo Davies e outros (1996), afirma que estes trabalhos devem
prevalecer sobre «a abordagem comum e individualista do papaguear do manual escolar ou do
trabalho de casa» (T 21) e que as «guestbes levantadas devem ser tdo valorizadas quanto os
conhecimentos», devendo por isso o professor aceitar, estimular, incorporar, recompensar a
curiosidade dos alunos ( 25).

Segundo Reis (2008) o objetivo da educacdo em ciéncia sera entdo a construcdo de
conceitos «cientificamente mais corretos», promovendo a discussdo e aplicagdo das «novas
ideias» (p. 19).

Devera privilegiar-se a compreensdo e ndo o vocabulario, sendo, no entanto necessaria
a utilizacdo de uma terminologia clara e inequivoca.

O numero desses termos essenciais, a aprender pelos alunos, deve ser relativamente
pequeno. Se os professores introduzirem termos técnicos somente quando necessarios a
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clarificagdo do pensamento e & promocdo da comunicagdo efetiva, entdo os alunos

formardo gradualmente um vocabulario funcional que sobrevivera para |4 do teste

seguinte. A concentracdo dos professores no vocabulario, porém, pode implicar uma
menor atencdo a ciéncia como processo, 0 que coloca em risco a sua compreensao.

(Costa,2000 citando AAAS, 1993 e Ciari 1997, 123)

Apos o inicio das aprendizagens formais, a crianca ndo aprende s com os materiais
didaticos, com o professor e com as suas propostas. Continua a aprender com a familia, livros,
televisdo, computadores, visitas e passeios. Costa (2000) afirma que o ensino das ciéncias deve
explorar todos os recursos disponibilizados pela comunidade num sentido abrangente,
envolvendo de «forma Util», tudo e todos ( 35).

Em relacdo ao que acha que deve ser a «educagdo em ciéncias», Abrunhosa (2008),
referindo Martins (2002), salienta que numa «sociedade de informagdo», devido aos novos e
diferentes desafios na preparacdo dos alunos para a compreensdo do mundo e das inter-relacdes
do conhecimento cientifico e tecnoldgico na sociedade, exige-se uma «educacao em ciéncias
mais global, menos fragmentada e de cariz humanista» (p. 64).

A globalizacdo da informacdo e a facilidade com que se acede a contetdos partilhados
diretamente por quem investiga, possibilita 0 uso desse conhecimento como incentivo ao
préprio conhecimento. Portais, sitios da internet ou até paginas de redes sociais, vao-se
constituindo como plataformas de divulgacdo cientifica, de base colaborativa, de onde se
obtém, mas onde também se pode submeter informacéo (fonte de recursos).

2. Educacdo Ambiental e Cidadania

Cidadania e Desenvolvimento, apresenta-se como uma area de natureza transdisciplinar
para 1° Ciclo (que passou a fazer parte do curriculo nacional no ano letivo 2017/2018), integrada
na Estratégia Nacional de Educacédo para a Cidadania e que valida uma abordagem integrada
do estudo da Natureza e da Sociedade.

Esta abordagem vai ao encontro das ideias defendidas por muitos autores que
consideravam urgente a mudanca, para que a Escola passasse a olhar o Mundo de outra forma.

Lobino (2012) defende as tematicas transversais como eixo estruturante de curriculo a
partir de uma Educagdo Ambiental «transformadora e critica», surgindo em oposi¢do a uma
escola tecnicista, que «supervaloriza os especialismos e a suposta neutralidade técnica e
cientifica» (p. 58). A autora refere a necessidade de «propiciar a releitura do mundo a partir da
vida cotidiana e através do processo de (re)alfabetizacdo cientifica, dialetizando natureza e
sociedade», fazendo «um resgate do Homem com a natureza» para que os alunos contruam uma

«consciéncia socioambiental e uma cidadania que os emancipe» (p. 59).
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A esta alfabetizacdo Palma (2005) chama literacia ambiental critica a que atribui duas
competéncias base. A funcional, que envolve «a capacidade de conhecer/reconhecer o ambiente
em que se vive» e a cultural, que envolve a capacidade de compreender os significados que lhe
sdo atribuidos socialmente». Para isso, e referindo Robottom e Hart (1993), Palma diz que o
trabalho pedagdgico devera passar por:

«Educar sobre o ambiente — onde o ambiente € um conjunto de conteldos teméticos a
investigar e a conhecer; educar no (ou com) o ambiente — educar em contacto direto com
a natureza, promovendo experiéncias pessoais e 0 sentido estético e educar para o
ambiente — que pressupde educar para desenvolver valores e atitudes, a capacidade de
tomar decisdes e participar em acdes de forma consciente e orientada por uma ética
ambiental.» (p. 15).

Esta ainda implicita nesta literacia ambiental critica, «a avaliacdo das proprias acoes e
a antecipacao do futuro» (Palma, 2005, p. 15).

Caurin e Martinez (2013) salientam a necessidade de, para além do foco dado a relacdo
entre 0 ser humano e o resto dos seres vivos do ecossistema, insistir na percecao de que também
0 «ser humano faz parte da biodiversidade natural», defendendo uma «visdo biocéntrica na ética
ambiental» (p. 108).

O programa da Agéncia Portuguesa do Ambiente (2017) Estratégia Nacional de
Educacdo Ambiental 2020 - ENEA 2020, numa convergéncia das areas da governacdo da
Educacdo e do Ambiente, é claro ao definir como principios orientadores para a sua
implementacdo: educar para a sustentabilidade - reconhecendo a «biodiversidade e a
geodiversidade como essenciais para assegurar as condi¢des essenciais da qualidade de vida»
e educar para uma cidadania interveniente - constituindo uma «experiéncia critica e continua
de aprendizagem, envolvendo todos os cidaddos ao longo da vida» (p. 15).

O ENEA 2020 apresenta os docentes como agentes dinamizadores fundamentais nas
comunidades escolares (em contextos da educagdo formal e ndo formal) tendo um papel
importante na interagdo com a comunidade (n&o escolar) (p. 25).

No programa sdo indicadas as medidas estratégicas para a implementacdo de uma
Educacdo Ambiental + Aberta. Uma delas € a «integracdo das matérias ambientais nos curricula
académicos», promovendo para isso, entre outras medidas, o refor¢o dos contetdos de matéria
ambiental nos cursos de formacéo de professores e a promogéo de «projetos de investigacao
sobre a percecéo social das questdes ambientais» com a criacdo de bolsas de investigacao (p.
39).

O apoio e incentivo a criacdo de materiais didaticos e informativos relativos as questfes

ambientais é também considerado como estratégico (p. 44). E apresentado o Referencial de
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Educacdo para o Ambiente e Sustentabilidade, como documento orientador para a
implementacdo da educacdo para a cidadania na educacdo pré-escolar e nos ensinos bésico e
secundario (Agéncia Portuguesa do Ambiente , 2017, p. 46).

Presentemente, a Educacdo Ambiental conta com o trabalho de divulgacdo cientifica
desenvolvido nos Centros de Recursos de Educacdo Ambiental que desenvolvem, na sua
maioria, programas de promocdo e educacdo ambiental, constituindo-se como apoio
fundamental a préatica pedagdgica. Estes espacos de educacdo ndo formal, estdo normalmente
associados as Areas Protegidas ou a Organizacdes Ndo Governamentais de Ambiente (ONGA)
(Palma, 2005). A Direcao-Geral de Educacao (2017) através da sua pagina oficial na internet,
faz a divulgacdo de projetos de educacdo ambiental que constituem um contributo, ndo sé para
uma abordagem aos conteddos do curriculo integrando-os com outras aprendizagens, mas
também para promover a interacdo e partilha de vivéncias entre participantes de diferentes
escolas.

O poder das mensagens positivas relacionadas com as questbes da Natureza é
apresentado por Verissimo (2017). O autor, referindo-se a um estudo de Keller e Lehmann
(2008) sobre comunicacdo e saude, afirma que uma abordagem baseada nas «perdas» é menos
eficaz que uma abordagem com informac0es positivas, pois as «mensagens baseadas no medo,
vergonha ou culpa» podem originar uma reacao emocional de negacao e protecdo em relacéo a
esses sentimentos, podendo levar ao «desligar da mensagem devido a sua negatividade».
Verissimo (2017) apresenta algumas propostas de abordagem positiva em relacdo a protecdo
de espécies, nomeadamente com a divulgacdo da Earth Optimism Summit, organizada pela
Smithsonian Institution em abril de 2017.

3. Ciénciacidada

O conceito de ciéncia cidada (Citizen Science) aparece associado a investigacdo em
ciéncias, como ferramenta de mudanca social e cultural, onde existe envolvimento publico na
investigacdo/descoberta, através da recolha, analise ou relatério de dados.

A colaboracdo de cidaddos comuns com cientistas da area em estudo, permite a
formacéo de redes de informacéo que possibilitam investigacfes a uma escala global dificil de
alcancar apenas com investigadores profissionais - de qualquer area cientifica. (Scistarter, s.d.)

A nivel internacional «sdo inumeras as redes que trabalham questdes relacionadas com
alteracdes climaticas, perda de biodiversidade, poluicédo e destruicdo de habitats» (CiBio, 2017).

Em Portugal, associacbes e organismos diversificados promovem estudos de

inventariacdo, observagdo, monitorizagéo da biodiversidade e construgdo de bases de imagens.
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O conceito comeca a integrar documentos de referéncia e a aparecer debatido em conferencias
e outras manifestacGes de conteudo cientifico.

Este envolvimento da comunidade, geralmente pertencente aos locais onde as recolhas
sdo realizadas, desenvolve relacdes de empatia e de protecdo em relacdo ao que se estuda. E
uma transformacéo social que passa pelos cidadaos e ndo apenas por leis ou decretos.

Referindo-se aos problemas que a humanidade enfrenta na sua relagdo com o planeta,
Magnusson, em entrevista dada a Morais (2016) salienta o papel dos ndo-cientistas participantes
nestes projetos, que ao se assumirem como cidadaos ativos, podem influenciar os poderes de
decisédo levando a mudanca de politicas ambientais. A ciéncia cidada deve ser aproveitada por
educadores, que conseguem encontrar nela oportunidade para desenvolver competéncias
pessoais e profissionais, tendo acesso privilegiado a recursos para usar com os alunos (Citizen

Science Association , 2016).

CAPITULO IV - NATUREZA (ANIMAIS): INTERACAO, REPRESENTACOES,
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Dialogo apds observacdes no exterior — atividade 3
(Data: 20 junho 2017)

Adulto - Ndo vimos nem lesmas nem caracois, nem minhocas... afinal vimos poucos animais!
Guilherme (6 anos) - Pois! Vimos muitas pessoas, mas ja dissemos que as pessoas ndo sao
animais...

Adulto - Ndo séo mesmo?

Guilherme - A minha mé&e diz que as pessoas sdo animais!

Adulto - S&o ou ndo sdo?

Guilherme - As vezes s&o!

1. Percecdo ambiental e interagdo com animais (ndo humanos)

Segundo Oliveira e Corona (2008), referindo Melazo (2005), Turene (2006), Addison
(2003) e Ribeiro (2003), as sensacdes, estimuladas pelos sentidos, «conduzem a formacéao das
ideias e da compreensdo do mundo». Essas concecdes sdo condicionadas pela «inteligéncia que
possui cada individuo, bem como dos seus valores éticos, morais, culturais etc., e que o tornam
assim capaz de pensar e agir sobre sua realidade». Ainda segundo os autores, é a forma como
cada um compreende a realidade em que esta imerso que se torna «a linguagem que o Homem
desenvolve para atuar na natureza e construir o seu espacgo» (p. 54).

White (2014) referindo Barrows (1995), Lewis (1996), Nelson (1993), Sobel (1996),
Tilbury (1996) e Wilson (1993 e 1997) afirma que «possuimos codificacBes e instintos
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genéticos baseados na natureza» e que as criangas nascem com uma ligacdo a natureza.
Segundo o autor, referindo Sobel (1996) e Wilson (1996), essa tendéncia inata tem, no entanto,
que ser desenvolvida, sendo necessario permitir as criangcas uma interagdo com a natureza
proxima de forma a gerar um sentido de respeito que leve a valorizacéo e protecdo do meio
ambiente.

Quando lhes é facilitado o contato, 0 ambiente natural é vivenciado pelas criangas como
pura experiéncia sensorial, interagindo estas com todos os seus elementos. ( White & Stoecklin,
2011). Desta forma desenvolve-se uma empatia ou afiliacdo com a natureza (White, 2014)
referida por varios autores como Biofilia (termo utilizado pela primeira vez pelo psicanalista
Erich Fromm (1973) em The Anatomy of Human Destructiveness e mais tarde, pelo bi6logo
Edward O. Wilson (1984) em Biophilia).

Verbeek e Waal (2002) estabelecem uma relacao entre a tendéncia inata de primatas nao
humanos e humanos para se envolverem emocionalmente com o meio natural. Os autores
referindo Jean Piaget, retratam a infancia como um periodo durante o qual estamos
particularmente motivados a procurar o mundo natural que nos rodeia, sendo capazes, assim
como outros animais, de desenvolver um fascinio e admiracdo pela natureza. Esse fascinio é
manifestado também pelo gosto no mimificar expressdes, posturas, movimentos e vocalizagdes
de animais (Verbeek e Waal 2002, referindo Hartfield, Cacioppo e Rapson, 1993).

Se 0s humanos (homo sapiens) viveram e evoluiram em contato estreito com a natureza,
a realidade da vida nas cidades tem vindo a afastar a possibilidade das criancas crescerem em
contato estreito com o meio natural. A liberdade de brincar livremente em zonas selvagens com
pouca ou nenhuma restricdo ou supervisdo foi desaparecendo (White, 2014).

A0s poucos, as brincadeiras na terra, junto a erva, arbustos, arvores e pequenos animais
que neles habitam, deixaram de poder ser praticas didrias para a maioria das criangas que vivem
nas zonas urbanizadas. Segundo White (2014) as sucessivas geracdes vdo-se adaptando a esta
realidade e os adultos, na procura de uma eventual seguranca, aceitam facilmente que os
espagos projetados para as atividades de recriagdo das criangas devam ser «ao abrigo de
qualquer interacdo com a natureza» (p.1).

White (2014) chama a atencdo para a abordagem a educagdo ambiental, referindo que
esta deve ser feita tendo em conta a perspetiva da crianca e ndo a do adulto. Aponta a abstracao
prematura (dando como exemplo conceitos como a «destruicao da floresta tropical», a «caca a
baleia» ou 0 «buraco do 0zono») como um fator que pode levar a crianca a ter medo do mundo

natural e dos problemas ecoldgicos. Ao tratar temas para além das suas «habilidades cognitivas,
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compreensdo e controle», podem criar-se na crianga sentimentos de ansiedade, preconceito ou
até fobias em relacdo ao mundo natural (White, 2014, p. 5).

E importante que antes de se transmitir conhecimento (conceitos) e responsabilidade se
desenvolvam valores emocionais e afetivos para com a natureza, permitindo que a crianga
aprenda em interagcdo com o meio natural (White, 2014 referindo Sobel, 1996; Wilson, 1997 e
Kellert, 2002).

Numa vivéncia afastada do mundo natural, em que as experiéncias sejam
predominantemente através da televisdo, internet ou livros, o real é substituido pelo virtual,
levando a crianca a desconectar-se do conhecimento e apreciacdo da natureza, passando a
considera-la algo distante e exotico e da qual ndo se sente parte integrante (White, 2014).

Para Herzog e Burghart (1988), a interacdo humana com outros animais € intensa e
complexa. O estudo dessa relagéo aponta, segundo os autores, fatores condicionantes para a
formagé&o das atitudes em relagéo a outros animais, como a idade, a educacéo, o viver-se numa
zona urbana ou rural e até a classe social.

Herzog e Burghart (1988), referem que ndo sdo apenas fatores sociais e culturais que
condicionam essas interacdes e que a diversidade de atitudes pode ser também consequéncia de
um processo biolégico resultante da selecdo natural. Pelas expressfes faciais humanas na
presenca de alguns animais, chegam a questionar se essa heranga ndo é também genética para
além de cultural. Para os autores, essas atitudes sdo categorizadas em funcéo de processos de
selecdo diretos e indiretos.

Por efeitos seletivos diretos consideram-se 0s aspetos que derivam da evolucao histérica
de humanos e animais (ndo humanos). (idem, 1988). Como exemplo, apresentam-se o0 medo de
animais venenosos; o afeto pelos animais domésticos como consequéncia da relacao tida com
0s primeiros animais domesticados para protecdo contra predadores e a atracdo por animais
raros, associados a rituais diversos ou até a estatuto social. E dada relevancia a heranca
bioldgica relacionada com as caracteristicas cacadora e recolectora dos humanos (Herzog &
Burghardt, 1988, p. 215).

Por efeitos seletivos indiretos, consideram-se as atitudes que tém uma componente
antropomorfica baseada na generalizacdo de respostas ou em comportamentos originalmente
atribuidos a humanos. Séo disso exemplos a atragdo humana por crias ou animais juvenis (com
olhos grandes cabeca grande e pernas pequeninas) — os chamados animais fofinhos, onde se
incluem os «gatinhos, os céezinhos e os coelhinhos». (Herzog & Burghardt, 1988, p. 216). Essa

atracdo € sobretudo pelas espécies em que, assim como na espécie humana, ha um
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prolongamento da dependéncia juvenil pelos progenitores. Os autores referem também a
atracdo por espécies em que as nossas capacidades sensoriais permitem reconhecer sinais de
comunicacao.

Esta visdo de um mundo a semelhanca da espécie humana, condiciona também a forma
como se considera a dor e o sofrimento dos (outros) animais. Se para muitos choca a crueldade
para com os primatas ha, por exemplo, pouca sensibilidade em relacdo a brutalidade para com
os repteis. (Herzog & Burghardt, 1988). Os valores individuais, de personalidade e
«subculturais» levam a uma diversidade idiossincrasica nas atitudes para com os animais. Os
autores, referindo a categorizagao das percecdes face aos animais de Kellert (1980), destacam
a prevaléncia do carater utilitario que Ihes é atribuido.

Almeida, Figueira e Gongalves (2014), falam numa hierarquizacdo no grau de empatia
dos humanos para com «diferentes espécies ou grupos taxonémicos», que baseados em diversos
estudos, refletem alguma uniformizacéo de resultados. Em oposicao aos preferidos por criangas
e adultos (os grandes mamiferos e animais de estimacao), encontram-se os invertebrados. Sdo
referidas como causas da «ma reputacdo de alguns animais, a influéncia dos media, mitos e
supersticdes», assim como, no caso das criancas, (alguma) literatura para a infancia onde se
destaca a «distingdo entre as mais queridas e as mais odiadas». O uso de determinadas espécies
em «brinquedos, material escolar, mobiliério e outros elementos decorativos» ndo € inocente,
tem em consideracdo essas preferéncias, que dessa forma sdo acentuadas. (Almeida, Figueira,
& Gongcalves, 2014, p. 67). Ainda segundo os autores, em funcdo de uma crescente literacia
ecoldgica, a percecdo acerca de muitos animais vai sendo alterada, embora esta seja marcada,
dentro de um grupo de individuos pertencentes a uma mesma cultura, por fatores como a idade,
0 género e habilitacGes académicas.

Kellert (2002) refere que a interacdo com o mundo natural € vivenciada por trés tipos
de experiéncia que condicionam de diferente forma o desenvolvimento e as aprendizagens das
criangas.

O autor define como experiéncia direta, aquela em que o contacto é «fisico e real com
espécies ndo-humanas. Envolve o brincar livremente e de forma ndo formalmente organizada
em ambientes naturais, onde existam seres e habitats que funcionem independentemente do
controle humano. Podem ser atividades em espa¢os como uma praia ou uma mata, mas também
em quintais ou parques (p. 119).

Como experiéncia indireta, Kellert (2002) define o contato com habitats, plantas e
animais em resultado de atividade humana regulada e controlada. Inclui atividades em «jardins

zooldgicos, aquarios, jardins botanicos, museus de historia natural e ciéncias e centros naturais»
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(p. 119). Também considerado por Kellert (2002) como contato indireto, esta a relacdo com
plantas e animais que fazem parte da vida familiar - em que se incluem os «animais de
companhia», assim como com todos 0s «habitats e seres dependentes da intervencéo e controle
humanos extensivos» (p. 119).

O terceiro tipo de experiéncia (vivéncia) definido por Kellert (2002), € a experiéncia
simbdlica ou «vicéria». Ocorrendo na auséncia de contato fisico com o mundo natural, a
crianca relaciona-se com o meio natural através da sua representacdo. Televisdo, filmes,
computadores e internet, livros e revistas retratam a natureza fazendo chegar as criancgas
«imagens realistas ou representacfes simbolicas», mais ou menos estilizadas, que substituem a
realidade (p. 119).

2. Desenvolvimento cognitivo, afetivo e de valores

As interacdes estabelecidas com o meio natural condicionam o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e de formacéo de valores na infancia (Kellert,2002).

O contato experiencial com a natureza exerce um impacto significativo no
desenvolvimento cognitivo, especialmente durante a infancia média (6 aos 12 anos) e inicio da
adolescéncia (Kellert 2002, referindo Altman & Wohiwill, 1978; Kahn, 1999 e Ratanapojnard,
2001), com o entendimento de conceitos, descoberta de padrdes, criacdo de categorias e
sistemas de classificacdo, identificacdo de relacBes causais e de interdependéncias,
desenvolvimento de habilidades de pensamento e resolugéo de problemas.

As criangas facilmente se envolvem em tarefas de identificar, rotular e classificar
caracteristicas e comportamentos do ambiente natural. (Kellert 2002). Através de experiéncias
diretas, indiretas e «vicarias» da natureza, desenvolvem-se e reforcam-se as capacidades da
crianca para a observagdo empirica, o exame analitico e a demonstracéo de evidéncias. (p. 125).
Salientam-se os livros para a primeira infancia, em que existe uma «preponderancia de
representacdes e imagens extraidas da natureza, particularmente animais, usadas
principalmente com o objetivo de nutrir as capacidades para nomear, classificar e contar»
(Kellert, 2002, p. 123).

Krathwohl, Bloom e Masia (1964), referidos por Kellert (2002) reconhecem cinco
etapas no desenvolvimento emocional da crianca em que se podem identificar os efeitos das
relagOes estabelecidas com o ambiente natural. De forma progressiva, a crianga atravessa 0S
seguintes estadios: «Receber» - mostra-se disponivel para receber informacao; «Responder» -
reage com satisfacdo por receber e responder a informacéo recebida; «Avaliar» - valoriza

informacgdo em detrimento de outra, em funcdo de preferéncias; «Organizar» - interioriza e
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hierarquiza as preferéncias usando padrdes consistentes com valores e crengas; «Caraterizar» -
utiliza padrdes de crencas e valores para caraterizar o mundo que a rodeia, de forma coerente
com o entendimento do real (p.125).

Kellert (2002), refere Carlson (1998) quando aponta 0s «sentimentos em relacdo ao
mundo natural como antecedentes do crescimento intelectual» e afirma que «para a crianca é
muito mais importante sentir do que saber» (p. 127).

O contato com a natureza durante a infancia média (6 aos 12 anos) tem uma importancia
primordial para a recetividade emocional da crianca em relacdo ao mundo natural (Kellert 2002,
referindo Cornell, 1979; Derr, 2001; Kellert, 1985, 1996; Ratanapojnard, 2001 e Sobel, 1993).

Os valores em relacdo a natureza sdo uma sintese de percec¢des afetivas e cognitivas e a
relacdo entre o desenvolvimento emocional e o intelecto sdo fundamentais para a sua maturagao
(Kellert, 2002).

A tipologia com nove valores basicos da relagdo humana com a natureza definidos por
Stephen Kellert em 1997, pressupde uma tendéncia adaptativa e evolutiva em funcdo da
aprendizagem, cultura e experiéncia ao longo do crescimento da crianca, emergindo de forma
diferenciada em distintas idades ou estadios. (Kellert 2002, referindo estudos de Eagles &
Muffitt, 1990; Kellert & Westervelt, 1983 e Kellert, 1985 e 1996).

Fundamental para o estudo das interagdes da crianga com 0s animais, esta categorizacéo
ajuda a analise de atitudes e representacGes. Assim define Kellert (2002) os valores da relacédo

humana com a natureza:

«Valor estético - Reflete a atracdo fisica e 0 apelo da natureza. O seu desenvolvimento
é visto como um instrumento na capacidade emergente de uma crianca para perceber e
reconhecer a ordem e a organizacdo, para desenvolver ideias de harmonia, equilibrio e
simetria, e para evocar e estimular a curiosidade, a imaginacdo e a descoberta;
Dominio - Reflete o desejo de dominar e controlar a natureza. Os beneficios adaptativos
associados a este valor incluem seguranca e protecdo, independéncia e autonomia, o
desejo de explorar e enfrentar o desconhecido e a vontade de assumir riscos, ser
engenhoso e mostrar coragem;

Valor humanistico - Enfatiza a forte afeicdo e apego emocional a natureza. A ligacdo
com elementos do mundo natural é vista como instrumento no desenvolvimento da
intimidade, do companheirismo, da confianca, das capacidades de relacionamento social
através do reforco da autoconfianga e da autoestima;

Valor moralista - Reflete uma afinidade ética e espiritual pela natureza. Os beneficios
adaptativos associados a formacgéo desse valor incluem a tendéncia para proteger e tratar
a natureza com bondade e respeito e a manifestacdo de maior sociabilidade com a
partilha de convicgGes morais e espirituais;

Valor naturalista - Expressa o desejo de contato proximo e comunh&o com a natureza.
Os beneficios funcionais decorrentes deste valor incluem a tendéncia para exploragéo,
descoberta, curiosidade e imaginacdo, maior autoconfiancga e autoestima, demonstrando
competéncia e adaptabilidade & natureza (...);
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Valor negativista - Reflete a evasdo, 0 medo e a rejeicdo da natureza. Os beneficios
funcionais e adaptativos deste valor incluem o respeito pelo poder destrutivo da
natureza, de forma a evitar danos ¢ minimizar riscos (...);

Valor cientifico - Enfatiza o estudo e a compreensao empirica e sistematica da natureza.
As vantagens funcionais do desenvolvimento desse valor incluem competéncia
intelectual, pensamento critico, habilidades de resolucdo de problemas, capacidades
aprimoradas de observagdo e andlise empirica e respeito e apreciacdo pelo processo
natural e pela diversidade;

Valor simbdlico - Indica o papel da natureza ao moldar e auxiliar a comunicagdo e o
pensamento humano. Os beneficios adaptativos deste valor incluem habilidades de
classificagdo e marcacédo instrumentais na linguagem e contagem, resolugéo de aspetos
do desenvolvimento psicossocial através de historias e fantasias, e comunicacdo e
discurso atraves do uso do imaginario e simbolismo;

Valor utilitario - Reflete a atracdo material e de utilizacdes do mundo natural. Varias
vantagens deste valor incluem seguranca fisica e material, autoconfianga e autoestima
atraves da demonstracdo de competéncias no controle de recursos e reconhecimento da
dependéncia humana dos sistemas e processos naturais.» (Kellert, 2002, pp. 130-131).

A progressao de desenvolvimento destes valores, assenta na evolucédo de percecoes e
respostas concretas e diretas para niveis mais abstratos de experimentacdo e pensamento; na
passagem de interesses pessoais e egocéntricos para interesses sociais — ou do outro; no
alargamento do alcance geografico dos valores, passando de um enquadramento local para uma
abrangéncia global. Nesta evolucdo, os valores «predominantemente emocionais e afetivos da
natureza emergem antes de perspetivas mais abstratas, l6gicas e racionalmente deduzidas»
(Kellert, 2002, p. 132).

Ainda segundo Kellert (2002), este processo de desenvolvimento padrdo ndo pressupde
a auséncia ou a irrelevancia de alguns dos valores em diferentes momentos na vida da crianca,
mas sugere periodos (estadios) em que alguns dos valores se evidenciam.

Kellert refere que entre os 3 e 0s 6 anos, e considerando o desenvolvimento de valores
em relacdo a natureza, prevalece uma perspetiva utilitaria (com satisfacdo de necessidades
fisicas e materiais da crianca), de dominio e negativista (em que se evitam «ameacas e perigo»
na procura de seguranga, conforto e controle). Nestas idades, o afeto pela natureza ou o
reconhecimento dos interesses dos outros animais, ndo estando ausente, tende a ser ultrapassado
por «desejos egocéntricos e pessoais». Exceto com os animais de companhia (da familia), a
criangca mostra indiferenca ou ansiedade/desconforto com o contato direto com animais
(Kellert, 2002, p. 132).

E, segundo o autor, entre 0s 6 e 0s 12 anos que os valores humanistico, simbélico,
estético e cientifico se desenvolvem - enquanto as perspetivas utilitaria, negativista e de

dominio véo diminuindo de importancia.
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A crianga comeca a apreciar os ambientes naturais e uma cada vez maior diversidade de
animais. Esta empatia é adquirida gradualmente, passando de ambientes proximos para
ambientes mais distantes. Os animais em estado selvagem (wild animals) s&o vistos como seres
independentes e autonomos, distantes da realidade da crianca. Emerge a consciéncia dos
direitos dos outros seres vivos e a responsabilidade de cuidar da natureza. E demonstrado
interesse e capacidade de compreensdo do mundo natural. Verifica-se um desenvolvimento
cognitivo conducente ao pensamento critico e a resolucéo de problemas associados a interagdo
humana com o meio natural (Kellert, 2002).

A experiéncia vicaria e simbolica, embora presente no estadio anterior (3 a 6 anos de
idade), assume relevancia e a crianga sente particular fascinio por «contos, lendas, histdrias e
mitos envolvendo cenas e personagens extraidos do mundo natural» (Kellert 2002, referindo
Bettelheim, 1977; Engel, 1995 e Kellert, 1997, p. 135).

O periodo entre os 13 e os 17 anos, apresenta-se como de «maturacdo rapida e
pronunciada de raciocinios mais abstratos, conceituais e éticos sobre o mundo natural»,
verificando-se a presenca dos valores moralista, naturalista, ecologico e cientifico (Kellert,
2002, p. 135).

Assume-se uma responsabilidade ética em relacéo a natureza e toma-se consciéncia da
capacidade de sofrimento dos outros animais.

E nestas idades que se constroem conceitos mais sistematicos e abstratos sobre a
natureza passando a entender-se as relagdes que unem os humanos ao restante mundo natural,

como, por exemplo, os «fluxos ecoldgicos e energéticos» (Kellert, 2002, p. 135).
3. Literatura para a infancia e «historias de animais»

Um dos quatro dominios em que se estrutura o Programa e respetivas Metas Curriculares
de Portugués no 1° e 2° ciclos é o dominio da Educacdo Literaria, que nos primeiros dois anos
do 1° ciclo se denomina Iniciacdo a Educacdo Literaria. E funcdo deste dominio dar
«consisténcia e sentido ao ensino da lingua, fortalecendo a associa¢do curricular da formacéo
de leitores com a matriz cultural e de cidadania». No 1° ciclo s&o definidos sete titulos por ano
de escolaridade «para leitura anual, valida a nivel nacional, garantindo que a escolha, a fim de
ndo reproduzir diferengas socioculturais exteriores, assume um curriculo minimo comum de
obras de referéncia». Estas obras integram as listas do Plano Nacional de Leitura (PNL)
(Buesco, Morais, Rocha, & Magalhées, 2015, p. 8).

Azevedo (2002), refere a importancia de que na escola se «reconheca a importancia dos

textos da literatura infantil enquanto veiculos de iniciacdo ao mundo da cultura literéria e a
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outros tipos de valores culturais», sendo fundamental que os professores do ensino basico
evitem repetir «o0s exercicios de receitudrio publicados pelos manuais», na busca da
normalizacdo. Segundo o autor, os docentes devem problematizar as situacdes pedagogicas,
«buscando as formas mais eficazes de criar, junto dos seus alunos, ambientes estimuladores e
enriquecedores suscetiveis de os motivarem para a aprendizagem da lingua na sua
omnifuncionalidade semidtica» (p. 7).

Para Azevedo (2003), o texto literario, ndo se apresentando como uma «cépia fiel da
realidade», mantem uma relacdo com «o mundo empirico e historico-factual», contribuindo
para «uma modificagdo substancial dos ambientes cognitivos dos seus leitores, originando
aquilo que, em termos da filosofia da linguagem, é designado como efeito perlocutivo.» (p, 1).

Na literatura para a infancia, a natureza esteve e esta quase sempre presente e historias
que falam de animais povoam o imaginario infantil. Segundo White (2014) e referindo Kellert
(1983), os animais constituem mais de 90% das personagens nos livros pré-escolares infantis.

Até a altura em que se comecaram a considerar que as problematicas ambientais eram
uma realidade, essas historias, quase sempre, transmitiam «uma ideia feliz, encantatoria, do
mundo» (Balca e Azevedo, 2017 referindo Barreto, 2016, p.22), mas, desde entdo, uma nova
realidade em que se tem consciéncia que 0 ambiente/natureza necessita ser preservado e
protegido, passou a estar refletida na literatura para os mais novos.

Segundo Balca e Azevedo (2017), em Portugal, € sobretudo desde a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo em 1972, que 0s
textos de literatura para a infancia passaram a refletir os problemas do ambiente e a emergéncia
de uma sociedade mais sustentavel.

A Portaria n.° 426/85, da Secretaria de Estado do Ambiente, regulamentou em 1985 o
concurso O Ambiente na Literatura Infantil (1976-1991), para obras na modalidade prosa ou
poesia, que «especificamente» evidenciassem «o importante significado das relacdes entre os
seres vivos e a Natureza», referindo-se concretamente «ao ambiente em Portugal, com
informacdo correta do ponto de vista cientifico e educacional». Para Balca e Azevedo (2017)
este concurso constitui um marco na literatura para a infancia em Portugal.

De uma perspetiva antropocéntrica em que os valores culturais prevaleciam sobre a
natureza, passou a considerar-se «uma vertente que aponta para a construcao de um equilibrio
sistémico entre o crescimento econdémico, o desenvolvimento social e cultural e a protecéo e
sustentabilidade do planeta», passando a falar-se em ecopedagogia (Bal¢ca & Azevedo, 2017,
p.21).
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Esta nova atitude refletiu-se no curriculo da area das Ciéncias. Os autores citam Folque
e Oliveira (2016), que através do conceito «Viver melhor na Terra implica a sustentabilidade
de todo o sistema terrestre», apontam a responsabilidade do Homem para «fomentar o
equilibrio no planeta», e o surgimento de «estratégias que se baseiem na Ciéncia, na Tecnologia,
na Sociedade e na Educacdo Ambiental, numa complexa teia de relagdes entre o natural e o
social, entre o individual e o comunitério» (p. 21).

Aliada a «perspetiva estética e ltdica», encontramos historias com um cariz pedagdgico
e formativo, que segundo Balca e Azevedo (2017) referindo Pires (2007), levara os leitores a
«olhar o ambiente pelo seu valor intrinseco e numa perspetiva descentrada do ser humano»,
conduzindo a «uma mudanca de atitude em relacéo a natureza» e potenciando «comportamentos
de protecdo e respeito em relacdo ao sistema ambiental» (p.22).

Pontes e Azevedo (2008) evidenciam a urgéncia e necessidade de uma pratica
pedagogica que promova leituras significativas que possam ser relacionadas entre si e remetam
«para a leitura de universos mais amplos» e salientam a importancia do papel do professor na
escolha dos textos e na mediacdo da leitura (p. 4/11). Considerando a infancia como a idade das
descobertas, Coutinho (2016) lembra a forma como algumas das primeiras perce¢des do mundo
séo apresentadas.

Por intermédio da audicdo de relatos, a crianca ainda pequena ja convive com uma
acustica muito particular, a das onomatopeias: miaus, au-aus, cocoricés — para
mencionar apenas 0s sons mais corriqueiros. Essa € uma pauta sonora que lhe chega aos
ouvidos e a sensibilidade mediada pela voz, entre outros, dos pais, avos, babas, o que
ocorre, muitas vezes, de forma concomitante & escuta dos primeiros sons da linguagem
humana. Com o tempo e, as vezes, através de sua prépria descodificacdo dos signos por
meio da leitura, uma babel de verbos vai chegando a compreensdo da crianca, e
marcando a identidade dos animais ndo humanos, por via do linguajar que lhes é
caracteristico. Sibilar, cacarejar, grugulejar, grunhir, chilrear, gorjear, uivar, relinchar,
coaxar, grasnar, balir, berrar, rugir, zumbir, arrulhar, mugir, crocitar: sdo muitas e
variadas as formas de os bichos nos dizerem sobre o seu mundo (p. 76).

Coutinho (2016) refere uma Zooliteratura Infantil Contemporanea que se configura
«como um espacgo de problematizagéo acerca da representacdo dos animais ndo humanos» e
propde «uma reflexdo sobre a inser¢do da crianca no universo ficcional e a consequente
formacdo de seu processo identitario, através do ‘“outro” representado pelo animal nao
humano». Segundo a autora, o significado da presenca de animais na literatura tem-se alterado,
principalmente no que se refere a interagdo humana e isso, sobretudo, devido ao «carater
transdisciplinar dos Estudos Animais» (p. 74).

Ao fazer uso dos «temas da infancia e do animal» a Literatura Infantil Contemporanea

apresenta-se como um elo entre «Literatura e seres vivos», apresentando «novas maneiras de
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recriar o real, transmutando, por vezes, a percec¢ao dos individuos face a verdades tidas como
incontestes» (Coutinho, 2016, p. 75).

O lugar de destaque dos animais na Literatura Infantil ndo é recente. Coutinho (2016)
lembra as fabulas, que apesar de na sua origem (bastante remota) serem destinadas a adultos,
passaram a fazer parte da Literatura «para criancas». Neste género literario, os animais
apresentavam-se como «pseudo-protagonistas», ndo sendo as histérias sobre a sua
«animalidade» o mais importante, mas sim a «critica ao comportamento humano e aos costumes
de suas épocas», apresentando-se com um vincado teor moralista. Desta forma, foram
reforcados «esteredtipos comportamentais acerca dos bichos, tais como a esperteza, a
arrogancia, a persisténcia, a avareza, entre tantos» (idem, 2016).

Mas histdrias ha, em que através de personagens ndo humanos, «ndo impondo nenhuma
moral, nem assumindo explicitamente qualquer intencéo didatico-pedagdgica», se transmitem
«valores éticos fundamentais a nossa vivéncia em sociedade» (Azevedo, 2003, p. 1),
possibilitando a interacdo da crianga com 0s animais, «por meio das elaboracGes artisticas
calcadas na ficcdo», promovendo uma percecdo do mundo sustentada «em valores
verdadeiramente humanistas», através de uma «educacdo da sensibilidade», que proclama a
«comunhdo entre homens e bichos» (Coutinho, 2016, p. 84).

Em entrevista a Pimenta (2013) Luis Sepulveda, referindo-se & amizade entre as
personagens de A Historia de Um Gato e de Um Rato Que se Tornaram Amigos, diz que a
«inimizade é um conceito criado pelos humanos. N&o existe na natureza. E uma categoria moral,
uma invencdo nossa». No final de Historia de Uma Gaivota e do Gato que a Ensinou a Voar,
obra incluida no Plano Nacional de leitura como obra sugerida para o 7° ano, lemos:

- Estou a voar! Zorbas! Sei voar! - grasnava ela, euférica, la da vastiddo do céu cinzento.
O humano acariciou o lombo do gato

- Bem, gato, conseguimos - disse suspirando.

- Sim, a beira do vazio compreendeu 0 mais importante — miou Zorbas.

- Ah, sim? E o que é que ela compreendeu? - perguntou 0 humano.

- Que s06 voa quem se atreve a fazé-lo - miou Zorbas.

- Suponho que agora te estorva a minha companhia, espero-te la em baixo — despediu-
se 0 humano.

Zorbas permaneceu ali a contempla-Ila, até que ndo soube se foram as gotas de chuva ou
as lagrimas que Ihe embaciaram os olhos amarelos de gato grande, preto e gordo, de
gato bom, de gato nobre, de gato de porto. (Sepulveda L., 2010, pp. 139, 141)
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11l - DESENHO METODOLOGICO E INTERVENCAO EDUCATIVA
CAPITULO V - OPCOES METODOLOGICAS
1. Natureza do estudo

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2008) destacam a importancia da investigacao-
-acao, na formacao do profissional docente reflexivo. Essa construgdo do conhecimento pratico
por parte do professor, tem caracteristicas coletivas e esti enquadrado em «contextos culturais,
sociais e educacionais especificos». (p. 8). Os autores referem Zeichner (1993) ao caracterizar
0 contributo da investigacdo-acdo como ganhos pessoal (autoestima e autoconfianca) e
profissional do docente e da préatica docente.

Também Méaximo-Esteves (2008) atribui a esta pratica investigativa um papel no
aumento do conhecimento e da competéncia profissional do professor e da melhoria do trabalho
nas escolas, promovendo a resolucdo de desafios através da reflexdo. A autora, na apresentacao
de algumas defini¢Ges que ajudam a entender este processo, refere Bogdan e Biklen (1994) ao
afirmar que a «investigacdo-acdo consiste na recolha de informagdes sisteméaticas com o
objetivo de promover mudangas sociais». (p. 19). E citando Dewey que Méximo-Esteves (op
cit.) aponta como fundamentais para o desenvolvimento do pensamento reflexivo tanto a davida
e a perplexidade como a busca e a investigacao (p. 26).

Ao referir Stenhouse (1987), Oliveira-Formosinho e Formosinho (2008, p.9)
valorizam o papel do «professor investigador do curriculo que desenvolve» e da «sensibilidade
emergente ao curriculo contextualizado». De uma forma mais arrojada, invocam Kemmis e
Carr (1986) para, atribuindo a investigacdo-acao a func¢do de «alavanca da mudanca educativa»,
juntarem a «integracdo do desenvolvimento do professor e do curriculo, a integracdo da
mudanca nas escolas com a mudanca das politicas» (p. 9).

A opcédo por uma pluralidade metodoldgica defendida por Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2008) na investigacdo-acdo educativa, € justificada por uma «realidade
multifacetada, caleidoscdpica, e da nossa compreensao dela sempre imperfeita e incompleta»
(p. 12).

Citando Halsey (1972), Cohen e Manion (1989), definem como investigagdo-a¢do uma
intervencgdo a pequena escala no funcionamento do mundo real e a anélise préxima dos efeitos
dessa intervencdo. Este método de investigacdo permite o diagnostico de um problema num
contexto especifico e tenta resolvé-lo nesse mesmo contexto. Os autores referem a investigacao-

acdao como um processo: colaborativo (embora néo obrigatoriamente), em que investigadores e
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participantes trabalham juntos; participativo, onde, de forma direta ou indireta, os participantes
influem na investigacdo; auto-avaliador, permitindo a avaliagdo continua em que surjam
modificagdes de forma a atingir o objetivo, que é melhorar a pratica.

Cohen e Manion (1989) distinguem duas fases complementares no processo de
investigacdo-acdo. Uma fase de diagndstico em que se analisa a situacdo problema e
desenvolvem hipdteses e outra, com a implementacdo de uma «alteragdo consciente e dirigida»
para «provar» as hipéteses produzidas.

Consideramos que o estudo que apresentamos, dadas algumas das suas caracteristicas,
se aproxima desta forma de investigar, pois pretende, ndo sé avaliar para alterar préaticas, mas,
e simultaneamente, promover o desenvolvimento profissional do professor.

Com este proposito, basedmos a estrutura do nosso projeto de investigacdo num
esquema-guia de Fisher (2001) apresentado por Maximo-Esteves (2008, p. 83).

Foi utilizada uma metodologia de natureza qualitativa, procurando identificar

regularidades na forma como a interagdo humana com outros animais é referida.

2. Questdes de pesquisa

Onde estdo 0s animais?

| — Que representacOes da interacdo humana com (outros) animais estdo presentes no contexto
pedagdgico/ambiente educativo? (curriculo, planificacbes, docentes, manuais escolares e

suporte didatico)?

e Que animais estao representados?
e Como € que os animais sdo referidos?

e Que conceitos e aprendizagens relacionados com animais se apresentam?

I1 - Como é que as criancas referem a interagdo humana com os (outros) animais?
e Que animais referem?
¢ Representam-se com 0s animais ndo humanos?
¢ Reconhecem-se como animais (humanos)?

e Como descrevem 0s animais em contextos idiossincrasicos?

I11 — Como planificar para trabalhar a descoberta do mundo animal?
¢ Que estratégias/metodologias se mostram mais adequadas?

e Que recursos selecionar em funcéo dos objetivos?
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e Que recursos se manifestam irrelevantes e/ou contraproducentes (reforgando

estereotipos e concecdes alternativas)?

3. Objetivos do estudo

o ldentificar, caraterizar e analisar as representacdes da interacdo humana com (outros)
animais presentes no ambiente educativo.

e ldentificar, caraterizar e analisar as representacdes da interacdo humana com (outros)
animais existentes no discurso e producdes de criancas do 1° ano do 1° Ciclo.

e Planificar atividades e selecionar recursos em funcdo das consideracdes teoricas e da

analise das representacdes identificadas.

4. Participantes

O presente estudo foi desenvolvido entre janeiro e junho de 2017, numa turma de 1° ano
de uma escola de ensino basico publico de uma zona urbana da cidade de Faro. A escola
pertence a um agrupamento com uma escola de 2° e 3° ciclo, uma escola de 1° ciclo e uma de

1° ciclo + Jardim de Infancia.

O grupo, constituido por 13 meninos e 13 meninas a frequentar pela primeira vez o 1°
ano de escolaridade, a data da primeira entrevista (20 e 23 de janeiro de 2017) tinha dezoito
criangas com 6 anos e oito criangas com 7 anos.

A professora trabalha com o modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna,
gue assenta numa pratica democratica da gestdo das atividades. A aprendizagem da escrita e
leitura deste grupo foi feita através de textos construidos pelos préprios alunos. Apesar disso,
todos possuiam o manual escolar de Portugués adotado pelo agrupamento (disponibilizado
gratuitamente).

Por questBes legais e éticas, elaborou-se um documento a solicitar a autoriza¢do dos
encarregados de educacdo para a utilizacdo e publicacdo das producdes dos respetivos
educandos/as (apéndice U).

Foi salvaguardada a identidade de todas as criancas, sendo os participantes referidos por
par de letras e/ou por nomes ficticios.

Este estudo ndo considerou os fatores econdmico e cultural dos participantes por se

considerar que ndo era objeto de estudo desta investigacao.
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5. Procedimentos de recolha e analise dos dados

Para identificar o tipo de representagdes da interacdo humana com (outros) animais no
ambiente educativo, consideramos os documentos oficiais de referéncia e outros artefactos

(planificagdes, manuais adotados e restantes recursos didaticos).

Recorremos a analise de conteudo procurando ndo so a «presenca», como também a
«auséncia de determinadas carateristicas da mensagems (Bardin, 1995, p. 21).

Selecionamos os segmentos de texto (e imagens) em que os animais sdo referidos, de
forma a encontrar unidades de contexto e de registo como definidas por Bardin (1995).
Procurdmos ndo so, elementos que nos possibilitassem definir categorias (considerando os
tipos de representacdo encontrados), mas também, e atendendo a funcao de «administracdo de
prova» que a autora atribui a analise de conteudo, de validar com estes, as respostas as questdes
de pesquisa definidas. (Bardin, 1995, p. 30)

Foi considerado o «aspeto inferencial da andlise de contelido», essencial para que a
andlise, de «forma explicita e controlada», a «descri¢do» dos textos pudesse ser transformada
em «interpretacdo». (Bardin, 1995, p. 39). Segundo (Bardin, 1995, p. 46), esta analise
diferencia-se da mera analise documental, podendo assim evidenciar-se os indicadores que
permitem «inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem». Registdmos as unidades
de contexto e unidades de registo observadas nos recursos didaticos em quadros sintese. Pela
extensdo dos recursos analisados, esses quadros sdo apresentados em apéndices.

Entendemos, que pela forma como podem condicionar aprendizagens, as concec¢des da
professora deveriam ser consideradas e analisadas como elemento do ambiente educativo.
Utilizdmos a entrevista em profundidade a professora com a «formulacdo de um conjunto de
questdes abertas dirigidas», tendo como objetivo identificar conce¢des, crencas e opcdes
pedagdgicas, segundo Maximo-Esteves (2008, p.93) para detetar o que se «faz» e se «pensa».
A entrevista foi aplicada antes da realizacdo das atividades com o grupo.

O instrumento criado com o conjunto de 13 imagens para serem comentadas na
entrevista 1 as criancas, foi tambem aplicado na entrevista a professora, e os dados recolhidos
sdo apresentados de forma conjunta no apéndice N. Quisemos validar a sua utilizacdo
aplicando-o previamente a uma aluna do 2° ano do Mestrado em Ensino do 1.° ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico e, por considerarmos
importante para a nossa reflexdo, consideramos estes dados na anélise (dados apresentados nos

quadros N-1 a N-13, apéndice N).
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Para a identificagéo do tipo de representacdes da interacdo humana com (outros) animais
no discurso e produgdes de criancas, foram utilizados alguns dos instrumentos indicados por
Maéaximo-Esteves (2008) como os mais utilizados por professores-investigadores, entre eles, a
observacao. A gravacdo das interacfes das criancas nas diferentes atividades propostas para
posterior transcricao e analise de conteudo, permitiu 0 «conhecimento direto dos fendmenos tal
como eles acontecem num determinado contexto», ajudando «a compreender o contexto, as
pessoas que nele se movimentam e as suas interacdes». (Maximo-Esteves, 2008, p. 87). O
registo fotogréafico foi utilizado como «documento de informacéo visual» (idem) das producdes
das criancas, registos no quadro e do desenvolvimento das atividades.

Realizdmos duas entrevistas semiestruturadas aplicadas em momentos distintos da
investigacdo e tendo em atencdo as consideracdes de Méaximo-Esteves (2008, p. 99) para
entrevistar criancas.

As categorias para a analise dos diferentes instrumentos e artefactos foram definidas em
funcgéo da especificidade de cada um, tendo como referéncia as consideragoes de Kellert (2002)
em relacdo a forma como a interacdo com o mundo natural é vivenciada (experiéncia direta;
experiéncia indireta; experiéncia vicaria e simbdlica) e a tipologia dos valores basicos da
relagdo humana com a natureza (valor humanistico; simbolico; estético; cientifico; utilitério;

negativista; de dominio; moralista; naturalista).

CAPITULO VI - RECOLHA E ANALISE INTERPRETATIVA DE DADOS NO
AMBIENTE EDUCATIVO

Analisamos os documentos oficiais que regularam o processo de ensino /aprendizagem
da turma onde foi efetuado o estudo. Consideramos a Organizacdo Curricular e Programas 1°
Ciclo do Ensino Béasico (2004) para Estudo do Meio; o Programa
e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015); o Projeto Educativo e a

Planificagdo Anual do Agrupamento para o ano letivo 2016/2017.

Tratando-se de um estudo realizado com uma turma de inicio de ciclo (1° ano) e porque
o0s autores indicam esta, como uma fase de transicdo em que ha alteracdo das concecdes e
percecOes da crianca em relagdo as interagdes com a natureza, achdmos importante considerar

as OrientacOes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (2016).
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Foi feita a analise dos recursos do «Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio — 1° ano»
(2016), do manual escolar «O Mundo das Palavras — Portugués — 1° ano» (2016) e manual
escolar «TOP! Matemaética — 1° ano» (2016).

1. Documentos oficiais de referéncia — Recolha, apresentacéo e anélise de dados

1.1 Organizacéo Curricular e Programas - 1° Ciclo Ensino Béasico — Estudo do Meio (2004)

Analisdmos os Blocos de Aprendizagem e identificimos os que, de forma direta ou
indireta, fazem referéncia a animais. S&0 o «Bloco 3 — A descoberta do meio natural»; «Bloco
4 - A descoberta das inter-relagdes entre espacos»; «Bloco 6 - A descoberta das inter-relagdes
entre a natureza e a sociedade», abordados nos diferentes anos curriculares conforme as tabelas
VI-1,VI-2 e VI-3.

Quadro VI-1 - «Bloco de Aprendizagem 3»

A descoberta do Os seres vivos do seu ambiente X X
meio natural

(Bloco 3) Identificar cores, sons e cheiros da natureza X

Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises - X
«s6 deverdo ser abordados se houver manifesto interesse por parte

dos alunos» (Ministério Educagdo, 2004, p. 102)

Os seres vivos do ambiente proximo X

Quadro VI-2 - «Bloco de Aprendizagem 4»

A descoberta das inter-relagdes 1¢ 20 32 42
entre espagos — -

DeslocagBes dos seres vivos X
(Bloco 4)

O contacto entre a terra e o mar X

Quadro VI-3 - «Bloco de Aprendizagem 6»

A descoberta das inter-relagdes

entre a natureza e a sociedade A criagéo de gado no mesio local X

Bloco 6

( ) Principais atividades produtivas nacionais X
A qualidade do ambiente X

Segundo o programa, «o meio local, espaco vivido, devera ser o objeto privilegiado de

uma primeira aprendizagem metodica e sistemética da crianga ja que, nestas idades, o
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pensamento esté voltado para a aprendizagem concreta». (Ministério Educagdo, 2004, p. 101).
As descobertas e aprendizagens previstas nos conteidos apresentados para cada um dos anos
curriculares pressupdem a interagdo com «animais».

De um objetivo concreto e circunscrito ao espaco da crianca - «criar animais e cultivar
plantas na sala de aula ou no recinto escolar» evolui-se no sentido de alcangar objetivos
associados a conceitos abstratos como os «desequilibrios ambientais provocados pela atividade
humana», nomeadamente a «extin¢do de espécies animais» e a «preservacdo do equilibrio entre
a Natureza e a Sociedade» (Ministério Educacao, 2004, p. 115 e 131).

Esta organizagdo de objetivos encontra-se de acordo com o estadio de
desenvolvimento dos valores em relacdo a natureza apresentados por Kellert (2002) para os 6-
12 anos, em que ha uma evolucdo cognitiva conducente ao pensamento critico e a resolucdo de
problemas associados a interacdo humana com o meio natural e que, segundo o autor, SO é
consolidada entre os 13 e 0s 17 anos de idade. A passagem das percecoes limitadas a ambientes
proximos para percecdes associadas a ambientes geograficamente mais distantes surge também
entre 0s 6 e 0s 12 anos (Kellert, 2002).

O Programa indica a abordagem aos animais no contexto em que estes se inserem. Os
animais sao referidos associados as plantas e a natureza apresenta-se de uma forma holistica,
considerando-se as plantas, o solo, 0 mar, os cursos de &gua, 0s animais e 0 vento. A
necessidade de promover aprendizagens ativas relacionadas com animais através da descoberta
é explicita. O «criar», «observar e identificar», «recolher dados», «comparar e classificar»,
«identificar», «construir», remetem para atividades em que o0 ensino transmissivo de conceitos
abstratos ndo é valorizado. (Ministério Educacéo, 2004, pp. 115-117)

No 3° ano, e apenas em comunidades em que a producao pecudria seja significativa,
propBe-se a abordagem da funcdo utilitaria dos animais, com a introducéo do conceito «gado»
como animais «criados» como fornecedores de alimento e fonte de matérias primas. Faz-se
distingdo entre «exploracgdo pecuéria familiar e industrial» (Ministério Educag&o, 2004, p. 128).

A partir do 1° ano, subentende-se a constru¢do do conceito de «ser vivo».

1.2 Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015) — Introducéo a
Educacéo Literaria, 1° ano

A anélise ao programa de portugués recaiu na selecdo de obras indicadas para leitura
mediada em sala no contexto da Iniciacdo a Educacdo Literaria e que constam da lista do Plano

Nacional de Leitura (PNL) para o 1° ano.
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O programa refere a importancia dos textos de literatura para a infancia na formacao
«cultural e de cidadania» e a «expressdo de sentimentos e emog¢des provocados pela leitura de
textos» € indicada como um dos seus objetivos (Buesco, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015,
p. 47). Considerando a importancia atribuida a experiéncia vicaria e simbélica proporcionada
por contos, lendas e histdrias e reconhecendo o fascinio que as criangas sentem por textos com
cenarios e personagens do mundo natural (Kellert, 2002, p. 135), quisemos verificar se estes
textos, de leitura obrigatoria, promovem uma percecdo do mundo sustentada em valores
humanistas que valorize a «<comunhdo entre homens e bichos», referida por Azevedo (2003, p.
84), ou se reforcam esteredtipos comportamentais acerca dos animais, como refere Coutinho
(2016).

Na lista de dez obras e textos indicadas no programa, encontrdmos referéncia a animais
em sete, tendo sido feita a anélise de: O Menino da Lua e Corre, Corre Cabacinha de Alice
Vieira e Maria Jodo Lopes (ilustradora), (2009); Corre, Corre Cabacinha de Eva Mejuto e
André Letria (ilustrador), (2006); A Flor vai ver o mar e Uma Flor chamada Maria de Alves
Redol e José Miguel Ribeiro (ilustrador), (2006); O Coelhinho Branco de Antonio Torrado e
Tania Climaco (ilustradora), (2012); O Livro da Tila de Matilde Rosa Aradjo e Madalena
Matoso (ilustradora), (2010); Mais Lengalengas de Luisa Ducla Soares e Sofia Castro
(ilustradora), (2010); A historia do Pedrito Coelho de Beatrix Potter, tradugdo de Mafalda
Acebey, (2015) e respetivos Guia de Exploracdo e Fichas de Leitura de Fatima Patronilho,
(2016); A ovelhinha preta de Elizabeth Shaw, traducdo Anténio Pescada, (1996).

Através da analise a estas obras (apéndice M) podemos identificar a representacdo
antropomorfica das personagens animais, apresentando-se estas com posturas, habitos e
atitudes de pessoa. A interacdo entre animais (ndo humanos) é utilizada para promover a
socializacéo.

«O Boi é bom e tem o0s pés e as maos assentes no cho. (...) «O Céo d& a méo ao Boi,
0 Boi d& os paus & Ré e os trés vdo a rir ver o Rio.» (Redol & Ribeiro, 2006a).

«A Senhora Coelha pegou num cesto e na sombrinha e atravessou o bosque em diregdo
a padaria. L4, comprou um p&o de centeio e cinco pdezinhos com passas. (...) A mae estava
atarefada a cozinhar e questionou-se o que teria feito ele a roupa. Era o segundo casaco e o
segundo par de sapatos que Pedrito perdia em duas semanas!» (Potter, 2015).

«A Senhora Coelha proibiu os filhos de entrarem na horta. (...) A Senhora Coelha pediu
aos filhos que se portassem bem. (...) O Pedrito desobedeceu a mae. (...) O que pensas que
podera acontecer ao Pedrito por ter desobedecido a mae? (...) E tu? Es um(a) menino(a)

obediente? (...) Como pensas que te sentirias se estivesses no lugar dele? (...) ha uma frase
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que indica que esta ndo foi a primeira vez que Pedrito se meteu em sarilhos» (Patronilho,
2016b).

«(...) o Piloto sentia-se muito importante. (...) O Piloto ficava aborrecido. (...) - Aquela
ovelha preta ndo me obedece! - queixava-se o Piloto ao pastor. - E pensa de mais! As ovelhas
ndo precisam de pensar. Eu penso por elas! (...) 0 Piloto gostava de ordem e disciplina no
rebanho. (...) resmungou o Piloto, com ciimes.» (Shaw, 1996).

A auséncia de sentimentos de empatia, respeito, admiracdo, conhecimento ou
curiosidade «cientifica» em relacdo a algumas das espécies representadas, promove uma
representacdo do mundo que se afasta da realidade natural reforcando estereétipos
comportamentais acerca dos animais. Tanto na mensagem escrita como em algumas das
ilustracGes, encontram-se sinais de violéncia e agressividade nas interacfes, assumindo-se a
existéncia de animais «maus» e da sua consequente punicao/castigo — em alguns, com a morte.
Apesar disso, ndo é explicitada a necessidade de uma abordagem critica as obras.

«(...) Ainda mal passara a primeira clareira da floresta quando o lobo lhe salta ao
caminho gritando: - Velha velhinha, velha velhdo, como-te inteirinha com cesta e bordao! (...)
assim gue o Sol desaparecesse nas montanhas, ela voltaria do batizado para ele a comer e matar
finalmente a fome. (...)» (Vieira & Lopes, 2009). (Figura VI-1).

«(...) quando chegou a hora de voltar para casa lembrou-se das trés feras que a
esperavam no caminho e teve medo. (...) - Avozinha, vou-te comer!». (Mejuto & Letria, 2006).
(Figura VI-2).

«(...)a Formiga entrou pelo buraco da fechadura e p0s-se a picar a Cabra Cabrés. Tanta,
tanta picada ela levou que teve de sair cé para fora. Entéo o boi, o cdo e o galo também ganharam
coragem. E correram atras dela, as marradas, as dentadas, as bicadas. Até o coelhinho lhe deu
um pontapé.» (Torrado & Climaco, 2012). (Figura VI-3).

«Aqui esta o cdo que mordeu o gato» (em A casa do Jodo). «O cdozinho és tao forte /
que matas o bravo gato (...) O pauzinho que és tio forte / que bates no c&o valente / 0 cdo que
mata o gato» (em A formiga e a neve). «A galinha mais o pato / fugiram da capoeira / foi atras
a cozinheira / que lhes deu com o sapato» (em Um, dois, trés, quatro).

«Andam sete alfaiates / para matar uma aranha (...) vém 70 alfaiates / todos postos em
campanha / com as tesouras abertas / para matar uma aranha» (em Os alfaiates) (Soares &
Castro, 2010);«(...) correu atras do Pedrito, agitando um ancinho e gritando: - Para, ladréo!
(...). Estava quase a por-lhe um pé em cima, quando o Pedrito escapou por uma janela.» (Potter,
2015). (Figura VI1-4).
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Figura VI-1 «Corre, corre cabacinha», Figura VI-2 «Corre, corre cabacinha», Eva
Alice Vieira Mejuto

A

~
R
}V' 3
Figura VI-3 «O coelhinho branco», Figura VI-4 - «A histdria do Pedrito
Antdnio Torrado Coelho», Beatrice Potter

Alguns animais sdo ainda representados como pertencentes a humanos. Apresentam-se
como animais de estimag&o ou de trabalho, alimento ou fornecedores de matéria prima.

«Foi 14 que o vosso pai foi apanhado e a Senhora Gregorio fez dele um empadao».
(Potter, 2015); «Se tivesses um coelho como animal de estimagdo, como gostarias que ele
fosse?», «Que nome Ihe darias?» (Patronilho, Fichas de Leitura, 2016a); «Tinha um c&o-pastor
chamado Piloto, que o ajudava a guardar as ovelhas. (...) — Hei de fazer com que sejas vendida
depois da tosquia. (...) O pastor tricota a 13 retirada das ovelhas. (...) - Posso fazer padrdes
muito bonitos com & preta e branca! - Fez meias e cachecdis e cobertores com desenhos, e
vendeu-0s par bom pre¢co no mercado. Com o dinheiro comprou mais algumas ovelhas e
carneiros pretos.» (Shaw, 1996).

A presenca de animais em alguns textos aparece dissociada do papel de personagem
sendo o som das palavras usado para promover o desenvolvimento fonoldgico.

Em pequenas narrativas e na busca pela rima, sdo varios os animais mencionados:
«rato»; «tigres»; «pita»; «pega»; «burra»; «pardal»; «cabra»; «pisco»; «bois»; «coelhox;
«pinto»; «gata»; «lagarto»; «galinha»; «cotovia»; «formiga»; «joaninha»; «caracol»;
«papagaio»; «peru»; «mula»; «raposa»; «escaravelho»; «pomba»; «veado»; «urso»;
«cadela»; cobra»; «cdo»; «burro»; «atums; «macaco»; «touro»; «mosca». (Soares & Castro,
2010).

Nenhuma das historias analisadas refere a interacdo entre criancas e animais.
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1.3 Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016)

Na andlise deste documento (Apéndice A), identificamos a referéncia ao «tratar de
animais» como exemplo de tarefas que reforcam a aquisicdo de normas e regras, na
Organizagdo do Ambiente Educativo (pag. 24 e 25), ou na promocao de aprendizagens para o
desenvolvimento da «Independéncia e autonomia» - Area da Formagcao Pessoal e Social, (pag.
37).

Também na Area de Expressdo e Comunicacdo encontramos referencia a animais ao
serem apontadas aprendizagens em atividades em que as criangas «representam e recriam
plasticamente animais» (Artes visuais, pag. 49), «brincam ao faz de conta assumindo o papel
de animais» (Jogo dramatico, pag.52), «reproduzem vozes dos animais» (Mdsica, pag. 55) ou
«recriam movimentos de animais» (Danca, pag.58).

Na Area do Conhecimento do Mundo, e em referéncia a preservacdo do ambiente e
recursos naturais, € afirmado que:

«O contacto com seres vivos e outros elementos da natureza e a sua observagao séo
normalmente experiéncias muito estimulantes para as criangas, proporcionando
oportunidades para refletir, compreender e conhecer as suas caracteristicas, as suas
transformacdes e as razGes por que acontecem. Este conhecimento podera promover o
desenvolvimento de uma consciencializacdo para a importancia do papel de cada um na
preservacdo do ambiente e dos recursos naturais.» (Silva, Marques, Rosa, & Mata,
2016, p. 90).

Em relagdo aos conteudos relativos a biologia, refere-se o «conhecimento dos animais,
do seu habitat e costumes», como podendo ser «motivo de experiéncias para compreensao de
um conjunto de saberes nesta area».

Ainda se referem nas Aprendizagens a promover, o «compreender e identificar
caracteristicas distintivas dos seres vivos e reconhecer diferengas e semelhancas entre animais
e plantas; (...) Manifestar comportamentos de preocupagdo com a conservacao da natureza e
respeito pelo ambiente».

Pretende-se que a crianga «conhega diferentes animais, diferenciando-os pelas suas
caracteristicas e modos de vida (aquaticos/ terrestres, com e sem bico, com e sem pelo, aves/
peixes/ mamiferos, domésticos/selvagens, etc.)» (2016, p. 90).

O documento privilegia uma relagdo de proximidade com os animais, através da

experiéncia indireta e da experiéncia simbdlica referidas por Kellert (2002).
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2. Documentos do Agrupamento - Recolha, apresentacéo e analise de dados
2.1 Projeto Educativo

O Projeto Educativo do Agrupamento apresenta-se como o «documento que consagra a
orientacdo educativa, onde se definem os principios, valores, metas e estratégias, que orientardo
no cumprimento da nobre missdo de educar para a constru¢do do Homem do Séc. XXI”».
(Agrupamento de Escolas D. Afonso Ill, Projeto Educativo 2013-2019 Agrupamento de
Escolas D. Afonso 111, 2013)

Nele, identificamos, nos principios e valores orientadores, e no sentido de concretizar o
disposto na Lei de Bases do Sistema Educativo, 0 compromisso de orientar a sua agdo na
formagéo de individuos que:

«revelem capacidade de interagir com o ambiente, através de atitudes e valores que
respeitem a biodiversidade e a sustentabilidade da vida no planeta, promovendo o
desenvolvimento de uma consciéncia ecologica, afirmando o direito que todo o ser
humano tem a um ambiente sadio e o dever de o preservar e melhorar, para as geragoes
futuras.» (Agrupamento de Escolas D. Afonso Ill, Projeto Educativo 2013-2019
Agrupamento de Escolas D. Afonso 11, 2013, p. 7).

Nas metas e objetivos gerais estdo presentes o «<melhorar as praticas da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel» e 0 «valorizar a educagdo para o desenvolvimento sustentavel,
sensibilizando a comunidade educativa, para a aquisicao de comportamentos de gestéo racional
dos recursos naturais e protecdo da biodiversidade».

Nas orientacGes para os procedimentos educativos nas instituicdes escolares que
constituem o agrupamento, é referido que:

As escolas do Agrupamento deverdo sensibilizar toda a comunidade educativa para o
papel negativo do desperdicio de energia, do consumismo exagerado e consequente
aumento que os desperdicios ndo reciclaveis tém na qualidade do ambiente e na
manutencdo das condi¢des de vida na Terra, através de uma abordagem transversal e
sistematica nas diferentes areas curriculares e da pratica didria, promovendo a
EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE. (Agrupamento de Escolas D. Afonso
I11, Projeto Educativo 2013-2019 Agrupamento de Escolas D. Afonso 111, 2013, p. 36).

A afirmacéo do «direito que todo o ser humano tem a um ambiente sadio» como
sustentacdo de comportamentos que respeitem a «sustentabilidade da vida no planeta,
secundariza o direito dos restantes seres vivos. Esta visdo, baseada na sustentabilidade em
funcdo da sobrevivéncia e bem-estar da espécie humana explica a incoeréncia entre o discurso
que refere a protecdo da biodiversidade e consciéncia ecoldgica, sem uma unica referéncia
explicita ao respeito pelas outras espécies — animais incluidos. Este discurso, refor¢ca uma

atitude antropocéntrica na interacdo com o ambiente.
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2.2 Planificacao anual para Estudo do Meio (2016/2017)

O curriculo real é, segundo Roldao (1999, p. 17), o projeto curricular de cada escola,
tracado pelos professores e assumidamente diferenciado de forma a tornar a aprendizagem para
todos uma realidade. Verificamos que as planifica¢cGes anuais do agrupamento para Estudo do
Meio, que sdo de acesso publico na respetiva pagina da internet, transcrevem integralmente os
programas para 0 1° ano, 2° e 3° ano constantes na Organizacdo Curricular e Programas - 1°
Ciclo Ensino Baésico (2004), cujos contetdos foram previamente analisados em «Documentos
oficiais de referéncia». A planificacdo anual de 4° ano da escola, coincide com a organizagéo/
indice do manual escolar adotado — Alfa Estudo do Meio 4 (2015). Nos contetdos apresentados
pela Porto Editora, apresentam-se as metas de aprendizagem (introduzidas como descritores de
desempenho) constantes nas «Metas de Aprendizagem» para a area curricular de Estudo do
Meio do 1° Ciclo do Ensino Basico. Recorde-se que, apos a disponibilizacdo deste documento
pelo Ministério da Educacdo — DGIDC, em outubro de 2012, as «Metas de Aprendizagem»
foram suprimidas em 2013, com a homologacéo das «Metas Curriculares» (em que o Estudo
do Meio néo foi incluido). Apesar dos 18 descritores relacionados com a natureza, ambiente e
sustentabilidade identificados, apenas 2 fazem referéncia a animais:

O aluno relaciona desequilibrios de consumo, destrui¢éo das florestas e polui¢cdo com o
esgotamento de recursos, a extingdo de espécies e alteraces profundas na qualidade do
ambiente (...) O aluno analisa materiais e organiza-os com base em critérios de
classificacdo diversificados (exemplos: naturais ou manufaturados; origem mineral,
vegetal ou animal (...). (Lima, Barrigéo, Pedroso, & Rocha, 2015)

O destaque dado a Educacéo para a Sustentabilidade no documento Projeto Educativo
ndo se reflete em termos de planificacdo do 1° ciclo, surgindo apenas no 4° ano associada as
alteragcBes ambientais e onde se referem os animais como matéria prima — materiais de origem
animal.

Na planificacdo ndo é considerado o desenvolvimento da consciéncia dos direitos dos
outros seres vivos e da responsabilidade de cuidar da natureza que se desenvolve entre 0s 6 e
os 12 anos (Kellert, 2002), sendo, no entanto, contemplada a «extin¢ao de espécies» associada

ao «esgotamento de recursos».

3. Entrevista a professora titular - Recolha, apresentacéo e analise de dados
A entrevista foi realizada a 16/01/2017, apdés o estudo dos documentos oficiais de
referéncia, materiais didaticos adotados e planificagbes semanais elaboradas para as duas

turmas do 1° ano da escola. (Transcri¢cdo no apéndice N).
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Teve como objetivos identificar as op¢des pedagdgicas e metodoldgicas da professora,
assim como as suas concecdes e crencas relacionadas com animais (Maximo-Esteves, 2008).
Quisemos também perceber de que forma essas crencas e concegdes eram percetiveis na
abordagem aos contos «Os Musicos de Bremen» e «A Cigarra e a Formiga», de exploracdo
prevista na introducdo as unidades do manual escolar de Estudo do Meio que referem animais.

Apesar da planificagdo conjunta (docentes do agrupamento) ser uma reproducdo do
manual escolar e programa, a professora assume uma abordagem flexivel, referindo partir dos
problemas levantados pelos alunos para promover o desenvolvimento de pequenos projetos
que, dando resposta as suas inquietacdes, vao facilitando aprendizagens mesmo néo estando 0s
conteidos programaticos abordados calendarizados ou previstos. «Por exemplo, j& surgiu um
projeto sobre a chuva de pedra. A agua vai aparecer mais tarde ou vai aparecer no 2° ano, mas
nos ja trabalhamos pois foi o interesse dos miudos. (...) Eu vou intercalando os interesses deles
— agora estamos a fazer o “De que cor ¢ a Lua?”, porque houve aqui uma discussdo na turma e
uns diziam que era amarela, outros branca, outros cinzenta.». Para conseguir trabalhar todos os
conteddos previstos, diz que é gerindo. Salvaguarda 0 compromisso assumido com a turma e
com os pais. «Eles sabem que temos um programa, que temos coisas para cumprir, que quando
chegarmos ao final do 1° ano temos que ter isso cumprido - os pais também. Para eles, o irmos
trabalhando € muito no manual é muito nos ficheiros e € muito também noutros trabalhos que
vamos fazendo.»

Refere a intencdo de fazer a abordagem a unidade «A descoberta do ambiente natural»
deixando de parte as propostas do manual escolar.

Eu se calhar vou partir de uma coisa que os alunos do ano passado fizeram sobre a
Quinta de Marim, porque tem imensas fotografias, tem muita coisa, vou pegar nisso e
vamos falar sobre aquele ambiente préprio dali. Também hé imensa coisa na internet
(...) Quero primeiro debater com eles e falar com eles sobre os préprios ambientes (...)
Depois eles vao pesquisar. Eles € que vao colocar os animais, fazer grupos, e 0s grupos
podem variar conforme o tipo de revestimento, a alimentacdo, a forma como se
deslocam, a forma como se reproduzem... essas categorias. O catalogar e o etiquetar
por grupos estanques ndo educa e confunde.

A atitude critica em relagéo a algumas propostas do manual escolar ¢ evidente. «(...) 0
que esta no manual é muito redutor, com muitas incorrecdes cientificas» e em relagdo a uma
proposta de distin¢do entre animais noturnos e diurnos afirma: «ndo € assim que se trabalha.
Eu saltei isso imediatamente. N&o trabalhamos isso.».

O conto «Os Musicos de Bremen» j& tinha sido explorado «em articulacdo com a
professora bibliotecaria quando foi o dia mundial da musica». A abordagem centrou-se na

educacdo musical - «forma e a utilizacao das vozes, a utiliza¢éo do corpo, a precursdo corporal».

47



Ao ser questionada a exploragdo de contetdos de ciéncias ou valores atraves do conto,
foram referidas as questfes de cidadania, mas sem qualquer referéncia aos animais da histdria
e ao maltrato e abandono a que estiveram sujeitos. «Nao, ndo, ndo, ndo. Falamos na questdo da
cidadania. Estavam os ladrdes 14, que eram pessoas que tinham coisas que ndo eram deles.».

Em relacdo ao conto «A Cigarra e a Formiga», foi manifestado o desagrado em relagéo
a presenca desta histdria no manual escolar. «Também néo vou contar. Primeiro porque acho
que a cigarra tem um bocadinho de formiga e que a formiga tem um bocadinho de cigarra e
todos nds, em cada altura da nossa vida poderemos ser mais cigarras ou mais formigas ou
fazermo-nos mais de uma coisa do que de outra.». Neste discurso é evidente a associa¢ao da
cigarra e da formiga a carateristicas de comportamento humano e percebe-se uma tentativa de
transportar a interacdo entre as duas personagens para 0 contexto das interacGes sociais
humanas.

Como um texto mais adequado pela exploracdo proporcionada, a professora referiu o
conto «A raposa e as uvas» presente no manual escolar de Portugués, salientando a articulagéo
entre areas de conhecimento e conteidos.

Hoje surgiu uma coisa muito interessante que foi «A raposa e as uvas», que é aquela
fabula «para que é que eu quero as uvas, se elas até estdo verdes?» e por acaso houve
um miado que disse: - Uvas? Mas as raposas comem uvas? A partir da altura que ela
se desinteressou das uvas que estavam verdes, também se podia ter desinteressado
porque a raposa pode ou ndo comer uvas. Ela estava esfomeada, ha dois dias que nédo
comia, se calhar viu as uvas e achou que podia comer a uvas. Eu preferia partir assim
de situacBes e de perguntas deles e por exemplo ir investigar: Qual é o regime
alimentar? qual é a dieta alimentar da raposa?

Neste rumo de exploragdo do texto, percebe-se a valorizacdo das questdes que
conduzem a pesquisa, a procura das respostas que satisfacam a curiosidade natural das criancas,
mas encontram-se indicadores de imagens construidas em relacdo a habitos de animais. «Porque
a raposa ndo tem sempre que comer galinhas, ir atras das galinhas.».

Percebe-se por parte da professora uma certa resignacdo, apesar de identificar
esteredtipos na representacdo de algumas espécies.

(...) estava a pensar fazer também, agora que vamos trabalhar os animais, fazer
histdrias, que eles conhegam em que entrem os animais, e qual € o papel de cada animal
na histéria. O lobo sera sempre o0 malvado, os porquinhos sempre as vitimas, ndo é? ou
as ovelhinhas...

Na referéncia a alguns animais identificam-se padrdes de interacdo humana com outros
animais referidos por Herzog e Burghart (1988). Identificando-se receios: «(...) que podemos
alimentar sem perigo... as galinhas, os patos, embora os patos e os gansos tenham mais que se

diga (...)» e atracdo pelos animais fofinhos (1988): «Ah! Com pelo tem que ser um cdozinho,
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um cachorrinho.». Apds 0s comentarios as 13 imagens com animais identificamos a
manifestacdo de uma empatia relacionada com a atragdo por espécies em que se reconhecem
sinais de comunicacdo. (Herzog & Burghardt, 1988): «Qualquer uma das imagens, tem animais,
mas também tem alguma coisa muito para além dos animais. S&o todas imagens muito bonitas,

imagens de afetos, e de uma linguagem que ndo é muito comum ver-se Nos animais».

Ao mencionar as andorinhas, para além da apreciacdo pelo processo natural — valor
cientifico referido por Kellert (2002), manifesta um envolvimento emocional, percetivel na
entoacdo do discurso, que podemos relacionar com o reconhecimento de um comportamento
de preservacdo da familia/lar, regresso e seguranca resultante de uma atitude para com alguns
animais sustentada em valores individuais, de personalidade e subculturais (Herzog &
Burghardt, 1988):

Um animal que voe... eu tenho uma grande predilecdo por andorinhas! Pelo sistema de
orienta¢do... porque voltam sempre ao ninho que deixaram — ndo sei se isso € mito,
mas acho que é verdade — voltam sempre ao ninho que deixaram no ano anterior, muitas
vezes 0s ninhos sdo destruidos...

4. Manuais adotados (recursos didaticos)

Considerando o impacto que os manuais escolares podem ter nas aprendizagens e
formacdo de conceitos, era fundamental que este recurso fosse analisado, procurando a
representacdo da interacdo humana com o0s outros animais através da identificacdo das
categorias e esquemas mentais com impacto na socializacdo e na produgdo de opinido
(Comisidn de Educacion Ecologica, 2006).

A andlise foi feita aos manuais de Estudo do Meio, Portugués e Matematica adotados
pela escola/agrupamento, assim como ao conjunto de recursos com eles disponibilizados a
alunos e docentes procurando incidir nas abordagens cientifica e didatica dos contelidos
conforme referido por Rodriguez-Miranda, Luis & Monteiro (2015).

IdentificAmos os animais presentes, analisando 0s contextos em que se apresentam € a
forma como aparecem representados ou sdo referidos. Consideraram-se as imagens e a relagéo
destas com os textos e conteudos, tentando verificar a presenca de informacdo pedagdgica
relevante ou de elementos infantilizadores, como considerado por Carvalho (2011).

Para a anélise, e valorizando a importancia das interacfes estabelecidas com o meio
natural para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e de formacdo de valores na infancia
defendida por Kellert (2002), quisemos relacionar as concecgdes transmitidas, 0s conceitos
associados ao Estudo do Meio no 1° ciclo e o conhecimento cientifico na area das ciéncias da

natureza.
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Procuramos que a cada unidade de registo apresentada nos quadros sintese (em
apéndice), correspondesse um dos padrdes identificados. Foi em funcgéo desses padrdes que se
definiram e organizaram as seguintes categorias e subcategorias para analise e reflexdo:

Categoria: «Apresentacdo dos animais» (observavel — imagem e texto) - Subcategorias:

«Desenho estilizado» - Apresentacdo de carateristicas fisicas estilizadas, posturas e expressées
e humanas; «Animal com carateristicas de humano» - Apresentacdo de comportamentos,
atitudes e sentimentos; «Valores e atitudes humanas atribuidas a animal/espécie» -
Identificacdo de estereGtipos comportamentais associados a espécies; «Apresentacdo de cria
ou animal juvenil» - Utilizagdo de crias ou animais juvenis, considerando a atra¢ao por
animais que dependem dos progenitores referida por Herzog & Burghardt (1988); «Espécie
emblematica» - Apresentacdo de espécie emblematica ou espécie bandeira na referéncia a
animais protegidos ou ameacados — atividades de conservacdo (Alvares, 2006); «Animal em
cativeiro» - De fauna silvestre autdctone ou exotica.

Categoria: «Funcdo utilitdria dos animais» (identificada) - Subcategorias: «Animal

como objeto ou propriedade» - Propriedade/posse dos humanos, «coisa»; «Animal como
alimento» - Alimentacdo humana; «Animal como fonte de matéria-prima» - Origem animal;
«Animal de trabalho» - Utilizacdo na realizacdo de tarefas, utilizacdo como entretenimento
(zo0), utilizacdo para fins cientificos/experimentais.

Categoria: «Tarefas/propostas» (com animais) - Subcategorias: «Indicacdo de

preferéncias» - Diferentes graus de empatia; animal associado a sensa¢des agradaveis ou
desagradaveis; «Carateristicas dos animais» - ldentificacdo e caraterizacdo de animais em
funcdo de carateristicas fisicas e habitos (observaveis ou ndo observaveis); «Indicacdo de
como tratar dos animais» - Cuidados a ter com o0s animais; «Fases da vida dos animais».

Categoria: «Classificacdo de animais e conceitos (associados a animais)» (referidos) -

Subcategorias: «Animais de estimacdo»; «Animais domésticos»; «Animais selvagens»;
«Animais da quinta»; «Animais diurnos», «Animais noturnos»; «Vertebrados»;
«Invertebrados»; «Mamiferos»; «Aves»; «Répteis»; «Anfibios»;, «Peixes»; «Insetos»;
«Animal como Ser Vivo», «Reproducdo dos animais», «Alimentagdo dos animais»,
«Revestimento do corpo dos animais»; «Deslocagdo dos animais»; «Habitat».

Categoria: «Animal como facilitador de aprendizagem» - Subcategorias: «Animal

utilizado para transmitir valores» - Socializacdo; «Animal utilizado para promover

(outras) aprendizagens» - Promocéo de aprendizagens ndo associadas a vida dos animais.

Categoria: «Relagdo entre proposta e imagem ou texto selecionado» - Subcategorias:

«Informacéo cientificamente incorreta em relacéo a animais» - Presenca de elementos ndo
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verdadeiros que podem conduzir a construcao de concegdes alternativas.; «Informagéo omissa
em relacdo a vida animal» - Auséncia de informacdo relevante relacionada com as imagens
ou exploracdo redutora. Representacdo padronizada, estereotipada ou pouco criteriosa;
«Animal vitima de violéncia ou maltrato» - Apresentacdo de imagem ou texto de maltrato e
abandono animal sem referéncia a abordagem ou discussao sobre o tema.

Para facilitar a analise interpretativa, nos quadros sintese apresentamos as inferéncias

que justificaram a categorizacao.
4.1 Estudo do Meio - Recolha e apresentagdo de dados

«Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio — 1° ano», Editora Santillana (2016)

O «Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio» disponibilizado pela Editora Santillana,
apesar de constar na lista de manuais disponiveis para ado¢do do Ministério da Educacéo, a
data da aplicacdo do estudo, ndo se encontrava certificado ou homologado sendo constituido
por um conjunto de recursos para o aluno e para o professor (descricdo do Pack Pedagogico no
Apéndice B) - que incluem o manual escolar (Livro do Professor), caderno de atividades,
materiais multimédia acessiveis em Santillana Multimédia (santillana.pt) e no Livromédia
(professor e aluno).

Esta organizado em Unidades tematicas, que sdo utilizadas como referéncia nos
recursos disponibilizados. Cada uma destas unidades é introduzida com a ilustracdo e resumo
de uma de uma histéria (com orientacdes de exploragdo nos recursos para o professor) e a
apresentacdo é feita pela Mia (gata) e o Teo (cd0), que ddo a conhecer as orientacdes para 0
objetivo final proposto - «Aprender mais para ser melhor!».

Procuramos a referéncia a animais (texto ou imagem) nos recursos de acesso diario
(manual escolar e caderno de atividades); nas historias de abertura de unidade e restantes
recursos multimédia; nos posteres do projeto e respetivas indicacdes de exploracdo no Guia de
Recursos do Professor; na planificacdo mensal (anual) e ficheiros editaveis presentes nos

«recursos do professor».

Manual escolar e caderno de atividades

Estes recursos pertencem aos alunos e podem ser utilizados de forma autébnoma e sem
mediacdo. O contacto diario com os mesmos reforga as concecgdes presentes nos contetdos e
atividades propostas. A analise destes dois recursos foi feita de forma conjunta pois a sua

estrutura é de complementaridade.

51



Identificamos a presenga de animais em todas as unidades tematicas (em texto e/ou em
imagem) que apresentamos nos quadros sintese D-1 a D-8 como Unidades de Contexto
(Apéndice D).

Os animais identificados nas imagens do manual escolar e caderno de atividades foram
registados nas tabelas C-1 a C-7 (apéndice C) em funcgdo dos grupos: mamiferos; aves; répteis;
anfibios; peixes; insetos e outros invertebrados. Para a analise do tipo de representacdo,
consideramos as categorias: «Brinquedo (animal)»; «Animal desenhado sem presenca
humana»; «Animal desenhado com presenca humana»; «Fotografia, sem contexto»;
«Fotografia, em contexto, sem presenca humana»; «Fotografia, em contexto, com presenca
humana». (Apéndice C). Pela expressdo «contexto» pressupomos a possibilidade de identificar
uma acdo ou interacdo associada ao animal representado.

Cada imagem onde se identifica o animal consideramos uma incidéncia.

Nas 147 incidéncias observadas (fotografias e ilustracdes), 71 sdo de mamiferos, 32 de
aves, 7 de répteis, 4 de anfibios, 11 de peixes, 14 de insetos e 8 de «outros invertebrados»
(diagrama VI-1, distribuicdo em valor percentual). Em 44 fotografias (de 95 identificadas) os
animais tém a sua imagem contornada e apresentada em fundo branco e em 12 estdo
parcialmente cortados. Apresentamos 0s grupos definidos nos diagramas 2 a 8, com a
identificacdo das espécies e 0 nimero de incidéncias.

Diagrama VI-1 — Relagdo percentual dos grupos, por incidéncias nas imagens do manual escolar e do caderno de atividades

de Estudo do Meio
insetos «outros

peixes 9% invertebrados»
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Diagrama VI-2 — Mamiferos identificados no manual escolar e caderno de atividades de Estudo do Meio

répteis
5%

aves
22%

22
12
> 4 4 4 3 32 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1
I - e e e . —-— — — — —
M cdo gato coelho vaca M ledo
M urso (brinquedo) M esquilo W ovelha H porco B chimpanzé
M tigre M elefante burro ourigo cacheiro morcego
orangotango MW gorila lince B urso polar M zebra
M koala

Identificamos 21 mamiferos, 12 dos quais com mais do que uma incidéncia (num total
de 71 - diagrama VI-2).

52



Diagrama VI-3 — Aves identificadas no manual escolar e caderno de atividades de Estudo do Meio

8
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
N NN |
M galinha H pato m «frango» (morto) pardal
H pintassilgo M guarda-rios H cegonha H pisco de peito ruivo
H coruja H falcdo M corvo marinho H condor
M periquito papagaio periquito arco-iris sabid laranjeitra
M papagaio do senegal M beija flor M espécie ndo definida

As 18 aves identificadas apresentam-se em 32 incidéncias (diagrama VI-3). Nos

recursos so é feita referéncia a espécie (nome comum) nas representaces da galinha/galo e
coruja.

Diagrama VI-4 — Répteis identificados no manual escolar

Diagrama VI-5 — Anfibios identificados no manual
e no caderno de atividades de Estudo do Meio

escolar e no caderno de atividades de Estudo do Meio
2 2
3 3 1

M serpente Mcrocodilo M salamandra mra M sapo

Ha 7 incidéncias de répteis (diagrama VI-4). As 2 espécies de anfibios apresentam-se
em 4 incidéncias (diagrama VI-5).

Diagrama VI-6 — Peixes identificados no manual escolar e no caderno de atividades de Estudo do Meio

5
. 2 2 1 1
—
H peixe dourado M sardinha (morta)

M besugo (morto) conjunto de peixes (mortos)
H espécie ndo definida

IdentificAmos 4 espécies de peixes nas 11 incidéncias observadas. Por se apresentarem

contornadas e em fundo branco, os animais mortos (sardinha e besugo) foram considerados
nesta contagem (diagrama V1-6).

Diagrama VI-7 — Insetos identificados no manual escolar e no caderno de atividades de Estudo do Meio

2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
|- o S
H gafanhoto M abelha M borboleta azul
borboleta monarca M borboleta monarca (larva) M borboleta (indefinida)
H joaninha M cigarra H libelinha
H formiga B mosca H espécie ndo definida
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A presenca de 10 espécies de insetos no manual escolar e caderno de atividades traduz-
se em 14 incidéncias, em que 4 s&o ilustragdes estilizadas (diagrama V1-7).

Diagrama VI-8 - «Outros invertebrados» identificados no manual escolar e caderno de atividades de Estudo do Meio

2 2 1 1 1 1
|

caracol ®aranha M estrela do mar = lesma B polvo B minhoca

Na categoria «outros invertebrados» identificAmos 6 espécies em 8 incidéncias
(diagrama V1-8).

Das 64 espécies representadas, o cdo € o Unico animal identificado em fotografia com
presenca humana (4 incidéncias), aparecendo com humanos em mais quatro ilustracdes
(excluindo as capas). O elefante é representado apenas nas capas do manual e caderno de
atividades, sendo as duas ilustragfes iguais. Os ursos identificados (em 4 gravuras distintas)
apresentam-se como brinquedo (urso de peluche).

Nenhuma das representacoes de répteis é feita em contexto, sendo quatro em fotografia
recortada com fundo branco e trés em fotografia, parcialmente cortados. Das 4 representagdes
de répteis, apenas uma é em contexto (gravura).

Com a excecdo de uma gravura estilizada, as Unicas representacdes de peixes em meio
aquatico sdo de animais em aquarios (2).

Apenas um inseto em fotografia € apresentado em contexto (como alimento de outro
animal). A borboleta monarca é apresentada no estado adulto e fase larval.

As imagens da aranha, embora em duas paginas diferentes (proposta sobre invertebrados
e proposta sobre alimentacdo dos animais) é apresentada com a mesma fotografia em
ampliacOes diferentes, sendo, no entanto, a Unica em que 0s «outros invertebrados» se

encontram em contexto.

Historias de abertura de Unidade:

As imagens utilizadas para introdugdo das diferentes «Unidades» s&o apresentadas na
descricdo do manual do aluno (Santillana, s.d.) como sendo alusivas «a um conto tradicional
ou a um filme», permitindo «a abordagem prévia e oral dos contetdos programaticos da
unidade.».

Os textos, assim como as respetivas sugestoes/orientacdes de exploragdo, encontram-se
disponibilizadas na Educoteca e nos recursos multimédia. A sua utilizagdo é indicada no Livro

do professor, e na Planifica¢éo anual.
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Encontramos referéncia a animais nas historias: «Pindquio» - Unidades 1 e 4 — também
disponibilizado como «conto narrado» nos materiais multimédia (quadro E-1); «Os musicos de
Bremen» - Unidade 5 (quadro E-2); «A Cigarra e a Formiga» - Unidade 6 (quadro E-3) e «Os
trés porquinhos» - Unidade 7 (quadro E-4). (Apéndice E).

(Outros) Recursos multimédia:

Nos restantes recursos multimédia disponibilizados foi encontrada a referéncia a
animais nos videos: «Seres Vivos e Seres Nao Vivos»; «Animais Vertebrados»; «A Reproducéo
das Aves» e nas atividades interativas «O Meio Ambiente» e «A preservacdo da Natureza.

Foram feitos os respetivos registos no quadro F-1 (Apéndice F).

Posteres:

Estes posteres, de dimensdo 90cm x 65¢cm sdo disponibilizados no conjunto de materiais
fornecidos pela editora e integram os recursos de Estudo do Meio, Portugués e Matematica.
Refira-se, que por opcdo pedagdgica da professora os posteres ndo estiveram expostos na sala
pertencente a turma onde foi efetuado o estudo, mas foram utilizados por outros docentes da
escola. Por este motivo, e porque este estudo considera o potencial impacto dos recursos nas
aprendizagens e construcdo de representacdes, fizemos a sua analise.

Identificimos a presenca de animais no pdster 3 de Estudo do Meio - «Animais da
Quinta/Animais selvagens» e na proposta de exploracdo do mesmo, presente na Educoteca
(pags.116 e 117) que apresentamos no quadro G-1. Nos posteres pertencentes ao restante pack
pedagogico do «Projeto Todos Juntos — Portugués», encontrdmos animais representados em:
«Os animais»; «A escola»; «Alimentacdo» e «Vestuario» - quadro G-2. (Apéndice G).

Ficheiros editaveis

Para cada unidade, € disponibilizada aos docentes uma variedade de fichas, também
apresentadas em formato editavel. Mais uma vez procurdmos a forma como 0s «animais» se
encontram representados.

As situages identificadas (quadros e imagens no apéndice H) permitem uma reflexao
sobre a adequacao do texto e imagens selecionadas aos contetdos programaticos.

Analisdmos 10 «fichas de integracdo», 37 «fichas formativas», 14 «fichas de atitudes e
valores», 16 «fichas NEE», 15 «fichas de autoavaliagdo», 9 «fichas de avaliagdo mensal» e 3

«fichas de avaliagéo trimestral».
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O conjunto de ficheiros editaveis tem 10 «fichas de integracdo». Nestas, encontrdmos
animais representados nos temas «atencdo, observacdo e orientacdo»; «acuidade visual»;
«compreensao do espaco»; «direcdo» e «organizacdo temporal» (quadro H-1).

Em 37 «fichas formativas» disponiveis verificamos a referéncia a animais em 12
conforme descritas no quadro H-2.

Encontramos animais representados em 2 «fichas de atitudes e valores» (de 14
disponibilizadas) mas a sua presenca ndo esta relacionada com o contetido das mesmas (quadro
H-3). Em nenhuma das 14 fichas se abordam valores ou atitudes associadas a interacdo com
animais (ndo humanos).

As «fichas NEE» s&o constituidas por uma imagem A4 com propostas de discussao em
«observa, conversa e aprende». Das 16 fichas analisadas, metade possui imagens com
representacdo de animais (quadro H-4).

Observamos animais representados ou referidos em 6 das 15 «fichas de autoavaliacdo»
(quadro H-5), em 2 das 9 «fichas de avaliacdo mensal» (quadro H-6) e em 2 das 3 «fichas de

avaliacdo trimestral» (quadro H-7).

Planificagéo anual

Documento disponibilizado nos «kDocumentos Transversais» (contetdos multimédia de
acesso do professor) com indicacdo de «estratégias/atividades» em funcdo dos «contelidos» e
«topicos» dentro de cada «unidade tematica», apresentadas huma organizacao sequencial por
meses (quadro I-1). H& referéncia explicita a «animais» nas estratégias/atividades com das
Unidades 1, 5 e 6. (Apéndice I).

Ach&mos importante identificar as «unidades» e «contetdos» em que na planificacéo
ndo se encontram referidos os «animais» encontrados nos recursos do projeto (manual, caderno
de atividades, fichas e recursos multimédia). Estdo representados animais sem indicacao
explicita ou implicita na planificacdo na «Unidade 1» em «Os seus gostos e as suas preferéncias;
do que eu mais gosto; a saude do seu corpo; a alimentacao», na «Unidade 2» em «O seu passado
proximo; a linha do tempo: a organizacdo dos dias e as estacfes do ano», na «Unidade 3» em
«A minha familia; a vida em familia; os meus amigos; o respeito pelos outros» e na «Unidade
4» em «Quem encontramos na escolax.

Ao néo estar mencionada nos objetivos (planificacdo), a presenca de animais tem uma
funcdo de «facilitadora de aprendizagens», ndo sendo resultante de uma intencionalidade

pedagdgica relacionada com a vida dos animais ou com a sua interagdo com humanos.
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N&o se encontra na planificacdo, quer como objetivo, quer nas atividades propostas, a

interacéo entre a vida dos animais e as plantas.

4.2 Portugués - Recolha e apresentacéo de dados

N&o s pela abordagem interdisciplinar de conteddos, que caracteriza a esséncia das
aprendizagens no 1° ciclo, mas sobretudo pela consciéncia de que as representacdes sociais e
construgéo de conceitos em ciéncias ndo séo exclusivas dos momentos em que se trabalha
«Estudo do Meio», considerdmos, desde o inicio, fazer a andlise do manual adotado de
Portugués. Neste, quisemos verificar que animais sao referidos (texto e imagem), em que

contexto e que tipo de interacGes sdo apresentadas.

«O Mundo das Palavras — Portugués — 1° ano», Porto Editora - (2016)

O projeto, que inclui manual e livro de fichas, propde tarefas para «desenvolvimento da
consciéncia silabica» (Santos & Liquito, 2016, p. 2). Baseado no «método das 28 palavras»
para a iniciacdo a leitura e a escrita, sdo exploradas palavras que se constituem como «temas»
na organizacgao de conteidos. Das 28 palavras, 7 referem animais: «galinha»; «rato»; «girafa»;
«zebrax»; «passarinho»; «peixe» e «cigarra». Esta selecdo de palavras percebe--se ser feita em
funcdo das carateristicas fonoldgicas das mesmas e ndo pelo seu significado.

Apresentamos no quadro sintese J-1 (Apéndice J) a presenca de animais nos textos (com
e sem imagem) do manual e livro de fichas. As carateristicas dos textos apresentados e a
guantidade de «animais» encontrados, levaram a necessidade de acrescentar uma categoria de
analise as definidas para os recursos de Estudo do Meio e de Matematica.

Consideramos assim, a categoria «Relacdo texto/contelido» com as subcategorias
«Conteldo significativo» - informacgdo sobre a vida ou habitos do animal ou referéncia a
interacdes com outras espécies (incluindo humana) e «Contetdo pouco significativo» - texto
em que a informacdo transmitida € irrelevante ou em que ndo se identifica nenhuma das
subcategorias de analise dos manuais de Estudo do Meio e de Matematica.

Foram identificadas as subcategorias: «Desenho estilizado»; «Animal com carateristicas
de humano»; «Valores e atitudes humanas atribuidas a animal/espécie»; «Animal em
cativeiro»; «Animal como objeto ou propriedade»; «Animal como alimento»; «Animal como
fonte de matéria-prima»; «Animal de trabalho»; «Caraterizacdo de animais»; «Classificacdo de
animais»; «Animal como Ser Vivo»; «Habitat»; «Animal utilizado para transmitir valores»;
«Animal utilizado para promover (outras) aprendizagens»; «Informagdo omissa em relacéo a

vida animal».
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IdentificdAmos os animais presentes nas imagens do manual, associados ou ndo a texto
ou tarefa (tabela J-1, Apéndice J). Considerou-se a «presenca» de animal/espécie por pagina e
ndo por proposta/atividade (ndo se consideraram as repeti¢cbes dentro da mesma pagina).

Registamos 86 incidéncias, das quais 54 sdo de mamiferos, 12 de aves, 4 de anfibios, 5
de peixes, 9 de insetos e 2 de «outros invertebrados». (Diagrama VI-9, com distribuigédo
percentual). N&o hé registo de répteis.

Diagrama VI-9— Relagdo percentual dos grupos, por incidéncias nas imagens do manual escolar de Portugués
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As incidéncias identificadas resultam da representacdo de 40 espécies diferentes que se
apresentam como indicado no diagrama V1-10.

Diagrama VI-10 — Espécies e numero de representagbes (imagem) em pdginas do manual de Portugués
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M cdo M gato coelho ave (espécie ndo definida)
Hrato H esquilo H peixe (espécie ndo definida) M girafa
M zebra M galinha H borboleta H burro

lobo ledo hipopétamo sapo
mra anémona H porco Hovelha
M cavalo m furdo M raposa M hiena

javali camelo lama chimpanzé

foca elefante H tatu H gaivota
M pavao H poupa M chapim M faneca

joaninha formiga cigarra mosca
m gafalhoto abelha

4.3 Matematica — Recolha e apresentacdo de dados

Sabendo, que pela empatia que suscitam, 0s animais se apresentam nas propostas de
quase todas as areas curriculares, fizemos a analise dos recursos de matematica adotados.
IdentificAmos os enunciados e imagens com a presenca de animais e caraterizamos essa
presenca em funcdo da existéncia (ou ndo) de interacdo entre animais de diferentes espécies

(humanos incluidos) e do tipo de informacéo transmitida em relacdo a espécie representada.
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«TOP! - Matematica — 1° ano», Porto Editora - (2016)

Apesar da grande variedade de recursos digitais do projeto, apenas fizemos a anélise do
manual escolar e livro de fichas pois estes sdo de acesso regular e livre dos alunos (para além
de gratuitos).

H& propostas com animais em 27 paginas do manual escolar (de 160) e em 20 paginas
do livro de fichas (de 111).

Através do diagrama do diagrama VI-11, em que esta representada a quantidade de
diferentes espécies apresentadas nas propostas do manual escolar (por pagina), € possivel
observar que a presenca de animais incide maioritariamente nas paginas iniciais, estando assim
evidentes no contato inicial com as aprendizagens formais dos contetidos da matematica.

Diagrama VI-11 — Distribuicdo dos animais/espécies identificados no manual escolar de matemdtica
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No conjunto dos dois recursos identificamos a presenca de animais no texto
introdutério (manual escolar), em 4 apresentacbes de Unidade (manual escolar) e nas
propostas/tarefas (manual escolar e livro de fichas). A ordem dos «contedos» apresentados no

diagrama VI-12, respeita a sequéncia em que se apresentam no manual escolar.

Diagrama VI-12 — Incidéncia de propostas com animais por «contetdo programdtico»
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Com a excecdo das gravuras de introducdo as Unidades 1 (2 caes), 2 (1 cdo e 1 gato) e
3 (1 cdo), onde os animais se encontram sem relacdo com proposta/tarefa, os restantes animais
identificados integram-se na categoria definida para analise dos recursos didaticos «Animal
como facilitador de aprendizagens», na subcategoria «Animal utilizado para transmitir
conceitos». No Apéndice K, podem ser observadas as imagens em que a representacdo dos

animais pode ser enquadrada numa ou mais das outras categorias de analise consideradas.
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(Subcategorias: «Desenho estilizado»; «Animal como objeto ou propriedade»; «Animal em
cativeiro»; «Classificacdo de animais»; «Informacdo omissa em relacdo a vida animal»).
IdentificAmos os animais nas imagens do manual escolar, associados ou nao a texto ou
tarefa (Apéndice K), num total de 48 incidéncias (25 espécies) e com a seguinte distribuicdo:
mamiferos — 11 espécies (22 incidéncias); aves — 3 espécies (10 incidéncias); peixes — 1 espécie,
(3 incidéncias); anfibios — 1 espécie (2 incidéncias); insetos — 4 espécies (6 incidéncias); «outros
invertebrados» — 4 espécies (5 incidéncias). (Diagrama VI-13, com valores percentuais). N&o

héa registo de répteis. Animais e nimero de apresentacGes no diagrama VI-14.
Diagrama VI-13- Relagdo percentual dos grupos, por incidéncias nas imagens do manual escolar de Matemdtica
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Diagrama VI-14 - Animais e nimero de representagdes (imagem) no manual escolar de Matemdtica

6

> 4

II222222222111111111111111
ENEEEEEE (g ——

M cdo W gato ave de espécie ndo definida
elefante m formiga M joaninha
M caracol mrd M coelho
M galo* M galinha* M peixe «tropical»
peixe dourado simio zebra
hipopdtamo M abelha mosquito
H minhoca M aranha W esquilo
ourigo cacheiro M andorinha H ovelha
burro lagarta pinguim

4.4 Analise interpretativa de dados

A presenca de animais nos recursos analisados ndo se limita a conteldos ou a
aprendizagens relacionadas com as suas carateristicas ou modos de vida. Para transmitir valores
(histdrias) ou para facilitar aprendizagens diversificadas, os animais encontram-se presentes em
propostas/tarefas de Estudo do Meio, Portugués e Matematica («O cdo esta a direita da Isa.»,

Estudo do Meio, manual escolar pag. 109; «Grande — Pequeno. O hipopdtamo é grande. A rd é
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pequena.», Portugués, manual escolar pag. 154; «Quantos cdes ha a mais do que 0SS0S?»,
Matemaética, manual escolar pag. 49).

Identificdmos atividades em que se questionam preferéncias relacionadas com
diferentes graus de empatia (associando-se animais a sensac0es agradaveis ou desagradaveis) e
atividades em que os animais sdo classificados em funcéo de carateristicas fisicas, habitos e
fases da vida. Segundo Kellert (2002), as criancas facilmente alcancam o entendimento de
conceitos através da descoberta de padrdes, criacdo de categorias e sistemas de classificacéo,
mas, nos recursos analisados, a intervencdo ativa da crianca no processo de aprendizagem
(através da descoberta) é reduzido ou nulo.

Nas propostas em que se refere a forma de tratar os animais, séo privilegiados os
cuidados de higiene dos animais domésticos — cdo («Tratar dos animais domésticos», figura
VI-5; «Pinta as figuras que representam os cuidados que devemos ter com os animais», figura
VI-6; «Assinala as figuras em que os animais estdo a ser bem tratados», figura VI-7). Na
Planificacdo anual (Unidade 5 — Os seres vivos no seu meio ambiente, pag. 12) é sugerido que
depois de ouvir as criancas falar sobre os seus animais domesticos, se conclua que «diferentes
animais exigem diferentes cuidados: os cées precisam de ir a rua para fazer as suas
necessidades; os gatos precisam de um caixote com areia que deve ser limpo com frequéncia;
0s peixes precisam de um aquéario com agua limpa; os passaros precisam que a sua gaiola seja

limpa com frequéncia».

1 25 ’e
Figura VI-5 - Estudo do Meio, Figura VI-6 -. Estudo do Meio, Figura VI-7 -. Estudo do Meio,
manual escolar pdg. 54. manual escolar pdg. 73. caderno de atividades, ficha 21.

Sao apresentados 0s animais como «seres vivos», a par das plantas e das pessoas («As
pessoas, as plantas e os animais sdo exemplos de seres vivos», video «Seres vivos e seres ndo
vivos», Animacoes, contos e filmes - unidade 5) e propostas tarefas relacionadas com a
reproducéo, alimentac&o, revestimento do corpo e deslocacdo dos animais. E introduzida a
expressao habitat natural.

Face aos elementos recolhidos nos manuais de Estudo do Meio (inclui caderno de
atividades), Portugués e Matematica, procuramos encontrar padroes de representatividade dos
animais (consideramos a presenga nas imagens - fotografias e ilustracbes, com ou sem

associacao a texto).
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Identificamos as 10 espécies que mais vezes estdo representadas em cada um dos
manuais (diagrama VI-15). No conjunto dos 3 recursos, o cdo € apresentado 35 vezes e 0 gato
23, num total de 58 representacdes (diagrama 13).

Os animais associados a «quinta» (galinha - consideramos a representacdo da
fémea/macho/cria, coelho e vaca) foram identificados 32 vezes, os animais de habitats
«distantes» (ledo, urso, capelo e jiboia - serpentes de espécie exotica, crocodilo, girafa, zebra
e elefante) 22 vezes, 0s «pequenos animais» silvestres (rato, esquilo, formiga, joaninha,

caracol, ra) 19 vezes e o0s peixes «dos aquarios» 7 (diagrama VI1-15).

Diagrama VI-15 — 10 animais mais representados em cada manual
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Diagrama VI-16 — Organizagdo por categorias dos animais mais representados nos manuais
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Comparamos a representacdo total dos animais nas imagens, considerando a distin¢do
entre «cdo e gato», «fauna autdctone», «fauna exotica» e «animal alimento/trabalho», onde
incluimos o coelho, a vaca, a ovelha, o porco, o pato, a galinha/galo, a sardinha, o besugo, a

faneca, o cavalo e o burro. (Diagrama VI-17).

62



Diagrama VI-17 — Representagdes de espécies nos manuais, por «categorias»
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Embora o nimero de representacdes de animais no manual de Matematica seja menor
que no de Portugués, a relacdo entre as categorias em analise € muito semelhante num e noutro
recurso (ligeira diferenca na categoria «cdo e gato»). No manual de Estudo do Meio essa relacéo
é diferente, havendo uma representacdo quase idéntica dos animais/espécies das diferentes
categorias definidas. Consideramos que esta homogeneidade pode condicionar a percecédo da
realidade, dando protagonismo a algumas espécies em detrimento de outras.

Também fizemos a analise das representacdes dos animais/espécie considerando a
classificacdo presente no projeto de Estudo do Meio, incluindo, no entanto, 0s «insetos» e
«outros invertebrados». A representacdo de mamiferos destaca-se nos 3 manuais €, no manual
de Portugués, corresponde a mais de metade das espécies presentes. No manual de Estudo do
Meio a maioria € constituida por mamiferos e aves (21+17) /61. (Diagrama VI-18).

A presenca de anfibios, peixes, insetos e outros invertebrados é diminuta e os répteis

ndo estdo representados nos manuais de Portugués e Matematica.

Diagrama VI-18 — Diferentes espécies presentes nos manuais de Estudo do Meio, Portugués e Matemadtica

40

61
24 24
21 17 I
9 11
6 5 7
3 2 3 I 2 3 4 4
0 1 1 o 1 1

Estudo do Meio Portugués Matematica

B Mamiferos M Aves M Répteis ™ Anfibios M Peixes M Insetos B Outros Invertebrados M Total de Espécies

Com as categorias e subcategorias definidas para analise dos recursos didaticos de
Estudo do Meio, Portugués e Matematica (apresentadas em quadros sintese no apéndice L)

identificamos a forma como os animais sdo apresentados e que podem condicionar as interagdoes
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com 0S mesmos, seja a nivel da construcao de conceitos, desenvolvimento de comportamentos
e atitudes ou estabelecimento de relagdes afetivas.

A maioria das gravuras nas propostas dos recursos de Estudo do Meio é realista, embora
nas fichas de integracdo, assim como nas tarefas de Matematica, os desenhos dos animais
possam ser considerados elementos «infantilizadores», conforme referido por Carvalho (2011).
(Figuras VI-8 e VI-9). As representagdes menos realistas sdo utilizadas maioritariamente nas
tarefas ndo diretamente relacionadas com a vida dos animais, onde estes assumem o papel de

facilitadores de aprendizagem.

1. Circunda os animais que habitualmente se criam numa quinta. 4. // Pinta os animais que pertencem ao conjunto de animais com quatro pata:

IS AT
e ¢

Figura VI-8 - Estudo do Meio — Ficha formativa 24 Figura VI-9 - Matemdtica — Livro de fichas pdg. 7

A presenca de crias e animais juvenis em situacfes em que ndo € considerada essa
condicdo (fase de desenvolvimento do animal), mas apenas a representacdo da espécie,
evidencia a atracdo por animais que dependem dos progenitores referida por Herzog &
Burghardt (1988). («Assinala as figuras que representam os animais que mais gostas», figura
VI-10). A escolha de espécies emblematicas (geralmente grandes mamiferos) para representar
espécies ameacadas ou na referéncia a atividades de conservacao referida por Alvares (2006)

também foi observada. («Alguns animais em vias de extin¢do», figura VI-11).

o N

& Tigre.
Figura VI-11 -. Projeto Todos Juntos — Portugués,

Figura VI-10 - Estudo do Meio, manual, pdg. 14. péster «Os animais».

Nas imagens associadas a historias (Estudo do Meio e Portugués) as ilustracdes dos
animais sdo estilizadas, com posturas ou expressdes «humanas». Foi como personagem da
historia «A cigarra e a formiga» que encontramos a cigarra representada nos dois manuais.

Nas gravuras dos dois manuais, a cigarra apresenta apenas 2 pares de patas e no manual
escolar de Portugués, as patas traseiras assemelham-se as de um gafanhoto — morfologia que

permite os saltos (imagens VI-12 e VI-13). Apesar de termos apenas considerado a analise ao
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manual escolar de Portugués (textos e imagens), pelas carateristicas das ilustracdes encontradas,

procuramos outras representacées da cigarra no livro de fichas e recursos do professor.

Figura VI-12- Estudo do Meio-Manual escolar, Figura VI-13 — Portugués — Manual escolar, pdg.
pdg. 86 150

O livro de fichas apresenta uma fotografia sem cor e de pouca qualidade (VI1-14) e um
desenho para completar, também com a representacdo do animal com 2 pares de patas (figura
VI-15). Na ilustragdo no cartaz da palavra «cigarra», esta ndo tem asas, apesar de ter
representados os 3 pares de patas (figura VI-16). S&o 4 ilustragcbes que parecem representar
animais distintos e em nenhuma delas as asas estdo representadas grandes, bem desenvolvidas

e transparentes (como sao carateristica deste inseto).

1 | Cobre as antenas da cigarra. “r cigarra
ci | ga rra
el %JJJ M
Figura VI-14 - Portugués Figura VI-15 - Portugués Livro de Figura VI-16 - Portugués — cartaz
Livro de fichas pdg. 103. fichas pdg. 102. da palavra «cigarra».

Referindo-se a ilustracdo de animais, Angelo Machado (entrevistado por Massarini,
2002) afirma que o ilustrador pode desenhar os animais livremente. Pode «até por dculos e
chapéu em baratas, mas ndo pode colocar dois ou quatro pares de patas, pois de contrario nao
sera inseto». Afirma ainda que a gravura pode ser muito estilizada, pode «humanizar o animal
fazendo-o expressar alegria, medo, curiosidade», mas que quando o animal representado nao é
muito conhecido, ndo se deve alterar a realidade (Massarani, 2002, p. 145).

Os restantes animais identificados nas histdrias apresentam-se com carateristicas de
humano, manifestadas em comportamentos, atitudes e sentimentos. «Ah! Ah! Ah! Trogaram as
companheiras. Embaracada, a pobre galinha foi para o seu ninho, prometendo a si mesma que
nunca mais seria tdo vaidosa.». («A galinha vaidosa», manual escolar de Portugués, pag. 106).
Alguns animais sd0 mesmo associados a comportamentos humanos, como a «formiguinha
trabalhadora» e a «cigarra desmiolada» (Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio, Educateca,
pag. 38).

65



Sabendo que a representacdo dos animais, fruto da construcdo social e cultural, pode
condicionar as interagdes ou atitudes para com determinada espécie ou grupo de animais
(Herzog e Burghart, 1988), identificAmos a forma como algumas espécies estao representadas,
em oposicdo a uma realidade, que, omissa, compromete a atitude critica em relacdo a forma
como interagimos com as outras espécies. Considerdmos a classificacdo dos animais
apresentada nos recursos de Estudo do Meio e a fung@o que algumas espécies assumem na
interacdo com humanos.

Assume-se 0 animal como propriedade/posse no manual escolar de Estudo do Meio:
«O teu animal» pég. 14; «Ha familias que tém animais de estimacgéo» pag. 53; «Era uma vez
um cédo, um burro, um gato e um galo que, depois de terem passado a sua vida a ajudar os seus
donos, foram abandonados por estes» pag. 68, no manual escolar de Portugués: «Um moleiro
ao morrer ndo deixou aos seus trés filhos sendo um Moinho, um Burro e um Gato.» pag.61; «O
Tico é o cdo da Téania» pag. 81 e no manual escolar de Matematica: «podiamos comprar trés
peixinhos vermelhos, que ndo tém essas formas, mas séo t&o bonitos!» pag. 7.

Os animais apresentam-se com uma funcdo utilitaria, quer como animais de companhia
(que pelo Decreto-Lei n°. 260/2012 de 12 de dezembro de 2012 sdo «qualquer animal detido
ou destinado a ser detido pelo homem, designadamente no seu lar, para seu entretenimento e
companhia») quer como animais de trabalho: «Um burro, um gato, um galo e um c&o estavam
velhos e tinham fugido com medo dos donos, que ja ndo Ihes reconheciam utilidade» (Estudo
do Meio, Educoteca, pag. 37).

O animal mais vezes identificado nesta fungdo é o cdo — animal de companhia, que na
interacdo com animais humanos nunca € apresentado como amigo ou elemento da familia
(«Assinala 0 que mais gostas de fazer nos teus tempos livres (...) «Brincar com animaisy,
Estudo do Meio, manual escolar pag. 13; cdo de guarda (Estudo do Meio, fichas NEE 9 e 11);
cdo de caca (filme «Os Mdusicos de Bremen», materiais multimédia, Unidade 5) e cdo guia
(Estudo do Meio, ficha NEE 16). Para a introducdo da letra «k», 0 texto «Uma cadela no
espaco» apresenta a cadela Laika como «muito famosa porque se tornou no primeiro ser vivo
terrestre a andar a volta da Terra» (Portugués, manual escolar, pags. 159). E a referéncia a um
acontecimento real em que ndo é mencionado que o animal foi utilizado numa
experiéncia/missdo que levou a sua morte, provocada pelo calor e panico (em 1957, quando do
lancamento do Sputnik 2, ndo havia tecnologia que possibilitasse 0 seu regresso a Terra).

Como animal de trabalho e simultaneamente animal em cativeiro, identificamos
animais apresentados no circo «Chegava o circo a cidade... era um colosso! (...) uma cigarra

(...) a zebra (...) o rato (...) a girafa (...) o peixe salmonete (...). Os animais vao atuar e a
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fogueira véo saltar.» (Portugués, livro de fichas pag. 112) e em zooldgicos (figuras VI-17, VI-
18 e figura VI-19 - onde o jardim zooldgico é indicado como um dos «Habitats» dos animais,

a par do «meio natural aquatico», 0 «meio natural terrestre», o «lar doméstico» e da «quinta»).

0S HABITATS

Figura VI-18 - Estudo do
Meio, ficha de atitudes e
valores 8.

Figura VI-17 — Estudo do Meio, capa do

manual e caderno de atividades. Figura VI-19 — Imagem parcial do pdster «Os

animais», Projeto Todos Juntos — Portugués

Os animais também se apresentam como fonte de matéria prima, referindo-se a origem
animal de objetos. «(...) a mim, depois de comer o gato e de fazer uma gola com a sua pele, s6
me resta morrer de fome.» (Portugués, manual escolar pag. 61). Na atividade interativa «A
preservacao da natureza» (Estudo do Meio, Animacoes, contos e filmes - unidade 6) faz-se o
alerta: «Evita comprar objetos ou pecas de vestuario feitas com partes de animais, como penas,
pele ou carapaca de tartaruga» (figura VI-20) mas no cartaz «O vestuario» (Projeto Todos
Juntos, Portugués) apresentam-se a ovelha e bicho da seda como fornecedores de matéria prima
para a producdo de roupa e a vaca como dando origem a calgado (figura VI-21). Como a seda
feita a partir dos casulos e o couro feito com a pele da vaca (boi) implicam a morte destes
animais, podemos questionar o motivo que 0s torna menos importantes que os animais referidos

na atividade «A preservagédo da natureza.

Figura VI-21 — Imagens parciais do pdster «O

Figura VI-20 - «A preservacdo da Natureza». vestudrio», Projeto Todos Juntos — Portugués.

Os animais associados a alimentacdo humana foram identificados de forma expressiva
e a sua representacdo encontra-se em atividades/tarefas em que s6 ha a referéncia ao alimento
(«Liga os alimentos apresentados aos grupos a que pertencem na Roda dos Alimentos», figura
VI1-22; «Circunda as figuras dos alimentos que devem ser cozinhados antes de serem comidos,

67



figura VI1-23; «Circunda o alimento intruso na rede do pescador», figura VI-24), e noutras em
que o animal é apresentado como origem do alimento («Desenha um alimento que se obtenha
de cada animal», figura VI-25; «Quais sdo os alimentos que obtemos deste animal?», figura VI-

27; «Animais que nos dao alimento», figura VI1-47).

Figura VI-24 -. Estudo do Meio, ficha formativa

Figura VI-22 - Estudo do  Figura VI-23 -. Estudo do 7 - «Origem dos alimentos I1».
Meio, manual pdg. 20. Meio, manual, pdg. 20.
v ' ] -
: = ! =
&) W v, YR
Figura  VI-25-  Estudo do Meio, ficha Figura VI-27 Estudo do Meio, ficha formativa 8 -

formativa 6 - «Origem dos alimentos |» «Origem dos alimentos Iil».

Sob o tema «Os seres vivos no seu ambiente», algumas espécies produzidas para
consumo humano séo representadas em propostas que referem as fases da sua vida («Cola os
autocolantes com as varias fases de desenvolvimento da galinha, pela ordem certa, desde que
nasce até ser adulta», Estudo do Meio, manual escolar pag. 84; «Como se chamam as
progenitoras dos animais seguintes? Laparo / leitdo / borrego / bezerro», Estudo do Meio, ficha

formativa 23 — «Como nascem 0s animais»).

As ilustragdes de representacdo das quintas mostram interagdo entre criancas e animais,
em que todos apresentam um ar feliz e tranquilo. («J& estiveste alguma vez numa quinta com
animais ou numa quinta pedagogica?», figura VI-30; «Antigamente as pessoas trocavam 0s
produtos que tinham por produtos que necessitavam, trocavam leite dos animais que criavam

por trigo para fazerem péo», figura VI1-29).

05 HABITATS

A quinta.
Figura VI-28 — Estudo do Meio, Figura VI-29 — Matemadtica, Figura VI-30 -. Estudo do figura VI-31—Imagem
poster «Animais da quinta». manual pdg. 121. Meio, ficha NEE 9. parcial do pdster «Os

animais»,

Na exploracdo pedagdgica do pdster «Animais da quinta» (figura VV1-28) é apresentado

como objetivo «conhecer a proveniéncia de alguns alimentos de origem animal» indicando que
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se explique «que uma quinta € um lugar destinado a criagdo de animais domésticos e que estes
proporcionam muitos beneficios as pessoas, como: alimento, transporte, ...» (Estudo do Meio,
Educoteca, pag. 116). «A quinta» é apresentada como um «habitat» no poster «Os animais»
(figura VI-31).

E confusa e enganadora esta aproximacio dos conceitos animal doméstico e animal
alimento, pois as ilustracbes parecem querer mostrar espacos destinados a proporcionar o
contato com alguns animais — quintas pedagdgicas e nao a realidade da producéo de animais
para a alimentacdo. A industria de producdo e abate de animais para consumo humano em nada
se assemelha as imagens apresentadas. Considerdmos importante ter dados poder assumir uma
atitude critica consciente e honesta pois nao é possivel fazer escolhas responsaveis, baseadas
numa representacdo falseada do meio.

Para se ter a nocao do impacto econdmico e ambiental da industria de producdo de
animais para consumo humano (espécies definidas como gado no 3° ano do ensino basico, mas
que no 1° ano sdo apresentadas como animais que nos dado alimentos ou como animais
domésticos — figura VI-32), apresentamos o quadro VI-4, com o nimero de animais abatidos
para consumo publico em Portugal de janeiro a dezembro de 2017 (fonte: Boletim Mensal de
Agricultura e Pescas, INE, fevereiro 2018). Apesar deste animal ndo ter sido identificado nos
recursos, incluimos os dados da codorniz por se tratar de uma espécie da fauna silvestre

autéctone.

Ag‘ggﬂflgg:;gs Quadro VI-4 — Quantidade de animais abatidos e aprovados
para consumo em Portugal - 2017 (INE, 2018)
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;_?.‘)
K a) / Porco/leitdo (suinos) 5.473.174
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Cavalo (equideos) 1.163

Figura VI-32 — Imagem parcial do péster «A
alimentagdo». Projeto Todos Juntos, Portugués. Codorniz (Coturnix coturnix L.) 10.173.000

69



H& personagens que se apresentam como alimento humano nas historias «Pedrito
Coelho» e «Os musicos de Bremen»: «Disse-lhes certa manhd a Senhora Coelha. - Podem
correr pelos campos, mas ndo entrem na horta do Senhor Gregorio. Foi la que o vosso pai foi
apanhado e a Senhora Gregorio fez dele um empaddo.» (Portugués, manual escolar, pagina
128); «O melhor é aproveitar para cantar o que puder antes de me cortarem o pescoco!... Sabem,
0 que acontece é que amanhd é domingo e ha convidados para almocar e eu ouvi a minha dona
dizer a cozinheira para me preparar o caldo! (Estudo do Meio, materiais multimédia Unidade

5, filme «Os Musicos de Bremeny).

A expresséo «animal selvagem» ndo esté presente no manual escolar de Estudo do Meio,
mas esta classificagdo dos animais surge, por oposi¢do aos «animais domeésticos», no caderno
de atividades («A raposa é um exemplo de um animal selvagem. Circunda os animais
selvagens», figura VI-34) e em oposicdo aos «animais da quinta» no poster «Animais da
quinta/Animais selvagens» (figura VI1-33) e ficha formativa 24 («Onde vivem estes animais
selvagens? Selva / Bosque / Mar», figura VI-35 e «Circunda o animal que ndo pertence a cada
uma das paisagens», figura VI1-36).

Na Planificagdo anual, apresenta-se uma atividade em que sé@o referidos os animais
selvagens: «Propor a cinco alunos que escolham um animal selvagem cada um e que imitem a
sua «voz», para 0s colegas adivinharem de que animal se trata.». Transfere-se para a
competéncia das familias a realizacdo de atividades de aprendizagem no exterior da escola:
«Propor as familias que, num préximo passeio a um espaco natural, recolham informaces
sobre 0s animais selvagens que ai vivem. Se se tratar de uma area protegida, e se houver um
centro de informacdo, recolher folhetos explicativos da flora e fauna existentes na area. Pedir
aos encarregados de educacdo que incentivem as criancas a desenharem». (Planificacdo anual,
Unidade 5 — Os seres vivos no seu meio ambiente, Estratégias/atividades, padg. 12). Nao é

considerada a existéncia de animais de fauna silvestre em ambiente humanizado (urbano).

Figura VI-34 - Estudo do Meio, caderno de

atividades, ficha 19 - Os animais selvagens e os
Figura VI-33 — Estudo do Meio, pdster animais domésticos».

«Animais Selvagens».

ANIMAIS SELVAGENS
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Selva Bosque Mar Figura VI-36 — Estudo do Meio, ficha formativa 24
—«Os animais da quinta e os animais selvagens».

Figura VI-35 — Estudo do Meio, ficha formativa 24
—«Os animais da quinta e os animais selvagens».

A atividade interativa «A preservacdo da Natureza» tem um apelo: «Evita comprar
tartarugas, papagaios, macacos e outros animais selvagens como teus animais de estimacao.
Deixa-0s viver no seu habitat natural.» (Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio, Animagoes,
contos e filmes - unidade 6, figura VI-37). Na imagem estdo representados animais «exéticos»
e nenhum da fauna silvestre autoctone. Apesar deste alerta, identificamos nos recursos, animais
de fauna silvestre em cativeiro, sem qualquer referéncia critica em relacdo a sua condicéo de
animal privado de liberdade e retirado do seu habitat natural, seja este, proximo ou longinquo.
(«Pinta as figuras que representam os cuidados que devemos ter com 0s animais», figura V1-38
e «Descreve 0 que existe nesta sala de aula», figura V1-39). Nas ilustracdes, é desconsiderado
0 Decreto-Lei n° 260/2012 de 12 de dezembro de 2012, que, em aplicacdo da Convencao
Europeia para a Prote¢cdo dos Animais de Companhia, refere que «as dimensdes das gaiolas
devem ser tais que 0s passaros possam bater as asas sem entrave» e ainda que «ndo é admitida

a manutencdo de peixes vermelhos em aquérios de forma esférica.».

Figura VI-38 — Estudo do
Meio, manual escolar,
pdg. 73.

Figura VI-39 - Estudo do Meio, caderno
de atividades, pdg. 18.

Figura VI-37 - «A preservagdo da Natureza».

No manual escolar de Estudo do Meio (pag. 70), sob o titulo «Como se classificam os
animais», é apresentada a distincdo entre «animais vertebrados» e «animais invertebrados».
«Os animais vertebrados sao aqueles que tém esqueleto interno e dividem-se em varios grandes
grupos». «Mamiferos»; «Aves»; «Répteis»; «Anfibios» e «Peixes» e «Os animais invertebrados
sdo aqueles que ndo tém esqueleto interno». «Mosca»; «Caracol; «Lagarta», «Aranha» e

«Polvo». Sdo indicados nomes de alguns animais invertebrados e ndo 0 nome dos grupos a que

71



pertencem: insetos (mosca e lagarta da borboleta monarca), aracnideos (aranha) e moluscos
(caracol e polvo).

A resolucdo das tarefas «Pinta de vermelho os quadrados das figuras dos animais
vertebrados e de azul os das figuras de animais invertebrados» (Estudo do Meio, manual escolar
pag. 70) e «Circunda as figuras que representam animais vertebrados» (Estudo do Meio, manual
escolar pag. 84) pode ser dificil, pois ter ou ndo esqueleto interno, ndo é uma carateristica
observavel.

No video «Animais vertebrados» (Estudo do Meio, Animacdes, contos e filmes -
unidade 5) reforga-se o conceito e caraterizam-se 0s grupos: peixes, anfibios, répteis, aves e

mamiferos apresentados no manual escolar.

Peixes - Os peixes representados sem ser recortados (em fundo branco) ou em prato
(associados a alimentacao humana), estdo em aquarios (com excecao da imagem estilizada para
pintar, no manual escolar de Estudo do Meio, pag. 87). Os aquarios apresentam-se como o local
onde vivem os peixes (figura VI-41). Os pequenos «globos» aparecem nos VAarios recursos
analisados, em desenho ou em fotografia («No aquario ha 5 peixes vermelhos e 2 peixes azuis»,
figura V1-40; «Assinala as figuras em que os animais estéo a ser bem tratados», figura VI1-42;
figuras VI1-43 e VI-44).
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Figura VI-41 - Matemdtica, ~ Figura VI-42 - Estudo  Figura VI-43 - Projeto Todos  Figura VI-44 - Portugués,
manual, pdg. 49. do Meio, caderno de  Juntos — Portugués, pdster — manual pdg. 141.

atividades, pdg.22. «Os animais».

«Alguns peixes como o salmao, a lampreia ou a truta sdo de 4gua doce. Vivem nos rios
ou em lagos. Outros peixes como o carapau, a faneca ou o robalo sdo de dgua salgada. Vivem
nos mares ou nos oceanos.» (video «Animais vertebrados»). Os exemplos dados sdo todos de

espeécies capturadas e comercializadas para consumo humano — alimento.
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Anfibios - «(...) A evolucdo destes animais € muito engracada porque vdo mudando de
aspeto & medida que crescem.» (video «Animais vertebrados», figura VI-45). A Unica imagem
do video apresenta um animal em fase adulta. Ndo séo dados exemplos de espécies nem referida
a sua diversidade. A apresentacdo de animais adultos também se verifica nos restantes recursos
analisados - em fotografias contornadas em fundo branco e desenhos estilizados (figuras VI-
46, VI-47 e VI1-48). As rds tém as patas traseiras compridas e membranas interdigitais,
diferenciam-se ainda dos sapos, pelo tamanho, postura e cor. Nos desenhos associados a texto,
estas carateristicas confundem-se parecendo tratar-se de diferentes nomes para 0 mesmo

animal.

B

£

V.~
Figura VI-45 — Video Figura VI-46— Portugués, ~ Figura VI-47 — Portugués, ~ Figura VI-48 - «A rd é pequena».
«Animais vertebrados». manual pdgina 57. manual pdg. 67 Portugués, manual, pdg. 154.

sapo

Répteis - «(...) A maioria dos répteis nasce a partir de ovos. A fémea deposita-os em
terra firme, abandona-os e regressa ao seu meio natural.» (video «Animais vertebrados», figura
VI-49). Fazendo parte da Unica descricdo dos répteis, esta afirmacdo, para além de ndo ser
verdadeira (alguns crocodilos, entre outros répteis, fazem ninhos e cuidam das crias) transmite
a ideia de que estes sdo animais que ndo estabelecem lacos familiares entre os progenitores/crias
e que a sua reproducdo (postura) é realizada fora do seu habitat.

As Unicas referéncias escritas a répteis estdo na caracterizacdo dos vertebrados (Estudo
do Meio, manual escolar pag. 70, figura VI-50) e no cartaz «Os animais» (Projeto Todos Juntos
- Portugués, figura VI-52). O unico réptil com o0 nome associado a imagem é o crocodilo
(«animal diurno — que cuida das crias durante o dia», Estudo do Meio, manual escolar pag. 38,
figura VI-51). N&o hé répteis representados nos manuais de Portugués e Matematica.

Répteis . : Figura VI-52 — Péster «Os animais»
Crocodilo.

Figura VI-50 — «Vertebrados».  Figura VI-51 - «Animal diurno».
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Aves - «(...) Tém bico em vez de boca e a sua forma varia de acordo com o tipo de
alimentacao, que pode ser sementes, fruta, insetos ou pequenos animais. Muitas aves deslocam-
se voando. Algumas, como os patos também podem nadar. Outras ainda, como a avestruz ou o
pinguim, deslocam-se caminhando ou correndo.» (Video «Animais Vertebrados», figura VI-
53). Com excecdo do pato, as espécies referidas ndo correspondem as apresentadas. Apresenta-
se 0 pinguim como uma ave que se desloca a caminhar ou correr, quando esta é uma ave

marinha. O pato é o exemplo mais familiar de ave que nada.

Figura VI-53 — Video «Animais Vertebrados».

Noutros recursos de Estudo do Meio referem-se as fases da vida de algumas aves.
«Quais sdo as fases da vida dos seres vivos? Nasce/Cresce/Reproduz-se/Morre», manual
escolar pagina 69; «Cola os autocolantes com as varias fases de desenvolvimento da galinha,

pela ordem certa, desde que nasce até ser adulta», manual escolar pag. 84 (figura V1-54).

AREPRODUGAQ DAS AVES g8

{ e |

-

Figura VI-54 - Estudo do Meio, manual escolar pdg. 84. Figura VI-55 — Video «A reproducdo das aves».

O video «A reproducdo das aves» (Estudo do Meio, Animacdes, contos e filmes -
unidade 5) é uma gravacao de crias de galinha a sairem dos ovos com o seguinte texto: «Estas
a ver um pintainho acabado de nascer. Os pintainhos, como sabes, sdo as crias das galinhas.
Pertencem ao grupo das aves e por isso nascem a partir de ovos. As galinhas pdem e chocam
0S Seus 0vos até a altura do nascimento das crias, que é quando elas partem 0s 0vos e saem cé
para fora.» (figura VI-55). Os exemplos dados com a galinha em vez de uma qualquer outra
ave reforcam a preferéncia por apresentar animais/espécies usadas na alimentacio humana. E,
no entanto, uma deturpacdo da realidade pois do total de 200.626.000 galinhas criadas e
abatidas para consumo em 2017, 195.329.000 foram carne de corte, juvenis que ndo chegaram
a fase adulta (de reproducdo) (INE, 2018). O nimero de galinhas que chocam 0s seus ovos €
insignificante face a inddstria de produgdo massiva de animais e ovos. Em 2017 foram
produzidos em Portugal 2.118.704.000 ovos de galinha, dos quais 363.620.000, destinados a

criagdo, foram chocados de forma industrial, sem contacto destes com as galinhas (a imagem
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do video é de uma chocadeira artificial). O ninho apresentado no inicio do video ndo tem
animais nem ovos.

Na tarefa do caderno de atividades de Estudo do Meio, pag. 18 («Numera as figuras de
1 a 3 segundo a ordem de crescimento do passaro», figura VI-56), para além de ser referido
como passaro e ndo ser identificado como guarda-rios (espécie emblematica da fauna silvestre
autoctone) as imagens de ninho, ovos e crias representadas ndo lhe pertencem. O casal de

guarda-rios ndo constroi os ninhos nas arvores (figuras VI-572, e V1-589).

FiguraVI—S - (Numera as figuras de 1 a 3 segundo a s S
ordem de crescimento do pdssaro». Figura VI-57 — Guarda-rios  Figura VI-58 — Guarda-rios
/ ninho. / ninho.

Mamiferos - S&o o grupo de animais mais representado nos recursos. «Os mamiferos
encontram-se em quase todos os lugares do mundo. Ainda que a maioria seja terrestre, ha
mamiferos que vivem na dgua, como é o caso das baleias e dos golfinhos. Os mamiferos tém o
corpo coberto de pelos, nascem diretamente do ventre materno e alimentam-se do leite da mée.
Geralmente a mae cuida das crias até que estas sejam capazes de se alimentarem e de se
defenderem sozinhas.» (figura VI-59). Ndo é referida a espécie humana como exemplo de
animal mamifero.

No poéster «Os Animais» (Projeto Todos Juntos - Portugués) ha uma crianga
representada como mamifero. (figura VI1-60).
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Figura VI-60 — Imagem parcial

poster «Os Animais».

Figura VI-59 — Estudo do Meio, recursos multimédia, «Animais Vertebrados».

Insetos — Em nossa opinido, ha uma desvalorizacao deste grupo de animais nos recursos
analisados. Ndo sdo referidos ou caraterizados e a Unica referéncia escrita nos recursos de

Estudo do Meio encontra-se numa tarefa sobre o tipo de alimentag&o de alguns animais, em que

2 Autor: Carlos Rio, fonte: https://quercusambiente.pt/guarda-rios/
3 Autor: Fabio Montes, Fonte: https://hiveminer.com/User/fabio_montes92/Recent
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a aranha tem uma mosca presa na teia («Pinta os caminhos e descobre o tipo de alimento de
cada animal.», Estudo do Meio, manual escolar pag. 72, figura VI-61). Na apresentacdo do
conceito de invertebrados (Estudo do Meio, manual escolar pag. 70, figura VI- 62) o exemplo
de inseto apresentado é a mosca. Na mesma gravura, o que possivelmente seria um exemplo do
grupo dos anelideos, é uma borboleta monarca na sua fase larval (lagarta) (figura VI-63). No
poster «Os animais» (Portugués) a representacdo dos insetos estd associada a aranhas e a
caracois. (figura VI1-64).

A importéncia dos insetos nos ecossistemas ndo € mencionada.

| Masca
= lNSfr
Figura VI-62. Figura VI-63. s
Figura VI-61. K,“ ‘
Figura VI-64.

IdentificAmos nos recursos de Estudo do Meio caraterizagdes de animais que nao
proporcionam o conhecimento da espécie, transmitido imagens estereotipadas das mesmas,
baseadas em incorrecdes cientificas e omissGes relacionadas com os seus ciclos de vida e
interacOes entre espécies. Apresentamos dois exemplos retirados dos contos «A cigarra e a
Formiga» e «Pinoquio»:

«Cantava a toda a hora, sem qualquer preocupacao com os dias frios que haviam de
chegar.» (Estudo do Meio, manual escolar pag. 86). «Vivia cantando e dancando pelo bosque
(...) Quando tinha fome, era s6 pegar numa folha e comer. (...) Mas um dia o inverno chegou.
A cigarra, sem um teto, tiritava com frio. O seu corpo estava gelado e ndo tinha nada para
comer. (...) A formiga viu a sua frente a cigarra quase morta de frio e de fome. (...) teve pena
dela e puxou-a para dentro, agasalhou-a e deu-lhe uma sopa bem quente e saborosa.» (Estudo
do Meio, Educoteca pag. 38).
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Ha cerca de 1500 espécies distintas de cigarras. Sao insetos de
pa metamorfose incompleta (ovo/ninfa/inseto adulto). Vivem como ninfas,
| enterradas durante periodos de cerca de 3 anos (em algumas espécies, 17
B anos). Quando ascendem a superficie (para o acasalamento) trepam pelos
troncos onde largam o exoesqueleto dando lugar ao inseto adulto, agora
com asas (figura V1-65%). A sua fase adulta dura algumas semanas

(variando em funcéo da especie), que é o tempo de acasalamento (quando

Figura VI-65.

0s machos produzem o canto pelo qual sdo reconhecidas) em que as
fémeas fazem a postura em sulcos rasgados nos troncos das arvores, morrendo em seguida. Este
processo coincide com os dias quentes de verdo pois o calor é essencial para o endurecimento
do seu novo corpo. Depois da postura e da morte dos insetos adultos, as novas ninfas eclodem
e descem até ao solo, onde escavam tuneis e se mantém enterradas iniciando um novo ciclo de
vida. As cigarras ndo «comem folhas». Alimentam-se da seiva das plantas, enquanto ninfas
através das raizes e em adultas, dos caules e folhas. Algumas espécies de formigas aproveitam

0s rasgos produzidos pelas cigarras nas arvores para, também elas se alimentarem da seiva.

«(...) havia sido engolido por uma enorme baleia chamada Monstro. (...) avistaram a
enorme baleia, que nadava ameacadora direitinha a jangada e que, abrindo a sua bocarra, 0s
engoliu de um s6 trago. (...) iriam fazer uma fogueira com a madeira da jangada e o fumo

obrigaria a baleia a espirrar.» (Estudo do Meio, Educoteca pag. 30). «(...) tiveram uma ideia:

fazer uma grande fogueira com madeiras velhas, papeis e trapos que encontraram no estbmago
da baleia! Com o fumo, a baleia deu um enorme espirro: ATCHIIIIIMMMM! Pinéquio e
Gepeto sairam disparados pelo nariz do animal caindo sobre a areia da praia.» (Estudo do Meio,
Multimédia Unidades 1 e 4 - «Conto narrado»); figuras V1-66, VI-67, V1-68 e VI-69).

Figura VI-66. Figura VI-67. Figura VI-68. Figura VI-69.

4 Fonte figura VI-64: https://saracura.org/2016/02/15/pequenas-criaturas-no-jardim-cigarras/
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A histéria «As Aventuras de Pinoquio» foi escrita por
Carlo Lorenzini em 1883, altura em que, devido a revolugdo
industrial (final do séc. XI1X), os navios baleeiros foram
aperfeicoados passando a ser movidos a vapor e a disparar

arpdes a partir de canhdes, aumentando a capacidade de

capturar animais e levando ao declinio das populac@es de

Figura VI-70 - Litografia do fim do séc. XIX. - cetaceos. As baleias eram tidas como fonte privilegiada do

combustivel utilizado na iluminacgdo (e outras matérias primas). Pelo seu contexto temporal,
compreende-se, que a histdria apresente a baleia como um ser ameacador face aos perigos
inerentes a sua captura - ndo pela perigosidade do animal, mas pelo risco associado as condigdes
do meio, condicBes atmosféricas, embarcacdes e equipamento rudimentares (figura VI1-70°).
Hoje, o conhecimento relativo a estes mamiferos marinhos, permite-nos saber que as
baleias ndo comem humanos e ndo sdo uma ameacga a nossa espécie, mas sim o contréario.
Continuamos a ameacar a sua sobrevivéncia, ndo so pela caca (ainda praticada por alguns
paises) mas pela poluicdo dos Oceanos e alteracdo dos ecossistemas (com perturbacdo das
cadeias alimentares). O interior das baleias ndo se assemelha a uma caverna e, muito menos
permite que nele se faca fogo (talvez fosse a forma de representar a baleia associando-a uma
das suas utilidades — a iluminacdo). O espiraculo dos cetaceos faz parte do seu sistema
respiratorio. Dele sai e entra ar. O vapor de dgua nele contido condensa com a diferenca de
temperatura, mas dele ndo jorra agua, nem esta ligado ao sistema digestivo. Ao contrario dos
mamiferos terrestres, e para que possa alimentar-se sem se afogar, a traqueia ndo esta ligada a

boca.

No conto «Os Musicos de Bremen», utilizado como recurso de introducéo da «Unidade
5 - O Meio Ambiente» em texto e em filme (Materiais multimédia, Unidade 5), os animais sdo
maltratados. «Posso saber 0 que se passa estlpido? Estas a deixar cair a carga na rua! Queres
que fique sem trigo? Levanta-te! Maldito burro! VA& la, pbe-te em pé!» (2°54”); «- Ouve la
burro! N&o encontraste ninguém pelo caminho? - Ninguém como? - Humanos burro! Nio sei...
um homem com uma espingarda! - Ah! Ja percebi! Perdeste-te e ndo sabes para onde ir? Estavas
tdo concentrado a cacgar coelhos que te afastaste demais do teu dono! - N&o, ndo! Nada disso!

E que fugi do meu antigo dono! - O qué?! - Disse que um dia destes me ia dar um tiro com a

5 Fonte figura VI-69:
https://www.researchgate.net/publication/259925073 Empire%27s Footprint The Ecological Dimensions of
a Consumers%27 Republic
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sua espingarda! Por isso fugi!» (9’ 017); «(...) o meu dono ficou aborrecido comigo. H& uns
dias ouvi-o dizer que estava a pensar em atirar-me ao rio. Disse que j& ndo servia nem para
cacar ratos e que por isso ndo merego viver!» (11’ 52”); «O melhor é aproveitar para cantar o
que puder antes de me cortarem o pescoco!... Sabem, o que acontece é que amanha € domingo
e h& convidados para almogar» (14° 04”). Nas propostas de exploragdo apresentadas para este
conto, nada é referido sobre o maltrato ou abandono animal, nem mesmo para abordar o
maltrato ou abandono entre humanos. «Moral da Historia (...) procura de um sentido para a
vida e de integracao social quando tudo ja parece perdido (...) descobrir qual é o nosso lugar

na sociedade, sem nunca nos deixarmos desmotivar» (Estudo do Meio, Educoteca, pag. 37).

Ao contrario das indicacdes encontradas no programa de Estudo do Meio que referem a
abordagem holistica da natureza, a analise dos recursos permitiu verificar uma apresentacéo
segmentada do mundo que nos rodeia em que 0s animais ndo estdo presentes nos diferentes
ambientes retratados. (Figuras VI-71, VI-72, VI-73 e VI-74).

o o L] =

@) BT ¢

Figura VI-72 — Estudo do Meio, manual pdg. 28.

Manha. Tarde. Noite.

Figura VI-73 - Estudo do Meio, manual pdg. 46.

Outono. Inverno. Primavera.

Figura VI-74 — Estudo do Meio, manual pdg.41.
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CAPITULO VII - RECOLHA E ANALISE INTERPRETATIVA DE DADOS
RECOLHIDOS NO DISCURSO E PRODUCOES D@S ALUN@S

Tendo como objetivo identificar, caraterizar e analisar as representagdes da interacao
humana com (outros) animais existentes no discurso e producgdes de criancas, consideramos a
elaboracdo de uma entrevista a realizar com cada uma das criancas participantes, antes da
planificacdo de qualquer atividade.

O primeiro momento coletivo de recolha de dados que permitiu identificar representacfes
foi a apresentacdo da historia «<Encontramos um...» (atividade 1). Pela curiosidade despertada
e para que 0 grupo percebesse que a historia era real, quisemos realizar uma atividade
complementar, em que houvesse contacto com a equipa do RIAS (Centro de Recuperacéo e
Investigacdo de Animais Selvagens). Pensamos na possibilidade de ter a devolugdo a natureza
de uma ave no recinto da escola ou numa zona proxima, mas tal ndo foi possivel pois, segundo
informagdo das técnicas (através de correio eletronico), «as espécies que poderiam ser
libertadas na cidade seriam pequenos passeriformes como andorinhas ou melros» e como no
momento todas as andorinhas e melros no RIAS eram crias inexperientes, «liberta-las no meio
da cidade com estradas movimentadas, cées e gatos, etc, seria condena-las a muitos perigos.».
Optamos por participar numa das atividades programadas pela equipa pedagdgica do RIAS, a
decorrer em Olhdo (atividade 2).

Foi com o objetivo de avaliar o impacto da atividade 2 que realizamos a segunda entrevista.
1. Entrevista 1

As questdes da entrevista foram elaboradas apds a observacao e analise dos documentos
de referéncia, trabalhos realizados pelos alunos, manuais adotados e fichas de trabalho de PIT
(Plano Individual de Trabalho). A selecéo de imagens baseou-se nesse estudo prévio, tendo sido
apresentadas as criancas no computador (Slideshare/Full Screen). Para a organizacdo dos
dados, tinhamos definido previamente as categorias «Diz ndo saber», «Nomeia
incorretamente», «Nomeia corretamente, sem interacdo», «Refere interacdo» e «Interpreta»,
mas ap0s uma primeira analise dos comentarios, estabelecemos categorias diferentes em fungéo
de cada imagem. A entrevista foi realizada a 25 das 26 criangas da turma (repartidas entre os
dias 20 e 23 de janeiro 2017). Utilizou-se a biblioteca da escola para que as respostas ndo fossem
influenciadas e se mantivesse a espontaneidade.

As questdes foram elaboradas para verificar se:

- Identifica animais presentes no seu dia a dia. (Questé@o 1 - Que animais costumas ver nos dias

de semana — nos dias em que vens a escola?);
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- Identifica animais presentes em ambientes que frequenta. (Questdo 2 - E nos dias em que

ndo vens? Fins de semana, férias ...);

- Identifica «locais» onde «existem» animais. (Questdo 3 - Onde vivem 0s animais?);

- Manifesta interesse ou curiosidade por algum animal. (Questdo 4 - Se tivesses que contar

coisas ou falar sobre um animal, que animal escolhias? / Questao 5 - Porqué?);

- Refere 0s insetos como animais. (Questdo 6 - Qual é o animal maior que conheces? E 0 mais

pequeno?);

- Estabelece relacGes afetivas (positivas ou negativas) com algum animal. (Questdo 7 - H& um

animal de que gostes muito? / Questdo 8 - (se sim) Qual? / Questdo 9 - Porqué? / Questédo 10 -
Tens medo de algum animal? / Questéo 11 - (se sim) Qual? / Questdo 12 - Porqué?);

- Reconhece 0s peixes como animais. (Questdo 13 - Foste ver o filme da Dory® com a professora

e aturma? / Questdo 14 - (se sim) A Dory € um animal? / Questdo 15 - E uma sardinha é um
animal?);

- Relaciona-se afetivamente (de forma real, ndo «simbdlica») com algum animal. (Validacéo

das questdes 7 e 8). (Questdo 16 - Tens algum amigo animal?);

- ldentifica interacdes entre animais ndo humanos e entre animais humanos e ndo humanos e

como contextualiza a presenca de animais. (Questdo 17 - Diz 0 que estas a ver nas seguintes

imagens).
1.1 Apresentacdo de dados e analise interpretativa

Na andlise das respostas (apéndice P), foi possivel verificar quais os animais referidos
pelas criangas como sendo visiveis no seu dia a dia (quadro VII-1). Duas criangas disseram nao

ver qualquer animal e quatro referem apenas um. O maximo de animais referidos é trés.

Quadro VII-1 - Animais referidos como vistos no dia a dia

«C3o/cadelas/cdes» 11 «Ovelhas/borregas» 2 «Gaivotas» 1
«Gato/gatinho/gatos» 10 «Peixes» 2 «Lagartos» 1
«Passarinhos/pdassaros» 6 «Vacas» 2 «Ledes» 1
«Pombos» 5 «Cavalos» 1 «Dinossauros» 1

Seis criancas referiram ndo ver qualquer animal nos dias em que ndo iam a escola (uma
das criangas que referiu ndo ver no dia a dia e cinco outras criangas). Uma referiu ver «todo o

tipo de animais» quando ia ao Jardim Zoologico. (Quadro VII-2).

& personagem do filme de animacdo: «A procura de Dory», Disney Pixar (2016).
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Quadro VII-2 — Animais referidos como vistos nos dias em que ndo vdo a escola

«Gatos/gato» 8 «Passaros» b «Gaivotas» 1 «Tigres» 1

«O meu gato» 1 «Todo o tipo de animais - 1 «Cegonhas» 1 «Cabras» 1
Zooldgico»

«C3es» 7 «Vacas/touros» 1 «Ratos» 1 «Ovelhas» 1

«Os meus cdes» 1 «Cavalos» 1 «Burros» 1 «Golfinhos» 1

Quando questionados sobre o local onde os animais vivem, trés criancas disseram nao
saber, duas mencionaram «longe/terras muito longe» e sete referiram apenas um local como
habitat dos animais (Quadro VII-3). No diagrama VII-1 apresentamos a frequéncia com que
cada um dos «locais» foi apresentado.

Quadro VII-3 — Como sdo referidos os «locais» onde vivem os animais

«Casa» 3 «Ninho ou na agua» 1 «Selva, floresta, lagoas» (com 1
exemplos de animais)

«Selva» 3 «No céu e escondidos» 1 «Selva, florestas, quintas e Jardim 1
Zoologico»

«Mato» 1 «Selva e casa pequenina 1 «Selva, lagoas e mar» (com exemplos 1
para animais» de animais)

«Casas e ruas 1 «Selva e floresta» 1 «Selva, Jardim Zooldgico e céu» 1

(cdes sem dono ou que fugiram)»
«Quinta e rua» 1 «Selva, floresta e dentro 1 «Mar, Jardim Zooldgico e jardim» 1
das arvores»
«Longe» 2

Diagrama VII-1 — Frequéncia com que sdo referidos os diferentes «locais» onde vivem os animais
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Os animais pelos quais manifestaram curiosidade ou interesse ndo sdo 0s mesmos que
referiram como mais gostar (algumas criancas referiram mais do que um). Trés crian¢as ndo
disseram que animal mais gostam e uma referiu como animal preferido uma personagem de
ficgdo (desenhos animados). (Diagramas VI1-2 e V1I-3). Duas criangas justificaram o interesse
pelo animal com o terem um de brinquedo: «Tenho um de brincar, mas se gosto daquele

também posso gostar dos outros». Conviver com animais de companhia também foi o motivo
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apresentado por alguns: «Porque a minha tia tem um gatinho e eu brinco sempre com ele»;
«Porque eu tenho dois». (Quadro P-1, apéndice P).

Algumas das justificacdes da preferéncia pelos animais indicaram o conhecimento de
algumas carateristicas fisicas: «Porque é muito rapida»; «Ela é tdo grande» ou representacoes

de senso comum: «E o rei da selva».

Diagrama VII-2 — Animais pelos quais dizem ter curiosidade ou interesse
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Doze criangas disseram ndo ter medo de animais. Oito criancas referiram apenas um
animal, quatro mencionaram Vvarios animais temidos. (Quadro VI1-4). Das que disseram ter

medo, sete referiram ter medo de cées.

Quadro VII-4 — Animais temidos

«Cdes» (1); «Cdes que assustam porque parece que querem | 5 | «Cobras, jacarés, tigres, panteras e crocodilos» 1
morder» (1); «C3es grandes» (2); «Cdes que mordem» (1)

«Ledo» 3 | «Gatos, coelhos, cdes, cobras e crocodilos» 1
«Cobra» 1 | «Ledo, tigre e cdes» 1
«Elefantes» 1 | «Aranhas, baratas e formigas (porque mordem)» 1

O animal mais vezes indicado como «o maior animal» foi a girafa (7). A Baleia-azul foi
apresentada por uma crianga. Foram também referidos o céo (4) e o cavalo (3). (Diagrama V1I-
4).

A formiga foi apresentada como o «animal mais pequeno» por sete criangas e a mosca
por uma. S&o 0s Unicos insetos referidos. Foram indicados como animais mais pequenos duas

personagens de animagao («Patrulha Pata» — cdo e «Nemo» - peixe). (Diagrama V1I-5).
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Diagrama VII-4 — O animal maior
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Uma crianca referiu que a Dory ndo era um animal. Quatro afirmaram que ndo era um
animal, mas sim «um peixe». Dez crian¢as ndo mostraram conhecer a sardinha, duas disseram
que ndo era um animal, uma afirmou que ndo era um animal, mas sim «um peixe» e uma crianga

disse que a sardinha ndo era um animal, era «um alimento».

Na interacdo real com animais, dezoito criancas referiram o contacto com animais de
estimacdo (13 proprios, 5 de familiares/outros). Duas disseram ja ter tido e uma que gostava de
voltar a ter. Uma crianga manifestou o desejo de ter e trés nada referiram. Nao foram referidos
como animais de estimacdo aves ou répteis (diagrama V11-6). Ndo foi indicado o nome dos
peixes referidos. Foram mencionados como «animais de estimacdo» o «cdo/cadela/cdo bebéx»

(9), 0 «gato/gatinho» (9), 0s «peixes» (2) e 0 hamster» (1).

Quando questionados sobre um «amigo animal», treze criangas referiram os animais de
estimacdo (em casa ou de familiares) e duas referiram outros animais: «borrega» (ovelha) e
«joaninhas e borboletas» (apéndice P). Oito criangas referiram néo ter nenhum amigo animal
(criancas que ndo tém contato com «animais de estimagdo»). Duas das criancas que referiram

ter animais de estimacédo disseram néo ter nenhum amigo animal: «Um dia encontrei um gato
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abandonado e ele era amigo. Eu tenho um gato em casa, mas ele as vezes arranha» (Lisa) e «Eu

sO tenho gatos. N&o sdo amigos, sdo animais» (Renata). (Apéndice P).

As 13 imagens para comentar (quadro VII-5) foram selecionadas considerando
situacGes em que 0s animais se apresentam sozinhos, em interacdo com elementos da mesma
espécie e em interacdo com elementos de outra espécie (incluindo a humana). Os registos feitos
nos quadros Q-1 a Q-13 (apéndice Q) séo referentes a reacdo das criangas as imagens antes da
intervencdo do adulto/entrevistador. Nos didlogos apds o primeiro comentario as imagens
(quadros) identificaram-se algumas concecGes em relacdo aos animais apresentados sobre as

quais consideramos importante refletir.

TR B
aN ']

Figura VII-1 - Imagem 1 Figura VI-2 —Imagem 2 Figura VII-3 —Imagem 3

Imagem 1 - Gorila e cria’ (figura V11-1). Uma crianca disse ndo conhecer, doze criangas
referiram ser «gorilas/gorila», doze referiram «macacos/macaco» e uma crianga «chimpanzés».
Apenas trés criangas fizeram alguma disting&o entre os animais da imagem. «Estou a ver quatro
gorilas e um pequeno» - Leonor; «Um gorila e um macaco» - Mara; «Um gorila e um macaco
bebé» - Sérgio.

Nenhuma crianca descreveu uma interacdo entre os animais ou refere a relacdo
adulto/cria.

Imagem 2 - Loba Faia e cria, 20128 (figura VII-2). Duas criancas disseram nio
conhecer, sete referiram ser «lobo/lobos», oito referiram «cdo/cdes/caezinhos» e oito
«raposa/raposas».

Nenhuma das criangas fez distin¢do entre os animais da imagem, estabeleceu uma
ligacdo entre os animais ou referiu a relacdo adulto/cria.

Imagem 3 - Golfinhos Winter e Hope® (figura V11-3). Uma crianca disse n&o conhecer,

vinte e duas referiram ser «golfinho/golfinhos», uma referiu «tubardes» e uma, «peixes».

7 Fonte: https://www.theglobeandmail.com/technology/science/primates-face-mass-extinction-by-mid-century-
scientistswarn/article33654822/

8 Autora: Sara Loureiro, Centro de Recuperag3o Lobo Ibérico. Fonte:
https://www.facebook.com/grupolobo85/photos/a.10150636465078001.402047.129751843000/10150957570308001/?ty

pe=3&theater
% Imagem usada no cartaz do filme Dolphin Tale 2. Fonte: https://www.seewinter.com/winter-and-hope/
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Nenhuma das criangas fez distingédo entre os animais da imagem, estabeleceu uma
ligacdo entre os animais ou referiu a relagcdo adulto/cria. Uma das criancas referiu situagoes

vividas: «J& alguma vez viste golfinhos? (...) eu também ja, no mar» (Renata).

Figura Vil-4 —Imagem 4 Figura VII-5—Imagem 5 Figura VII-6 — Imagem 6 Figura VII-7 — Imagem 7
Imagem 4 - Devolucdo a natureza de um ourigo-cacheiro (Erinaceus europaeus)®

(figura V11-4). Seis criangas disseram ndo conhecer, onze referiram ser «ouri¢o/ouri¢cos» e oito
referiram «porco espinho/espinho/espinhos».

Nenhuma das criancas manifestou sentimentos, contextualizou ou fez alguma
interpretacdo da imagem.

Imagem 5 - Libelinha da espécie Sympetrum fonscolombii'! (figura VII-5). Quinze
criancas disseram ndo conhecer, quatro referiram ser «uma libelinha», um referiu uma «aranha»
e cinco referiram 0 nome de outro inseto: «vespa» (1); «formiga» (1); «borboleta» (1); «abelha»
(1) e «Mosca» (1). Duas criangas referiram que nao era um animal: «Uma abelha...ndo é um
animal, ¢ uma mosca» (Dinis); «Mosca... ndo ¢ um animal...» (Bela) e uma crianca das
criancas gue disse ndo conhecer afirmou: «Mas nao € selvagem» (Leonor).

Nenhuma das criancas manifestou sentimentos, contextualizou ou fez alguma
interpretacdo da imagem.

Imagem 6 - Cdo e gato!? (figura VI11-6). Uma crianca referiu apenas «gatos» e outra
apenas «cdo». Vinte e trés referiram os dois animais («gato/gatos» e «cdo/caes»).

Duas criangas interpretaram a imagem referindo interacdo: «Um cdo a abracar um
gatinho» (Mara); «Um céo e um gato a brincarem» (Marco).

Imagem 7 — Familia®® (figura VI1-7). Duas criancas referiram apenas o «co». Dez

referiram primeiro o «cdo» e doze referiram primeiro o humano.

10 Quinta de Marim — Olhdo a 27 de dezembro de 2016. Fonte: http://rias-aldeia.blogspot.pt/2016/12/devolucao-natureza-
de-um-ourico-cacheiro.html

1 Fonte:

https://Ih3.googleusercontent.com/NAt3RagtNRhdvFGKOk1ffXrUNKSFI6wWnHtGnk4UdnNz9J8ftOiT8 NV7CtwSTfPCWtv=s
123

12 |magem partilhada por Frans de Waal. Fonte:
https://www.facebook.com/franspublic/photos/a.138830229699.109404.99206759699/10152885665244700/?type=3&th
eater

Bputora: Helena Coutinho, album particular.
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Duas criancas interpretaram a imagem referindo interacdo: «Um moco a ver televiséo
com um céo» (Leonor); «Um cdo e um rapaz a ver um filme» (Gui) e trés criangas interpretaram
referindo uma relacao entre os dois: «Um céo a ver televisdo com o dono» (Dinis); «O cdo esta

igual a0 menino» (Micaela); «Um irmé&o e um céo» (Luis).

|

5 |
4
= r | : :
Figura VII-8 —Imagem 8 Figura VII-9 —Imagem 9  Figura VII-10 —Imagem 10 Figura VII-11 — Imagem 11

Imagem 8 - Poecile cinctus!*. (Figura VI1-8). Treze criangas referiram apenas o
«passaro/passarinho», cinco referiram apenas as representacdes do livro, uma referiu apenas o
humano, uma crianca referiu a ave e o0 humano e uma criancga refere a ave, o humano e o livro.
Quatro criancas nao fazem distingdo entre o animal «real» e as representacdes no livro.

Uma crianca interpretou: «Um passarinho pequenino a ver as imagens» (Mara) e uma
interpretou referindo interagdo: «Passaro e pessoa a estudar passaros» (Ana).

Imagem 9 - Devolugéo a natureza de uma coruja-das-torres (Tyto alba)*®. (Figura VII-
9). Onze criancas referiram o humano e uma ave, dez referiram apenas a ave e quatro criancas
ndo referiram a ave: «Um menino ... isto ¢ o qué?» (Bela); «Um menino e um morcego» (Jack);
«E um animal que abre os olhos de noite e fecha os olhos de dia» (Mara). As aves referidas
foram a «coruja» (2), «kmocho» (1), «gaivota» (2), «aguia» (1) e «avestruz» (1). Nove criangas
referiram a expressao «péssaro» (5) ou «passarinho» (4).

Uma crianca interpretou: «Um menino e um passarinho que ndo sabe voar» (Sérgio) e
quatro interpretaram referindo interagdo: «E um menino a tentar apanhar um mocho» (Danilo);
«Esse ai esta a assustar um passaro» (Ana); «Um menino a apanhar um passarinho com as
luvas» (Leonor); «Um senhor a jogar a médo aquele coiso» (Clara).

Imagem 10 - Baleia-de-bossa (Megaptera novaeangliae) e mergulhador®®. (Figura VI1I-

10). Uma crianca disse ndo saber o que estava a ver. Seis criangas referiram o humano e uma

4 |magem partilhada por Frans de Waal. Fonte:
https://www.facebook.com/franspublic/photos/a.138830229699.109404.99206759699/10152836956609700/?type=3&th
eater

15 Quinta de Marim — Olh3o a 26 de novembro de 2016. Fonte:
https://www.facebook.com/rias.olhao/photos/a.260109875963.146123.258296615963/10153926800485964/?type=3&th
eater

8Fonte: http://www.thisworldrocks.com/travel-guides/swimming-with-humpback-whales-in-tonga/
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baleia e cinco referiram o humano e outro animal. Duas criangas referiram apenas 0 humano e
onze criangas referiram apenas o animal.

A «baleia» foi referida por oito criancas. Os outros animais referidos foram o
«tubardo/tubardo baleia» (4), «golfinho/golfinho muito grande» (2), «crocodilo/crocodilo da
agua» (3) e «peixe muito grande» (1).

Duas criancas manifestaram espanto/admiracéo: «Hiiii! Tubardo» (Nair); «Que animal
tdo grande! Parece uma baleia» (Renata) e trés criancas interpretaram referindo interacéo:
«Golfii...baleia, a pessoa quer apanha-lo» (Ana); «Um mergulhador a tentar apanhar aquela
baleia» (Danilo); «Um senhor a apanhar um golfinho» (Clara).

Imagem 11 - Tartaruga-pente em Fernando de Noronha (Brasil)Y’. (Figura V11-11). Duas
criancas disseram ndo saber. Onze criancas referiram o humano e a tartaruga, onze referiram sé
a tartaruga e uma referiu 0 humano e outro animal.

Quatro criangas interpretaram referindo interacdo: «Uma senhora que apanhou uma
tartaruga» (Leonor); «Um mergulhador a apanhar uma tartaruga» (Danilo); «Uma tartaruga e
uma pessoa que a estd a ajudar» (Lisa); «Um senhor a apanhar uma bicha... ndo... ¢ um

elefante» (Clara).

ﬁ -

Figura VII-12 —Imagem 12 Figura VII-13 —Imagem 13

Imagem 12 - Elefante no Jinan Zoo (China)*8. (Figura V1I-12). Uma crianca disse no
saber. Cinco criangas referiram o elefante e os humanos, dezoito referiram apenas o elefante e uma
crianca referiu outro animal: «Muitas pessoas a verem uma girafa» (Leonor).

Trés criancgas interpretaram: «Um elefante no jardim zooldgico» (David, Danilo, Gui), duas
referiram interagdo: «Um elefante... com as pessoas a ver» (Dinis, Lisa) e uma crianga interpreta
referindo interacdo: «Um elefante. Toda a gente esta a ver um elefante» (Ana).

Imagem 13 - Capa manual escolar Todos Juntos — Estudo do Meio — 1° ano, 2016
(Figura V11-13). Nove criancas referiram apenas o «livro» (manual escolar de Estudo do Meio),
uma referiu o livro e 0 Zoo e trés referiram os animais no livro. Cinco criangas referiram as

pessoas e 0S outros animais e seis SO 0s animais ndo humanos. Uma crianca referiu outro animal:

YFonte: http://www.tamar.org.br/centros_visitantes.php?cod=7
8Eonte: http://ourbeautyfulplanet.blogspot.pt/2012/10/elephant.html
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«Pessoas a verem uma girafa e um passarinho e um gato... a girafa ¢ como se fosse um elefante»
(Leonor).

Trés criancas referiram interaco: «E um livro, com meninos a olhar para o elefante, ha
gatos e um cdo e um passarinho» (Juliana); «Um menino numa grade a ver um elefante e um
gato» (Lisa); «Estdo a ver um elefante ¢ um gato...e esta ali um c@o» (Ana). Uma crianga

interpretou referindo interagdo: «Foto de meninos e professora a verem animais» (1vo).

Sintese

Os animais referidos pelas criangas como vistos no seu dia a dia ou fora das suas rotinas
diarias, sdo maioritariamente cdes e gatos (48 referéncias). Com excecdo da referéncia a
«gaivotas» (1), «cegonhas» (1) e «pombos» (5) as aves sdo referidas como passaros ou
passarinhos (8). N&o foi referido nenhum inseto ou outro pequeno invertebrado como animal
observado no ambiente onde vive.

Quando questionados sobre o local onde os animais vivem, evidencia-se a referéncia a
«selva» (mencionada por sete criancas). Também é referida a «quinta» e 0 «Jardim zooldgico».
Ha duas criancas que referem explicitamente o «longe» que se entende de forma implicita nas
outras opcdes apresentadas. A «ruax» é apresentada como o local onde vivem os caes «sem dono
ou que fugiram», ndo sendo referida como local onde vivem tantos outros animais.

Considerando simultaneamente o0s animais que despertam interesse e 0S que mais
gostam, percebe-se uma afinidade com os animais considerados «de estimagdo»: gato/gatinho,
cao/cdozinho, hamster, peixe(s), coelho. Sdo referidos também alguns dos animais apresentados
em propostas do caderno de atividades e pdster como «animais selvagens»: ledo, tigre, chita,
girafa, urso, tubarao.

Mais de metade das criangas entrevistadas (13/25) disse ter medo de pelo menos um
animal. Os animais temidos por alguns sdo 0s cédes («grandes», «que assustams» ou «mordems)
e 0s animais de habitats distantes.

O animal mais vezes referido como o maior animal é a girafa (7) que esta presente num
texto do manual escolar de Portugués onde se refere o seu tamanho: «Ela ndo é nada pequena!»,
pag. 122. «Girafa» é também uma das 28 palavras que fazem parte do método de alfabetizacéo
utilizado no manual escolar «O mundo das palavras».

A formiga (7) e a mosca (1), os unicos insetos referidos pelas criangas como o animal
mais pequeno que conhecem.

Quando questionadas, quatro criancas afirmaram que a Dory ndo era um animal, mas

sim um peixe e uma crianca referiu que a sardinha ndo era um animal, mas sim um alimento.
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Esta associacdo pode ser reforgada com a proposta do manual escolar de Estudo do Meio (pag.
20) onde com a imagem de sardinhas se encontra indicado «Liga os alimentos apresentados aos
grupos a que pertencem na Roda dos Alimentos.» (figura V1-22), mas também com as restantes
propostas em que 0s peixes sdo exclusivamente referidos como alimento.

A expressdo «amigo animal» foi utilizada para que as crian¢as pudessem manifestar a
sua relacdo afetiva com os animais sem referéncia ao «animal de estimag&o» pois estaria
subentendida a relacdo de posse/propriedade. Apesar de treze criancas terem afirmado que os
seus «animais de estimacgdo» Sa0 seus amigos, uma das criancgas referiu «so» ter gatos, e que
esses «ndo sdo amigos, sdo animais». Uma crianga indicou ter como amigo uma ovelha
(borrega) e outra, ter conhecido um «gato abandonado», que «era amigo». (Apéndice P).

As imagens 1, 2 e 3 apresentam animais com as respetivas crias. Nos comentarios, ao
contrario do verificado com os adultos, nenhuma crianca fez qualquer referéncia a interacao
entre os animais representados ou a uma relagdo entre cria e familia.

Os comentarios das criangcas as imagens 4 e 5 ndo apresentam a manifestacdo de
sentimentos em relacdo ao animal apresentado, nem a contextualiza¢do ou interpretacdo das
imagens.

Na andlise dos comentarios da imagem da libelinha (imagem 5), ndo se identifica a
palavra «inseto», havendo uma crianca que tenta categorizar o animal que esta a ver referindo
ser «uma abelha...ndo é um animal, ¢ uma mosca» (Dinis). Lembramos que no manual escolar
de Estudo do Meio (pag. 70), é apresentada (com identificacdo do nome) a mosca como um dos
exemplos de animal invertebrado. Se considerarmos a disposicdo gréafica da informacdo é
possivel perceber que o conceito de «animal» que esta crianca apresenta pode ter sido
condicionado pela valorizacdo dada aos «Animais Vertebrados» em detrimento dos que ndo o
sdo. (Figura V1I-14).

Animais vertebrados

Os animais invertebrados s20 agueles que nao tém esqueleto interno

Figura VII-14
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Uma das criangas que disse ndo saber «o que é» a libelinha afirmou: «mas ndo é
selvagem» (Leonor). Podemos entender com esta afirmagdo, que a crianga reconhece a
existéncia do conceito «selvagemy.

Na presenca da imagem 6, onde se apresentam dois animais de diferentes espécies (céo
e gato), apenas duas criangas referiram a interacao entre os dois («abragar», «brincar»). Com a
imagem 7, a interacdo entre as duas espécies (cdo e humano) é referida por cinco criangas e a
interpretacdo dada por trés criancas indica diferentes tipos de interacdo («dono», «iguais»,
«irmao»).

Nenhuma crianga referiu que a pequena ave da imagem 7 era da mesma espécie, ou
parecida com a representada no livro e apenas uma fez uma interpretacdo da imagem que incluiu
ave e humano: «Passaro e pessoa a estudar passaros» (Ana). As expressdes «passaro/passaros»
e passarinho» foram referidas 22 vezes e as referéncias a nomes de aves foram: «Uma gaivota»
(Renata); «Um passaro e um galo... e um passaro de verdade» (Dinis); «Um passaro e um galo»
(David); «Um galo, um pato e um passarinho» (Jack); «Passarinhos e um galo» (Nair). No
manual escolar de Estudo do Meio, 0s Gnicos nomes de aves, associados a imagem Sao «coruja»,
«galinha» e «galo». Esta pode ser uma das explicacdes para o «galo» ter sido referido por quatro
criangas.

As imagens 9 (coruja), 10 (baleia) e 11 (tartaruga) apresentam a interacdo entre um
humano e outro animal. Nas imagens 9 e 11, trés criancas interpretaram referindo interacédo e
na imagem 10 foram quatro as criancas que o fizeram. Apenas uma crian¢ca mencionou uma
acdo positiva: «estd a ajudar» (1). As outras acOes referidas foram «quer apanha-lo» (1);
«apanhou-0» (1); «esta a tentar apanhar» (2); «esta a apanhar» (4); «esta a jogar a mao» (1);
esta a assustar» (1).

As imagens 12 e 13 representam um animal em cativeiro a ser observado por humanos.
Apesar de ser 0 mesmo contexto, o tipo de representacdo grafica e a ligacdo pessoal que as
criangas tinham em relacdo a ilustracdo, deu origem a comentarios diferentes. Face a fotografia,
dezoito criangas apenas nomearam o animal (elefante) enquanto que na ilustracéo, as criancas
que apenas referiram os animais (incluindo o elefante), foram seis, ficando sua atengéo focada
no facto da imagem pertencer a um livro (nove criancas ndo referem qualquer elemento
observado).

A imprecisdo com que algumas criangas referem o nimero de animais (singular/plural)
pode atribuir-se a uma questao de desenvolvimento linguistico, mas também a um afastamento

emocional em relacdo aos animais representados.
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Apds o primeiro comentario a cada uma das imagens (respostas a questdo 17), pelas
carateristicas da nossa intervencdo (que para alem dos objetivos investigativos teve objetivos
pedagdgicos), estabeleceram-se pequenos didlogos a propdsito dos animais representados. Nao
havia questdes previamente definidas para colocar quando as criangas estivessem a ver as
imagens pois ndo queriamos condicionar o comentario das mesmas, mas sentiu-se a necessidade
que explicassem as suas observagdes. Na sua andlise identificAmos algumas concecbes que
parecem ser resultantes de uma vivéncia simbolica ou vicaria com os animais, em que a
interacdo se estabelece apenas através da representacao dos animais, sem contacto fisico com

os mesmos (Kellert, 2002).

Entrevista 1 (Leonor), comentario as imagens 12 e 13 (7°47"’): «Estou a ver muitas
pessoas a verem uma girafa (...) pessoas a verem uma girafa e um passarinho e um gato».
Quando o entrevistador disse que o animal das imagens ndo era uma girafa (sem referir que
animal era), a crianga argumentou: «girafa é como se fosse um elefante» (8°07°”). Nos recursos
de Estudo do Meio, o elefante e a girafa foram identificados em duas ilustracdes (em cativeiro)

muito semelhantes (figuras VI-17 e VI-18, pag. 68).

Entrevista 1 (Clara), comentario a imagem 8 (5°9”’): «Uma galinha... e um papagaio»;
entrevista 1 (Clara), comentario a imagem 11 (tartaruga) (6"39°”): «Um senhor a apanhar uma
bicha... ndo, ¢ um elefante». Entrevista 1 (lvo), comentario a imagem 9 (coruja) (4°59”"):
«Avestruz.». Depois do entrevistador perguntar «<E uma avestruz ali?» a crianca hesitou.
«NA&o!... E um passaro e um menino a apanhar .... E um pombo.» Quando o entrevistador
afirmou que o animal da imagem era uma coruja a crianca reagiu com admiracdo e espanto:
«Hamm?! Eu nao sabia que as corujas voam! (...) Pensava que ficavam em pé» (5°14”’).

Verifica-se a utilizagdo de nomes de animais, numa tentativa de acertar. Ao ndo existir
uma correspondéncia entre 0s nomes e 0s respetivos animais podemaos considerar que 0s nomes
mencionados sejam, para algumas criancas, representacdes de grupos de animais ou palavras
memorizadas sem relacdo com o animal que designam.

Ao afirmar que ndo sabia que as corujas voavam, mas que «ficavam em pé», a crianca
denota fazer a ligagcdo entre 0 nome (coruja) e a sua imagem, sendo esta, possivelmente, baseada

em representac6es do animal imovel (ou a caminhar).

As questdes «Onde & que o elefante estd? / Achas que esta na casa dele?» foram

colocadas ap0s 0s comentarios a imagem 12. Uma crianca referiu que o elefante estava na
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«selvax» e outra, que estava «longe». Trés criancas responderam que estava no Jardim Zool6gico
e trés que «simy», estava na «casa delex».

Com ou sem explicacdo, nove criancas referiram que o elefante estava preso. «Esta
preso» (Marcela); «Ndo. Esta preso» (Renata); «Esta num sitio que esta preso» (Juliana); «Néo,
estd numa coisa que prende os animais» (Sérgio); «Dentro de uns paus, para ele ndo sair»
(Marco); «Acho que esta dentro de uma coisa ... de madeira» (Lisa);

Duas das criangas que referiram que o animal estava preso, apresentaram-no como uma
ameaca: «Esta perto de casas, mas as madeiras ndo deixam sair para ele ndo estragar as casas»
Mara; «Na casa. Aqui tem uns paus para ele ndo fugir e comer pessoas» (Mena).

«Esta no quintal. O elefante vive na selva. Parece que estd na quinta dos porcos» (1vo).
Esta resposta remete-nos para as ilustracdes da «quinta» presentes nos recursos analisados.
Depois do comentario «Um elefante. Toda a gente esta a ver um elefante» e apos a questao «O
elefante esta onde?», a resposta de uma das criancas foi: «Esta ali! E um elefante estatua» (Ana).

Se a referéncia a «quinta dos porcos» indicia representac@es anteriores (referentes a
animais) para a interpretacdo da imagem observada, 0 «ser uma estatua» aparenta ser uma
interpretacdo baseada nos elementos observados na imagem e em que ndo considera o animal
como sendo Vvivo.

Ap0s a anélise do discurso das criangas verificou-se que a realidade se confunde, muitas
vezes, com o simbdlico, expressando-se em algumas criancas de forma explicita (ao referir
personagens animadas como animais — Patrulha Pata e Nemo) ou de forma implicita quando,

por exemplo se afirma que «girafa é como se fosse um elefantex.
2. Atividades le?2

As atividades 1 e 2 foram realizadas para verificar como as criangas referem e representam

0s animais em contexto de atividades planificadas (considerando os contetidos programaticos).

2.1. Atividade 1: «Encontramos um...» (30 de maio 2017) - Apresentacdo de dados e
analise interpretativa

Engquadramento

Na sequéncia da atividade sobre a pintura Caminho de Jardim com Galinhas de Gustav
Klimt — Proposta n® 10 de Educacéo Artistica e Expressdo Plastica do Projeto Todos Juntos, e
incluida na planificacdo da professora, fizemos a exploracdo de um ninho (derrubado pelo
vento), e de alguns ovos (periquita, galinha e de pata). Os ovos ndo sdo todos iguais! ... nem

0s animais!
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Como trabalho para casa foi proposto que pensassem noutros animais, para além das
aves, que também nascessem de ovos. Essas comunicagdes foram depois partilhadas na turma
(trabalho realizado com a professora).

Definiu-se que passariam a estar disponiveis, para acesso livre e autbnomo por parte da

turma, um conjunto diversificado de livros com animais.

Apresentacao e objetivos pedagdgicos da atividade:

Contamos a historia: «Encontramos um...», com a ajuda de imagens (Apéndice R)
visualizadas no quadro interativo e impressas (caderno A4). A historia é o relato do salvamento,
recuperacdo e posterior libertagdo de um pequeno pardal, efetuado por um grupo de alunos do
1° ciclo de outra escola, com a ajuda do RIAS e da GNR. (A turma, quando trabalhou o tema
de Estudo do Meio «A descoberta dos outros e das instituicdes», ja tinha tido contacto com
estas duas siglas).

No seguimento da histdria, cada crianca desenhou «o gque aconteceu ao pardal depois
de ter sido libertado» e formulou uma questao que gostaria de colocar aos técnicos do RIAS.

A atividade teve como objetivos pedagogicos:

- Reconhecer que alguns animais, quando nascem, ndo séo autonomos e dependem de animais
adultos para sobreviver;
- Compreender porque é que 0s animais ndo devem ser mantidos presos e, quando feridos ou

em perigo, devem ser ajudados por técnicos especializados ou veterinarios.

Recolha e andlise de dados:

Foi feito o registo audio da atividade (transcricdo no apéndice R), no qual foram
identificadas e analisadas algumas das intervencdes das criangas, assim como as questoes
formuladas.

No relato (historia), uma crianca anda a procura de minhocas. Quando questionados
sobre 0 motivo pelo qual o estaria a fazer, as respostas dividiram-se entre as que apenas referiam
a interacdo humana com as minhocas: «para matar as minhocas»; «para cuidar das minhocas»;
«para trata-las bem» e as que incluem a interacdo com outro animal ndo humano: «para dar aos
lobos»; «para 0s passaros»; «para alimentar os pombos». Para além do controle, de qualquer
uma das situacgdes, por parte do humano identifica-se a relagdo animal/alimento (neste caso,
alimento de animais ndo humanos).

Ao ter sido mencionado que a pequena ave «ainda ndo tinha aprendido a voar» uma das
criancgas disse que seria «porque ele ainda ndo tinha asas» ao que outra crianca respondeu «ele

ndo sabia era aprender», identificando-se niveis de conhecimento e interpretacéo diferentes.
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Numa fase posterior uma das meninas da historia dizia: «- E meu! Quero-o levar para a
minha casa e vou po-lo numa gaiola». Quando questionados sobre o que se devia ter feito,
desenvolveu-se o seguinte dialogo (A — adulto; Cy, — criancas):

C.— Dar.

A —Dar a quem?

C1— A menina.

Cz — Levar o passarinho e dar a dona.

A — Dona de quem?

C3 — Do passarinho.

A — Quem era a dona do passarinho?

C1— A menina.

A — Porqué?

Cz — Porque ela é que apanhou o passarinho.
A — Entdo e ficava a ser a dona do passarinho?
Cs4 — Néo.

C2 — Sim, porque ela é que encontrou e quem encontra alguma coisa é que fica com ele.

Na intervencdo de algumas criancgas, identificou-se o aceitar uma rela¢do natural de
posse/propriedade em relacdo ao pardal.

Uma das criancas afirmou que os furos na tampa da caixa que serviria de transporte para
0 pardal serviam «para ele respirar» dizendo: «a minha mae também fez isso aos meus
bichinhos da seda». A vivéncia real, partilhada por esta crianca permitiu-lhe relacionar as duas
situacOes utilizando o conceito «respirar» como elemento de ligacdo entre dois animais
distintos.

Pela analise das perguntas formuladas pelas criancas identificou-se o interesse por:
- Saber mais sobre o pardal enviado para 0 RIAS: «J& descobriram onde é que ele vive?»; «Se
eles gostavam de ficar com o passaro como animal de estimacdo e também se gostam do
passaro»; «Como é que 0s passarinhos voamy.
- Conhecer procedimentos e a interacdo com o0s animais: «Como € que eles tratam dos
animais?»; «Os senhores sdo médicos?»; «Onde € o sitio onde eles tratam os animais»; «Como
é que as pessoas ddo as comidas aos animais?»; «Como é que conseguem ganhar confianca para
o0s animais ficarem la»; «Quais sdo 0s animais que gostam mais de tratar?»; «Se ja trataram de
muitos animais»; «Quais séo 0s animais que eles salvams,
- Saber coisas sobre determinados animais: «Se tém animais répteis ou nao tém?»; «Cuidam de
lagartos?»; «Tem cavalos?»; «Também ha cées e gatos no Rias?».

Uma crianca manifestou interesse em saber «que animais € que vivem nos outros paises»

e uma afirmou: «Quero ver 0s animais».
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Analisdmos os 24 desenhos (criangas presentes no dia da realizagdo da atividade) em
funcéo do seu contetdo. Identificamos 2 desenhos sem representagdo do pardal (figuras VII-15
e VII-16).

Figura VII-15 — No verso: «Gosto muito de Figura ViI-16

pdssaros».

O pardal esta representado, mas sem representacdo de humanos ou outros animais em
10 desenhos (figuras VI1I-17 e VII-18).

PR Y 0

Figura VII-17 Figura VII-18

Em 7 desenhos, o pardal estd representado com humanos ou elementos de presenca
humana (casa) e sem outros animais (figuras VI1-19, V1I-20).

Figura VII-19 — «Rias» Figura VII-20

Dos 5 desenhos em que o pardal é representado sem humanos ou elementos
humanizados, mas com outros animais, o pardal esta representado a alimentar-se de minhocas
em 2 (figura VI1-21). Nos outros 3 desenhos estao representados mais do que um pardal (figura
VI1-22). Um deles apresenta uma relagdo familiar: «Porque é que este passaro esta a chorar?»
(Adulto), «E o pai. Esté a chorar de felicidade! A mée ndo esta a chorar, porque ainda nio o
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viul» (Gui). (figura VI1-23). A conexdo com 0s animais, neste caso representada através da
ilustracdo e explicacdo da crianca, € mais evidente pois percebem-se lacos afetivos entre os

animais.

Figura VII-21 Figura VII-22 Figura VII-23 — «Pai»; «Mde».

2.2. Atividade 2: “Salvamento de um flamingo” (2 de junho 2017) - Apresentacdo de
dados e analise interpretativa

Enquadramento e apresentacdo da atividade

Integrada na «Semana da Crianca» em Olhdo, a atividade consistiu na realizagdo de um
role play em que se simulou o salvamento de um flamingo com o «avistamento» e «captura»
da ave (figura VI1I-23) «tratamento» (figura V11-24) e «recuperacdo» (figura V11-25) feita pelos
«veterinarios» do RIAS. Na conversa com as técnicas do RIAS as criangas colocaram algumas
das questdes formuladas no decorrer da atividade 1.

Figura VII-23 - «Flamingo» Figura VII-24 — Tratamento do «flamingo». ~ Figura VII-25 — O «flamingo»
retirado das redes. ficou na «gaiola».

Objetivos pedagbgicos

Consideramos 0s objetivos definidos, no seguimento da atividade 1 e os definidos pela
equipe pedagdgica do RIAS.

Definimos como objetivos: identificar o RIAS como instituicdo que ajuda a
recuperar/tratar animais da fauna selvagem sediado na Ria Formosa; reconhecer a equipa
técnica do RIAS como as pessoas (reais) que ajudaram na recuperagdo do pequeno pardal na
atividade 1 e dar a conhecer a importancia do trabalho realizado no RIAS.
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Para a equipa do RIAS os objetivos foram definidos para que as criangas pudessem:
perceber que «Os animais selvagens n3o existem s em Africa e n3o s3o s6 ledes e elefantes»;
saber que se «encontrarem um animal selvagem ferido devem chamar as autoridades para
ajudar»; saber que «os animais selvagens sdao depois tratados por um veterinario no RIAS»;
saber «que ndo devem tentar cuidar dos animais selvagens em casa». (Informacdo

disponibilizada por e-mail, apds solicitagao).

Recolha e andlise de dados

As interagdes observadas no decorrer da atividade 2 foram analisadas apds a
transcricdo do registo audio (apéndice T).

Depois de ter sido dito por uma das técnicas, que o RIAS era um hospital que tratava
animais selvagens feridos, foi perguntado se conheciam animais selvagens, ao que as criangas
responderam fazendo referéncia ao pardal encontrado: «O passarinho»; «Aquele passaro» e a
alguns dos animais apresentados nos recursos como exemplos de «animais selvagens»: «ledox;
«cobra»; «tigre»; «gorila»; «crocodilo». Referiram também a «tartaruga», a «gaivota» e 0
«Cao».

Foram enumerados animais de fauna silvestre recebidos e em recuperagdo no RIAS
«gaivotas, ouricos caixeiros, aguias, falcbes, corujas, mochos, andorinhas, pardais, melros»,
mas ndo foram apresentados ou mostrados os animais cujos nomes foram referidos.

No final da encenacdo, foi dito que o «flamingo» ficaria no RIAS o tempo necessario
para recuperar, ao que uma das criancas afirmou: «Mas aquilo € s6 um boneco!».

Depois de ser dito que depois de recuperado poderia ser libertado de novo na natureza,
sentimos necessidade de intervir e perguntar, onde era entdo a natureza. «Eu sei! Na selval;
«No campo»; «No planeta Terra»; «No Jardim Zooldgico»; «No jardim»; «No mundo».

No decorrer da atividade ouviram-se por parte das criancas observacbes que
indicavam o interesse numa interagao real com animais «Nos vamos trabalhar para o RIAS»;
«Quero tratar dos animais».

Entrevista 2 - Apresentacéo e andlise de dados
(20 junho 2017)

Para avaliar o impacto da atividade em relacdo a interacdo com o animal «salvo» e
«tratado» pelas criangas, aplicamos um conjunto de questdes em entrevista realizada 20 dias
apos a realizacdo da atividade. (Apéndice U - guido e quadro sintese com excertos das

respostas). Quisemos saber se as criangas se recordavam da atividade, se referiam o salvamento
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do «animal», se sabiam que animal era o «flamingo», onde € que ele «tinha ficado» e «onde»
estaria decorrido esse tempo.

Uma das criancas disse ndo se recordar da atividade ndo fazendo qualquer referéncia
(nédo foi considerado na analise). Todas as outras referiram «salvar» ou «tratar», mencionando
pelo menos um dos procedimentos, elementos ou expressdes utilizadas no role play, assumindo
que o animal ndo era de verdade «Uma brincadeira, a fingir que iamos tratar de um flamingo».

Seis criancas disseram ndo saber que que animal se tratava «N&o sei 0 nome. Come
porcarias e corre muito rapido. O corpo era preto.». Sete criancas recordaram o animal salvo
como sendo um «flamingo», duas dizem que era um «péssaro» / «passarinho» e sete referem
outro animal: «Parece que era um cdo»; «Um canito.»; «Ajudar uma cegonha.»; «Era uma
avestruz. N&o, era uma cegonha.»; «Era um cisne.»; «Uma avestruz cor de rosa e verde.»;
«Curamos um animal que se chama avestruz.».

Duas criangas referiram ser o salvamento de um boneco: «Era um boneco que estava
agarrado numa rede. Parecia que era um morango. Eu pensava que era um homem.»; «Tivemos
um boneco e fizemos tratamentos. Era uma menina, porque era cor de rosa.».

Duas das criancas que mencionaram o flamingo dizem ndo saber «o que é» um flamingo
e apenas trés mencionaram algo a seu respeito para além da cor e das pernas compridas
(carateristicas observaveis no boneco): «Eles procuram comida na floresta»; «E um animal com
pernas grandes, que anda na agua e voa com muita velocidade e é rosa.»; «S06 existem no Jardim
Zoologico.».

Uma crianga néo indicou onde ficou o «flamingo» depois de tratado e uma disse que o
«soltdmos». As outras criangas afirmaram que ficou numa «gaiola» (12); «jaula» (2); «caixa» /
«caixinha» (5); «casinha» (1); «maquina» (1); «coisa para por os animais» (1); «coisa onde
ficam os gatos» (1).

Quando se questionou onde estaria 0 «flamingo» nesse momento, cinco criancas
referiram o prolongamento dos cuidados «Em casa do pai e da m&e ou no hospital»; «No
hospital»; «No médico»; «L& no RIAS»; «Estava na GNR para irem tratar. Quando ele se
recuperar punham num bosque». Uma crianga referiu o estar preso: «Estava muito muito na
gaiola, estava muito muito preso e estava mesmo triste». Os outros locais indicados foram:
«selva» (4); «zooldgico» (2); «floresta» (1); «ervas» (1); «arvore» (1); «num rio» (2); «ao ar
livre» (1); «na natureza» (1).

Quatro criancas referiram mais do que apenas o local: «a nadar, no mar, feliz»; «onde

ele vivia antes»; «o sitio dele, 0 mato»; «na sua casa, onde sempre ha o sol».
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Reflex&o

Na atividade utilizou-se a representacao estilizada de um animal (boneco de peluche),
ndo tendo sido visto o animal de verdade ou uma representacdo realista do mesmo (fotografia
ou video), talvez por se partido do principio que todas as criangas conheciam o animal
«flamingo». N&o se estabeleceu uma relacdo de empatia com o animal e sendo um animal a
«fingir», as interagdes ndo foram reais.

Considerando o discurso dos adultos, foi referido que «o céo e o gato ndo séo selvagens.
Sdo animais que tém donox» e que «os animais selvagens, que ndo tém dono, ndo podem ir as
clinicas veterinarias pois no final ninguém pode pagar a conta, pois é assim, se 0 animal ndo é
nosso, ndo nos responsabilizamos.». Podemos considerar que desta forma se valida a
desresponsabilizacdo em relacdo aos animais.

No didlogo é apresentada (pelos adultos) a expressdo «animais selvagens» seis vezes,
sendo os «animais selvagens» referidos quatro vezes nos objetivos definidos para a atividade.

Nunca foram referidos como animais de fauna silvestre.

CAPITULO VIII - IMPLEMENTACAO DA ATIVIDADE 3 - <KONDE ESTAO OS
ANIMAIS?» E ANALISE INTERPRETATIVA DOS DADOS RECOLHIDOS

Artigo 92 - Todo e qualquer pdssaro estd proibido de cantar para quem ignorar
o sofrimento dos animais.

Estatutos de um Novo Mundo para os Animais

Miguel Sanches Neto (2006, p. 24)

1. Intencionalidade pedagdgica e desenvolvimento da atividade

Esta atividade foi planificada na sequéncia da atividade 2 para que as criangas pudessem
observar, perceber que no espaco exterior da escola existiam animais e reconhecer que 0s
humanos coexistem nos diferentes espacos com outros animais. Quisemos também criar a
oportunidade para dialogar sobre os direitos dos animais. (Planificacdo e operacionalizacdo da
atividade no apéndice V).

Ao planificar, consideramos uma primeira tarefa para identificacao e registo do maior
numero de animais encontrados no espacgo exterior da escola, partindo de uma estimativa feita
pelos grupos de trabalho (figuras VIII-1 a VIII-5). Como segunda tarefa definimos a
apresentacdo, registo e analise dos dados recolhidos pelos grupos, seguido da discussao pela
turma (figuras VII1-6 e VIII-7).
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Figura VIII-1 Figura VIII-2 Figura VIII-3 Figura VIII-4 Figura VIII-5

Figura VIlI-6 Figura VIII-7

2. Recolha e andlise interpretativa dos dados

Foram analisados os registos de cada grupo — estimativa e informacéo recolhida por
observacao no espaco exterior. As intervencdes das criangas, registadas através de gravacdo
audio, foram analisadas para identificar as interacdes estabelecidas com os animais observados
e as concecBes ou conceitos manifestados através dos dialogos e da discusséo final.

Foi construido um instrumento (bloco com ficha de observacgdo) para que os grupos de
criangas, mais facilmente pudessem recolher e registar a informacao que lhes era pedida. Desta
forma pretendeu-se que estivessem atentos e focados na observacdo, ficando os registos
organizados. Os elementos a registar foram: «Que animal é?»; «Onde estd?»; «Como é?
(tamanho, cor, revestimento do corpo)»; «Usamos lupa?»; «Como se locomove?»; «O que esta
a fazer?»; «Esta ao pé de outros animais da mesma espécie?»; «Quantos sao?». (Figura VIlI-
8).

Um dos grupos fez apenas o registo das contagens; trés grupos fizeram o registo de
contagens e anotaram pelo menos uma observacao «Passarinho. O passarinho esta no céu a
voar»; «Esta num caixote do lixo»; «Uma formiga pequena e outra formiga pequenina. Duas
formigas.»; «Estdo muitas formigas e sdo dezassete.»; «Formigas mortas na teia de aranha.

Um grupo fez o registo de contagens e respondeu as questdes em relacdo a dois animais.
O que esta a fazer? «A procura de comida»; «A esconder-se». (VI11-9 e VI111-10). Quatro dos

cinco grupos desenharam animais. (Figura VI11-11).
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Figura VIII-11
Figura VIII-8 Figura VIII-9 Figura VIII-10

Figura VIII-12

Figura VIlII-13

Os grupos fizeram uma estimativa de quantos animais iriam encontrar e registar. «10»;
«20»; «9»; «9»; «10». No final da atividade foram contabilizados respetivamente «25», «131»,
«24», «50» e «11» animais. (Figura VI1I1-12). Fez-se um registo coletivo e o animal com maior
numero de representacdes foi a «formiga», seguida do «pombo» e da «aranha». Foram ainda
registados «passaro», «abelha», «mosquito», «joaninha», «borboleta», «gafanhoto», «cédo»,
«mosca» e «bicho verde». (Figura VI1I1-13).

Para a anélise das intervencdes das criangas organizamos o discurso, identificando os
diferentes dialogos ao longo da atividade. (Os respetivos excertos tém supressdes. A — adultos;
Cn — criangas).

Dialogo de apresentacgdo da tarefa:

Depois de mostrar 0s materiais que iriamos usar, perguntou-se o que achavam que iriam
fazer.

C1 - Vamos procurar coisas que sao de natureza, para nos termos na sala.

(...)
A - Vamos procurar animais, e ndo vamos trazer para a sala.
C2 — E s6 para nds vermos na rua.
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A — Mas porgue € que nao vamos trazer os animais para a sala?

C3 — Eles tém pouco espaco e querem estar na natureza

C4 — Porque eles tém o seu proprio sitio para viver.

C5 — Porque alguns animais nédo respiram dentro da sala, como o bichinho da conta.
A — Achas que o bichinho da conta ndo consegue respirar dentro da sala?

C6 — Néo, porgue na sala esta muito quente.

C7 — Eu sei porque é que os animais nao podem vir para aqui. Porque tém pouco espago e
podem magoar-se nas cadeiras, nas mesas ou nas mochilas.

C8 — Eles podem fazer coco e xixi aqui na sala.

C9 — E também néo tém fresquinho para voar.

(...)

A — Entdo, se ndo vamos apanhar, vamos fazer o qué?

C10 — Vamos ver.

C11 - E ouvir.

Pareceram reconhecer que 0s animais necessitam de ambientes com determinadas
carateristicas para poderem sobreviver.

Em seguida as criangas mostraram interesse em fazer vocalizacdes de alguns animais
para mostrar como é que estes falam uns com os outros. Foram referidos o «cavalo», «lobo»,
«C80», «cobra», «gato», «porco», «macaco», «galo» e «galinha». Procurou-se perceber se

entendiam ou referiam os humanos como animais.

A — Os animais falam uns com o0s outros.

C1 — Mas é diferente.

A — Comunicam uns com os outros. Cada um tem uma forma de comunicar. Eu queria
perguntar uma coisa. Entdo e as pessoas?

C2 — As pessoas falam como os meninos.

C3-Bl4, bla, bla...

A— As pessoas falam, choram, gritam. Mas as pessoas sao animais?

Todos — Nao.

A questdo voltou a ser feita, crianca a crianca, e todos voltaram a responder que nao.
Referiram-se interacBes entre animais relacionadas com a alimentacdo e uma das criangas

afirmou que «o0 lobo come pessoas».

C4 -As pessoas ndo sao animais, mas fazem sons dos animais.

C5 — Nds temos a carne dos animais.

C6 — As pessoas ndo sdo animais porque sao seres Vivos.

A — Mas os animais também s&o.

C7 — Como as plantas.

A — Entdo se ndo somos seres vivos e ndo somos plantas nem animais, Somos o0 qué?
C8 — Somos pessoas.

C9 — Somos pedes.

C10 — Mas 0s macacos parecem iguais a nos.

C11 — Nos comemos a carne de todos os animais para ter forca e imitar os animais que ja
morreram.

A — E ndo ha animais que comem outros animais?
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C12 —Sim. O ledo.

C13 — A aranha come mosquitos.
C14 - O ledo e os tigres.

C15 - O tigre de Bengala.

C16 — Os crocodilos.

C17 — O sapo come as moscas.
C18 — As aves comem as minhocas.
C19 — O tubarao come peixes.

C20 — O lobo come pessoas.

Dialogo ap0s tarefa no exterior e registos coletivos:

Ao falar sobre os animais encontrados voltou a falar-se na alimentacdo dos animais.

Algumas criancas referiram experiéncias prévias que envolveram a interacdo com insetos.

A —Vocés ja tinham pensado que mesmo aqui na escola encontrdvamos tantos animais?

C1 — Alguns animais vivem na terra e podem viver também temos aqui terra.

C2 — Por acaso temos uns quantos animais. Ainda ndo tinha pensado nisso.

(...)

C3 — Sim. Eu penso que os animais todos andam a procura aqui na escola de comida. Porque
0S meninos deitam um bocado de comida para o chdo. Aproveitam o que esta no chao porque
é saudavel para os animais.

(...)

A — Vocés quando chegaram a rua viram logo os animais ou tiveram que ir a procura deles?
C4 — Fomos a procura.

C5 — Nas plantas.

C6 - Na parede.

A — Ao sol ou nos sitios mais fresquinhos?

C7 — As vezes uns insetos vm para a nossa casa para néo apanhar sol.

(...)

C8 — Eu tenho plantas na minha casa e um dia entrou um gafanhoto por causa das plantas.
C9 — Ha noite entrou um grilo para a minha casa.

A — NoOs ndo vimos grilos no quintal da escola, mas se calhar havia, escondidos.

C10 — Porque eles s6 aparecem a noite.

C11 — Os mochos também se escondem para nds nao assustarmos.

Fez-se a caracterizagdo dos seres vivos e dos animais para voltar a falar nos animais

humanos.

A — Eu estou confusa com uma conversa que tivemos hoje. Quem € que me diz quais sao as
carateristicas dos seres vivos. Como é que nds sabemos que uma coisa € um Ser vivo ou nao é.
C12 — Andar.

C13 - Olharmos para o que €.

C14 - As plantas ndo olham.

A - Nascem. Como é que nascem?

C15 -Nascem dos ovos

C16 - Da barriga da méae

A - De sementes.

A - Todos se alimentam?
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C17 - Todos menos os passarinhos bebés.

(...)

A — Ha outra coisa que € comum. Morrem. Porque é que 0s seres vivos morrem?
C18 — Porque alguém pode matar ou pisar.

C19 — Porque os comem.

C20 — Porque tém muita idade.

C21 — Por ser atropelados.

C22- Por calor.

C23 — Com sede.

C24 — Com fome.

A — Entao, que seres vivos é que vocés conhecem? (...) Os animais (...)

(Foram enumerados alguns animais).

C25 — Flores.

A — Algumas plantas d&o flores e s&o seres vivos.

(...)

A — Eu quero saber porque é que 0s meninos dizem que as pessoas nao sdo animais. Se as
pessoas nascem da barriga da mée, se comem — nos até comemos tudo: carne, fruta, sementes,
peixe, insetos, comemos tudo.

C26 — Insetos acho que néo.

A — Se podemos ter filhos e se morremos, porque é que vocés dizem que ndo somos animais?
Porque € que as pessoas dizem que ndo sdo animais se tém as carateristicas dos animais?
C27 — Porque os animais sao diferentes de nos

A — As tartarugas também séo diferentes das minhocas.

C28- Os animais sdo animais para nds e nGs SOomos animais para os animais.

A — Somos animais ou ndo somos?

A — Eu acho que somos plantas.

C29 — Somos animais.

(...)

A — Temos dois olhos, um nariz (...) temos um cérebro.

A — Todos os animais tém cérebro?

C30 - Sim.

A — Todos concordam?

C30 — Sim. Porque se ndo tém cérebro ndo podiam pensar o que comiam.

C31 — E iam ser malucos.

C32 — Nds também temos pelos como 0s macacos.

C33 — As tartarugas podem nao saber o que é um vidro, mas tém cérebro.

C34 — A minha tia tem um papagaio que fala.

C 35 - Eu vi um papagaio no Jardim Zooldgico.

Era nossa intengé@o perceber se as criangas tinham a percecdo do conceito «direitos dos
animais» ou se manifestavam alguma preocupacao com o bem-estar ou sofrimento dos animais.

Falar no Jardim Zoologico foi o ponto de partida.

A — Qual é a vossa opinido sobre os animais estarem no Jardim Zool6gico?
C36 - O Jardim Zooldgico é onde os animais ficam presos e eles assim ndo podem viver na
natureza.

(...)
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A — Quem é que aqui j& ouviu falar nos direitos dos homens e das mulheres e nos direitos das
criangas? (...) Nos direitos das pessoas.

Como nenhuma crianca respondeu, deram-se alguns exemplos:

A — Todas as criancas tém o direito de frequentar a escola. Todas as criancas tém o direito a
ter cuidados de salde, a ser vacinadas. Todas as criancas tém o direito a ter uma familia, a ter
um nome, a serem registados (...).

A - Ser& que os animais também tém direitos?

C37 — Nao. Porque eles preferem fazer o que eles quiserem e as vezes podem querer fazer mal
anos.

C-38 — Sim, porque tém que ir buscar comida.

As criangcas mostraram-se inibidas, ndo querendo intervir.

A - Estavam a dizer que os animais ndo deviam estar no Jardim Zooldgico e deviam estar na
natureza. Entao e a natureza é onde?

C39 — E na selva.

C40 — Nos bosques.

C41 — Nos lagos.

C42- E aqui. L& fora. A nossa volta.

C43 — A natureza é no campo.

C44 — Na floresta.

C45 — No paraiso.

C46 — Nos jardins.

A — A natureza nao pode ser no pétio da escola?

C47- Nao, porque nds ocupamos 0 espaco. NOs cortamos as arvores para fazer casas e a
natureza ndo pode ter casa para viver.

Quando se perguntou se nds, como animais, pertenciamos a natureza, a turma mostrou-
se dividida, tendo uns respondido que sim e outros que ndo. A natureza apresenta-se entendida
como uma entidade distante e a qual ndo se pertence. Os animais podem estar préximos, mas a
natureza néo.

Apesar do didlogo estabelecido, com os argumentos para que os humanos fossem
entendidos como sendo animais, percebeu-se pelas suas reacdes e hesitacdes, uma aceitacao

racional, mas ndo uma aceitacdo emocional.

E, segundo Kellert (2002) a partir dos 6 anos, que as criancas deixam de ser indiferentes
aos animais (para além dos animais de companhia). Verificou-se que, apesar dos animais de
fauna selvagem serem encarados como seres de um mundo diferente, s&o mencionados com
fascinio e admiragdo, mesmo o0s que séo tidos como perigosos.

Kellert (2002) refere que é a partir desta idade que emerge a consciéncia dos direitos

dos outros seres vivos, 0 que pode explicar a rea¢do da turma quando o tema foi abordado.
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CAPITULO I1X — CONSIDERACOES FINAIS

A nossa interacdo com o meio é resultante do conhecimento que temos da natureza.
Informacgdes confusas podem conduzir a construcdo de concecbes alternativas que
comprometem a compreensdao do mundo animal e, consequentemente a interacdo humana com

outras espécies.

Contrariamente ao apresentado no «Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria», que atribui a escola a responsabilidade de desenvolver nos alunos a «cultura
cientifica que permite compreender, tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e
sociais no mundo» contribuindo para o desenvolvimento de uma «consciéncia de
sustentabilidade» baseada numa perspetiva ecocentrica (Ministério da Educacéao, 2017b, p. 8),
o discurso nos documentos do agrupamento/escola analisados remete para uma Visdo
antropocéntrica da sustentabilidade afirmando a sua importancia, pelo «direito que todo o ser
humano tem a um ambiente sadio e o dever de o preservar e melhorar, para as geracoes futuras.»
(Agrupamento de Escolas D. Afonso 11, 2013, p. 7).

Ao longo da nossa anélise identificamos outras situac@es que, parecendo insignificantes,
podem comprometer 0 entendimento da natureza como 0 «ecossistema maior», onde todos nos
incluimos e que traduz a «vis&o biocéntrica na ética ambiental» referida por Caurin & Martinez,
fundamental para perceber que o respeito para com o mundo natural sera maior se nos
considerarmos «parte do ecossistema e ndo como donos dele» (2013, p. 108).

IdentificdAmos uma natureza representada como uma entidade «exterior», que visitamos.
podemos controlar e onde encontramos animais, mais ou menos parecidos com 0s humanos.

Pela analise dos recursos didaticos, verificAmos que o estudo dos animais se apresenta
predominantemente com a funcdo de ajudar a entender o humano, quer nas suas carateristicas
morfolégicas e fisiologicas, quer nos seus comportamentos e atitudes. ldentificaram-se algumas
representacdes estereotipadas ou cientificamente incorretas de diferentes espécies ou grupos de
animais. Enquadradas numa perspetiva de socializacdo e normalizagdo de condutas, a
apresentacdo de algumas espécies ndo respeita a realidade dos seus modos e ciclos de vida,
sendo feita & semelhanga da espécie humana.

O uso de «falsas carateristicas» dos animais para transmitir valores morais, se nao
identificadas e discutidas, deixa pouco espaco para a constru¢do de um verdadeiro conceito de
(bio)diversidade. As historias com animais presentes no manual de Estudo do Meio enquadram-

se no carater ideologico e cultural referido por Maia (2017), confirmando as abordagens de
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contetdo moral e civico dos manuais referidas por Rodriguez & Seoane (2017). Nenhuma das
historias analisadas refere a interacdo entre criancas e animais.

S0 nos conteudos diretamente relacionados com animais € que 0s vemos representados,
mas ndo se apresentam em contexto nem em interacdo com humanos ou outros animais. Nos
restantes contelidos, ndo é considerada a existéncia de animais de fauna silvestre (em estado
selvagem) em ambientes humanizados (urbanos) e os ambientes naturais séo representados sem
qualquer animal.

Nas fotografias, quase sempre contornadas e em fundo branco, ndo se percebe a
dimensdo dos animais, que raramente sdo identificados (auséncia do nome comum). No caso
de espécies mais conhecidas e populares (sobretudo mamiferos) os animais séo reconhecidos,
mas no caso das aves, anfibios e répteis, sendo dificil a diferenciacdo, facilmente se passam a
designar de forma generalizada por «passaros», «passarinhos», «rd/sapo» ou «cobras» (no caso
das serpentes). Através das imagens (pela sua selecdo e manipulacdo), identificaram-se
representacdes deturpadas ou omissas. N&o é apresentada a relacdo entre a vida dos animais e
das plantas.

Salientamos a representacdo privilegiada que é dada aos animais considerados de
«estimacao», aos utilizados na alimentacdo humana e como (ndo) sdo dados a conhecer os
insetos e outros pequenos invertebrados.

Os animais como alimento sdo uma das representacdes mais evidentes nos recursos
analisados, onde sdo algumas vezes referidos como «alimentos» e ndo como animais.
Encontramos tarefas com as expressfes «que alimentos» ou «qual é o alimento intruso» para
que fossem respondidos os nomes dos animais representados. Consideramos que esta seja uma
das razbes para que algumas criancas tenham referido que o peixe ndo € um «animal», mas sim
um «alimento».

E transmitida uma funcdo vincadamente utilitaria dos animais que pode retardar a
evolucao referida por Kellert (2002), de uma perspetiva utilitaria, negativista e de dominio para
uma perspetiva em que se destacam os valores cientificos, estéticos e humanisticos. Esta
transicdo na percecdo das criangas em relagdo aos outros seres vivos comega a manifestar-se a
partir dos seis anos — coincidindo com o inicio da escolarizagdo formal. (Kellert, 2002),
devendo por isso ser potenciada.

A representacdo dos diferentes animais apresenta-se nos recursos como facilitadora de
(outras) aprendizagens», ndo sendo resultante de uma intencionalidade pedagogica relacionada

com a vida dos animais representados ou com a sua interagdo com humanos.
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Né&o é referido o maltrato a animais como consequéncia (direta ou indireta) da acéo
humana nem séo considerados os diferentes tipos de sofrimento (abandono, exploragéo, morte).
Fala-se no cuidar dos animais com referéncia exclusiva a cuidados de higiene e de alimentacéo
e apenas referindo os «animais domeésticos».

Diz-se dos seres vivos que nascem, crescem, reproduzem-se e morrerem, sendo estas
apresentadas como «as fases do desenvolvimento dos animais» e ndo como capacidades que
estes podem possuir. Esta forma redutora de representacdo, ndo sé exclui os animais que se
desenvolvem atraves de transformac@es (metamorfoses) como ndo da importancia ao viver e,
consequentemente, as interagdes entre animais (intra e inter espécies).

A forca das palavras sente-se na expressdo «animais selvagens» na referéncia aos
animais de fauna silvestre. Nao estando presente no programa de Estudo do Meio para o 1°ano,
nem no manual escolar, esta classificacdo dos animais surge noutros recursos analisados por
oposicdo aos «animais domésticos» e aos «animais da quinta». A expressdo «animais
selvagens», ndo sendo uma classificagdo cientifica dos animais faz parte da linguagem oral,
refletindo uma apropriacdo linguistica da diferenciacdo que, por lei'®, é feita em relacdo a
animais em cativeiro (designando como «animais selvagens, todos os especimenes das espécies
da fauna selvagem autdctone e exdtica e seus descendentes criados em cativeiro»). Observou-
se no discurso das crian¢as uma relagéo/aproximacao entre as expressoes «selvagem» e «selva.

Através da analise do discurso e producdes das criancas, pudemos confirmar a empatia
pelos grandes mamiferos e «animais de estimacdo» referida por Almeida, Figueira e Gongalves
(2014). A preferéncia por cées e gatos coincide com o grande nimero de representagdes destes
animais nos recursos. Encontra-se também uma relacdo entre os outros animais referidos e 0s
animais representados nos materiais didaticos.

Verificdmos que alguns dos nomes de animais ditos pelas criancas ndo correspondem
ao verdadeiro conhecimento do animal, mostrando-se uma urgéncia em enumerar como
demostracao de conhecimento.

Perante situacdes de representacao de humanos e outros animais, a maioria das criangas
apenas descreve (nem sempre com precisdo ou referindo todos os elementos). As criangas que
fazem algum tipo de interpretacdo, mencionam uma situacdo de dominio do humano,
mencionando o «apanhar». Na presenca de imagens com animais e respetivas crias as criangas

néo fizeram referéncia a relag@o familiar, nem referiram os filhotes (crias).

19 Decreto-Lei n.2 260/2012, de 12 de dezembro (2012). Procede a quinta alterac3o ao Decreto-Lei n.2 276/2001,
de 17 de outubro, que estabelece as normas legais tendentes a pér em aplicacdo em Portugal a Convencdo
Europeia para a Protecdo dos Animais de Companhia.
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As criangas que apresentam um discurso mais confiante em relagdo aos animais
aparentam ter vivéncias reais de contato e ndo apenas vivéncias simbdlicas.

Quando questionadas sobre onde € que os animais vivem, sdo referidos os exemplos
dados nos recursos com prevaléncia para locais distantes.

Verificamos que ndo é compreendido o conceito «direitos dos animais» e que as criangas
aceitam com resisténcia 0s argumentos de que as pessoas também sdo animais. A natureza
apresenta-se como uma entidade distante, onde estéo as plantas e os (outros) animais.

N&o nos basta assim, dizer que também somos animais, que os animais tém direitos, e
que a natureza somos nos, se ndo mostrarmos como a sua forma de viver, comunicar e
relacionar-se pode ser tdo semelhante a nossa, se ndo os ajudarmos a estabelecer sentimentos
de empatia e admiracdo em relagdo ao mundo vivo, de que fazemos parte.

Atendendo a andlise das atividades realizadas, e para um correto entendimento do
mundo natural, salientamos a importancia de uma literacia ambiental que privilegie «a
capacidade de conhecer/reconhecer o ambiente em que se vive», educando em contato direto
com a natureza para que se promovam simultaneamente o desenvolvimento pessoal e o sentido
estético (Palma, 2005, p. 15), mantendo a inquietacdo do porqué e do como.

Considerando ainda, que os valores emocionais e afetivos em relagdo a natureza surgem
antes das conce¢des mais abstratas, baseadas na l6gica e na racionalizacdo (Kellert, 2002) é
importante que as propostas de trabalho partam da descoberta dos modos de vida dos animais
(como se organizam, constroem familias, procuram alimento, se relacionam com outras
espécies) para depois procurar semelhancas e diferencas e organizar as aprendizagens, partilhar
e discutir. Sempre, privilegiando a diferenca que faz cada ser especial e 0 torna por isso
fascinante.

Devem ser feitas saidas de campo para observacdo e descoberta e efetuados registos
com recolha de sons e imagens (0 uso das tecnologias possibilita que ndo seja necesséaria a
recolha de plantas ou animais vivos). Deve ter-se atencdo a promocao da sensibilidade para
reconhecer praticas e procedimentos incorretos, principalmente os que (ainda) sdo considerados
socialmente aceitaveis (na historia do pardal, algumas criancas sugeriram coloca-lo numa
gaiola).

As aprendizagens podem, contudo, fazer-se simultaneamente com recurso a vivéncias
simbolicas ou vicérias, desde que se tenha presente a intencionalidade pedagdgica e a
diversidade das propostas. Nas planificagOes, a escolha de recursos deve por isso ser adequada

aos conteddos a abordar e aos objetivos definidos.
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As historias podem e devem ter uma funcdo pedagdgica com a promocdo da
aprendizagem através da transmissdo de conceitos e de valores adequados a sociedade e mundo
que sdo a nossa realidade hoje. Devem ajudar a descobrir e entender 0s outros e contribuir para
promover a relacdo com os outros seres, humanos ou ndo, privilegiando uma socializacao que
relacione o conhecimento cientifico com o conhecimento social e cultural. Utilizadas no ensino
das ciéncias, a escolha deve ser coerente, com a concordancia entre os contetdos cientificos e
as historias - sendo facil encontrar hoje, historias de animais, em que estes, protagonistas ou
ndo, ddo a conhecer as interacdes nos ecossistemas, 0s habitos e habitats de diferentes espécies.

Com a realizagdo deste trabalho, foi nossa intengdo identificar a relacdo que
estabelecemos com o0s outros animais, atraves da analise das nossas préaticas pessoais dentro do
contexto educativo em que nos inserimos. A tomada de consciéncia dessas interacGes altera
significativamente a nossa acdo futura, quer numa dimensdo estritamente pessoal, quer nas
préticas educativas.

Os animais que convivem com o0s humanos, ndo devem ser considerados sua
propriedade, mas sim sua responsabilidade. Os animais ndo sdo nossos, mas o0 discurso que
utilizamos néo o reflete.

Como educadores, podemos ajudar as criancas a estabelecer lagos afetivos com
animais, sem que estes tenham que lhes pertencer. Por exemplo, descobrindo e caraterizando
os diferentes animais que partilham os espacos humanizados e que fazem parte da pouco
valorizada biodiversidade urbana (Paiva, 2017)

E fundamental ter consciéncia do que se passa no Mundo, considerar os danos
ambientais (alteracdes climaticas, destruicdo dos ecossistemas, extin¢do de espécies e reducao
acelerada de recursos necessarios para a sobrevivéncia de todos os seres vivo), e reconhecer as
decisdes politicas que condicionam ou comprometem os valores de uma sociedade moderna,
democratica e cientificamente literata. Como humanos, podemos promover, uma interacdo com
0s outros animais, cientes de que a presenca e intervencdo do Homem, se ndo cuidada, pde em
causa a sobrevivéncia de todas as espécies.

Pelo ritmo intenso a que o conhecimento cientifico e tecnoldgico se desenvolve e
pelo acesso universalizado & informacdo a uma escala global (Ministério da Educacédo, 2017b,
p. 3), entendem-se 0s novos desafios colocados a educacéo, sendo este um desafio que vai para
além da escola. Com a apresentagéo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(2017) como «documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo»,
valida-se um novo paradigma, em gue a escola ndo pode ser reduzida ao papel de mero veiculo

de transmisséo e avalia¢ao de conteudos.
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Entendemos, que o que € definido como novo perfil dos alunos, seja também
considerado para professoras e professores, que reflitam nas suas concec@es e préticas, de forma
a que, pela sua acdo possam contribuir para que sejam também:

«possuidores de madltiplas literacias que lhes permitam analisar e questionar
criticamente a realidade, avaliar e selecionar informacéo; capazes de lidar com a
mudanca e com a incerteza num mundo em rapida transformacéo; capazes de pensar
critica e autonomamente, com competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade
de comunicacdo; capazes de reconhecer a importancia e o desafio oferecidos
conjuntamente pelas Artes, pelas Humanidades e pela Ciéncia e a Tecnologia para a
sustentabilidade social, cultural, econdmica e ambiental de Portugal e do mundo e ,
sobretudo , que sejam aptos para continuar a aprendizagem ao longo da vida, como fator
decisivo do seu desenvolvimento pessoal e da sua intervencdo social» (Ministério da
Educacéo, 2017b).

No contexto do nosso estudo, e apresentada como Aprendizagem essencial de Estudo
do Meio, salientamos o «revelar uma atitude de curiosidade, admiracdo e respeito pelo mundo
em seu redor, conducente a sua exploracdo, através da formulacdo de questbes simples»
(Ministério Educacdo, 2017a, p. 10 e 11) fundamental para uma aprendizagem verdadeira e
adequada a primeira abordagem cientifica (escolar) do «Sistema Terra» (Ministério da
Educacao, 2017b, p. 9).

Em relacdo as interagdes de humanos com outros animais, acreditamos que o
preconceito que por algumas vezes sentimos no decorrer deste trabalho e que é referido por
Smith (1998, p. 128), seja ultrapassado com a ajuda de uma abordagem diferente aos contetdos
relacionados com a sustentabilidade, natureza e, particularmente, com os animais (humanos e
ndo humanos).

Se por um lado é importante simplificar, classificar, racionalizar para entendermos e
controlarmos o mundo que nos rodeia, € fundamental que ndo se perca a capacidade de nos
deslumbrarmos com a diversidade e complexidade do mundo vivo.

Em «A Flor vai ver o mar» de Alves Redol (texto com 50 anos, contemplado no
programa de Portugués do 1° Ciclo — Introducéo a Educacdo Literaria), uma das personagens
da uma pista que nos podera servir, sempre: «Conhecer e descobrir, inventar e duvidar, sabendo
cada vez mais, sem nunca pensar que basta 0 mundo que se conhece. E alarga-lo com amor

dentro de nos e dos outros.».
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Apéndice A - Presenga de «animais» nas Orientac¢fes Curriculares para a Educacgao Preé-
Escolar (2016)

- Organizacdo do Ambiente educativo (pag. 24/25):
«Estas normas e outras regras adquirem maior forca e sentido se todo o grupo participar na sua
elaboracdo, bem como na distribuicao de tarefas necessarias a vida coletiva (por exemplo, regar

as plantas, tratar de animais, encarregar-se de por a mesa, distribuir refeicdes, etc.)»

- Area de Formagao Pessoal e Social
Independéncia e autonomia (pég. 37)

«O/A educador/a promove estas aprendizagens quando, por exemplo: (...) Negoceia as tarefas

necessarias a vida do grupo (tratar dos animais, arrumacdo da sala).»

- Area de Expressdo e Comunicagio
Avrtes visuais (pag. 49)

«Estas aprendizagens podem ser observadas, por exemplo, quando a crianga: (...) Representa

e recria plasticamente vivéncias individuais, temas, histdrias, pessoas, animais, etc.»

Jogo dramaético (pag.52)

«O jogo dramatico ou brincar ao “faz de conta” é uma forma de jogo simbolico em que a crianga
assume um papel de outras pessoas, animais ou maguinas ou o vive através de um objeto
(boneco, marioneta) para representar situagoes “reais” ou imagindrias, € exprimir as suas ideias

e sentimentos.»
Mousica (pag. 55)

«Faz parte da educacdo musical saber fazer siléncio para escutar, bem como identificar e
reproduzir os sons e ruidos da natureza (agua a correr, vento, “vozes” dos animais, etc.) e da

vida corrente (tiquetaque do relogio, campainha do telefone, motor do automavel, etc.).»

Danga (pag.58)

«Estas aprendizagens podem ser observadas, por exemplo, quando a crianga: (...) Cria e recria

movimentos a partir de tematicas e personagens (objetos, animais, situagdes da vida real, etc.).»
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- Area do Conhecimento do Mundo - Conhecimento do mundo fisico e natural.

Preservacdo do ambiente e recursos naturais (pag. 90)

«O contacto com seres vivos e outros elementos da natureza e a sua observacdo séo
normalmente experiéncias muito estimulantes para as criangas, proporcionando oportunidades
para refletir, compreender e conhecer as suas caracteristicas, as suas transformacdes e as razoes
por que acontecem. Este conhecimento poderd promover o desenvolvimento de uma
consciencializacdo para a importancia do papel de cada um na preservacdo do ambiente e dos

recursos naturais.»

«Alguns contetidos relativos a biologia (conhecimento dos érgdos do corpo, dos
animais, do seu habitat e costumes, de plantas, etc.) e ainda a fisica e a quimica (luz, ar, agua,
etc.) podem originar experiéncias a realizar por criangcas em idade pré-escolar, permitindo a

compreensdo de um conjunto de saberes nesta area.»

«Aprendizagens a promover: Compreender e identificar caracteristicas distintivas dos
seres vivos e reconhecer diferencas e semelhangas entre animais e plantas; (...) Manifestar
comportamentos de preocupagao com a conservagao da natureza e respeito pelo ambiente.»

«Estas aprendizagens podem ser observadas, por exemplo, quando a crianca: Se
reconhece como ser vivo com caracteristicas e necessidades semelhantes as dos outros seres
Vivos (crescimento, nutri¢do, abrigo, etc.); (...) Conhece diferentes animais, diferenciando-0s
pelas suas caracteristicas e modos de vida (aquaticos/ terrestres, com e sem bico, com e sem
pelo, aves/ peixes/ mamiferos, domésticos/selvagens, etc.).

«O/A educador/a promove estas aprendizagens quando, por exemplo: Promove a
participacdo e responsabilidade das criancas no cuidado e protecdo de seres vivos dentro e fora
da escola (cuidar de plantas, de animais ou da horta na escola; cuidado com ninhos, plantas e
animais nos jardins, parques e espacos verdes fora da escola); (...) Facilita a discussao e

reflexdo sobre os efeitos favoraveis e desfavoraveis da acdo humana sobre o0 ambiente.»
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Apéndice B - Apresentacéo do «Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio — 1° ano»

O «Projeto Todos Juntos» disponibilizado pela Editora Santillana é constituido por
materiais para o aluno e materiais para o professor. Os recursos estdo também disponiveis em
suporte digital.

Dos materiais para o aluno fazem parte:

- Manual escolar (organizado por unidades em funcéo dos contetdos programaticos e
com: minienciclopédia; atividades de investigacao; atividades de expresséo pléastica; fichas de
avaliacdo no final de cada unidade);

- Caderno de Atividades (com 31 fichas que complementam as atividades do manual
escolar);

- Fichas de Avaliacdo (conjunto de 12 fichas de avaliacdo mensal e trimestral);

-Projeto de Trabalho Cooperativo (constituido por «conjunto de atividades de
aprendizagem de forma a convidar os alunos analisar situacdes ligais e a colocar em acgdo os
seus conhecimentos ideias e atitudes» (2016));

- Caderno de Educacdo Artistica e Expressdo Plastica (18 fichas com propostas de
atividades plésticas, com os temas Outono; Quem sou eu; A saude do seu corpo; As plantas; O
inverno; Os animais e as plantas; A primavera; Agua na natureza; A localidade e a casa onde
vivo e O verao).

Dos materiais para o professor constam o Livro do Professor que (Manual escolar «com
remissGes Uteis para todos os recursos e materiais do projeto» (2016); o Guia de Recursos do
Professor (Educoteca) com «sugestfes metodoldgicas para exploracdo do Manual escolar»
(2016) , que inclui: a planificacdo anual; 10 fichas de integracdo; histérias do manual escolar;
37 fichas formativas; 15 fichas de autoavaliacdo; 13 fichas de avaliacdo; 14 fichas para trabalhar
atitudes e valores; guido de exploracdo dos pdsteres e 16 fichas de necessito NEE); Guia para
0s projetos de trabalho cooperativo «com sugestdes didaticas que permitem orientar o trabalho
cooperativo» (2016) e conjunto de 6 posteres tematicos.
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Apéndice C: Identificacdo dos «animais» nas imagens do manual escolar e caderno de

atividades do «Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio — 1° ano» (2016)

Tabela C-1 — Mamiferos nas imagens do manual escolar e caderno de atividades «Todos
Juntos Estudo do Meio 12 ano»

Brinquedo Animal Animal desenhado Fotografia, Fotografia, em Fotografia, em
(animal) desenhado sem com presenga sem contexto contexto, sem contexto, com
presen¢a humana humana presenca humana | presenga humana
Cdo (22) m3; m16; m53; m capa manual; capa | m14 (**); ca20 m70 (*); m13; m54 (*);
68; m99; m108; caderno (**); ca2l (**) m90; m109; ca22
call; atividades; m73;
m73; cal2; cal5;
Gato (12) m3; m12; m19; capa manual; capa m39 (*); cal9
m57; m68; call caderno (**); ca2l (**)
atividades; m73
Ovelha (2) m14 (**); cal9
Coelho (5) m68; m87; m84 (**); ca2l m73
(**)
Vaca (4) m87 ca20 (**); m72
ca2l (**)
Porco (2) m96 m89
Burro (1) m68
Ourico m68
cacheiro (1)
Morcego (1) m39
Esquilo (3) m68; m86 m72
Chimpanzé m71 (**); m84
(2) (**)
Orangotango m38 (*)
(1)
Gorila (1) m72 (*)
Ledo (4) m14 (**); m88 m72 (*)
(*); ca20 (**)
Tigre (2) m71 (**); ca20
(**)
Lince (1) m73
Urso (4) m29; m52;
m97; m105
Urso polar m90
(1)
Elefante (2) capa manual; capa
caderno atividades
Zebra (1) m70 (*)
Koala (1) m71 (**)

Tabela C-2 - Aves nas imagens do manual escolar e caderno de atividades «Todos Juntos
Estudo do Meio 12 ano»

Animal/ Animal desenhado Animal Fotografia, Fotografia, em Fotografia, em
Brinquedo sem presenga desenhado com sem contexto, sem contexto, com
humana presenca humana contexto presenca humana | presen¢a humana
'Galo (2) m68 m38
'Galinha (6) m84; m84 m70; m84 (cria) m84 (cria)
(cria) (**);
ca21l (cria)
Frango (1) m20
(alimento)
Pato (2) m69 m84 (**)
Pardal (1) m70
Pintassilgo (1) m70
Guarda-rios (1) cal9 (*)
Cegonha (1) m71 (**)
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Andorinha (1)

m71 (*%)

Pisco de peito
ruivo (1)

m88

Coruja (1)

m39

Falcdo (1)

ca20 (**)

Corvo marinho

(1)

ca22

Condor (1)

ca2l (**)

Periquito (1)

m73

Papagaio (1)

cal6

Periquito arco-iris

(1)

m14 (**)

Sabia laranjeira

(1)

m73 (%)

Papagaio do
Senegal (1)

m84 (**)

Beija flor rufus (1)

m84 (**)

Ave de espécie

indefinida (5)

m68;

ca27; m73; m87

cal9 (crias)

! Terminologia diferente para a mesma espécie.

Tabela C-3 - Répteis nas imagens do manual escolar e caderno de atividades «Todos Juntos
Estudo do Meio 12 ano»

Brinquedo

Animal /

Animal
desenhado sem
presenga humana

presenga humana

Animal
desenhado com

Fotografia, sem
contexto

Fotografia, em
contexto, sem
presenga humana

Fotografia, em
contexto, com
presenga humana

Salamandra (1)

m14 (**)

Cobra/Serpente
3)

m70 (*); m71
(**); ca20 (**)

Crocodilo (3)

m38 (*); m70;
m71 (**)

Tabela C-4 - Anfibios nas imagens do manual escolar e caderno de atividades «Todos Juntos
Estudo do Meio 12 ano»

Animal / Animal desenhado Animal Fotografia, Fotografia, em Fotografia, em
Brinquedo sem presencga desenhado com sem contexto contexto, sem contexto, com
humana presenga humana presenga humana | presenga humana
R3 (2) m71 (**);
m84 (**)
Sapo (2) m87 m70

Tabela C-5 - Peixes nas imagens do manual escolar e caderno de atividades «Todos Juntos
Estudo do Meio 12 ano»

Animal / Animal desenhado Animal Fotografia, Fotografia, em Fotografia, em
Brinquedo sem presencga desenhado com sem contexto contexto, sem contexto, com
humana presenga humana presenca humana | presenga humana
Peixe Palhago (1) m71 (**)
Peixe dourado (5) calé m70; m84 ca22
(**); cal9
(**);
Sardinha — morto m20 (**);
(2) m71 (**)
Besugo — morto m20 (**)
(1)
2Conjunto com m89
peixes mortos (1)
Peixe de espécie m87
indefinida (1)

2 Imagem de exposicao de peixe em gelo, com peixes de 6 espécies diferentes.
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Tabela C-6 - Insetos nas imagens do manual escolar e caderno de atividades «Todos Juntos
Estudo do Meio 12 ano»

Animal / Animal Animal Fotografia, Fotografia, em Fotografia, em
Brinquedo desenhado sem desenhado com sem contexto, sem contexto, com
presenga humana | presenga humana contexto presenga humana | presenga humana
Borboleta azul (1) m84 (**)
3Borboleta m70
Monarca (1)
3Lagartada m70
Borboleta Monarca
(1)
Borboleta de m87
espécie indefinida
(1)
Joaninha (1) m14(**)
Gafanhoto (2) m70; m84
(**)
Abelha (2) m86 m71 (**)
Cigarra (1) m86
Libelinha (1) m70
Formiga (1) m86
Mosca (1) m70

Inseto ndo definido

“m70; m72

3Representacdo do mesmo animal, mas em diferentes estadios de desenvolvimento.
4 Mesma imagem, com ampliagGes distintas utilizada em duas paginas diferentes — proposta sobre invertebrados e proposta
sobre alimentagdo dos animais.

Tabela C-7 - «Outros invertebrados» nas imagens do manual escolar e caderno de atividades
«Todos Juntos Estudo do Meio 12 ano»

Animal / Animal Animal desenhado Fotografia, Fotografia, em Fotografia, em
Brinquedo desenhado sem com presenga sem contexto, sem contexto, com
presenga humana humana contexto presenga humana | presenga humana
Estrela do mar m84 (**)
Caracol m70 (*);
m71 (**)
Lesma m70
Polvo m70
Aranha “m70; m72
Minhoca m68

4 Mesma imagem, com ampliagdes distintas utilizada em duas paginas diferentes — proposta sobre invertebrados e proposta
sobre alimentacdo dos animais.

Legenda de registos nas tabelas:

ex.: m16 = manual, pagina 16; cal6 = caderno de atividades, pagina 16.

(*) — Fotografia com animal apresentado parcialmente (cortado)

(**) — Fotografia contornada em fundo branco

Os registos de cdo e gato destacados a vermelho indicam a representacao das personagens Teo

(cdo) e Mia (gata) — integrados ao longo dos recursos com 7 incidéncias cada.
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Apéndice D - Presenca de «animais» no Manual Escolar e Caderno de Atividades do
«Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio — 1° ano» (2016)

Quadro D-1 - «Unidade temdtica 1 - Como eu sou»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Tema: «A sua identificagdao»

A gata Mia pergunta: «O que poderemos fazer para melhorar as
nossas caracteristicas menos boas?» Opgles de resposta:
«simpatico; generoso; amavel; amigo; trabalhador; impaciente;
preguigoso; rabugento». (Manual, pag. 12). (Figura D-1).

«Assinala o que mais gostas de fazer nos teus tempos livres.»
Opgdes: (...) «Brincar com animais». (Manual, pag. 13). Figura D-
2).

«as nossas caracteristicas
menos boas?»;
«simpatico; generoso;
amavel; amigo;
trabalhador; impaciente;
preguigoso; rabugento».

«Brincar com animais».

Animal com
carateristicas de
humano

Animal como objeto
ou propriedade !

Tema: «Os seus gostos e preferéncias»
«Assinala as figuras que representam os animais de que mais
gostas:» (Manual, pag. 14). (Figura D-3).

«Cola aqui uma fotografia do teu animal de estimagdo se tiveres
algum.» (Manual, pag. 14)

«animais de que mais
gostas»
Figura D-3.

«teu animal».

«animal de estimagdo».

Indicagdo de
preferéncias

Apresentacgdo de cria
ou animal juvenil

Animal como objeto
ou propriedade

Animais de estimagao

Tema: «A satde do seu corpo»
«Liga os alimentos apresentados aos grupos a que pertencem na
Roda dos Alimentos.» (Manual, pag. 20). (Figura D-4).

«Circunda as figuras dos alimentos que devem ser cozinhados antes
de serem comidos.» Manual, pag. 20). (Figura D-5).

«Liga os alimentos»;
Figura D-4

«Circunda as figuras dos
alimentos»;
Figura D-5

Animal como
alimento

Animal como
alimento

N30 o seria se, com a imagem apresentada a op¢do/legenda fosse «Brincar» ou «Brincar com amigos».

— —_—

ﬁwe poderemos fazer
para melhorar as nossas

\ caracferisticas menos
\ posifivas?

Generoso

Simpatico

Trabalhador

Preguicoso

Antipatico
Amavel Amigo
Impaciente
Rabugento

Figura D — 1 - O animal assume caracteristicas humanas.
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\ . 8
Figura D-2 - «Brincar “ J i
. . " 7
com animais» ﬁ\ &
i
- -"‘
-
Figura D-3- «os animais de
que mais gostas»
Figura D-4 «Liga os Figura D-5 «Circunda as
alimentos...» figuras dos alimentos...»

Quadro D-2 - «Unidade temdtica 2 — O seu passado proximo»

Unidade de Contexto Unidade de registo Subcategoria /nferéncia
Vou fazer: «Album de animais diurnos e noturnos» «Animais diurnos - Carateristicas dos
«Animais diurnos - Alimentam-se e cuidam das crias durante o | Alimentam-se e cuidam das animais!
dia e descansam durante a noite». (Manual, pag. 38). (Figura D- | crias durante o dia e Animais diurnos
6). descansam durante a noite.»; | Informagdo omissa 2
Figura D-6. Animal utilizado para

promover (outras)
aprendizagens3

«Animais noturnos - Alimentam-se e cuidam das crias durante | «Animais noturnos Carateristicas dos

a noite e descansam durante o dia.». (Manual, pag. 39). (Figura | Alimentam-se e cuidam das animaist?

D-7). crias durante a noite e Informagdo omissa 2

«Investiga e descobre mais dois animais diurnos» (Manual, pag. | descansam durante o dia.»; Animais noturnos

38); «Continua a investigar e descobriras outros animais que | Figura D-7. Animal utilizado para

tém habitos noturnos» (Manual, pag. 39). «Continua a investigar e promover (outras)
descobriras outros animais aprendizagens3

que tém habitos noturnos»

L carateristicas néo observdveis.

2 Onde estdo as crias? S6 0 orangotango é que se estd a alimentar

3Tarefa sugerida na sequéncia da planificagéo do projeto que refere a «A linha do tempo» e «A organizagdo dos dias».
Conceito de «noturno» e de «diurno».

Orangotango. Crocodilo. Coruja. Gato.
Figura D-6 «Animais diurnos - Alimentam-se e cuidam Figura D-7 «Animais noturnos - Alimentam-se e cuidam
das crias durante o dia e descansam durante a noite». das crias durante a noite e descansam durante o dia»
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Quadro D-3 - «Unidade temdtica 3 — Os membros da sua familia»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Vou fazer: «Um album de familia»

«Para pensar: Ha familias que tém animais de estimagdo, por
exemplo, cdes ou gatos. Achas que podem ser considerados
membros da familia? Explica.» (Manual, pag. 53).

«Ha familias que tém
animais de estimagdo».

Animal como objeto
ou propriedade

Animais de estimagao

Tema: «Outras pessoas com quem mantém relagdes préximas»
«Assinala o que costumas fazer com os teus amigos:» Opgao: {...)
«Tratar dos animais domésticos». Manual, pag. 54). (Figura D-8).

(...) «Tratar dos animais
domésticos».
Figura D-8.

Tratar dos animais!?

Animais domésticos

Tratar = dar banho.

Figura D-8 — «Tratar dos animais domésticos»

Quadro D-4 - «Unidade 4 temdtica - A descoberta dos outros e das instituicses»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Tema: «A sala de aula»
«Descreve o que existe nesta sala de aula». (Caderno de
Atividades, pag.18). (Figura D-9).

Figura D-9

Animal selvagem em
cativeiro!

1Ppdassaros em gaiolas sem comedouro ou bebedouro visivel, onde ndo conseguem abrir as asas. Peixes em aquario globo.

(Em aplicacdo da Convencio Europeia para a Protecdo dos Animais de Companhia, o Decreto-Lei n2. 260/2012 de 12 de
dezembro de 2012 refere que «as dimensdes das gaiolas devem ser tais que 0s passaros possam bater as asas sem entrave».
Ainda o mesmo decreto indica que «ndo é admitida a manutencdo de peixes vermelhos em aqudrios de forma esférica.)

Figura D-9 «A sala de aula»
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Quadro 4- «Unidade temdtica 5 — O meio ambiente»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Introdugdo

llustragdo do conto «Os Musicos de Bremen».

Para ler e conversar: «Observa e identifica os animais
da imagem.»; «Como se deslocam? De que esta
coberto o seu corpo? Qual serd o seu alimento
preferido? Em que tipo de ambiente estdo os animais
da imagem?» (Manual, pag. 68). (Figura D-10).

«Era uma vez um cdo, um burro, um gato e um galo
que, depois de terem passado a sua vida a ajudar os
seus donos, foram abandonados por estes, que os
achavam velhos e inuteis.» (Manual, pag. 68).

«Como se deslocam? De que esta
coberto o seu corpo? Qual serd o
seu alimento preferido? Em que
tipo de ambiente estdo os animais
da imagem?»

Figura D-10.

«foram abandonados por estes,
que os achavam velhos e inuteis»

Carateristicas dos animais!

Desenho estilizado?

Animal de trabalho
Animal vitima de violéncia
ou maltrato

Tema: Os seres vivos do seu ambiente

«Os seres vivos — As fases da sua vida». «Quais sdo as
fases da vida dos seres vivos? Completa a figura com
desenhos.»; «Nasce»: «Cresce»; «Reproduz-se»;
«Morre». (Manual pag. 69). (Figura D-11- Apéndice
D).

«Numera as figuras de 1 a 3 segundo a ordem de
crescimento do passaro». (Caderno de Atividades,
ficha 18). (Figura D-12).

«Como se classificam os animais»

«Os animais podem ser vertebrados ou
invertebrados.»; «Os animais vertebrados sdo
aqueles que tém esqueleto interno e dividem-se em
varios grandes grupos». «Mamiferos»;, «Aves»;
«Répteis»; «Anfibios» e «Peixes» (Manual, pag.70).
(Figura D-13).

«Os animais invertebrados sdo aqueles que ndo tém
esqueleto interno». «Mosca»; «Caracol; «Lagarta»;
«Aranha» e «Polvo». (Manual, pag.70). (Figura D-13).

«Pinta de vermelho os quadrados das figuras dos
animais vertebrados e de azul os das figuras de
animais invertebrados». (Manual, pag. 70). (Figura D-
14).

«Os animais selvagens e os animais domésticos»
«Completa» «O filhote da (vaca) é o ___ »; «O filhote
da (ovelha) é o ».

«Sabes como se chama o filhote da cadela?»
(Caderno de atividades ficha 19). (Figura D-15).

«A raposa é um exemplo de um animal selvagem.
Circunda os animais selvagens». (Caderno de
atividades ficha 19). (Figura D-16).

«Descobre nesta sopa de letras os nomes de seis
animais domésticos» - «Galo», «Galinha», «Gato»,
«Vaca», «Cavalo» e «Pato». (Caderno de atividades
ficha 19).

«Como se deslocam os animais»

«Fases da vida dos seres vivos» (...)
«Nasce»: «Cresce»; «Reproduz-
se»; «Morre».

Figura D-11.

«crescimento do passaro»; Figura
D-12.

«Os animais vertebrados sao
aqueles que tém esqueleto
interno»; «Os animais podem ser
vertebrados ou invertebrados»

«Mamiferos»; «Aves»; «Répteis»;
«Anfibios» e «Peixes»; Figura D-13

«Os animais invertebrados sdo
aqueles que ndo tém esqueleto
interno».

«Mosca»; «Caracol; «Lagarta»;
«Aranha» e «Polvo». Figura D-13.

«Pinta de vermelho os quadrados
das figuras dos animais
vertebrados e de azul os das figuras
de animais invertebrados»; Figura
D-14.

«Os animais selvagens»;

«Os animais domésticos».
«O filhotew; Figura D-15.

Circunda os animais selvagens;

Figura D-16

«nomes de seis animais
domésticos»

Animais como Seres Vivos
Informagado cientificamente
incorreta3

Fases da vida dos animais».

Informacgao cientificamente
incorreta?
Fases da vida dos animais

Carateristicas de animais?!
Vertebrados

Mamiferos; Aves; Répteis;
Anfibios e Peixes

Carateristicas dos animais!

Invertebrados

Informagdo omissa®

Carateristicas dos animais!
Invertebrados
Vertebrados

Carateristicas dos animais!
Animais selvagens

Animais domésticos
Crias ou animais juvenis.

Classificagdo de animais!

Animais selvagens

Classificagdo de animais!
Animais domésticos
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«De que forma se desloca cada animal? Une seguindo
o exemplo». (Manual pag.71). (Figura D-17).

«Como € o revestimento do corpo dos animais»

«De que esta coberto o corpo dos animais? Circunda
de acordo com o cdédigo». (Manual pag. 71). (Figura
D-18).

«As carateristicas dos animais. Resolve as palavras
cruzadas com as carateristicas dos animais».
(Caderno de atividades, ficha 19). (Figura D-19).

«Como se alimentam os animais».

«Pinta os caminhos e descobre o tipo de alimento de
cada animal. Diz qual é.». (Manual pag. 72). (Figura D-
20).

«Estabelece a ligagdo entre cada animal e o seu
alimento preferido». (Caderno de atividade pag. 21).
(Figura D-21).

«Conversa e aprende».

«A pares de acordo com o que ja prenderam,
escolham um animal e conversem sobre as suas
caracteristicas. Registem as vossas conclusdGes no
caderno didrio.». (Manual pag. 72).

«Como se desenvolvem os animais antes de nascer».
«Pinta os caminhos e descobre onde se desenvolvem
os animais antes de nascer.» (Manual pag. 73). (Figura
D-22).

«Os cuidados a ter com os animais».

«Pinta as figuras que representam os cuidados que
devemos ter com os animais». (Manual pdag. 73).
(Figura D-23).

«Valores importantes»

«Conversa com os teus colegas sobre os motivos por
que devemos tratar bem os animais». (Manual pag.
73).

«Assinala as figuras em que os animais estdo a ser
bem tratados». (Caderno de atividades, ficha 21).
(Figura D-24).

«Pinta apenas os espagos assinalados e encontraras
um animal que é protegido por leis nacionais e
internacionais. Escreve o seu nome» Golfinho.
(Caderno de atividades, ficha 21).

«Avalio o que sei»

«Legenda as figuras de animais com a expressao ou
palavra que indica qual é o revestimento do seu
corpo». (Manual, pag.84). (Figura D-25).

«De que forma se desloca cada
animaly; Figura D-17).

«De que esta coberto o corpo dos
animais»; Figura D-18.

«As carateristicas dos animais»

Figura D-19.

Figura D-20.

«cada animal e o seu alimento
preferido». Figura D-21.

«escolham um animal e conversem
sobre as suas caracteristicas».

«onde se desenvolvem os animais
antes de nascer»; Figura D-22.

«cuidados que devemos ter com os
animais».

Figura D-23.

«motivos por que devemos tratar
bem os animais»

«0s animais estdo a ser bem
tratados»

Figura D-24

«um animal que é protegido por

leis nacionais e internacionais»

«qual é o revestimento do seu
corpo».

Figura D-25.

Carateristicas dos animais
Deslocagdo dos animais

Carateristicas dos animais
Revestimento do corpo dos
animais

Crias ou animais juvenis.
Carateristicas dos animais

Informagado cientificamente
incorreta®

Informacgdo omissa’

Carateristicas dos animais

Informag&do omissa®

Indicagdo de como tratar
dos animais®

Animal selvagem em
cativeiro

Animal utilizado para
transmitir valores

Indicagdo de como tratar
dos animais®

Animal selvagem em
cativeiro?0

Espécie emblematica

Carateristicas dos animais.

Revestimento dos animais
Crias ou animais juvenis.
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«Circunda as figuras que representam animais
vertebrados». (Manual pag. 84). (Figura D-26 -
Apéndice D).

«Cola os autocolantes com as varias fases de
desenvolvimento da galinha, pela ordem certa, desde
que nasce até ser adulta». (Manual pag. 84). (Figura
D-27).

«figuras que representam animais
vertebrados»; Figura D-26.

«fases de desenvolvimento da
galinhaw; Figura D-27.

Carateristicas dos animais!
Vertebrados

Fases da vida dos animais

1 Algumas carateristicas ndo observaveis.

2 As personagens principais da histdria apresentam posturas e expressdes e humanas.

3Se um animal ndo se reproduzir ndo é Ser Vivo? E os animais que passam por metamorfoses?

40s ninhos desta ave ndo tém as carateristicas dos ninhos representados. Representac¢do estereotipada de ninho.

5 Ndo é feita a referéncia ao grupo dos «Insetos», apresentando-se a «Mosca». Como exemplos de invertebrados sdo
nomeadas espécies e ndo grupos de animais como na figura com os vertebrados. Exemplo da «Lagarta» da borboleta monarca
pouco adequado — fase de desenvolvimento de um inseto.
6 Carne crua como alimento preferido do cdo — costeleta de vitela (??); sementes de girassol como alimento preferido do
pintainho — o pequeno bico ndo Ihe permite descascar ou comer sementes de casca dura.
7Tipo de alimento do gorila: «Todos os tipos de alimentos». Tipo de alimento das leoas: «Carne».

8 Se é «antes de nascer» as imagens ndo deviam ser de crias... Utilizagdo abusiva do «descobre».

9 Dar banho aos cdes, alimentar o pdssaro na gaiola. Que cuidados? Que animais?

10Quais estdo a ser bem tratados? Porqué?

Figura D-10 - «Os Musicos de Bremen».

Nasce p—

Reproduz-se

=
v Reproduz-se

Cresce

Figura D-12 «Numera as figuras de 1 a 3 segundo a ordem de crescimento do pdssaro».
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COMO SE CLASSIFICAM OS ANIMAIS

Os animais podem ser vertebrados ou invertebrados. Os animais vertebrados séo
aqueles que tém esqueleto interno e dividem-se em varios grandes grupos.

[ Animais vertebrados J

Mamiferos Aves Répteis Anfibios Peixes

Os animais invertebrados s&o aqueles que nao tém esqueleto interno.

Mosca Caracol Lagarta Aranha

Figura D-13 Como se classificam os animais»

,o Pinta de . o0s quadrados das figuras dos animais vertebrados e de - 0s das
figuras dos animais invertebrados.

Figura D-14 - «Animais vertebrados/animais invertebrados»

Sabes como
se chama o filhote
da cadela?

Figura D-15 - «O filhote...»

133



: e Caminha. ® “
v . "
4 l S . /// 5
e ® Rasteja. -/
Z h 3 )
.
® Voa.
Figura D-16- «A raposa é um exemplo de um animal \ !
selvagem. Circunda os animais selvagens» » s Nodaio . ‘

Figura D-17 - «De que forma se desloca cada animal?

1. Os membros superiores das aves.

2. Cobrem o corpo das aves.

. N 3. Cobrem o corpo dos peixes. ‘ e
Releinge: 4. Permitem aos peixes nadar. 4 5 “
\ P 5. Cobrem o corpo dos mamiferos. L _J i
A\ Penas. ) B
6. Nascem de dentro da barriga da mae.
\f Pelo. — — :
1 ] ]

\/ Escamas.

U,

Figura D-19 - «Resolve as palavras cruzadas
com as carateristicas dos animais»

3] [ 1]

Sementes
Carne. 5 ahi

‘ ‘ Todos os tipos

‘ Insetos. ‘ je alim
ae alime

’ ‘ Erva.

Figura D-20 - «Pinta os caminhos e descobre o tipo de alimento de cada animal.»
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f

| Dentro do corpo da mae.J | Em ovos.

Figura D-22 - «Pinta os caminhos e descobre onde se desenvolvem os animais antes de nascer»

VALORES IMPORTANTES
Conversa com 0s feus
colegas sobre 0s motivos
por que devemos trofar
bem os onimais.

Figura D-23 - «Pinta as figuras que representam os cuidados que
devemos ter com os animais»
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Figura D-24 - «Assinala as figuras em que os animais estdo a ser bem
tratados»

[ Pele nua Pelo Penas Escamas ]

Figura D-25 - «qual é o revestimento do seu corpo»

Figura D-26 - «Circunda as figuras que representam animais vertebrados»

Figura D-27 - «Cola os autocolantes com as vdrias fases de desenvolvimento da galinha, pela
ordem certa, desde que nasce até ser adulta»
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Quadro D-6 - «Unidade temdtica 6 — Identificar cores, sons e cheiros da natureza»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Introdugdo

llustragdo do conto «A cigarra e a formiga».). (Manual
pag. 86). (Figura D-28).

«Observa os animais de imagem identifica-os e
descreve-os»

«Tenta imitar o som que cada um destes animais
produz.»

«Como é o ambiente em que estdo os animais da
imagem? Descreve as cores e imagina os cheiros.»
«Que outros seres vivos vés na imagem? Diz o que
sabes sobre eles.»

«Era uma vez uma formiga e uma cigarra. A formiga
trabalhava noite e dia durante o verdo, para
armazenar alimento para o inverno. Ja a cigarra,
cantava a toda a hora, sem qualquer preocupagao
com os dias frios que haviam de chegar. E o pior
aconteceu!» (Manual pag. 86).

Figura D-28

«Observa os animais de imagem
identifica-os e descreve-os»;
«Que outros seres vivos vés na
imagem? Diz o que sabes sobre
eles.»

«A formiga trabalhava noite e dia
durante o verdo, para armazenar
alimento para o inverno.»;

«a cigarra, cantava a toda a hora,
sem qualquer preocupagdo com
os dias frios que haviam de
chegar.»

Desenho estilizado?

Carateristicas dos animais?
Animal como Ser Vivo

Valores e atitudes
humanas atribuidas a
animal/espécie

Informagao cientificamente
incorreta3

Informagdo omissa*
Valores e atitudes
humanas atribuidas a
animal/espécie

As cores da natureza

«As cores da natureza mudam muito, de acordo com
a estacdo do ano. Pinta o desenho com as cores da
primavera.» (Figura D-29). (Manual pagina 87).

Figura D-29.

«As cores da natureza mudam
muito, de acordo com a estagdo
do ano»

Representagdo estilizada®

Informac&do omissa®

Os sons da natureza

«Imita o som que poderias ouvir se estivesses nos
locais que as figuras representam».

«ldentifica o que provoca os sons em cada figura,
como no exemplo».

«Quais sdo as figuras que representam sons que
consideras agraddveis». (Figura D-30). (Manual
pagina 88).

«ldentifica o que provoca os sons

em cada figura, como no
exemplo».
«sons que consideras

agradaveis»; Figura D-30

Informagdo omissa’

Indicagdo de preferéncias®

Os cheiros da natureza

«Assinala as figuras que representam cheiros que
consideras agraddveis». (Figura D-31). (Manual
pagina 89).

«cheiros que consideras
agradaveis»; Figura D-31.

Indicagdo de preferéncias®

Minienciclopédia

«Cuidados a ter com a natureza (...

Os problemas do planeta Terra (...) «Consequéncias»
- «Secas», «Aquecimento global» e «Inundagbes».
(Manual pégina 90). (Figura D-32).

Figura D-32.

Espécie emblemdtica

1Cigarra representada com dois pares de patas (bragos e pernas)

2 A «que outros seres vivos» se referem? As plantas?

3 A formiga ndo «armazena alimento» para comer no inverno.
4 A formiga ndo é referida como pertencente a uma coldnia (comunidade) com hierarquia social e fungdes distintas para
cada um dos seus elementos. Ndo se refere o ciclo de vida das cigarras.
50s animais embora presentes estdo representados de forma estilizada (peixes em cima da dgua). E uma pagina inteira do

manual em que a finalidade é pintar usando «o verde».

6N3o ha identificagdo de situagdes relacionadas com os ciclos de vida associados as estagdes do ano.

7Porque é que os ledes rugem?

80 rugido do ledo é agraddvel ou desagradavel? Porqué??
9 A que cheiram os peixes? Cheira mal ou bem ao pé do porco? Por causa do porco?
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Figura D-28 - «Observa os animais de imagem identifica-

os e descreve-os»

Figura D-30 - «Quais sdo as figuras que representam sons

que consideras agraddveis».

Figura D-31 - «Assinala as figuras que
representam cheiros  que  consideras
agraddveis»

Consequéncias

|

Aquecimento global

Figura D-32 - «Cuidados a ter com a natureza (...) Os problemas do planeta Terra
(...) Consequéncias (...)»
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Quadro D-7 - «Unidade temdtica 7 — Os meus espacos - a casa e a escola»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /feréncia

Introdugdo

llustragdo do conto «Os trés porquinhos». (Manual pag.
96). (Figura D-33 - Apéndice D).

«Era uma vez trés porquinhos. Apesar de irmdos, eram
muito diferentes uns dos outros. Certo dia, resolveram
construir cada um a sua casa. O mais novo fez a sua de
palha, o do meio usou madeira e o mais velho, muito
ajuizado, contruiu uma sdlida casa de tijolo e cimento.
Sera que quando veio o lobo mau todos conseguiram
abrigar-se em seguran¢a?». (Manual pag. 96).

Figura D-33
«o0 mais velho, muito ajuizado,
contruiu uma sélida casa de tijolo e

cimento»;

«quando veio o lobo mau»

Desenho estilizado

Animal com
carateristicas de
humano.

Valores e atitudes
humanas atribuidas a
animal/espécie !

1<Lobo maun.

Figura D-33- «Os trés porquinhos».

Quadro D-8 - «Unidade temdtica 8 — Localizar espacos»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Posi¢des no espago

«Observa as figuras e completa as frases com os
autocolantes.» «a direita»; «dentro»; «a frente»;
«atrds»; «a esquerda»; «em cima». (Manual pag. 109).
(Figura D-34).

Figura D-34

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Figura D-34 — «Localizar espagos»
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Apéndice E: Presenga de «animais» nas historias de abertura de unidade do «Projeto
Todos Juntos — Estudo do Meio — 1° ano» (2016)

Quadro E-1 - «Pindquio»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Manual, pag. 10
«(...) Chamava-se Pindquio, e, um dia, deixando-se
convencer por gente muito ma, resolveu fugir (...)»

«gente muito ma»

Animal com
carateristicas de
humano

Educoteca, pag. 30

«Pindquio», «Maria Jodo Carvalho, Conto tradicional
(adaptado™)»

(indicagdo no livro do professor pags. 10/60 e
planificagdo anual pag. 5)

«(...). Para ajudar Pindquio a saber distinguir o bem do
mal, a Fada Azul deu-lhe um amigo, o Grilo Falante.»
«(...) encontraram a Dona Raposa e o Senhor Gato,
conhecidos pelas suas trapacas e vigarices (...) la foi
com os bandidos.»

«(...) Pindquio comegou a reparar que os outros
meninos se estavam a transformar em burros e que
ele préprio também ja tinha duas grandes orelhas e
uma comprida cauda. Era o que acontecia a todos os
meninos que iam para aquela ilha!»

«(...) havia sido engolido por uma enorme baleia
chamada Monstro. (...) avistaram a enorme baleia, que
nadava ameagadora direitinha a jangada e que,
abrindo a sua bocarra, os engoliu de um s6 trago. (...)
iriam fazer uma fogueira com a madeira da jangada e o
fumo obrigaria a baleia a espirrar.»

Educoteca, pag. 30

«Trabalhar a construgao de valores morais»

«O Grilo Falante e a Fada Azul representam os
adultos, que alertam para os perigos e o ajudam
em caso de necessidade. (...). Os malfeitores da
histéria representam as pessoas desconhecidas,
potencialmente desonestas, um perigo de que
todas as criangas se devem afastar.»

«um amigo, o Grilo»;
«encontraram a Dona Raposa e o
Senhor Gato, conhecidos pelas suas
trapacas e vigarices (...) 1a foi com
os bandidos.»; «estavam a
transformar em burros»

«uma enorme baleia chamada
Monstro»; «nadava ameagadora»;
«os engoliu de um s6 trago»

«iriam fazer uma fogueira com a
madeira da jangada e o fumo
obrigaria a baleia a espirrar»

«O Grilo Falante e a Fada Azul
representam os adultos, que
alertam para os perigos e o
ajudam em caso de necessidade.
(...). Os malfeitores da histéria
representam as pessoas
desconhecidas, potencialmente
desonestas, um perigo de que
todas as criangas se devem
afastar.»

Valores e atitudes
humanas atribuidas a
animal/espécie

Informac&do omissa?

Informagao
cientificamente
incorretal

Animal utilizado para
transmitir valores

Materiais multimédia Unidades 1 e 4 - «Conto
narrado»

(indicagdo no «livro do professor» pags. 10/60 e
«planificagdo anual» pag. 10)

«(...). No caminho, Pindquio encontrou uma raposa e
um gato: - Ola amiguinho! Queres vir connosco ao
circo? - desafiou a raposa. — E bem mais divertido do
que a escola! —acrescentou o gato. E o Pindquio foi com
os dois, desviando-se do caminho para a escola. (...)».
(Figura E-1).

Figura E-1

Desenho estilizado
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«A fada voltou a perguntar e o Pindquio voltou a mentir.
Por causa disso, as suas orelhas cresceram como as de
um burro. (..). Naquele lugar, préximo do mar, os
meninos passavam o dia a brincar e a comer doces.
Durante uns tempos, o Pindquio divertiu-se muito, até
que um dia percebeu que o nariz lhe tinha voltado a
crescer e que tinha umas enormes orelhas de burro.
(...)» (Figura E-2).

«(...) o ancido tinha ido a sua procura, fazendo-se ao
mar num pequeno bote, e que tinha sido engolido por
uma baleia.» (Figura E-3)

«Quando finalmente encontrou a baleia que engolira
Gepeto, aproximou-se o mais que pdde, mas o enorme
animal abriu a sua bocarra e engoliu-o.» (Figura E-4).

«(...) era preciso escapar de dentro da barriga da baleia
o mais depressa possivel. Pensaram, pensaram e
tiveram uma ideia: fazer uma grande fogueira com
madeiras velhas, papeis e trapos que encontraram no
estdbmago da baleia!»

Imagem de homem e menino abragados dentro de uma
«caverna». (Figura E-5 - Apéndice E).

«Com o fumo, a baleia deu um enorme espirro:
ATCHIINIMMMM! Pindquio e Gepeto sairam disparados
pelo nariz do animal caindo sobre a areia da praia.»
(Figura E-6).

«Pindquio voltou a mentir. Por
causa disso, as suas orelhas
cresceram como as de um burro»;
Figura E-2

«tinha sido engolido por uma
baleia»; Figura E-3; «o enorme
animal abriu a sua bocarra e
engoliu-o»; Figura E-4

«tiveram uma ideia: fazer uma
grande fogueira com madeiras
velhas, papeis e trapos que
encontraram no estdmago da
baleia»

«... sairam disparados pelo nariz do
animal»
Figura E-6

Valores e atitudes
humanas atribuidas a
animal/espécie

Informag&do omissa?

Informagao
cientificamente
incorreta!l

Informagédo
cientificamente
incorreta3

") «As Aventuras de Pindquio» de Carlo Lorenzini, 1883.
1 O interior da baleia que permite que se faga fogo — como se fosse uma caverna.
2Baleia — animal que engole humanos.

30 estdbmago dos cetaceos ndo esta ligado ao espiraculo. O espirdculo dos cetaceos faz parte do sistema respiratério. Dele

sai ar. O vapor de agua nele contido condensa com a diferenga de temperatura.

Figura E-2 — «... as suas orelhas
cresceram como as de um burro.»

Figura E-1 — «... desafiou a raposa»

Figura E-3 — «tinha sido
engolido por uma baleia»

Figura E-4 — «o enorme Figura E-5 - «... fazer uma grande fogueira» Figura E-6- «..sairam
animal abriu a sua disparados pelo nariz do
bocarra e engoliu-o» animal»
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Quadro E-2 - «Os musicos de Bremen»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Manual, pag. 68

Registo no quadro 8 (Unidade «O
meio ambiente»)

Educateca, pag. 37

«Maria Jodo Carvalho, Conto tradicional (adaptado?)»
(indicagdo no «livro do professor» pag. 68 e
«planificagdo anual» pag. 11)

«Um burro, um gato, um galo e um cdo estavam
velhos e tinham fugido com medo dos donos, que ja
nao lhes reconheciam utilidade».

«A MORAL DA HISTORIA»

«Esta é uma histéria de procura de um sentido
para a vida e de integracdo social quando ja tudo
parece estar perdido. Afinal, é possivel descobrir
qual é o nosso lugar nasociedade, se nunca nos
deixarmos desmotivar. Por outro lado, o conto é
também uma apologia da unido e da
solidariedade enquanto fatores de forga e poder,
que tudo conseguem, que tudo alcangcam, desde
que haja persisténcia.»

«tinham fugido com medo dos
donos»

«nao lIhes reconheciam utilidade»

«Esta é uma histéria de procura
de um sentido para a vida e de
integracdo social quando ja tudo
parece estar perdido. Afinal, é
possivel descobrir qual é o
nosso lugar na sociedade, se
nunca nos deixarmos desmotivar.

«o conto é também uma
apologia da unido e da
solidariedade enquanto fatores
de forca e poder, que tudo
conseguem, que tudo alcangam,
desde que haja persisténcia.»

Animal vitima de
violéncia ou maltrato
Animal como objeto

Informagdo omissal

Informagdo omissa?

Animal utilizado para
transmitir valores

Materiais multimédia Unidade 5

Link para filme «Os Musicos de Bremen», (23’12”’)
(https://www.youtube.com/
watch?v=57kZsc4iNU4)

(indicagdo no «livro do professor» pag. 68)

2’ 54”

«- Posso saber o que se passa estupido? Estas a deixar
cair a carga na rua! Queres que fique sem trigo?
Levanta-te! Maldito burro! V4 13, pGe-te em pé!».
(Figura E-7).

3’ 07”

«- Pois é. Estamos mal. Mas ndo ha nada que tu possas
fazer querido! Esse burro é muito velho!

- Pois. Mem sequer é capaz de levantar metade da carga
que levava antes! Independentemente do que lhe
ordenar demora uma eternidade a fazer qualquer coisa.
A Unica coisa que sabe fazer bem é comer.

- Entdo o que é que fazemos com ele? Mesmo que nao
morra tdo cedo, ndo nos serve para nada!

- Sim. Concordo contigo mulher.

- Se ndo tivéssemos o burro, ndo tinhamos que
continuar a alimenta-lo. Ando morta para comer um
prato de carne! Se salgarmos bem a carne do burro até
deve ser saborosa!

- E se sé coméssemos carne uma vez por semana, talvez
durasse meio ano.

- Tens razdo. Acho que é melhor sacrificares o bicho.

- Esta bem. Eu fago isso amanha. Estou farto dele!».

9’ 01”
- O que tens? Algum problema cdo?

«estupido»; «Estas a deixar cair a
carga na rua!»; «Levanta-te!
Maldito burro!»

«Esse burro é muito velho!»;
«Mesmo que ndo morra tdo cedo,
ndo nos serve para nada!»

«Ando morta para comer um prato
de carne! Se salgarmos bem a
carne do burro até deve ser
saborosal!»

«Acho que é melhor sacrificares o
bicho.

- Estd bem. Eu fago isso amanha.
Estou farto dele!».

Animal vitima de
violéncia ou maltrato

Animal como objeto ou
propriedade

Animal como alimento.

Animal vitima de
violéncia ou maltrato
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- Ouve 13 burro! Ndo encontraste ninguém pelo
caminho?

- Ninguém como?

- Humanos burro! Ndo sei.. um homem com uma
espingarda!

- Ah! J4 percebi! Perdeste-te e ndo sabes para onde ir?
Estavas tdo concentrado a cagar coelhos que te
afastaste demais do teu dono!

- Nio, ndo! Nada disso! E que fugi do meu antigo dono!
-0 qué?!

- Disse que um dia destes me ia dar um tiro com a sua
espingarda! Por isso fugi!». (Figura E-8).

11’ 52”

«- Que sorte eu tive por vos encontrar rapazes. Sou tdao
velho e a minha dentadura esta tdo mal que em vez de
sair para cagar ratos passava o dia a dormir junto a
lareira. Por isso o meu dono ficou aborrecido comigo.
Ha uns dias ouvi-o dizer que estava a pensar em atirar-
me ao rio. Disse que ja ndo servia nem para cagar ratos
e que por isso ndo merego viver!». (Figura E-9).

14’ 04”

«- Enfim! O melhor é aproveitar para cantar o que
puder antes de me cortarem o pescogo!... Sabem, o que
acontece é que amanhd é domingo e ha convidados
para almogar e eu ouvi a minha dona dizer a cozinheira
para me preparar o caldo! Por isso, enquanto estiver
vivo, quero cantar com todas as forgas!». (Figura E-10

«Disse que um dia destes me ia dar
um tiro com a sua espingarda! Por
isso fugil».

«ouvi-o dizer que estava a pensar
em atirar-me ao rio. Disse que ja
ndo servia nem para cagar ratos e
que por isso ndo merego viver!»

«Sabem, o que acontece é que
amanha é domingo e ha
convidados para almogar e eu ouvi
a minha dona dizer a cozinheira
para me preparar o caldo!»

Animal vitima de
violéncia ou maltrato

Animal vitima de
violéncia ou maltrato

Animal como alimento.

") «Os musicos de Bremen» da autoria dos Irm3os Grimm, 1812.

L Auséncia de referéncia aos animais da histéria.

2 Auséncia de referéncia a crueldade, ao maltrato e ao abandono.

Figura E-7 - «Levanta-te! Maldito burro!»

Figura E-8 - «Disse que um dia destes me
ia dar um tiro com a sua espingarda!»

Figura E-9 - «... ouvi-o dizer que estava a
pensar em atirar-me ao rio»

Figura E-10 - «O melhor é aproveitar
para cantar o que puder antes de me

cortarem o pescogo!»
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Quadro E-3 - «A Cigarra e a Formiga»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Manual, pag. 86

Registo no quadro 9 — Unidade
«ldentificar cores, sons e cheiros da
natureza»

Educateca, pag. 38
«http://www.qdivertido.com.br/verconto.php?
codigo=9 (adaptado®)»

(indicagdo no «livro do professor pdg. 86 e planificagdo
anual» pag. 12)

«Era uma vez uma cigarra que vivia cantando e
dangando pelo bosque, sem se preocupar com o
futuro.»

«Durante o verdo, a cigarra cantou, bailou e passeou
sem nunca parar. Quando tinha fome, era sé pegar
numa folha e comer.»

«Se ndao mudares de vida, no inverno vais arrepender-
te, cigarra! Vais passar fome e frio. A cigarra nao quis
saber, fez uma vénia divertida a rainha e disse: — Hum!!
O inverno ainda esta longe, minha querida! Para a
cigarra, o que importava era aproveitar a vida sem
pensar no dia de amanha. Para qué construir um
abrigo? Para qué armazenar alimento? Pura perda de
tempo! Mas um dia o inverno chegou. A cigarra, sem
um teto, tiritava com frio. O seu corpo estava gelado e
ndo tinha nada para comer. Desesperada, foi bater a
porta da casa da formiguinha trabalhadora. Abrindo a
porta, a formiga viu a sua frente a cigarra quase morta
de frio e de fome. Apesar de zangada por a cigarra ter
sido tdo desmiolada, teve pena dela e puxou-a para
dentro, agasalhou-a e deu-lhe uma sopa bem quente e
saborosa.»

«A MORAL DA HISTORIA»

«N3do deixes para amanhd o que podes fazer
hoje.»

«A preguica morreu de sede a beira de um rio.»
«Quem ndo trabuca ndo manduca.»

«Este conto é uma fabula cldssica para criangas,
escrita por La Fontaine, e que enaltece o valor do
esforgo, do trabalho e também da solidariedade
na construgdo da personalidade.»

«Era uma vez uma cigarra que vivia
cantando e dangando pelo bosque,
sem se preocupar com o futuro.»

«Quando tinha fome, era s6 pegar
numa folha e comer.»

«Mas um dia o inverno chegou. A
cigarra, sem um teto, tiritava com
frio. O seu corpo estava gelado e ndo
tinha nada para comer.»

«... apesar de zangada por a cigarra
ter sido tdo desmiolada, teve pena
dela e puxou-a para dentro,
agasalhou-a e deu-lhe uma sopa bem
quente e saborosa.»

«... enaltece o valor do esforgo, do
trabalho e também da
solidariedade na construgdo da
personalidade.»

Animal com
carateristicas de
humano

Informac¢do omissal

Informacdo
cientificamente
incorreta?

Informagdo omissa

Informagdo omissa3

Animal utilizado para
transmitir valores

" «A cigarra e a formiga» (Esopo, 620—560 a.C.), recontada por La Fontaine, 1668.
1As cigarras ndo «comem folhas». Alimentam-se da seiva dos troncos e folhas.

2 A fase adulta das cigarras dura aproximadamente 2 semanas. O tempo de acasalar (quando produzem os ruidos pelos
quais sdo reconhecidas) e fazer a postura (no caso das fémeas), morrendo em seguida.

3 Auséncia de referéncia aos animais da historia.

Quadro E-4 - «Os trés porquinhos»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Manual, pag. 96

Registo no Quadro 10 - Unidade 7 «Os
meus espagos - a casa e a escola»

Educateca, pag. 40 «Os trés porquinhos», «Maria
Jodo Carvalho, Conto tradicional (adaptado®)»
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«0 porquinho mais novo era muito preguigoso (...)» «O porquinho mais novo era muito | Animal com

«0 porquinho mais velho, inteligente e avisado (...)» preguicoso (...)» carateristicas de

«(...) ndo fosse o lobo, forte e muito feroz, atacar de | «O porquinho mais velho, inteligente | humano

surpresa.» e avisado (...)»

«Mas, a espreita na floresta, estava o lobo mau. Assim

que os porquinhos se deitaram, o mauzdo correu para | «ndo fosse o lobo, forte e muito Valores e atitudes

a casa do mais novo e bateu a porta com forga.» feroz, atacar de surpresa.»; «lobo humanas atribuidas a
mau»; «mauzio». animal/espécie?!

«Moral da histéria»
«As criangas sdo confrontadas com as exigéncias
do mundo real e com as consequéncias das suas

boas ou mas praticas. Por outro lado, a crianga Informacgdo omissa?
ird identificar-se com um dos protagonistas e vai

perceber que pode resolver situagdes dificeis Animal utilizado para
aplicando a sua inteligéncia, mesmo tendo um transmitir valores

oponente mais forte do que ela.»

*«Os trés porquinhos» Joseph Jacobs, 1890 (in, English Fairy Tales).
1<L.obo mau», «mauzdo».
2 Auséncia de referéncia aos animais da histdria.
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Apéndice F: Presenca de «animais» nos (outros) recursos multimédia do «Projeto Todos

Juntos — Estudo do Meio — 1° ano» (2016)

Quadro F-1 - Recursos multimédia

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria nferéncia

Video «Seres vivos e seres ndo vivos»

(Multimédia, contetido: Animagdes, contos e filmes -
unidade 5).

«Os seres vivos nascem, crescem, reproduzem-se,
envelhecem e morrem. As pessoas, as plantas e os animais
sao exemplos de seres vivos. Para viverem, os seres vivos
precisam de ar, agua, alimentos e abrigo. Em oposi¢do, os
seres nao Vvivos nao nascem, ndo crescem, n3o se
reproduzem, ndo envelhecem e ndo morrem.» (Figura F-1).

«Os seres Vvivos nascem, crescem,
reproduzem-se, envelhecem e
morrem.»

«As pessoas, as plantas e os
animais sdo exemplos de seres
vivos.»; Figura F-1.

Informacgao
cientificamente
incorretal

Informacgdo omissa?

Video «Animais vertebrados»

(Multimédia, contetido: Animagoes, contos e filmes -
unidade 5).

«Os animais vertebrados tém esqueleto interno e dividem-
se em cinco grupos. Peixes, anfibios, répteis, aves e
mamiferos. (Figura F-2).

«Os peixes sdo animais aquaticos e o seu corpo pode estar
coberto de escamas. Respiram por guelras, nascem a
partir de ovos e nadam para se deslocarem. Alguns peixes
como o salmdo, a lampreia ou a truta sdo de agua doce.
Vivem nos rios ou em lagos. Outros peixes como o
carapau, a faneca ou o robalo sdo de dgua salgada. Vivem
Nnos mares ou N0S 0Ceanos.»

(Figura F-3).

«Os anfibios vivem habitualmente em locais humidos
porque a sua pele é nua e fina e ndo pode secar. A
evolugdo destes animais é muito engragada porque vao
mudando de espeto a medida que crescem. Os ovos dos
anfibios sdo depositados dentro de agua para estarem
mais protegidos do ar e do calor.» (Figura F-4).

«Os répteis tém o corpo coberto de escamas ou por placas
Osseas. As patas sdo curtas e por isso arrastam o corpo
para se deslocarem. As serpentes sdo os Unicos répteis
gue nao tém patas. Respiram através de pulmdes, A
maioria vive em terra, mas alguns répteis como os
crocodilos e as tartarugas aqudticas vivem na dgua. A
maioria dos répteis nasce a partir de ovos. A fémea
deposita-os em terra firme, abandona-os e regressa ao seu
meio natural.» (Figura F-5).

«As aves tém quase sempre o corpo coberto de penas. As
penas das asas e da cauda servem para voar. As penas do
resto do corpo sdo pequenas e suaves e protegem-nas das
agressoes exteriores. Tém bico em vez de boca e a sua
forma varia de acordo com o tipo de alimentagdo, que
pode ser sementes, fruta, insetos ou pequenos animais.
Muitas aves deslocam-se voando. Algumas, como os patos
também podem nadar. Outras ainda, como a avestruz ou o
pinguim, deslocam-se caminhando ou correndo. As
fémeas pdem os seus ovos nos ninhos e cuidam deles
durante o periodo de desenvolvimento. Quando as crias

«Os animais vertebrados tém
esqueleto interno e dividem-se
em cinco grupos.»

«Alguns peixes como o salmado, a
lampreia ou a truta sdo de agua

doce. Vivem nos rios ou em lagos.

QOutros peixes como o carapau, a
faneca ou o robalo sdo de agua
salgada. Vivem nos mares ou nos
oceanos.»; Figura F-3

Figura F-4.

«A maioria dos répteis nasce a
partir de ovos. A fémea deposita-
os em terra firme, abandona-os e
regressa ao seu meio natural.»

Figura F-6.

Informag&do omissa3
Vertebrados

Peixes
Informac¢do omissa*

Anfibios
Informagdo omissa®

Répteis
Informag&do omissa®

Aves
Informagdo omissa’
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nascem, os machos tomam conta delas, dando-lhes
alimento e protegdo até serem crescidas.» (Figura F-6).

«0Os mamiferos encontram-se em quase todos os lugares
do mundo. Ainda que a maioria seja terrestre, ha
mamiferos que vivem na dgua, como é o caso das baleias e
dos golfinhos. Os mamiferos tém o corpo coberto de
pelos, nascem diretamente do ventre materno e
alimentam-se do leite da m3e. Geralmente a mae cuida
das crias até que estas sejam capazes de se alimentarem e
de se defenderem sozinhas.» (Figura F-7).

Figura F-7.

Mamiferos
Informagdo omissa®

Video «A reprodugdo das aves»

(Multimédia, contetido: Animagdes, contos e filmes -
unidade 5).

«Estas a ver um pintainho acabado de nascer. Os
pintainhos, como sabes, sdo as crias das galinhas.
Pertencem ao grupo das aves e por isso nascem a partir de
ovos. As galinhas pdem e chocam os seus ovos até a altura
do nascimento das crias, que é quando elas partem os
ovos e saem cd para fora.» (Figura F-8).

As galinhas pdem e chocam os
seus ovos até a altura do
nascimento das crias, que é
quando elas partem os ovos e
saem ca para fora.»; Figura F-8.

Informagdo omissa®

Atividade interativa «O meio ambiente»

(Multimédia, contetido: Animagoes, contos e filmes -
unidade 5).

«Mamiferos»; «aves»; «répteis»; «peixes»; «anfibios».
(Figura F-9).

Figura F-9.

Informag&do omissal®

Atividade interativa «A preservacdo da natureza»
(Multimédia, contetido: Animagodes, contos e filmes -
unidade 6).

«Cuida dos seres vivos e do meio ambiente»

«0 nosso planeta é Unico, pelo que devemos cuidar e
proteger todos os seres que nele habitam. A polui¢cdo
destréi o habitat natural dos seres vivos. E por isso que
muitas espécies estdo a desaparecer, dizemos que estdo
em vias de extingdo. Também tu podes ajudar a diminuir a
polui¢do. Descobre como.» (Figura F-10).

Ha hiperligagdes para 5 imagens distintas.

Ligagdo 1 (arara)

«Evita comprar tartarugas, papagaios, macacos e outros
animais selvagens como teus animais de estimagdo. Deixa-
os viver no seu habitat natural.»; «Os animais precisam de
viver no seu habitat natural.»; «Ndo os retires do seu
habitat.» (Figura F-11).

Ligacdo 2 (cobra)

«Evita comprar objetos ou pegas de vestuario feitas com
partes de animais, como penas, pele ou carapaca de
tartaruga.» (Figura F-12).

Ligacdo 3 (garrafa de plastico)

«Reduz, ao maximo o uso de sacos e embalagens de
plastico; sdo extremamente poluentes!»; «Os pldsticos
ndo se desfazem naturalmente, ndo os deites fora na
natureza.»; «Reutiliza as garrafas e os sacos de plastico»;
«Com a ajuda da tua familia, separa e recicla o plastico, o
papel, o vidro e as pilhas. Desta forma estaras a ajudar a
diminuir a poluigdo do ambiente». (Figura F-13).

«A poluicdo destréi o habitat
natural dos seres vivos. E por isso
que muitas espécies estdo a
desaparecer, dizemos que estdo
em vias de extingdo. Também tu
podes ajudar a diminuir a
poluigdo. Descobre como.»

«Evita comprar tartarugas,
papagaios, macacos e outros
animais selvagens»

«Evita comprar objetos ou pegas
de vestuario feitas com partes de
animais, como penas, pele ou
carapaga de tartaruga.»; (Figura
F-12).

Figura F-13

Informac&do omissall

Espécie
emblematica??

Informag&do omissal?

Informagdo omissal4
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Ligacdo 4 (agua)
«A dgua é muito importante para os seres vivos. Usa-a Figura F-14 Informagdo omissal®
com moderagdo e ndo a poluas.»; «Todos os seres vivos
precisam de agua para sobreviverem. Nao poluir a agua
também esta nas nossas maos.» (Figura F-14).

Ligagdo 5 (arvore)
«Recicla e reutiliza o papel. Quanto mais papel se Figura F-15 Informagdo omissalt
consome, mais arvores se cortam e mais animais perdem
os seus habitats naturais.»; «Utiliza a frente e verso do
papel.» (Figura F-15).

L«nascer, crescer, reproduzir-se, envelhecer e morrer»???

2«As pessoas, as plantas e os animais...»

3Video referindo os vertebrados - onde os humanos se incluem. N3o se falando dos invertebrados, «desaparece» o grande
grupo dos insetos e os restantes «pequenos animais», desvalorizando-se a sua presenga e importdncia no equilibrio dos
ecossistemas.

4 As espécies referidas (audio) sdo conhecidas como «alimento» humano e, excetuando o salmdo, ndo coincidem com as
imagens apresentadas.

5 Apresentagdo de animal apenas na fase adulta.

6 Alguns crocodilos, entre outros répteis, fazem ninhos e cuidam das crias.

7 As espécies referidas ndo coincidem com as imagens apresentadas (que ndo sdo representativas da diversidade deste grupo
de animais).

8N3o é referida a espécie humana como exemplo de animal mamifero.

9 Aimagem de «ninho» apresentada é estereotipada pois representa apenas os ninhos construidos por algumas espécies de
aves. Ndo é considerada a enorme diversidade existente. O video dos pintainhos acabados de nascer ndo corresponde a ideia
transmitida de que a galinha que p&e e choca os seus ovos até ao nascimento das crias. O video mostra (sem referir) o
nascimento de pintos, de forma industrial para consumo humano, em chocadeiras artificiais onde ndo ha contacto com os
animais adultos (o que contradiz o discurso).

10 Apresentagdo dos animais do «meio ambiente» limitada aos vertebrados, excluindo assim, entre outros grupos, os insetos.
11 Apresentagdo da poluicdo como responsdvel pela destruigdo dos habitats. Omissdo de outros fatores de agdo humana com
impacto no meio ambiente — desresponsabilizagdo.

12 Espécies mais importantes que outras?

13 No poster «O vestuario» é apresentada a vaca como «fonte de matéria prima» para a produgdo de sapatos.

14 Ar feliz das pessoas. Ndo é mostrado o impacto da poluigdo nos animais.

15 N3o é mostrado o impacto da poluigdo nos animais.

16 Ar feliz da crianga. Apesar de referido, ndo é mostrado (imagens) o impacto da desflorestagdo, nem da polui¢do da
industria do papel na vida dos animais.

Figura F-1- Imagens apresentadas no video «Seres Vivos e Seres Ndo Vivos»

Figura F-2 - Esquema apresentado no inicio do video «Animais
Vertebrados»
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Figura F-4 — Animal apresentados no
excerto «Anfibios»

Figura F-5 - Animais apresentados no excerto «Répteis»

Figura F-7 - Animais apresentados no excerto «Mamiferos»
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A REPRODUCAQ DAS AVES

Q Mamiferos

Q i Aves

Q s Répteis
Q = Peixes
Q - Anfibios

Figura F-9 — Imagem da apresentagdo da atividade
interativa «O Meio Ambiente»

Evita comprar farfarugas, papagaios, macacos
@ outros animais selvagens como feus animals de esfimagao.
Deixa-os viver no seu habitat natural 2

0Os animals precisam de viver
no seu habitat naturol

Figura F-11 — Imagem da explora¢éo da
atividade interativa «A preservagdo da
natureza» (arara vermelha)

Reduz 0o maximo, o Uso de sacos e embalagens de pldsfico,
580 extremamente poluentes!

Com a ajuda da fua fomilia, separa
2 @ recicla o plastico, 0 papel, o vidro
Os plasticos ndo se desfazem 0 © as pilhas.

nafuralmente, ndo os dalles Desta forma, esfords a ajudor
fora na Nolureza a diminuir a poluigdo do ambiente

Figura F-13 —Imagem da exploragdo (garrafa de
pldstico) da atividade interativa «A preservag@o
da natureza» (garrafa de pldstico)

) e nos botees o a coda un
dos samentcs paro.

Figura F-10- Imagem da apresentag¢do da
atividade interativa «A preservagdo da
Natureza»

Evita comprar objetos ou pegas de vestudrio feitas
com parles de animais, como penas,

Figura F-12 — Imagem da exploragdo da
atividade interativa «A preservagdo da
natureza» (cobra)

A agua é muito importante para os seres vivos.
Usa-a com moderagdo e ndo a poluas

Todos os seres vivos precisam de agua
para sobreviverem.
Ndo poluir a Ggua também esta
nas fuas maos.

BT B A O Figura F-14 - Imagem da exploragdo (dgua) da

se consome, mais arvores se corlam
© mais animais perdem os seus habitats naturais

gl atividade interativa «A preservagdo da natureza»

=" o

iza a frente e 0 verso do papel.
4

Figura F-15 — Imagem da exploragdo
(arvore) da atividade interativa «A
preservagdo da natureza
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Apéndice G: Presenga de «animais» nos posteres «Projeto Todos Juntos — Estudo do Meio

—1° ano» (2016)

Quadro G-1 — Péster «Animais da Quinta/Animais Selvagens — 12 ano / Estudo do Meio»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

«Animais da Quinta»
(Figura G-1)

Figura G-1

Carateristicas dos animais
Animais da quinta

«Animais da quinta» / «Objetivos»

(Educoteca, pags.116)

«* Conversar sobre as caracteristicas de alguns animais
da quinta.

« Identificar e nomear 0s espacos da quinta.

* Conhecer a proveniéncia de alguns alimentos de origem
animal.»

«Conhecer a proveniéncia de
alguns alimentos de origem
animal.»

Animais da quinta

Animal como alimento

«Animais da quinta» / «Conversar:»

(Educoteca, pags.116)

«e Observar o péster em grupo: Quais sdo os animais
representados no pdster? O que sabem acerca destes
animais? S3o criados pelas pessoas? Entdo, sdo animais
selvagens ou domésticos? Ja alguma vez viram ao vivo
galinhas, vacas, porcos, cavalos, ovelhas, ...? Como se
chama o lugar onde vivem esses animais? Ja alguma vez
estiveram numa quinta?

e Explicar que uma quinta é um lugar destinado a criagdo
de animais domésticos e que estes proporcionam muitos
beneficios as pessoas, como: alimento, transporte, ...
Deixar que os alunos comentem livremente o que sabem
a respeito dos animais da quinta, para avaliar o seu nivel
de conhecimentos.

* Em grupo, descrever cada uma das fotografias.
Observar que as galinhas tém o corpo coberto de penas
e que as suas crias se chamam pintos. Explicar que as
galinhas pdem ovos.

¢ Centrando a atencdo na pocilga, explicar que esta é a
dependéncia da quinta onde vivem os porcos. Perguntar
aos alunos: Que som emitem os porcos? Como se
chamam as suas crias? Que alimentos nos proporciona o
porco? Explicar que a partir da carne de porco é possivel
obter chourigo, presunto, banha, salsichas, fiambre, ...

¢ Observar a fotografia que representa a vacaria e
descobrir as principais caracteristicas fisicas das vacas
(cor, tamanho, ...). Comentar que as vacas se destinam
geralmente a producgdo de leite e de carne.

e Perguntar aos alunos: Que som fazem as vacas? Ja
alguma vez ordenharam uma vaca? Que alimentos
transformados se obtém a partir do leite?».

(Figura G-1).

«Explicar que uma quinta é um
lugar destinado a criagdo de
animais domésticos»

«estes proporcionam muitos
beneficios as pessoas, como:
alimento, transporte, ...»;
«Que alimentos nos
proporciona o porco? Explicar
que a partir da carne de porco
€ possivel obter chourico,
presunto, banha, salsichas,
fiambre, ...»

«Centrando a atengdo na
pocilga, explicar que esta é a
dependéncia da quinta onde
vivem os porcos.»; «Observar a
fotografia que representa a
vacaria.»

«Comentar que as vacas se
destinam geralmente a
producdo de leite e de carne.»

«Explicar que as galinhas poem
ovos.»; «Que alimentos
transformados se obtém a
partir do leite?».

Animais da quinta

Animal como alimento

Animal como alimento

Animal como alimento

Animal como alimento

Informag&do omissa?

«Animais da quinta» / «Outras atividades:»
(Educoteca, pags.116)

«* Mostrar diferentes alimentos de origem animal (ovos,
leite, carne, queijo, fiambre, iogurtes, ...). Perguntar aos
alunos se sabem qual ¢é a origem de cada um daqueles
alimentos.

«Mostrar diferentes alimentos
de origem animal (ovos, leite,
carne, queijo, fiambre, iogurtes,
...). Perguntar aos alunos se
sabem qual é a origem de cada
um daqueles alimentos.»

Animais da quinta
Animal como alimento
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«Animais selvagens»
(Figura G-2).

Figura G-2.

Animais selvagens
Espécie emblematica
Informagdo omissa3

«Animais selvagens» / «Objetivos»

e Observar o poster em grupo e tentar perceber qual é o
tema a que se encontra subordinado. O que tém em
comum estes animais? S3o animais domésticos ou
selvagens? Sera que estes animais poderiam viver dentro
de casa?

e Explicar que os seres humanos tém vindo a construir
povoagdes em lugares que eram o habitat de certas
espécies de animais, o que tem como consequéncia que
os animais tenham dificuldade em conseguir refigio e
alimento, tendendo, algumas espécies, a extinguir-se.

e Explicar que os animais selvagens estdo adaptados a um
determinado lugar, que é o lugar onde habitam. Por
exemplo, os ursos-polares vivem em ambientes muito
frios e, por isso, tém muito pelo, que os protege.

® Reparar que o urso-polar tem o pelo branco, orelhas
pequenas e arredondadas e um pescoco largo. Pode viver
em locais muito frios e € muito bom nadador. Alimenta-
se de focas, de morsas e de peixes. Referir que os bufalos
do Quénia vivem num habitat completamente diferente
do dos ursos. Perguntar: De que cor sdao? Como sdo os
seus chifres? Que outro animal o bufalo faz lembrar?

¢ Informar que o camaledo tem uma cor muito parecida
com a das folhas das arvores, para com elas se confundir,
e consegue mudar a cor da pele de acordo com o lugar
onde se encontra.

e Perguntar: J4 alguma vez viram um golfinho? Onde?
Qual é o habitat natural dos golfinhos? O que comem? Ja
todos viram os enormes saltos que conseguem dar?

¢ Informar que o canguru tem umas patas traseiras
maiores do que as dianteiras, o que lhe permite dar
grandes saltos. E origindrio da Australia e as fémeas tém
uma bolsa na zona do abdémen, onde transportam as
crias.

e Observar o tucano e explicar que é uma ave tropical
originaria da América do Sul. Chamar a ateng¢do para o seu
bico grande, para as suas cores vivas e para as suas penas
negras com uma mancha amarela.

(Figura G-2).

«0O que tém em comum estes
animais?»

«Sdo animais domésticos ou
selvagens? Serd que estes
animais poderiam viver dentro
de casa?

«Explicar que os seres humanos
tém vindo a construir
povoacgbes em lugares que
eram o habitat de certas
espécies de animais, o que tem
como consequéncia que o0s
animais tenham dificuldade em
conseguir refugio e alimento,
tendendo, algumas espécies, a
extinguir-se.»

«urso-polar»
«bufalos do Quénia»
«camaledo»
«golfinho»
«canguru»

«tucano»

(Educoteca, pags.117) Animais selvagens
«e Observar as caracteristicas externas de alguns «Associar os animais ao seu

animais. habitat habitual.

e Associar os animais ao seu habitat habitual. Respeitar e preservar o habitat | Habitat

* Respeitar e preservar o habitat natural dos animais.» natural dos animais.»

«Animais selvagens» / «Conversar:»

(Educoteca, pags.117) Animais selvagens

Carateristicas dos animais

Habitat?

Espécie emblematica

Habitat3

«Animais selvagens» / «Outras atividades:»

(Educoteca, pags.117)

¢ Visionar documentarios sobre animais selvagens e, com
a informacgao recolhida, recortar fotografias de revistas e
de folhetos e fazer uma colagem numa cartolina
complementada com informagdes sobre a vida dos
animais representados. Expor o trabalho na sala de aula.

Animais selvagens

Informagdo omissa*

1 N3o é referida a industria de produgdo de animais para consumo humano.

2Referéncia a extingdo de espécies.

3 Exemplo dado com animais que habitam regides muito distantes (exce¢do camaledo e golfinho).
4Proposta de trabalho sobre aninais selvagens recorrendo a suportes audiovisuais. Ndo sdo sugeridas atividades de

observagdo direta de animais.




ANIMAIS DA QUINTA

Figura G-1 — «Animais da Quinta»

ANIMAIS SELVAGENS

Figura G-2 — «Animais Selvagens»

Quadro G-2 — Outros pdsteres «Projeto Todos Juntos — 12 ano / Portugués» (anexo 2)

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria nferéncia

Péster «Animais»
«Mamiferos»; Figura G-3).

«Insetos»; (Figura G-4).

«Peixes»; (Figura G-5).

«Os habitats»: «O meio natural terrestre»; «O jardim
zooldgico»; «O meio natural aquéatico»; «O lar

doméstico» e «A quinta».
(Figura G-6).

«Alguns animais em vias de extingdo:» «urso-polar»,
«urso-panda», «golfinho», «tigre».

Figura G-3.
Figura G-4.

Figura G-5.

«Os habitats»: «O meio natural
terrestre»; «O jardim zooldgico»;
«O meio natural aquatico»; «O lar
doméstico» e «A quinta»; Figura G-
6.

«Alguns animais em vias de
extingdo:» «urso-polar», «urso-
panda», «golfinho», «tigre».

Espécie emblematica?
Informag&do omissa?

Informagdo omissa3

Informag&do omissa*

Espécie emblemdtica

(Figura G-7).

(Figura G-7). Cria ou animal juvenil
Péster «Escola»
«Onde estd (...) o animal?». Figura G-8. Informagdo omissa®

(Figura G-8).

Péster «Alimentagdo»
«Animais que nos ddo alimentos» - «carne», «ovos»,
«leite» e «peixe». (Figura G-9).

«Curiosidades - Existem pessoas que sdo vegetarianas,
ou seja, a sua alimentagdo é a base de feijao, frutos,
graos e cereais, vegetais, legumes, raizes e tubérculos, e
podem beber leite de soja.»

«Campo lexical de alimento»: (...) aviario, quinta.»

«Animais que nos ddo alimentos» -
«carne», «ovosy, «leite» e «peixe».
Figura G-9.

«Existem pessoas que sao
vegetarianas, ou seja, a sua
alimentagdo é a base de feijdo,
frutos, graos e cereais, vegetais,
legumes, raizes e tubérculos, e
podem beber leite de soja.»

«Campo lexical de alimento»: {(...)
aviario, quinta.»

Animal como
alimento®

Informagdo omissa’

Animal como
alimento

Péster «Vestuario»
(Figura G-10).

Figura G-10.

Animal como fonte
de matéria-prima8
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(Figura G-11). Figura G-11 Animal como fonte
de matéria-prima
(Figura G-12).
Figura G-12 Animais como fonte
de matéria prima®

1Representados grandes mamiferos: ledo, baleia, golfinho + humano + c3o.

2 Insetos apresentados: formiga, escaravelho, joaninha (fotografia). A proximidade e ligagdo com seta a partir das aranhas e
caracois (desenho) sugere que também estes sdo insetos.

3llustragdo de baleia junto aos peixes através de desenho muito estilizado, mas que se aproxima mais da «representagdo»
que as criangas tém de «baleia» do que a fotografia da baleia apresentada como mamifero. Estando o barco dentro de
dgua, porqué o aquario (proibido)?

4 Jardim zooldgico e Quinta incorretamente apresentados como habitat.

5C30 preso em pequeno espaco gradeado. A «casota do cdo».

6 Carne ou «peixe»?

7 Existem pessoas que ndo «comem carne» /n3o se «alimentam de outros animais». Uso abusivo da palavra «leite» (a soja
ndo é um mamifero!) — Poderia ser utilizada a palavra «bebida».

& mplicando a sua morte — bicho da seda.

9 Implicando a sua morte — vaca.

OS HABITATS

Figura G-3 — «Mamiferos»

Figura G-4 — «Insetos» O meio natural

* Algurs animois em vias

de extingdo:

Tigre. .
Figura G-5 - «Peixes» A quinta.

Figura G-6 — «Espécies

ameacadas» Figura G-7 — «Habitats»
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ANIMAIS QUE NOS
DAO ALIMENTOS

Figura G-8 — «A escola»

Figura G-9 — «Animais que nos ddo
alimento»

.

Figura G-10— «Vestudrio» - casulo

Figura G-12 — «Vestudrio» - pele

Figura G-11- «Vestudrio» - IG

Ay
%-'ﬁ
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Apéndice H: Presenca de «animais» nas fichas editaveis do «Projeto Todos Juntos —

Estudo do Meio — 1° ano» (2016)

Quadro H-1- Fichas de integracéo

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria nferéncia

Ficha 1- Atengdo / Observagio /Identificagdo
«Observa e descreve o elefante do modelo.». «Pinta
os trés elefantes que sdo iguais ao do modelo.
Desenho com 8 elefantes representados. (Figura H-
1).

«Observa e descreve o elefante
do modelo.»; Figura H-1

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Ficha 2 — Acuidade visual
«Une cada animal a sua sombra.»
(Figura H-2).

«Une cada animal a sua
sombra.»
Figura H-2.

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Ficha3 — Acuidade visual

«Em cada fila hd um desenho diferente. Pinta de
vermelho a parte que o diferencia.»

(Figura H-3).

«Em cada fila hd um desenho
diferente.»
Figura H-3.

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Ficha 6 — Organizagao temporal

«Ordena as imagens da histdria de 1 a 4, de acordo
com a sua sequéncia légica.»

(Figura H-4).

«Ordena as imagens da historia
de 1 a4, de acordo com a sua
sequéncia légica.»

Figura H-4.

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens
Desenho estilizado

Ficha 7 - Diregao — para onde vao os passaros?
«Assinala com uma - a dire¢do para onde cada
passaro esta a voar.»

(Figura H-5).

«Assinala com uma - a diregdo
para onde cada passaro esta a
voar.»

Figura H-5.

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Ficha 8 - Atengdo / Observacdo /Identificagdo
«Ajuda o coelho a encontrar a sua toca desenhando
folhas de arvores no caminho certo.»

(Figura H-6).

«Ajuda o coelho a encontrar a
sua toca desenhando folhas de
arvores no caminho certo.»
Figura H-6.

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens
Desenho estilizado

Ficha 10 — Compreensao do espago

«Pinta: de cor de laranja, os gatos que estdo em
cima de alguma coisa; de vermelho, os gatos que
estdao dentro de alguma coisa.»

(Figura H-7).

«Pinta: de cor de laranja, os
gatos que estdo em cima de
alguma coisa; de vermelho, os
gatos que estdo dentro de
alguma coisa.»

Figura H-7.

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Informag&o omissal

1Gatos para pintar de vermelho ou cor de laranja, como se fossem objetos. Gatos com ar sorridente, representados no meio

do lixo. Ndo é feita referéncia ao abandono de animais.

Figura H-1 - Imagem retirada
da «ficha de integragdol».
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Figura H-2 - Imagem retirada
da «ficha de integragdo 2».
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Figura H-3- Imagem retirada da «ficha
de integragdo 3».
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Figura H-5 - Imagem retirada
da «ficha de integragdo 7».

& e

Figura H-7- Imagem retirada da «ficha de
integragdo 10».

Quadro H-2 -

Figura H-4 - Imagem retirada da «ficha de

integragdo 6.

Figura H-6 —Imagem retirada da «ficha de
integragdo 8».

Fichas formativas

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Ficha 6 - «Origem dos alimentos I»

«Desenha um alimento que se obtenha de cada
animal.».

(Figura H-8).

«Desenha um alimento que se
obtenha de cada animal.».
Figura H-8.

Animal como
alimento»

Ficha 7 - «Origem dos alimentos II»

«Qual é a origem dos alimentos? Une.». Desenho de
carne e enchidos para unir a fotografia de porco numa
pocilga. Desenho de peixes(?), mexilhGes e camardes
para unir a fotografia de barco de pesca a navegar.
(Figura H-9).

«Qual é a origem dos alimentos?
Une.». Desenho de carne e enchidos
para unir a fotografia de porco numa
pocilga. Desenho de peixes(?),
mexilhGes e camardes para unir a
fotografia de barco de pesca a
navegar. (Figura H-9).

Animal como
alimento»
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«Circunda o alimento intruso na rede do pescador.».
(Figura H-10).

«Circunda o alimento intruso na rede
do pescador.».
Figura H-10.

Animal como
alimento»

Ficha 8 - «Origem dos alimentos llI»

«Quais sdo os alimentos que obtemos deste animal?
Circunda.».

(Figura H-11).

«Quais sdo os alimentos que obtemos
deste animal? Circunda.».
Figura H-11.

Animal como
alimento»

Ficha 12 - «Descobrimos o que nos rodeia

«Pensa nos sons, cheiros e cores de cada um dos
lugares representados nas figuras. Depois, assinala o
lugar que preferes.»

(Figura H-12).

«Pensa nos sons, cheiros e cores de
cada um dos lugares representados
nas figuras. Depois, assinala o lugar
que preferes.»

Figura H-12.

Informacgdo omissa?

Ficha 13 - «Tocamos e sentimos»

«Escreve macio ou dspero, conforme cada um dos
€asos.»

(Figura H-13).

«Escreve macio ou dspero, conforme
cada um dos casos.»
Figura H-13.

Animal utilizado pa
promover (outras)
aprendizagens?

ra

Ficha 21 - «Os seres vivos»

«Circunda os seres vivos que observas na figura. Depois
une as etiquetas para identificares a que grupo
pertencempy.

(Figura H-14).

«Que carateristicas tém os seres vivos. Legenda cada
figura com uma expressdo da caixa.». «Tém filhos»;
«Nascem»; «Alimentam-se»; «Morrem».

(Figura H-15).

«Circunda os seres vivos que
observas na figura. Depois une as
etiquetas para identificares a que
grupo pertencemy».

(Figura H-14).

«Que carateristicas tém os seres
vivos. Legenda cada figura com uma
expressdo da caixa.». «Tém filhos»;
«Nascem»; «Alimentam-se»;
«Morrem». (Figura H-15).

Animal como Ser Vivo

Carateristicas dos
animais

Animal como Ser
Vivo3

Ficha 22 - «Como sao os animais»
«De que esta coberto o corpo destes animais? Une.»
(Figura H-16).

«De que forma se desloca cada um dos animais?»
(Figura H-17).

«De que estd coberto o corpo destes
animais? Une.»
(Figura H-16).

«De que forma se desloca cada um
dos animais?»
(Figura H-17).

Carateristicas dos
animais
Revestimento do
corpo dos animais

Carateristicas
dosanimais
Deslocagdo dos
animais

Ficha 23 - «Como nascem os animais»
«Assinala os animais que nascem de ovos.»
Figura H-18.

«Como se chamam as progenitoras dos animais
seguintes? Escreve de acordo com o exemplo.»
Exemplo dado: «laparo/coelho fémeaw; «leitdo»;
«borrego»; «bezerro».

(Figura H-19).

«Assinala os animais que nascem de
oVO0Ss.»
Figura H-18.

«Como se chamam as progenitoras
dos animais seguintes? Escreve de
acordo com o exemplo.» Exemplo
dado: «laparo/coelho fémea»;
«leitdo»; «borrego»; «bezerro».
Figura H-19.

Carateristicas dos
animais

Informag&do omissa*

Ficha 24 - «Os animais da quinta e os animais
selvagens»

«Circunda os animais que habitualmente se criam numa
quinta.»

(Figura H-20).

«Onde vivem estes animais selvagens? Une.»
«selva»; «mar»; «bosque».
(Figura H-21).

«Circunda o animal que ndo pertence a cada uma das
paisagens.»

«Circunda os animais que
habitualmente se criam numa

quinta.»
Figura H-20.
«Onde vivem estes animais

selvagens? Une.»
«selva»; «mar»; «bosque».
Figura H-21.

«Circunda o animal que n3o pertence
a cada uma das paisagens.»

Carateristicas dos
animais
Animais da quinta

Carateristicas dos
animais
Animais selvagens®

Carateristicas dos
animais®
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(Figura H-22). Figura H-22.

Ficha 30 - «Os usos da agua» «Circunda os elementos da figura que | Carateristicas dos
«Circunda os elementos da figura que precisam de dgua | precisam de agua para viver.» animais’
para viver.» Figura H-23.

(Figura H-23).

Ficha 36 - «Posi¢do relativa» «0 que esta a direita e a esquerda do | Animal utilizado para
«O que estd a direita e a esquerda do Miguel? Escreve | Miguel? Escreve como no exemplo.» promover (outras)
como no exemplo.» Figura H-24. aprendizagens?

(Figura H-24).

Ficha 37 - «Itinerarios» «Pinta de verde o caminho que a | Carateristicas dos
«Pinta de verde o caminho que a girafa tem de | girafatem de percorrer para chegar a | animais®
percorrer para chegar a arvore e de amarelo o caminho | arvore e de amarelo o caminho que
que leva o hipopdtamo até ao lago.». (Figura H-25). leva o hipopdtamo até ao lago.».
Figura H-25.

1Uma abelha na imagem de «campo», uma gaivota na imagem de «praia» e auséncia de animais na imagem de «cidade».
2Brinquedo em forma de animal.

30s seres vivos «Tém filhos»; «Nascem»; «Alimentam-se»; «Morrem».

4Exemplos dados com animais «da quinta» (animais usados tradicionalmente como alimento humano.

50Os animais selvagens vivem na «selva», «mar» ou «bosque».

6 Animal pertencente a um habitat.

7 Aninais e plantas necessitam de dgua para viver.

8 Elementos naturais associados a espécies.

’E: Desenha um alimento que se obtenha de cada animal.

( \

Figura H-8 - Exercicio retirado da ficha formativa 6 - Origem dos alimentos I»

i:ﬁ?) Qual € a origem dos alimentos? Une.

, ; Figura H-10 - Exercicio (2) retirados da «ficha
Figura H-9 - Exercicio (1) retirado da «ficha formativa 7 formativa 7 - Origem dos alimentos I1»
- Origem dos alimentos I1»

fé:ﬂ Quais sdo os alimentos que obtemos deste animal? Circunda.

'!us
v @ v

Figura H-11 — Exercicio (1) retirado da «ficha formativa
8 - Origem dos alimentos Il1»
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0 Pensa nos sons, cheiros e cores de cada um dos lugares representados nas
figuras. Depois, assinala o lugar que preferes. !

Figura H-13 — Exercicio (3) retirado da «ficha formativa
13 —Tocamos e sentimos»

Figura H-12 - Exercicio (3) retirado da «ficha formativa
12 — Descobrimos o que nos rodeia»

2. Que caracteristicas tém os seres vivos? Legenda cada figura com uma expresséo da caixa.

(Tém filhos. Nascem. Alimentam-se. Morrem. )

(A] c] (0]

@

. o Figura H-15 - Exercicio (2) retirado da «ficha formativa 21
Animals, Flantas - Os seres vivos»

Figura H-14 - Exercicio (1) retirado da «ficha
formativa 21 - Os seres vivos»

1. De que esta coberto o corpo destes animais? Une.

Figura H-16 - Exercicio 1 retirado da «ficha formativa
22 - Como sdo os animais»

2. De que forma se desloca cada um dos animais? Une.

. e Anda e

;! e Nada e
L4 o

Figura H-17 - Exercicio (2) retirado da «ficha formativa 22 -
Como sdo os animais»
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1. Assinala os animais que nascem de ovos.

Figura H-18 - Exercicio (1) retirado da «ficha formativa 23 — Como nascem os
animais»

2. Como se chamam as progenitoras dos animais seguintes? Escreve, de acordo com o exemplo.

Figura H-19 - Exercicio (2) retirado da «ficha formativa 23 —
Como nascem os animais»

1. Circunda os animais que habitualmente se criam numa quinta.

Figura H-20 - Exercicio (1) retirado da «ficha formativa 24 — Os
animais da quinta e os animais selvagens»

2. Onde vivem estes animais selvagens? Une.

Selva Bosque Mar

Figura H-21 - Exercicio 2 retirado da «ficha formativa 24 — Os animais da quinta
e os animais selvagens»
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3. Circunda o animal que n&o pertence a cada uma das paisagens.

Figura H -22 - Exercicio (3) retirado da «ficha formativa 24 — Os animais da quinta
e os animais selvagens»

Figura H-23 — Exercicio (3) retirado da «ficha
formativa 30 — Os usos da dgua»

O que esté & direita e 4 esquerda do Miguel? Escreve, como no exemplo. ~

N ~O> .3

c’ O SRR RRE
g asquda ) ) Q\ $ 58 LT &a 2 :( .

9

Figura H-24 — Imagem retirada da
«ficha formativa 36 — Posigdo relativa»

Figura H-25 - Imagem retirada da «ficha formativa
37 —Itinerdrios»

Quadro H-3 — Fichas de atitudes e valores

Unidade de Contexto Unidade de registo Subcategoria nferéncia
Ficha 8 - «Participo e colaboro na escola» Figura H-26. Animal selvagem em
«Quais sdo as criangas que estdo a desenvolver atividades cativeiro

na escola? Circunda.»
(Figura H-26).

Ficha 14 - «Os teus direitos e os teus deveres» Figura H-27. Informagdo omissal
«Une cada direito ao dever que lhe corresponde.».
(Figura H-27).

10 mesmo desenho de girafa da ficha 8, mas como brinquedo dentro de uma caixa (imagem parcial e tamanho reduzido.
Néo é feita mengdo a deveres relacionados com os animais.
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Figura H-26 - Imagem retirada da «ficha atitudes

e valores 8 - Participo e colaboro na escola»

DIREITO

=N e

Figura H-27 - Imagem retirada da «ficha atitudes e
valores 14 - «Os teus direitos e os teus deveres»

Quadro H-4 — Fichas NEE

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

Ficha 1 — «Movimentos do corpo humano e de
objetos»

«Desenha uma seta que indique a direcdo do
movimento de dois objetos e de dois seres vivos a tua
escolha.»

(Figura H-28).

«Movimentos do corpo humano e
de objetos» Figura H-28.

Informag&o omissat

Ficha 8 — «Vivemos em familia»

«Qual serd a relacdo que existe entre as pessoas
representadas na figura? Explica quem podera ser cada
uma das pessoas da figura.».

(Figura H-29).

«Qual sera a relacdo que existe entre
as pessoas representadas na figura?
Figura H-29.

Informag&o omissat

Ficha 9 — «Animais muito diferentes»

«Que animais podes ver nesta figura? Circunda de
vermelho os que voam e de verde os que tém o corpo
coberto de escamas.

O que esta o menino a fazer? Como é o revestimento
do corpo desses animais?

Que outros animais conheces? Diz o que sabes sobre
um deles.». (Figura H-30).

«Circunda de vermelho os que voam
e de verde os que tém o corpo
coberto de escamas.»; «Como é o
revestimento do corpo desses
animais?»

Carateristicas dos
animais

Ficha 10 — «Tantos animais»

«Que animais podes ver nesta figura? Circunda de
vermelho os que tém o corpo coberto de pelo e de azul
0s que tém o corpo coberto de penas. Escolhe um
destes animais e diz 0 que sabes sobre ele. Ja estiveste
alguma vez numa quinta com animais ou numa quinta
pedagdgica? Conta o que la fizeste.».

«Circunda de vermelho os que tém o
corpo coberto de pelo e de azul os que
tém o corpo coberto de penas.»

Animais da quinta

Carateristicas dos
animais

. Figura H-31. Informag&o omissa?
(Figura H-31). Animal de trabalho3
Ficha 11 — «Cultivamos plantas» .

«Descreve o lugar representado na figura. Qual serd a Figura H-32. Informac&o omissa*

profissdo do homem, professor ou agricultor? Ja
alguma vez estiveste numa horta? Diz o0 nome das
plantas e dos frutos que conseguires identificar nesta
figura. Circunda os produtos que costumas comer na
salada.». (Figura H-32).
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Ficha 14 — «Como é a tua casa»
«O que vés na figura? Circunda de verde as janelas e de Figura H-33.
vermelho a porta. Onde estdo 0s meninos? O que estdo Informag&o omissa®
a fazer? Em que se parece esta casa com a tua?».
(Figura H-33).

Ficha 15 — «O lugar onde vivo»
«O que podes ver nesta rua? Circunda o que é parauso | Figura H-34.
das pessoas que vivem nesta cidade. Por onde circula a Informag&o omissa®
bicicleta? E os pedes? Descreve a rua onde vives e diz
0 que mais gostas nela.» (Figura H-34).

Ficha 16 — «O lugar onde vivemos» Animal de trabalho®
«Observa 0 que as pessoas estdo a fazer. Circunda as Figura H-35.
pessoas que ndo estdo a ter atitudes corretas. Explica. Informag&o omissa®

Esta rua € adequada a circulacdo de pessoas com
deficiéncia? Circunda os exemplos que vés na figura. O
que achas que podes fazer para manter a rua limpa e
bem conservada?». (Figura H-35).

! Auséncia de referéncia aos animais. Texto/proposta de atividade refere «as pessoas representadas», ndo deixando a
possibilidade de referir o papel/relagdo com o elemento «n3o pessoa».

2 Animais habitualmente utilizados como alimento (humano) apresentados sem estarem presos e com ar feliz.

3 C30 como guarda.

4 Auséncia de fauna selvagem. Paisagem rural com um Unico animal (cdo).

5Paisagem urbana sem animais.

6C3o guia.

[ OBSERVA. CONVERSA E APRENDE
1. Por que razio a bola e o barco se ||
deslocam?
2. Desenha uma seta que indique a diregio do
movimento de dois objetos e de dois seres
vives 3 a escolha.

o —
4 , (T
= R T Y

ok .

Figura H-29 — Imagem retirada da Figura H-31 — Imagem
«ficha NEE 8 — Vivemos em retirada da «ficha NEE 10
familia» — tantos animais»

Figura H-28 — Imagem retirada da «ficha NEE 1
— movimentos do corpo humano e dos objetos»

OBSERVA, CONVERSA E APRENDE

1

3 9
que tm o corpo caberto de pelo e de azul oz que %M o
pen

corpa coberto de penas.
2. Escelbe um desies animais & diz o qus sabes sobte el
s.

quints pedagégica? Conta o que |4 fizeste.

SERVA. CONVERSA E APRENDE

o homen, prefesscr ou agricutor? que vés na figura?

ircunda de verde s janetas & de vermelho 3 porta.
. Onde ext3o 0s meninos? O que estdo a fazer?
4. Em que se parece e=ta casa com a ta?

2,14 akguma vez estiveste rums horta? Diz o nome das plantes
& dos frutos que consequires identificar nesta figura.

e —

Figura H-30 — Imagem retirada da Figura H-32 — Imagem retirada da  Figura H-33 — Imagem retirada da
«ficha NEE 9 — animais muito «ficha NEE 11 — cultivamos plantas» «ficha NEE 14 —como é a tua casa»
diferentes»
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co AEA
podes ver nesta nua?
Creunds o que & para L= das pessoas que vivem
nesta cidade.

Figura H-34 — Imagem retirada da «ficha
NEE 15 — o lugar onde vivo»

SIS CERARET TR

PRENDE

1. Observa  que a2 pessoas extio a fazer.

2. Creunda as pessoas que o estio 3 ter attudes corretas. Explica.

3. Esta rua & adequada a circulacio de pessoas com deficiéncia?
Circunda oz exemplos que vis na figura.

4. 0 que achas que podes fazer para manter 3 rua limpa & bem

conservada?

Figura H-35 — Imagem retirada da ficha NEE
16 — o lugar onde vivemos»

Quadro H-5 — Fichas de autoavaliacéo

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria nferéncia

Ficha 1 - «Os espagos e as regras»

«0 Jodo vive na cidade. Qual é a figura que melhor | Figura H-36 Informag&o omissa’

representa o lugar onde o Jodo vive?»

(Figura H-36).

Ficha 6 - «Os seres vivos»

«0 que diferencia os objetos dos seres vivos?». Figura H-37. Animal como Ser Vivo

«N3o se movem»; «Ndo crescem».

(Figura H-37).

Ficha 7 - «Os animais e as plantas»

«Em que se parecem estes dois seres vivos?» Figura H-38. Carateristicas dos

«A zebra e a planta caminham»; «A zebra e a planta animais

respiramy.

(Figura H-38).
Deslocagdo dos

«E uma ave que se desloca nadando. Qual é?». Figura H-39. animais

(Figura H-39). Carateristicas dos
animais

«Qual destes seres vivos pode deslocar-se de trés | Figura H-40.

maneiras diferentes?» Deslocagdo dos

(Figura H-40). animais
Carateristicas dos
animais

Ficha 8 - «Os animais e as plantas» Figura H-41. Alimentagdo dos

«Qual destes animais come carne?» Opgoes: coelho; animais

gato. (Figura H-41). Carateristicas dos
animais

«Qual destes animais nasce de um ovo?» Figura H-42 Reprodugdo dos

(Figura H-42).

animais
Carateristicas dos
animais
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Ficha 10 - «A Natureza» Animal como
«Que alimento se extrai diretamente da natureza?», Figura H-43 alimento?
(Figura H-43)

«Quem estd a tratar bem a natureza?» Figura H-44 Informagdo omissa®
(Figura H-44).

Ficha 12 - «A localizagdo»
«Observa a figura e responde as perguntas circundando Informaggo omissa®
a opco correta». «Quem estd certo? A) O Jodo diz: Avaca | Figura H-45
estd por baixo do pinheiro; B) A Francisca diz: A palha estd
em cima da carroga.»

(Figura H-45).

Llmagem urbana sem animais.
2 Peixe como alimento.
2 Auséncia de fauna selvagem.

0 Joao vive na cidade. Qual é a figura que melhor representa o lugar Avalio-me D

onde o Jodo vive?

Avalio-me
O que diferencis os objetos dos seres vivos?

A) N3o se movem. B) N&o crescem.

B)

Figura H-37 — Imagem retirada da «ficha de
Figura H-36 - Imagem retirada da «ficha de autoavaliagdo 1 - autoavaliagdo 6 — Os animais e as plantas»

Os espagos e as regras»
Em que se parecem estes dois seras vivos? Avalio-me
A A Hea ? caminham, B) Aﬁea 3 respiram,

Figura H-38 — Imagem retirada da «ficha de autoavaliagéo 7 — Os
animais e as plantas»

E uma sve que se desloca nadando. Qual &7 [ Avalio-me

A) ( d : B [ Qual destes seres vivos pode desk de trés i LA"""°'"‘° ]
diferentes?
/ A 1- 8) ;7. U
Figura H-39 — Imagem retirada da «ficha de Figura H-40 — Imagem retirada da «ficha de
autoavaliagdo 7 — Os animais e as plantas» autoavaliagdo 7 — Os animais e as plantas»

Qual destes animais come carne? Avalio-me
o Avalio-me
Qual destes animais nasce de um . ?

Figura H-41 - Imagem retirada da «ficha de
autoavaliagdo 8 — Os animais e as plantas»

Figura H-42 - Imagem retirada da «ficha de
autoavaliagdo 10 - A Natureza»
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Que alimento se extrai diretamente da Natureza? l Avalio-me

Figura H-43 - Imagem retirada da «ficha de autoavaliagdo 10 - A Natureza»

Quem esta a tratar bem a Natureza? l Avalio-me

Figura H-44 - Imagem retirada da «ficha de autoavaliagdo 10 - A Natureza»

Pergunta 1

Quem esta certo?

A) O Joao diz: «A vaca esta por baixo do pinheiro.»

B) A Francisca diz: «A palha esta em cima da carroca.»

Figura H-44 - Imagem retirada da «ficha
de autoavaliagdo 12 - A Localizagdo»
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Quadro H-6 — Fichas de avalia¢do mensal

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria nferéncia

Ficha 5 - Unidade 5
«Legenda as figuras com as fases da vida dos seres

Fases da vida dos

coluna da esquerda uma consequéncia da coluna da
direita.»
(Figura H-50).

Vivos.». Figura H-45 animais
«Nascem»; «Crescem»; «Reproduzem-se» e «Morrem». Informag&o omissa’
(Figura H-45).

«De que esta coberto o corpo dos animais? Une.» Figura H-46 Carateristicas dos
«Penas»; «Pelo»; «Escamas» e «Pele nua». animais

(Figura H-46).

«Como se desloca cada um dos animais abaixo? Une.»

A fotografias de diferentes animais devem ligar-se as | Figura H-47 Revestimento do
acGes: «Voa», «Caminha», «Rasteja» e «Nada». corpo dos animais
(Figura H-47).

«Os grupos de animais representados comem carne (C)

ou erva (E)? Observa e escreve a letra certa.» Figura H-48 Alimentagdo dos
(Figura H-48). animais

Ficha 7 - Unidade 6

«Pinta a figura com as cores da Natureza na primavera.» | Figura H-49 Desenho estilizado
(Figura H-49).

«Observa as figuras e faz corresponder a cada situagdo da | Figura H-50

Informag&o omissa?

liImagens desadequadas para a aquisicdo dos conceitos associados as legendas. A ave parece estar morta. O «reproduzirem-
-se» € para ligar aos insetos ou a flor (6rgdo reprodutor da planta)? As pessoas estdo a crescer? (a ideia de passar de crianga

a adulto é pouco percetivel).

2 Imagens pouco claras tornando dificil estabelecer a relagdo/consequéncia.

’ @ Legenda as figuras com as fases da vida dos seres vivos.

Nascem Crescem

Reproduzem-se

Morrem

Figura H-45 — Imagem1 retirada da «ficha mensal» 5
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\'0 Como se desloca cada um dos animais abaixo? Une.
N 4 0 De que estéa coberto o corpo dos animais? Une.

[ Esamas
®| Pelenua |

. .
.
. .

Figura H-46 — Imagem?2 retirada da «ficha mensal» 5 Figura H-47 - Imagem3 retirada da «ficha mensal» 5

4 o Os grupos de animais representados abaixo comem carne (C) ou erva (E)?
Observa e escreve a letra certa.

Figura H-48 — Imagem4 retirada da «ficha mensal» 5

N pe Observa as figuras e faz carresponder a cada stuagso da coluna da esquerds
uma consequéncia da coluna da direita

&) Pinta a figura com as cores da Natureza na primavera

Figura H-49 - Imagem retirada da «ficha
mensal» 7

Figura H-50 - Imagem retirada da «ficha mensal» 7
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Quadro H-7 — Fichas de avaliag¢do trimestral

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria nferéncia

Ficha 22 trimestre
«Circunda as figuras que representam seres vivos.».
(Figura H-51).

«Une cada figura a etiqueta que lhe corresponde.».
«Nascem de ovos»; «Nascem de dentro do corpo da
mae».

(Figura H-52).

«Como esta coberto o corpo dos animais representados
nas figuras abaixo? Une cada figura a etiqueta que lhe
corresponde.». «Penas»; «Pele nua»;, «Escamasy;
«Pelos».

(Figura H-53)

Figura H-51

Figura H-52

Figura H-53

Animal como Ser Vivo
Apresentagdo de cria
ou animal juvenil

Reprodugdo dos
animais
Apresentacgdo de cria
ou animal juvenil

Revestimento do
corpo dos animais

Ficha 32 trimestre

«Assinala as figuras em que consideras que estdo
representados sons agradaveis.»

«canto de passaro»; canto de grilo».

(Figura H-54).

«Retrata as figuras que representam paisagens
poluidas.».
(Figura H-55).

«canto de grilo».
Figura H-54

Figura H-55

Indicagdo de
preferéncias

Informag&o omissat

1 Nas quatro imagens apresentadas, o Unico animal visivel é uma vaca.

3. Circunda as figuras que representam seres vivos.

Figura H-51 - Imagem retirada da «ficha trimestral» 2

4. Une cada figura a etiqueta que lhe corresponde.

Nascem de ovos.

Figura H-52 - Imagem retirada da «ficha mensal» 7

Nascem de dentro do corpo da mae.
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5. Como estd coberto o corpo dos animais representados nas figuras abaixo?
Une cada figura a etiqueta que lhe corresponde.

Figura H-53 - Imagem retirada da «ficha trimestral» 2

1. Assinala as figuras em que estdo representados sons que consideras agradaveis.

Depois, escreve as legendas correspondentes.

Trovao.

[ Canto de grilo. Canto de passaro. ‘

Figura H-54 - Imagem retirada da «ficha trimestral» 3

Figura H-55 - Imagem retirada da «ficha trimestral» 3
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Apéndice I: Presenca de «animais» na «Planificagdo anual» do «Projeto Todos Juntos —

Estudo do Meio — 1° ano» (2016)

Quadro I-1 — Estratégias/atividades na «Planificacéio anual»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria /nferéncia

«Unidade 1 - Como eu sou»

«Explorar o conto «Pinéquio» para uma abordagem
prévia dos conteldos da unidade.»

(pdg. 2)

«Contar a histéria O Patinho Feio e refletir sobre a
importancia de aprender a respeitar as diferengas».

(pdg. 3)

«Explorar o conto «Pindquio» para
uma abordagem prévia dos
conteudos da unidade.» (pag. 2)

«Contar a histéria O Patinho Feio e
refletir sobre a importancia de
aprender a respeitar as diferengas».

(pdg. 3)

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

«Unidade 5 — Os seres vivos no seu meio ambiente»
(Pagina 12)

«Pedir aos alunos que tém um animal doméstico que
expliquem a turma como ele é, quais sdo os seus
habitos, os cuidados de que precisa.»

«Depois de ouvidos todos os alunos, concluir que
diferentes animais exigem diferentes cuidados: os cdes
precisam de ir a rua para fazer as suas necessidades; os
gatos precisam de um caixote com areia que deve ser
limpo com frequéncia; os peixes precisam de um
aquario com dagua limpa; os passaros precisam que a
sua gaiola seja limpa com frequéncia, ...».

«Para trabalhar a expressao oral, pedir aos alunos que
enumerem histérias em que intervenham animais.
Pedir a um aluno que escolha uma e que a conte aos
colegas.».

«Propor a cinco alunos que escolham um animal
selvagem cada um e que imitem a sua «voz», para os
colegas adivinharem de que animal se trata.».

«Propor as familias que, num préximo passeio a um
espaco natural, recolham informag&es sobre os animais
selvagens que ai vivem. Se se tratar de uma area
protegida, e se houver um centro de informacdo,
recolher folhetos explicativos da flora e fauna
existentes na area. Pedir aos encarregados de educagao
que incentivem as criangas a desenharem

«Pedir aos alunos que tém um animal
doméstico que expliquem a turma
como ele &, quais sdo os seus habitos,
os cuidados de que precisa.»

«Depois de ouvidos todos os alunos,
concluir que diferentes animais
exigem diferentes cuidados: os cdes
precisam de ir a rua para fazer as suas
necessidades; os gatos precisam de
um caixote com areia que deve ser
limpo com frequéncia; os peixes
precisam de um aquario com agua
limpa; os pdssaros precisam que a sua
gaiola seja limpa com frequéncia, ...».

«Para trabalhar a expressdao oral,
pedir aos alunos que enumerem
histérias em que intervenham
animais. Pedir a um aluno que escolha
uma e que a conte aos colegas.».

«Propor a cinco alunos que escolham
um animal selvagem cada um e que
imitem a sua «voz», para os colegas
adivinharem de que animal se trata.».

«Propor as familias que, num préximo
passeio a um espago natural,
recolham informagdes sobre os
animais selvagens que ai vivem. Se se
tratar de uma area protegida, e se
houver um centro de informagao,
recolher folhetos explicativos da flora
e fauna existentes na area. Pedir aos
encarregados de educagdo que
incentivem as criangas a desenharem
alguns dos animais. Expor os
trabalhos na sala de aula.».

Animais domésticos

Indicagdo de como
tratar dos animais?

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens?

Animais selvagens

Animais selvagens

(Informagéo) omissa®
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«Unidade 6 - Identificar cores, sons e cheiros da
natureza»
(Pagina 15)

«Explorar o conto A cigarra e a formiga para uma
abordagem prévia dos contetdos da unidade.».

«Explorar o conto A cigarra e a
formiga para uma abordagem prévia
dos contetidos da unidade.».

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

1 Cuidados a ter com os animais «domésticos» = cuidados de higiene.
2 Trabalhar competéncias linguisticas recorrendo a histérias com animais.
3 Transferéncia para a competéncia das familias a realizagdo de atividades de aprendizagem por descoberta no exterior da

escola.
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Apéndice J: Presenca de «animais» em textos do manual escolar e livro de fichas e em
imagens do manual escolar «O Mundo das Palavras — Portugués — 1° ano», Porto Editora
- (2016)

Consideraram-se as propostas/indicacdes do «Guia do professor» relativas aos textos
identificados.

Quadro J-1 — «0 Mundo das Palavras — Portugués — 12 ano»

Unidade de Contexto

Unidade de registo

Subcategoria nferéncia

Apresentag¢do do manual (pag. 3).
«Se eu fosse» (Richard Zimler, 2014)

«Se eu fosse uma crianga — e sou -, podia usar a minha
imaginacdo para me transformar em cao, ledo, girafa,
borboleta ou qualquer outra coisa que quisesse!».
(Figura J-1).

«(...) para me transformar em cdo,
ledo, girafa, borboleta ou qualquer
outra coisa que quisesse!». Figura J-1.

Informag&o omissa’

Manual (pag. 20)
«Um menino diferente» (Maria Jodo Lopo de
Carvalho, 2009)

«- Afonso, tu és um menino diferente, ou especial,
como diz o pai... e, por isso, és capaz de fazer muitas
coisas que os outros meninos ndo sao! Olha para as
arvores, também sdo todas diferentes umas das
outras, e as flores e as nuvens e até os cdes... (...)»

«Olha para as arvores, também sdo
todas diferentes umas das outras, e
as flores e as nuvens e até os cdes...

(..)»

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 20)
«A raposa e as uvas» (Vega, 1992)

«-Ja 14 vao dois dias que me deito sem cear, depois de
passa o dia sem comer. Que desgraca! Se passo mais
esta noite sem comer, amanh3 nem posso levantar-me
(...) Comecgou a dar saltos a ver se conseguia alcangar o
cacho, mas por mais esforgos que fizesse ndo pode
chegar-lhe.

- Muito tola sou! Para que queria eu as uvas, que é
coisa de que eu ndo gosto e demais estando verdes...».
(Figura J-2).

Exercicio 2.7 «A raposa ndo admitiu que os cachos de
uvas estavam I3 no alto por ser:» Opgdes: «orgulhosa»
ou «indiferente».

Guia do professor:

«Orientag0es metodoldgicas

1. Enfatizar o conceito de fabula:

Esta historia é real? A raposa parece ser um
animal ou uma pessoa? No final da histdria
aprendemos alguma ligdo. Qual?

Resposta:

E facil desprezarmos o que n3o conseguimos alcangar.
Areter: As histérias com animais e que nos dao
licdes de vida chamam-se fabulas»

«- Muito tola sou! Para que queria eu
as uvas, que é coisa de que eu ndo
gosto e demais estando verdes...».
Figura J-2.

«A raposa ndo admitiu que os cachos
de uvas estavam |4 no alto por ser:»
Opgoes: «orgulhosa» ou
«indiferente».

«Esta histéria é real? A raposa
parece ser um animal ou uma
pessoa? No final da histéria
aprendemos alguma ligdo. Qual?
Resposta:

E facil desprezarmos o que n3o
conseguimos alcangar.»

Informag&o omissa?

Animal com
carateristicas de
humano

Animal utilizado para
transmitir valores

Animal utilizado para
transmitir valores
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Manual (pag. 43)

«A minhoca comeu-me o dedo» (Conceigdo
Liquito,1999)

«lvaninho olhou para o chao e, junto dos seus pés, viu
uma minhoca toda sorridente. - Old! Desenhas-me um
bigode muito grande?

E o lvaninho Ia aproximou o seu dedo do nariz da
minhoca, fez um grande bigode, mas o dedo acabou
por deslizar até a boca do bichinho. E ...

- Mam3, pap4d, ajudem-me! A minhoca comeu-me o
dedo! — gritou o pequeno, assustado.

- Filhinho, acorda. Isso é um sonho. E bem sabes que
as minhoquinhas ndo comem os dedos dos meninos...»

- Filhinho, acorda. Isso é um sonho. E
bem sabes que as minhoquinhas ndo
comem os dedos dos meninos...»

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 51)
«A gata borralheira» (Trad. Maria Alberta Menéres,
2016)

«(...) avisou-a de que, se se demorasse no baile um sé
momento mais, a carruagem se transformaria
novamente numa abdbora, os cavalos em ratos, os
lacaios em lagartos e que o seu vestido ficaria com o
antigo aspeto.»

«(...) a carruagem se transformaria
novamente numa abdbora, os
cavalos em ratos, os lacaios em
lagartos (...)»

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 56)
«A pena do pavao»

Conteldo pouco
significativo para
analise

Manual (pag. 61)
«O Gato das Botas» (Trad. Maria Alberta Menéres,
2016)

«Um moleiro ao morrer ndo deixou aos seus trés filhos
sendo um Moinho, um Burro e um Gato. O mais velho
ficou com o Moinho, o segundo com o Burro e o mais
novo ndo teve mais nada para escolher sendo o Gato.
Este ultimo ndo se conformava com o pobre quinhdo
que lhe coubera em sorte: - Os meus irmdos — dizia —
poderdo ganhar razoavelmente a sua vida, associando-
se; a mim, depois de comer o gato e de fazer uma gola
com a sua pele, s6 me resta morrer de fome. (...)».
(Figura J-3).

Guia do professor:

«Orientagdes metodoldgicas

1.Questionar se alguém conhece esta histéria. A
intencionalidade deste texto é extrair a palavra
Bota.»

«Um moleiro ao morrer ndo deixou
aos seus trés filhos sendo um
Moinho, um Burro e um Gato.»

«(...) a mim, depois de comer o gato e
de fazer uma gola com a sua pele, s6
me resta morrer de fome. (...)».

«A intencionalidade deste texto é
extrair a palavra
Bota.»

Animal como objeto
ou propriedade

Animal como fonte
de matéria prima

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 72)
«O Lobo»

«E o lobo. E o lobo na mata. O lobo n3o é mau. Ele é

muito bonito.» «O lobo n3do é .». «O lobo vive
na .

(Figura J-4).

«4. Copia a frase substituindo s imagem pela palavra.
O ledo luta muito.».

(Figura J-5).

«E o lobo. E o lobo na mata. O lobo
ndo é mau. Ele é muito bonito.» «O
lobo ndo é ». «O lobo vive
na .». Figura J-4.

«4. Copia a frase substituindo s
imagem pela palavra. O ledo luta
muito.». (Figura J-5).

Informag&o omissa®

Informag&o omissa*

Manual (pag. 81)
«O cao Tico»

O Tico é o cdo da Tania.

Animal como objeto
ou propriedade
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O Tico é o cdo da Tania. E o Unico cdo | de casa. Ele é
muito bonito e o seu pelo é liso. A Tania avisa-o: -
Toma, Tico, toma o pau. — E |4 vai o cdo todo catita. Ele
leva o pau na boca e a Tania, na mao, a saca do pao.
Ao pé da sua casota, o pau cai da boca e o Tico come
uma pequena bola de pdo seco que a Tania pousa no
patio. O Tico abana a cauda toda...».

(Figura J-6).

Manual (pag. 90)
«A picada»

Conteudo pouco
significativo para
analise

Manual (pag. 91)
«Os trés porquinhos» (Porto Editora, 2002)

«Era uma vez trés porquinhos que andavam pelo
Mundo a procura de fortuna. O primeiro porquinho
construiu uma casa de palha para si e foi-se deitar. Na
manha seguinte, bateram a porta. — Toc,toc, fez o
lobo mau.»

«Mas o porquinho estava a cozinhar e, por isso, o
fogdo estava aceso... - Ai, ui, ui, ui!l Queimei o rabo! —
gritou o lobo mau, fugindo a correr para o bosque de
onde nunca mais saiul». (Figura J-7).

Guia do professor

«OrientagGes metodoldgicas

1.Questionar sobre qual o tema da histéria. Enumerar
quais os materiais utilizados nas construgdes das
casas. O que significa solido?»

«-Toc, toc, fez o lobo mau.»;
«- Queimei o rabo! — gritou o lobo
mau (...)»

Figura J-7.

Valores e atitudes
humanas atribuidas a
animal/espécie’

Animal com
carateristicas de
humano

Desenho estilizado

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 94)
«0 esquilo espido»

«La no bosque vive o esquilo, que, nos dias de aulas de
musica, escuta, ouve e ja sabe que é a melodia do
Sebastido. (...). Escapa-se, sai do bosque, sobe pela
escada e olha (...).». (Figura J-8).

«La no bosque vive o esquilo, que, nos
dias de aulas de musica, escuta, ouve
e ja sabe que é a melodia do
Sebastido. (..). Escapa-se, sai do
bosque, sobe pela escada e olha (...).»

Informag&o omissa®

Manual (pag. 106)
«A galinha vaidosa»

«Era uma vez uma galinha branquinha que vivia entre
as suas amigas, numa casota de palha. Era muito
vaidosa e passava a vida a gabar-se de que era capaz
de voar. Discutiam entre si que tal proeza ndo era
possivel. Muito orgulhosa e querendo mostrar que era
mais famosa do que as suas companheiras, decidiu
subir ao telhado da capoeira e de l1a comegar a dar as
asas, para tentar voar. Coitada da galinha! Nao
demorou uns segundos, estatelou-se toda no chao,
perdendo algumas penas e magoando o bico. Ah! Ah!
Ah! Trogaram as companheiras. Embaragada, a pobre
galinha foi para o seu ninho, prometendo a si mesma
gue nunca mais seria tdo vaidosa.». (Figura J-9).

Guia do professor

«Orientagdes metodoldgicas

1.Promover uma troca de ideias: Terd a galinha
aprendido alguma ligao?

TPC: Treinar a leitura e a escrita da frase: A bichinha
estatelava-se toda no chdo.»

Figura J-9.

«Tera a galinha aprendido alguma
licdo?»

«Treinar a leitura e a escrita da frase:
A bichinha estatelava-se toda no
chao.»

Animal com
carateristicas de
humano

Desenho estilizado

Animal utilizado para
transmitir valores’

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens
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Manual (pag. 113)

«Trés ratinhas» (Lurdes Custddio, 2006)

«Trés ratinhas / no sofd / a beberem / o seuchd. / A
primeira ratinha / uma chavena bebeu. / - Ja estal / A
segunda ratinha / duas chdvenas bebeu. / - Que bom
estd o chad! / A terceira ratinha / bebeu e gostou /
gostou e bebeu / bebeu e gostou / gostou e bebeu. / De
tanto gostar / acabou por rebentar!». (Figura J- 10)

Guia do professor

«Introdugdo a décima quinta palavra: rato. Audigdo e
monitorizagdo da compreensdo da lengalenga “Trés
ratinhas”, de Lourdes Custddio. Os opostos.»

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 122 e 123)
«A girafa»

«A girafa vive na savana. Ela ndo é nada pequena! Ela

«A girafa vive na savana»

Habitat®

come folhas. A girafa vive de 15 a 20 anos. A sua pele Figura J-11.

parece veludo e vé-se no seu pelo uma boa variedade Carateristicas dos
de desenhos. As girafas ndo sao todas iguais.». animais

(Figura J-11).

Guia do professor

«Atividades complementares Animal utilizado para
Ampliar frases: A girafa é bonita; A girafa é muito promover (outras)
bonita. A girafa vive na savana e come folhas. aprendizagens
Manual (pag. 128)

«A zebra»

«Eu sou uma zebra. A minha familia e eu vivemos na Carateristicas dos
savana africana. Vivemos em manada e, desta Figura J-12. animais’

maneira, ajudamo-nos umas as outras. As vezes, o ledo
ataca-nos, mas eu sou rapida e fujo a toda a
velocidade para que ndo me apanhe. Eu dou leite ao
meu bebé, O desenho do meu pelo é listrado e acho
que sou muito bonita.».

«Dados pessoais da zebra. Nome: zebra; Predador:
ledo; Grupo: mamifero; Habitat: savana africana;
Desenho do pelo: listrado».

(Figura J-12).

Guia do professor

«Atividades complementares

Fazer uma lista de nomes de animais que ja sabem
escrever: cuco; cavalo; camelo; cotovia; bacalhau;
carapau; macaco; lula; cadela; cdo; tucano; leitdo; pato;
sapo; coala; boi; babuino; pica-pau; vitela; vaca; ledo;
leoa; pescada; cavala; javali; jiboia; solha; ovelha;
coelho; abelha; mosquito; mosca; esquilo; girafa»

«Habitat: savana africana»

Habitat®
Carateristicas dos
animais

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 128)
«A histéria do Pedrito Coelho»

«Era uma vez quatro coelhinhos chamados Flopsi,
Mopsi, Rabinho-de-Algoddo e Pedrito. Moravam com a
made numa toca, por baixo da raiz de um abeto muito
grande. — Oigcam, meus queridos — disse-lhes certa
manha a Senhora Coelha -. Podem correr pelos campos,
mas ndo entrem na horta do Senhor Gregério. Foi la que

Figura J-13

«Foi la que o vosso pai foi apanhado
e a Senhora Gregoério fez dele um
empadao.»

Desenho estilizado

Animal como
alimento
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0 vosso pai foi apanhado e a Senhora Gregoério fez dele
um empadao. (Figura J-13)

Guia do professor

«Atividades complementares

Se possivel, apresentar o livro de onde foi extraido o
texto.»

Manual (pag. 143)
«O concertinho da passarada»

«0O passarinho saiu do seu ninho e voou. Pousou num
ramo de uma arvore e piou. Outro passarinho veio e
pousou no mesmo ramo. Ficou ali ao pé do outro
passarinho. E os dois piaram. Veio outro e ficaram trés
passarinhos no ramo. Os trés passarinhos piaram. E
depois, veio mais outro passarinho. Ja eram quatro. E
veio mais outro e ficaram cinco passarinhos. Depois
mais chegaram. Com esta passarada, ja ha
concertinho!»

«O passarinho saiu do seu ninho e
voou. Pousou num ramo de uma
arvore e piou.»

«Os trés passarinhos piaram. E
depois, veio mais outro passarinho.
Ja eram quatro. E veio mais outro e
ficaram cinco passarinhos.»

Carateristicas dos
animais

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 145 e 146)
«Se eu fosse...» (Richard Zimler, 2014)

«Se eu fosse um peixe tropical, podia ter cabeca azul,
costas verdes, rabo vermelho e barbatanas douradas,
e toda a gente acharia que eu era espetacular!».
(Figura J-14).

«2. Observa as imagens.

2.1Lé as perguntas. Responde de acordo com as
imagens. Que peixes conheces? Onde podem viver os
peixes? Que nome se da a profissdo das pessoas que
se dedicam a pesca?

3. Relé as tuas respostas. A partir das tuas respostas
escreve um texto. (Titulo) Os peixes. (Inicio) Eu
conhego___ ».

(Figura J-15).

Guia do professor

«Orientagdes metodoldgicas:

Se possivel, apresentar a obra

Atividades complementares:

Realizar a motivagdo da palavra «peixe»*

*Motivacdo da palavra «Peixe» (recursos do

Figura J-14.

Figura J-15; «Responde de acordo
com as imagens. Que peixes
conheces? Onde podem viver os
peixes?»

Desenho estilizado

Animal selvagem em
cativeiro ®

professor) Figura J-16 Animal selvagem em
(Figura J-16). cativeiro ®

Manual (pag. 150)

«A cigarra e a formiga»

«Era uma vez uma cigarra. Era uma vez uma formiga. FiguraJ-17 Informag&o omissat®

As duas viviam mesmo ao lado uma da outra e eram
boas vizinhas. A cigarra adorava conversar, mas a
formiga era muito trabalhadora e andava sempre
muito atarefada, por isso ndo queria perder o seu
tempo em conversas com a vizinha. Ainda por cima era
verdo, a altura ideal para a formiga arrecadar na sua
casinha tudo o que pudesse, pois num instante estaria

Animal com
carateristicas de
humano
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ai o inverno. O frio a neve e a chuva iam chegar e nao
seria possivel andar 1a fora a procura de comida. Por
isso a formiga dizia a cigarra: - Deixe-se de conversas,
comadre cigarra, aproveite para procurar alguma
comidinha. Olhe que o frio pode tardar, mas nao falta!
Disso tenho eu a certeza!

DEPOIS DE MUITO TRABALHO, A FORMIGA
DESCANSOU. JA A CIGARRA DESESPERA PORQUE
NADA AMEALHOU.». (Figura J-17).

Guia do professor

«Orientagdes metodoldgicas

1.Enfatizar a frase que estd a negrito e que apresenta
uma ligdo de moral.»

«Enfatizar a frase que esta a negrito
e que apresenta uma licao de
moral.»

Animal utilizado para
transmitir valores

Manual (pag. 154)
«Grande - Pequeno» (Arianna Candell, 2006)

Se pusermos um hipopdtamo e uma ra lado a lado,
vemos que sdo muito diferentes: o hipopotamo é
grande e a rd é pequena. O que é que é mais pequeno,
uma arvore ou uma flor?». (Figura J- 18 ).

«Grande - Pequenoy; «(...) o
hipop6tamo é grandeeara é
pequena.»

Animal utilizado para
promover (outras)
aprendizagens

Manual (pag. 156)
«A Flor vai ver o mar» (Alves Redol, 2014)

«Ard tem o lar no rio. / Sai do rio e ri. / De que ri a rd?
/ Rida Flor, / que ndo tem voz, cré a rd.»

«Ardtem o lar norio.»

Carateristicas dos
animais

Manual (pag. 159)
«Uma cadela no Espaco»

«Esta cadela chama-se Laika e foi muito famosa porque

se tornou no primeiro ser vivo terrestre a andar a volta

da Terra, na nave espacial Sputnik Il.

Laika é uma muito porque viajou até ao
numa nave espacial chamada M.

(Figura J-19).

Guia do professor
«Treinar a escrita das trés letras: k, w, y.»

«Esta cadela chama-se Laika e foi
muito famosa porque se tornou no
primeiro ser vivo terrestre a andar a
volta da Terra, na nave espacial
Sputnik Il.»; Figura J-19.

Informag&o omissatt

Animal de trabalho!2

Livro de fichas (pag. 112)
«O circo do “passarinho”»

«Ao fim da tarde comegou o alvorogo. Chegava o circo
a cidade... era um colosso! (...) No telhado da grande
tenda, uma bandeira esvoagava, e na pista ja se via
montada uma janela e, atrds dela uma galinha
cacarejava a uma cigarra que so cantava. (...) A conversa
entre eles comegou: - Palhago Yellow, ja viu os animais
que aqui vao dar show? — Vi a zebra de risca negra, o
rato a roer o leque, a girafa de cor gema e o peixe
salmonete- respondeu. Bravo, bravo! Gritaram em tom
exagerado. O apresentador entrou e o dedo com a luva
cor de uva, aos palhagos apontou. — Podem sair e o
publico aplaudir. Os animais vao atuar e a fogueira vao
saltar. (...)»

«Palhago Yellow, ja viu os animais
que aqui vdo dar show? — Vi a zebra
de risca negra, o rato a roer o leque,
a girafa de cor gema e o peixe
salmonete.»

Animal de trabalho?3

1Excerto de obra de Richard Zimler sobre a vida dos animais que, descontextualizado, sugere o «animal» como «coisa».
Sugestdo: «Se eu fosse uma crianga — e sou -, podia usar a minha imaginagdo para me transformar em cao, ledo, girafa,
borboleta ou qualquer (outra coisa) outro animal que quisesse.».
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2 As raposas comem uvas? As raposas sdo animais onivoros, alimentando-se de pequenos mamiferos, répteis, anfibios,
insetos, aves, peixes, ovos e frutas silvestres.

3 «O lobo ndo é mau. Ele é muito bonito».

4«0 ledo luta muito».

5 «Lobo mau».

6 «La no bosque vive o esquilo». Pode viver num jardim onde haja arvores.

7 Que li¢do?

& Animal que habita na savana.

9 Onde podem viver os peixes.

10 Estdo desenhados uma formiga e um gafanhoto, ambos com apenas dois pares de patas.

11 A cadela Laika, foi a imagem do sucesso da Unido Soviética na corrida espacial como o primeiro ser vivo a orbitar a Terra.
O pequeno animal morreu de calor e panico, apenas algumas horas depois do inicio da missdo, sabendo-se que de qualquer
forma estaria condenada a morrer no decorrer da experiéncia pois em 1957, quando do langamento do Sputnik 2, ndo havia
tecnologia que possibilitasse o seu regresso a Terra.

12 Animal como cobaia.

13 Animal no circo.

b

E se eu fosse
uma crianca - e soul -,

podia usar a minha imaginacio
para me transformar em cio, ledo,
girafa, borboleta ou qualquer
outra coisa que quisesse!

Figura J-1— Manual pdg. 3 Figura J-2 — Manual pdg. 20 Figura J-3 — Manual pdg. 61

) Lé os textos. Completa as frases.

O lobo @

E o lobo.

E o lobo na mata.
O lobo nio é mau.
Ele é muito bonito.

L) Copia a frase substituindo a imagem pela palavra.

0O luta muito.

Olobovivena . Figura J-5 — Manual pdg. 72 (B)
Olobonéo é

Figura J-4 — Manual pdg. 72 (A)

Figura J-6 — Manual pdg. 81 Figura J-7— Manual pdg. 91
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Figura J-9 — Manual pdg.106

Figura J-8— Manual pdg. 94

Figura J-11 — Manual pdg. 122

Figura  J-10 -
Manual pdg. 113

Dados pessoais da zebra

Nome: zebra
Predador: leao
Grupo: mamifero
Habitat: savana africana Figura J-13 — Manual pdg. 128
Desenho do pelo: listrado

Figura J-12— Manual pdg. 128 (Zebra)

{& @?

Figura J-16 — Expressdo pldstica
Figura J-14 — Manual pdg. 144 — «Motivagdo palavra Peixe»

) Observa as imagens,

l oA !
L S Seeree ol v

Figura J-15 — Manual pdg. 146
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Figura J-17 — Manual pdg. 150

a, 2006

Figura J-18 — Manual pdg. 154

Tabela J-1 — Imagens de animais no manual escolar!

Uma cadela no Espago

Figura J-19 — Manual pdg. 159

llustragdo (n2 de pagina) Fotografia (n2 de Total
pagina)
VERTEBRADOS
girafa capa 122*,123* 3
cdo Capa, 3, 6, 13, 81*, 87, 159 7
(cadela)*
gato Capa, 20, 38, 61%, 62, 108* 6
porco 91* 1
ovelha 97* 1
coelho 44,97%, 117*, 133*, 134* 118 6
burro 61*, 62 2
cavalo 79 1
rato 113%,114%,117*, 121* 4
lobo 72%,91* 2
furdo 123* 1
raposa 20%* 1
zebra Capa 128*,129 3
hiena 127* 1
ledo 3 72 2
javali 86* 1
camelo 19* 1
lama 74%* 1
chimpanzé 20 1
foca 123* 1
elefante 20 1
tatu 60* 1
hipopdtamo 154, 155 2
esquilo 93*, 94%*, 95%, 97* 4
Mamiferos (total) 54
galinha 106*, 107*, 108* 3
gaivota 108 1
pavao 69 1
poupa 69 1
chapim 69 1
Ave (espécie ndo definida) Capa, 32, 34%, 44, 143 5
Aves (total) 12
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faneca 123* 1
Peixe (espécie ndo capa, 141 (em aqudrio), 145, 4
definida) 146* em (aquario)
Peixes (total) 5
Sapo** 57%, 67 2
ra 154, 155 2
Anfibios (total) 4
Répteis (total) 0
INVERTEBRADOS
borboleta Capa, 3,44 3
joaninha 108* 1
formiga 150* 1
cigarra 150* 1
mosca a4 1
gafanhoto 123* 1
abelha 97* 1
Insetos (total) 9
Anémona*** 41%, 43* 2
Outros Invertebrados 2
(total)
Total representagdes 96

!Considerou-se a «presenca» de animal/espécie por pagina e n3o por tarefa ou proposta.
*Nome do animal escrito.

**Animal desenhado com patas traseiras compridas e membranas interdigitais (carateristicas da ra).
Imagem idéntica a ilustragdo da «rd» nas paginas 154 e 155.

***N3o apresentada/referida como animal. Palavras «kanémona», «anona», «veneno» e «aveia»
(com as respetivas ilustragoes), para ler e fazer a divisdo sildbica (pag. 41); palavras «kanémonay,
«meia». «mado» e «noiva» para ligar as imagens correspondentes.
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Apéndice K: Presenca de «animais» no manual escolar e livro de fichas «TOP! —
Matematica — 1° ano», Porto Editora - (2016)

Presenca de animais no manual escolar e livro de fichas:

Texto introdutdério manual p. 7

Apresentacdo Unidade 1 manual p. 13 (Presenga sem proposta)
Apresentacdo Unidade 2 manual p. 43

Apresentacdo Unidade 3 manual p. 65(Presenca sem proposta)
Apresentacdo Unidade 5 manual p. 121

Semelhancas: manual p. 25

Conjuntos: manual p. 18; 39, 41 - fichas p. 7; 8 3x; 84, 88
Contagens: manual p. 23 2x, 40, 53 - fichas p. 85,89,
localizacdo espacial: manual p. 17, 40 - fichas p. 93, 98
Numeros: manual p. 27, 28, 30, 31, 50 - Fichas p. 15, 16, 19 2x
>, <, = Fichas p. 20

Ordem crescente e decrescente: Fichas p. 22

Adicdo: manual p. 44 3x

Subtracdo: manual p. 49 3x - Fichas p. 26

Graficos (pontos e pictogramas): Manual p. 89

Comprimento: manual p. 148 2x

Pontos alinhados: Fichas p. 49

Meses do ano: manual p. 140

Calculo: Fichas p. 99

Categorias identificadas:

Categoria: «Animal como facilitador de aprendizagem»
Subcategorias:

«Animal utilizado para promover (outras) aprendizagens» (aprendizagens transversais).

Categoria: «Apresentacdo dos animais» (observavel)

Subcategorias:
«Desenho estilizado» - Carateristicas fisicas estilizadas, posturas e expressdes e humanas;

«Animal selvagem em cativeiro» - espécie autoctone ou exatica.

Categoria: «Funcdo utilitiria dos animais» (identificada)

Subcategorias:

«Animal como objeto ou propriedade» - propriedade/posse dos humanos, «coisa»;
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Categoria: «Tarefas/propostas» (com animais)

Subcategorias:
«Carateristicas dos animais» - Identificacdo e caraterizacdo de animais em funcdo de

carateristicas fisicas e habitos (observaveis e ndo observaveis).

Categoria: «Relagéo entre proposta e imagem ou texto selecionado»

Subcategorias:
«Informacéo omissa em relacdo a vida animal» - auséncia de informacéo relevante relacionada
com as imagens ou exploracdo redutora. Representacdo padronizada, estereotipada ou pouco

criteriosa.

Imagens e subcategorias identificadas

As imagens apresentadas enquadram-se nas subcategorias «Animal utilizado para
promover (outras) aprendizagens» e «Desenho estilizado».

«Animal como objeto ou propriedade» - Animais que se podem comprar.

- 0u podiamos comprar trés peixinhos vermelhos, que ndo tém essas formas
mas sao tao bonitos! — lembrou a Pipa

De repente, tocou a campainha para o recreio e todos comegaram a cantar,
entusiasmados com o que iriam aprender nas aulas de Matemdtica

Somos TOP, somos TOP
Todos juntos a cantar,
Somos TOP, somos TOP
Todos juntos a dangar,
Somos TOP a valer
Todos juntos a aprender

w1 Duta Scarre byads edt

Figura K-1 —manual pdgina 7

«Animal selvagem em cativeiro» - (Aquario redondo, proibido por lei)

3. No aquirio hé 5 peixes vermelhos e 2 peixes azuis, o Quantos peixes aruis hé @ menos
da que pelxes vermelhos ?
/@ e 1. ¢/ Pinta os peixes do aquario de acordo com a legenda: 14; 2 #; 3.
V=N o
[ & >B [ g
‘( | -y R e
| / 1 A | L€
\ z o MOy
L)

% » !( 5-2= ) i
—— BT @ Vot

R.: H& menos peixes azuis do que peixes vermelhos

s

Figura K-2 — manual pdgina 49 - 3 Figura K-6 — livro de fichas pdgina 15
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«Informacdo omissa em relagdo a vida animal» - Associacdo (estereotipada) de animal a

alimento.

1. ) Imagina uma histdria para cada uma destas imagens. ¥ Assinala 8s etiquetas
de nimeros que carrespondem As histérias.

sﬂﬁ uﬁ N ﬁ ! '
- s L 488

[]5-2=3 [(5-4=1

4._"" Quantos cies hé a mais do que ossas?

R.: Hd a mais can.

Figura K-3 — manual pdgina 49 - 4 Figura K-7 — livro de fichas pdgina 26

«Informacdo omissa em relacdo a vida animal» - Associacdo (estereotipada) de rena a

inverno/Natal; associacdo (estereotipada) de coelho a Pascoa e a ovos.

1. Efetua os calculos. Pints o desenho e acorda com o codigo de cares.
wermelha - 12; azul - 20; amarels — 15, castanha - 16, verde - 18; cinzenta - 10

8. Rodela 8 dreare que st i Pinta a atrds da rena

) Figura K-9 — livro de fichas pdgina 99
Figura K-8 — livro de fichas pdgina 93

«Carateristicas dos animais» - «Quantos animais de quatro patas vés na imagem?»; «Quantos
animais de duas patas vés?»

«Informacéo omissa em relagdo a vida animal» - Animais para consumo humano
representados em liberdade e com expressdes de felicidade.

Figura K-4 — manual pdgina 121
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«Carateristicas dos animais» - «Pinta os animais que pertencem ao conjunto de animais com
quatro patas»

4. // Pinta os animais que pertencem ao conjunto de animais com quatro patas.

Figura K-5 — livro de fichas pdgina 7

Animais nas imagens do manual escolar

Peixe vermelho — (pagina) 7

C3o — (paginas) 13,17, 42,49, 64, 89
Simio - (pagina) 1

Elefante — (paginas) 18, 43

Zebra — (pagina) 18

Hipopdtamo — (pagina) 18

Formiga — (péginas) 18, 23

Gato — (paginas) 23, 43, 50, 89, 121
Abelha — (pagina) 23

Joaninha — (péginas) 23, 41
Mosquito — (pagina) 23

Minhoca - (pagina) 23

Aranha — (pagina) 23

Caracol — (paginas) 25, 31

Ave de espécie indeterminada — (paginas) 27, 28, 30, 121
Esquilo — (pagina) 28

Ourigo cacheiro — (pagina) 31

R3 — (paginas) 31, 49

Coelho — (paginas) 39, 44

Galo — (paginas) 39, 120

Andorinha — (pagina) 40

Peixe de espécie indeterminada — (pdginas) 49, 53
Ovelha — (pagina) 120

Burro — (pagina) 120

Galinha — (paginas) 121, 140
«Lagarta» - (pagina) 148

Pinguim - (pagina) 148
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Mamiferos — 11 espécies (22 incidéncias)

Aves — 3 espécies, considerando 1 referente a galo/galinha e ndo considerando as indeterminadas
(10 incidéncias)

Peixes — 1 espécie, ndo considerando as indeterminadas (3 incidéncias)

Répteis — 0

Anfibios — 1 espécie (2 incidéncias)

Insetos — 4 espécies (6 incidéncias)

Outros invertebrados — 4 espécies, considerando a «lagarta» pois parece ser a representacao
estilizada de uma centopeia. (5 incidéncias)
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Apéndice L: Quadros com organizagdo das categorias e subcategorias observadas nos

recursos didaticos de Estudo do Meio, Portugués e Matematica

«Apresentacdo dos animais» - Carateristicas observaveis

manual (pag. 145 e 146)

Portugués Matematica Estudo do Meio
Desenho estilizado manual (pag. 106); *todas as manual pag. 86; manual pag. 96); materiais multimédia
manual (pag. 128); ilustragdes Unidades 1 e 4 - «Conto narrado»; ficha avaliagdo

mensal 7 - Unidade 6; manual pagina 87; manual (pag.
91)

Animal com
carateristicas de
humano

manual (pag. 20);
manual (pag. 106);
manual (pag. 150)

manual, pag. 12; manual pag. 96); Educoteca, pag. 10;
Educoteca, pag. 30; Educateca, pag. 38; Educateca, pag.
40; manual (pag. 91)

Valores e atitudes
humanas atribuidas a
animal/espécie

manual pag. 86; manual pag. 86; manual pag. 96);
manual, pag. 10; Educoteca, pag. 30; Materiais
multimédia Unidades 1 e 4 - «Conto narrado»;
Educateca, pag. 40; manual (pag. 91)

Apresentagdo de cria
ou animal juvenil

péster «Animais»

manual, pag. 14; manual, pag.84; caderno de
atividades ficha 19; ficha avaliagdo trimestral - 22
trimestre;

Espécie emblematica

pdster «Animais»

caderno de atividades, ficha 21; manual pagina 90;
multimédia, contetdo: Animagdes, contos e filmes -
unidade 6; pdster «Animais selvagens»; Educoteca

Animal selvagem em
cativeiro

manual (pag. 145 e 146);
motivagdo da palavra
«Peixe»

manual pagina 49;
livro de fichas 15

manual pag. 73; Caderno de Atividades, pag.18;
caderno de atividades, ficha 21; ficha de atitudes e
valores 8

«Funcdo utilitaria dos animais» (identificada)

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Animal como objeto
ou propriedade

manual (pag. 61);
manual (pag. 81);

manual (pag.7);

manual, pag. 13; manual, pag. 14; manual, pag. 53;
Educateca, pag. 37; materiais multimédia Unidade 5,
«Os Musicos de Bremeny;

Animal como alimento

manual (pag. 128)

manual, pag. 20; materiais multimédia Unidade 5, «Os
Musicos de Bremen»; Educoteca, pags.116; poster
«Alimentagdo»; ficha 6 - «Origem dos alimentos I»;
ficha 7 - «Origem dos alimentos I1»; ficha 8 - «Origem
dos alimentos llI»; ficha 10 - «A Natureza»;

Animal como fonte de
matéria prima

manual (pag. 61);

Péster «Vestuario»

Animal de trabalho

manual (pag. 159); livro
de fichas (pag. 112)

manual, pag. 68; ficha 10 — «Tantos animais»; ficha 16 —
«O lugar onde vivemos»
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«Tarefas/propostas» (com animais)

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Indicagdo de
preferéncias

manual, pag. 14; manual pagina 88); manual pagina 89; ficha
trimestral 3

Carateristicas dos
animais

manual (pag. 122);
manual (pag. 128);
manual (pag. 143);
manual (pag. 156)

manual (pag. 121);

livro de fichas (pag.

7);

livro de fichas (pag.

15)

manual, pag. 38; manual, pag. 39; manual, pag. 68; manual,
pdag.70; caderno de atividades ficha 19); manual pag. 71;
manual pag. 72; manual, pag.84; caderno de atividades, ficha
21; manual pag. 86; Educoteca, pags.117; pdster «Animais da
Quinta; ficha formativa 21; ficha formativa 22; ficha
formativa 23; ficha formativa 24, ficha formativa 30; ficha
formativa 37; ficha NEE 9; ficha NEE 10; ficha autoavaliagcdo 7;
ficha autoavaliagdo 8; ficha avaliagdo mensal 5;

Indicagdo de como
tratar dos animais

Manual, pag. 54; Manual pag. 73; Ficha formativa 24;
Planificagdo anual, pagina 12;

Fases da vida dos
animais

manual pag. 69; caderno de atividades, ficha 18;
manual, pag.84; ficha avaliagdo mensal 5;

«Classificacdo de animais e conceitos (associados a animais)»

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Animais de estimagdo

manual, pag. 14; manual, pag. 53

Animais domésticos

manual, pag. 54; caderno de atividades ficha 19; planificagdo
pagina 12;

Animais selvagens

caderno de atividades ficha 19; pdster «Animais da
Quinta/Animais Selvagens»; Educoteca, pags.117; ficha
formativa 24; planificagdo, pagina 12;

Animais da quinta

pdster «Animais da Quinta/Animais Selvagens»; Educoteca,
pags.116; ficha formativa 24; ficha NEE 10

Animais diurnos

manual, pag. 38

Animais noturnos

manual, pag. 39

Vertebrados manual, pag.70; manual, pag.84; Animagdes, contos e filmes -
unidade 5;

Invertebrados manual, pag.70

Mamiferos manual, pag.70; Animagdes, contos e filmes - unidade 5

Aves manual, pag.70; Animagdes, contos e filmes - unidade 5
Répteis manual, pag.70; Animagdes, contos e filmes - unidade 5
Anfibios manual, pag.70; Animagdes, contos e filmes - unidade 5
Peixes manual, pag.70; Animagdes, contos e filmes - unidade 5
Insetos PPPVPINN?

Animal como Ser Vivo

manual pag. 69; manual pag. 86); ficha formativa 21; ficha
autoavaliacdo 6; ficha trimestral 2

Reprodugdo dos
animais

ficha autoavaliagdo 8; ficha trimestral 2

Alimentagdo dos
animais

ficha autoavaliacdo 8; ficha avaliagdo mensal 5

Revestimento do
corpo dos animais

manual pag.71; manual, pag.84); ficha formativa 22; ficha
avaliacdo mensal 5; ficha trimestral 2

Deslocagdo dos
animais

manual pag.71); ficha formativa 22; ficha autoavaliagdo 7;

Habitat

Educoteca, pags.117

190



«Animal como facilitador de aprendizagem»

| Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Animal utilizado
para transmitir
valores

manual, pag. 20;
manual, pag. 106;
manual, pag. 150;

manual, pag. 7;
manual, pag. 49;
manual, pag. 121;
livro de fichas pag.
7; livro de fichas
pag. 15; livro de
fichas pag. 26; livro
de fichas pag. 93;
livro de fichas pag.
99

manual pag. 73; Educoteca, pag. 30; Educateca, pag. 37;
Educateca, pag. 38; Educateca, pag. 40

Animal utilizado
para promover
(outras)
aprendizagens

manual, pag. 20;
manual, pag. 43;
manual, pag. 51;
manual, pag. 61;
manual, pag. 91;
manual, pag. 106;
manual, pag. 113;
manual, pag. 122;
manual, pag. 128;
manual, pag. 143;
manual, pag. 154;

manual, pag. 38; manual, pag. 39; manual pag. 109; ficha de
integragdo 1; ficha de integragdo 2; ficha de integragédo 3;
ficha de integragdo 6; ficha de integragdo 7; ficha de
integragdo 8; ficha de integragdo 10; ficha formativa 13; ficha
formativa 36; planificagdo, pag. 2; planificacdo, pag. 3;
planificagdo, pag. 12; planificagdo, pag. 15;

«Relacdo entre proposta e imagem ou texto selecionado»

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Informagéo
cientificamente
incorreta em
relagdo a animais

manual pag. 69; caderno de atividades, ficha 18); manual pag.
72; manual pag. 86; Educoteca, pag. 30; materiais multimédia
Unidades 1 e 4 - «Conto narrado»; Educateca, pag. 38;
multimédia, contetddo: Animagdes, contos e filmes - unidade 5
- video «Seres vivos e seres ndo vivos»;

Informagdo omissa
em relagdo a vida
animal

manual, pag. 3;
manual, pag. 20;
manual, pag. 72;
manual, pag. 94;
manual, pag. 150;
manual, pag. 159;

manual, pag. 49;
livro de fichas, pag.
26; livro de fichas,
pag. 93; livro de
fichas, pag. 99;
manual, pag. 121;

manual, pag. 38; manual, pag. 39; manual, pag.70; caderno de
atividade pag. 21; manual pag. 73; manual pag. 86; manual
pagina 87; manual pagina 88; Educoteca, pag. 30; materiais
multimédia Unidades 1 e 4 - conto narrado «Pindquio»;
Educateca, pag. 37; Educateca, pag. 38; Educateca, pag. 40;
multimédia, conteuddo: Animagdes, contos e filmes - unidade 5
- video «Seres vivos e seres ndo vivos»; multimédia, contetdo:
Animagdes, contos e filmes - unidade 5 - video «Animais
vertebrados»; multimédia, conteido: Animagdes, contos e
filmes - unidade 5 - video «Reprodugdo das aves»;
multimédia, contelddo: Animagdes, contos e filmes - unidade 5
— atividade interativa «O meio ambiente»; multimédia,
conteudo: Animagdes, contos e filmes - unidade 5 — atividade
interativa «A preservagdo da natureza»; péster «Animais da
Quinta/Animais Selvagens»; Educoteca, pags.116; Educoteca,
pags.117; poster «Animais»; poster «Escola»; poster
«Alimentagdo»; ficha de integragdo 10; ficha formativa 12;
ficha formativa 23; ficha de atitudes e valores 14; ficha NEE 1;
ficha NEE 8; ficha NEE 10; ficha NEE 11; ficha NEE 14; ficha
NEE 15; ficha NEE 16; ficha autoavaliagdo 1; ficha
autoavaliagdo 10; ficha autoavaliagdo 12; ficha avaliagdo
mensal 5; ficha avaliagdo mensal 7; ficha trimestral 3;
planificagdo, pag. 12;

Animal vitima de
violéncia ou
maltrato

manual, pag. 68; Educateca, pag. 37; materiais multimédia
Unidade 5 - filme «Os musicos de Bremen»;
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Apéndice M: Analise das obras recomentadas pelo programa de portugués 1° ano
(Introducéo a Educacéo Literaria)

e «Corre, Corre Cabacinha», de Alice Vieira «(...) pds-se ao caminho, a cesta bem
carregadinha com as iguarias do costume. Ainda mal passara a primeira clareira da
floresta quando o lobo Ihe salta ao caminho gritando: velha velhinha, velha velhao,
como-te inteirinha com cesta e bordéo! (...) O lobo pensou uma, pensou duas, pensou
trés vezes e la deixou a velha seguir o seu caminho, ndo sem antes a ter feito jurar que,
assim gue o Sol desaparecesse nas montanhas, ela voltaria do batizado para ele a comer
e matar finalmente a fome. (...)».

«Corre, Corre Cabacinha» é um conto tradicional portugués, sendo esta uma versao de
Alice Vieira. A semelhanca de outras historias, o lobo é o vildo. Apesar de esfomeado, é
enganado pela heroina que, carregada de «iguarias», ndo hesita em ludibria-lo prometendo
deixar-se comer mais tarde.

O lobo é apresentado como um animal feroz, que come pessoas.

Figura L-1 — Gravura de «Corre, corre Cabacinha de Alice Vieira»

Excerto e imagem retirados de: O Menino da Lua e Corre, Corre Cabacinha, de Alice Vieira
e Maria Jodo Lopes (ilustradora). Cole¢do Histdrias Tradicionais Portuguesas, Editorial
Caminho (2009).

Este conto tem outra vers3o, proposta pelo PNL. E o texto de Eva Mejuto, onde ao lobo
se juntam um urso e um ledo que também sdo apresentados como feras («quando chegou a hora
de voltar para casa lembrou-se das trés feras que a esperavam no caminho e teve medo») que
comem pessoas («-Avozinha, vou-te comer!»).

Nas gravuras 0s animais estdo vestidos e 0S Seus corpos apresentam-se iguais,
aparentando uma fisionomia humana. Nesta versdo do conto, apesar do texto ndo o referir, a

ultima ilustracdo sugere a morte dos trés animais (lobo, urso e ledo).
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Jmm--uvﬁ.&.
- Avozinha, vou-te comer!

Ry

Figura L-2 — Gravura de «Corre, Figura L-3 — Gravura de
corre Cabacinha» «Corre, corre Cabacinha»

Excerto e imagens retirados de: Corre, Corre Cabacinha, de Eva Mejuto e André Letria
(ilustrador). OQO Editora (2006).

e «A Flor Vai Ver o Mar», de Alves Redol

«Flor Vai Ver o Mar» pertence a um conjunto de quatro histérias de Alves Redol em
que (Maria) Flor é a personagem principal. A histéria antecede «Uma Flor chamada Maria»,
obra indicada pelo programa para leitura orientada no 2° ano de escolaridade, da qual fizemos
uma breve anélise.

As personagens aparecem também como protagonistas da segunda historia e em ambas
a acao desenvolve-se a volta da sonoridade das palavras, nos trocadilhos com as letras e nas
repeticbes. Na maioria das gravuras os animais apresentam-se em posigao ereta, deslocando-se
sobre duas patas. No texto, atribuem-se aos animais, carateristicas humanas - psicolégicas e
fisicas. «O Boi € bom e tem 0s pés e as maos assentes no chdo.» (p. 8), «O Cao da a mdo ao
Boi, 0 Boi da os paus a R& e os trés vao a rir ver o Rio.» (p. 13).

Apesar de ao longo dos dois textos o Boi, a R&, o Céo falarem como humanos, no texto
e nas gravuras, representa-se o linguajar animal através de onomatopeias. «A voz da Ra diz

cua-cud; a voz do Boi diz ma. E vem o Céo e diz: - E eu? E faz d0-d0.» (p. 12).

f

p

Figura L-4 — «Voz da ré» Figura L-5 - «Voz do boi» Figura L-6 — «Voz do céio»
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a) \ Excertos e imagens retirados de: A Flor vai ver o mar,
de Alves Redol e José Miguel Ribeiro (ilustrador). Colecéo Flor
Maria Flor, Editorial Caminho (2006).

Figura L-7 - «vdo a rir ver o Rio»

Em «Uma Flor chamada Maria» a exploracdo da sonoridade das palavras € mais
complexa, surgindo um texto que sugere a descoberta de «mundos» escondidos na musicalidade
das frases e nos significados por procurar.

«E 0 M faz-se num N que é a letra de negacéo e a letra de namorar. — E letra de
namorar — diz a R4 — Eu namoro numa narceja que nasceu num nabical no nicho
de uma nogueira que da nozes e muitos ninhos. - E onde os parvos pdem ovos a
espera que nas¢am burros — rosna o cdo. A Flor recorda ao cao que é norma de
um bicho bom néo negar a fala aos outros».

Por exemplo, ao «descobrir» que a narceja € uma ave e que, apesar de muito diferente
dard, também vive em pantanos e sapais, pode partir-se para a exploracdo do habitat onde estes
se poderiam ter encontrado...

Alguns dos versos, na procura da rima e da graca, justificam a leitura orientada, pois
ndo s6 a sequéncia de palavras pouco usuais condiciona a compreensdo do texto (originalmente
publicado em 1968) como a violéncia empregue de uma forma natural na interacdo das
personagens desaconselha uma leitura auténoma.

«Bate-lhe o Chim com o Pau, o Céo agarra-o pelo rabo, salta-lhe a rd ao pescoco,
mas o boi esta esfomeado e puxa a barba do Chim, julgando nela o folhado de
um molho de palha boa.»

As palavras sucedem-se produzindo um discurso fantasioso em que se descreve a
transformacédo da rd. Ndo a metamorfose associada ao seu ciclo de vida, mas uma
transformacéo noutros animais, partindo de uma carateristica humana — a vaidade. «E ao falar
com tal vaidade, o corpo da Ra comeca a crescer, a crescer e toma a forma de (...) um pavao,
tdo pavéo que o seu corpo muda de cor e de forma. Tanto se enche de vento que lhe caem as
plumas e o leque tdo florido. J& ndo é pavdo nem ra: é peru de monco feio que s6 faz glu-glu-

glu, julgando cantar tdo bem como um canario». E referido o pavdo como sendo vaidoso e 0
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peru como sendo feio e mau cantor. A transformagao termina com a morte da ra, representada
também na ilustrac&o.

«E enche e incha, Tando enche e tanto incha que ronca e guincha. E quando o
corpo ndo chega para o inchago que o enche, d& um estoiro t&o grande e aterrador
que a gente do cais do Sul julga que 0 mundo acabou. - Nada disso grita o Chim
— foi a R& que rebentou inchada pela vaidade».

No final do texto, o discurso antipatico e até violento na referéncia a alguns animais
altera-se.

«O Chim consola a Flor com carinhos e palavras. E como sabe do mundo e das
pessoas, pergunta-lhe para a animar: - Queres viajar Maria Flor? Viajar é correr
mundo, voar mais alto que os passaros ou pisar o chdo da Terra ou as ondas do
Mar Alto... E ver os bichos de muitas cores e feitios, montanhas, rios e ribeiros
e pessoas e lugares... Conhecer e descobrir, inventar e duvidar, sabendo cada
vez mais, sem nunca pensar que basta 0 mundo que se conhece. E alargé-lo com
amor dentro de nos e dos outros.»

Excertos e imagem retirados de: Uma Flor chamada

Maria, de Alves Redol e José Miguel Ribeiro

(ilustrador). Cole¢do Flor Maria Flor, Editorial
Caminho (2008). =

Figura L-8 - «foi a RG que rebentou»

e «O Coelhinho Branco» de Anténio Torrado

Conto tradicional portugués, aqui apresentado por Anténio Torrado, a histéria do
Coelhinho Branco é também conhecida pela historia da «Formiga Rabiga» ou da «Cabra
Cabrés».

Apds a invasdo da sua casa pela Cabra, o Coelhinho pede ajuda ao Boi, ao Céo e ao
Galo, que recusam alegando ter medo. «Estou numa grande aflicdo amigo Boi (...) Por favor
ajuda-me tu que és grande.»; «Estou numa grande afligdo amigo C&o (...) Por favor ajuda-me
tu que és forte.»; «Estou numa grande aflicdo amigo Galo (...) Por favor ajuda-me tu que és
corajoso.». Os animais da historia estdo representados nas ilustracfes vestidos e assumem
comportamentos de pessoas.

Esta versao do conto termina com a persegui¢ao e agressao a Cabra. «(...) a Formiga

entrou pelo buraco da fechadura e pds-se a picar a Cabra Cabrés. Tanta, tanta picada ela levou
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que teve de sair ca para fora. Entdo o boi, o cdo e o galo também ganharam coragem. E correram
atras dela, as marradas, as dentadas, as bicadas. Ateé o coelhinho lhe deu um pontapé.»

Figura L-9 - «Até o coelhinho lhe deu um pontapé».

Excertos e imagem retirados de: O Coelhinho Branco, de Antonio Torrado e Tania Climaco

(ilustradora). Colecédo Ver e Ler, Editores Soregra (2012).

e «O livro da Tila» ou «As Canc¢dezinhas da Tila», de Matilde Rosa Araujo

O programa indica a escolha de oito poemas para leitura orientada em sala de aula nestas

coletaneas de textos poéticos. Identificamos os que referem animais.

Balada das vinte meninas friorentas — Texto que «fala» das andorinhas. Sem nunca se
referir a elas, a autora menciona as suas carateristicas fisicas e habitos. A exploracdo do texto
pode promover algumas descobertas relacionadas com a vida destas pequenas aves
(reproducdo, alimentagdo, migragdo). «(...). Tinham cabecinha preta e branquinho o avental.
(...). Dormiam quentes num ninho, feito de amor e de terra, feito de lama e carinho. (...). Para
o almocgo e o jantar, tinham coisas pequeninas que apanhavam pelo ar. (...) Chegaram na
Primavera pois vinham fugindo do frio. (...) Em certo dia de Outono perderam-se pelos

céus.(...)»

Cavalinho, Cavalinho - O cavalo referido no poema é um brinquedo. «Cavalinho,

cavalinho, de madeira mal pintada: a0 montar meu cavalinho as nuvens sdo minha estrada!»

Caixinha de musica — Poema que refere o canto diurno da cigarra, o canto noturno do

grilo e o siléncio da formiga, diferenciando desta forma estes trés insetos.

Pranto para um cordeirinho branco — Texto carregado de valor simbdlico, que refere a

morte e apresenta o cordeirinho como simbolo da inocéncia ou do sacrificio. «Esquece,
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cordeirinho branco / A magoa de quem é mée / Porque matam cordeirinhos / Do presépio de
Belém.»
Pastor — Poema em que se enaltecem os sentimentos por um cdo. «Meu cdo. Seus olhos

castanhos, tamanhos de compreenséo (...) tamanhos de mansidéo (...) tamanhos de amor.»

Ladainha da aranha — Carateriza-se a aranha como silenciosa e «mole», «que ninguém

ama» e «que 0 mundo mata». Aranha tecedeira e mal-amada.

Excertos retirados de: O Livro da Tila, de Matilde Rosa Aradjo e Madalena Matoso
(ilustradora). Editorial Caminho (2010)

e «Mais Lengalengas» e «Destrava Linguas», de Luisa Ducla Soares

Poemas e pequenos textos em que o jogo com os sons das palavras é usado para
promover o desenvolvimento linguistico. O programa indica a escolha de oito rimas para leitura
orientada.

Em pequenas narrativas, ou inseridos apenas para formar rimas, sdo varios os animais
mencionados: «rato»; «tigres»; «pita»; «pega»; «burra»; «pardal»; «cabra»; «pisco»; «bois»;
«coelho»; «pinto»; «gata»; «lagarto»; «galinha»; «cotovia»; «formiga»; «joaninha»; «caracol»,
«papagaio»; «peru»; «mula»; «raposa»; «escaravelho»; «pomba»; «veado»; «urso»; «cadela»;
cobra»; «cao»; «burro»; «atum»; «macaco»; «touro»; «mosca».

Nestes textos, apesar da forma ser valorizada e do conteddo muitas vezes nao fazer
sentido, destacamos algumas expressdes que referem interagcbes com animais. «Aqui esta o cdo
que mordeu o0 gato» (em A casa do Jodo); «O cdozinho és tdo forte / que matas o bravo gato
(...) O pauzinho que és tdo forte / que bates no cdo valente / 0 cdo que mata o gato» (em A
formiga e a neve); «A galinha mais o pato / fugiram da capoeira / foi atras a cozinheira / que
Ihes deu com o sapato» (em Um, dois, trés, quatro); «Andam sete alfaiates / para matar uma
aranha (...) vém 70 alfaiates / todos postos em campanha / com as tesouras abertas / para matar

uma aranha» (em Os alfaiates).

Excertos retirados de: Mais Lengalengas de Luisa Ducla Soares e Sofia Castro (ilustradora).
Livros Horizonte (2010).
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» «A Historia do Pedrito Coelho» de Beatrix Potter

Histdria (escrita e ilustrada em 1902) que conta a aventura de um pequeno coelho,
que apesar dos avisos da mée deixa o0 bosque e entra na horta do Senhor Gregorio.

E perseguido e quase apanhado. «(...) correu atras do Pedrito, agitando um ancinho
e gritando: - Para, ladrao! (...). Estava quase a por-lhe um pé em cima, quando o Pedrito

escapou por uma janela.».

S
Ny / /‘,
. and G
/
= Figura L-12 - «Pedrito escapou
Figura L-10- Pedrito Coelho Figura L-11- «- Para, ladréo!» por uma janela».

Ao longo da histoéria o herdi perde a roupa deixando de parecer um boneco ou um
menino. Passa a locomover-se como um coelho. Durante a sua estadia no quintal do agricultor,
cruza-se com outros animais — uns «pardais simpaticos»; uma «velha ratinha»; uma «gata
branca» e «peixinhos dourados» e na historia ainda se mencionam os «melros».

Faz-se referéncia aos coelhos como alimento dos humanos - «Foi & que o vosso pai
foi apanhado e a Senhora Gregorio fez dele um empadéao».

A comida dos coelhos da histéria é comida de «humano» («comprou um péo de
centeio e cinco paezinhos com passas») e sao muitas as referéncias a alimentos associados a
producédo agricola (amoras, alfaces e feijao-verde, rabanetes, salsa, pepinos, couves, batatas,
groselheiras, ervilhas, cebolas, cha de camomila).

Na historia sdo utilizadas expressdes relacionadas com a lavoura - «colher»,
«estufa», «plantar», «ancinho», «horta», «peneira», «barracdo das ferramentas», «regador»,
«carrinho de méo», «sachar», «espantalho».

O pequeno animal é sempre referido como Pedrito e nunca como coelho, coelho
Pedrito ou Pedrito Coelho.

A edicdo da Porto Editora (2016) é acompanhada de um Guido de Exploracéo e
Fichas de leitura.

No Guia de Exploragéo, sugere-se que antes da leitura se ajude a «recordar titulos de

historias cujas personagens principais sejam animais» e que se mobilizem «possiveis
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conhecimentos prévios da(s) crianga(s) sobre o animal referido no titulo do livro (como é, o que
come, onde vive...).».

Indica-se que apos a leitura se peca que as criangas «caraterizem o comportamento
do coelho Pedrito e identifiquem as consequéncias do mesmo (moral da histdria).».

Também nas Fichas de Leitura a maioria das questes propostas faz referéncia ao
comportamento e atitudes do «Pedrito» em fungdo de condutas associados ao comportamento
de humanos - «A Senhora Coelha proibiu os filhos de entrarem na horta»; «A Senhora Coelha
pediu aos filhos que se portassem bem»; «O Pedrito desobedeceu a mae»; «O que pensas que
podera acontecer ao Pedrito por ter desobedecido a mie?»; «E tu? Es um(a) menino(a)
obediente?»; «Como pensas que te sentirias se estivesses no lugar dele?» (referindo-se ao fato
de o Pedrito ter sido apanhado); «ha uma frase que indica que esta ndo foi a primeira vez que
Pedrito se meteu em sarilhos».

As Unicas questdes que abordam diretamente os animais sdo: «No texto, que nome é
dado a casa dos coelhos?» e «Onde fica a toca onde vivem os coelhinhos desta historia?» (Ficha
1) e «Se tivesses um coelho como animal de estimacdo, como gostarias que ele fosse?», «Que

nome lhe darias?» e «Desenha esse coelhinho imaginario no teu caderno diario» (Ficha 4).

Excertos e imagem retirados de: A histdria do Pedrito Coelho, de Beatrix Potter. Tradutora
Mafalda Acebey; Guia de Exploracdo e Fichas de Leitura, criacdo intelectual de Fatima
Patronilho. Porto Editora (2016)

> «A Ovelhinha Preta» de Elizabeth Shaw

Na historia fala-se de um pastor, do «seu céo» e do «seu rebanho». O pastor tricota
a l& retirada das ovelhas - «- Posso fazer padr6es muito bonitos com 14 preta e branca! - Fez
meias e cachecdis e cobertores com desenhos, e vendeu-0s par bom pre¢o no mercado. Com
o dinheiro comprou mais algumas ovelhas e carneiros pretos.».

A Unica personagem com nome proprio € o cdo - «Tinha um cao-pastor chamado
Piloto, que o ajudava a guardar as ovelhas.» e ao longo da histéria vai mostrando
sentimentos - «o Piloto sentia-se muito importante»; «O Piloto ficava aborrecido»; «-
Agquela ovelha preta ndo me obedece! - queixava-se o Piloto ao pastor. - E pensa de mais!
As ovelhas nédo precisam de pensar. Eu penso por elas!»; «o Piloto gostava de ordem e

disciplina no rebanho»; «resmungou o Piloto, com cidmes».
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Olhando a biografia da autora, melhor entendemos o carater socializador deste texto
e percebemos que a interacdo entre as personagens nos remete para 0 comportamento
humano.

Fazendo uma leitura considerando os animais e as interac@es criadas, verificamos
que: o cdo e as ovelhas sdo propriedade do homem, que 0s mantém para seu proveito; o cdo ndo
gosta da ovelha preta «- Pois espera! - rosnou ele para a ovelhinha preta. — Hei de fazer com
que sejas vendida depois da tosquia.», as ovelhas dependem das ordens do céo - «as ovelhas
estavam a ficar nervosas e inquietas. - Onde esta o Piloto? - baliam elas. - Que é que havemos
de fazer?». Podemos considerar a existéncia de uma «hierarquia» na condicdo de «ser cdo» e

«ser ovelha», quebrada pela personagem «ovelhinha preta».

Figura L-13 - «— Hei de fazer com que sejas vendida».

Excertos e imagem retirados de: A ovelhinha preta, de Elizabeth Shaw. Traducdo Antonio
Pescada. Editorial Caminho (1996).
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Apéndice N: Transcricao da entrevista a professora (realizada a 16 janeiro 2017)

H - A planificacdo que tem em conjunto com a sua colega do 1° ano é uma reproducédo do que
estd no programa e do que estd no manual?

P - Sim. Embora eu ndo cumpra exatamente como esta ai. Por exemplo, j& surgiu um projeto
sobre a chuva de pedra. A agua vai aparecer mais tarde ou vai aparecer no 2° ano, mas nos ja
trabalhamos pois foi o interesse dos miudos. Apareceu um sobre a questdo dos oculos, “Porque
¢ que usamos oculos?”, ora, a questao da visdo também ndo ¢ do 1° ano... Eu vou intercalando
0s interesses deles — agora estamos a fazer o “De que cor € a Lua?”, porque houve aqui uma
discussdo na turma e uns diziam que era amarela, outros branca, outros cinzenta. Também nao
parte muito das histdrias que eles propdem porque nao temos que ter uma motivacao extra para
trabalhar os contetdos com eles. Vamos gerindo. Eles sabem que temos um programa, que
temos coisas para cumprir, que quando chegarmos ao final do 1° ano temos que ter isso
cumprido - os pais também. Para eles, o irmos trabalhando ¢ muito no manual é muito nos
ficheiros e ¢ muito também noutros trabalhos que vamos fazendo. (...)

H — Vao entrar na Unidade 5, que ¢ a do Meio Ambiente...

P — Sim, vamos entrar no Meio Ambiente.

H — Onde estdo incluidos os animais... O que eu lhe queria perguntar ¢ se vai Seguir a
planificacdo do «A descoberta do ambiente natural» que passa pela exploracio de «Os MUsicos

de Bremen»?

P — N&o. Nao vou seguir isso porque nés trabalhdmos «Os Musicos de Bremen» em articulacéo
com a professora bibliotecaria quando foi o dia mundial da musica. Podemos mobilizar os
conhecimentos que eles ja tém, ou as historias que ja contdmos ou textos que ja lemos, mas ndo
vou partir desse ponto de partida. Eu, se calhar vou partir de uma coisa que os alunos do ano
passado fizeram sobre a Quinta de Marim, porque tem imensas fotografias, tem muita coisa,
vou pegar nisso e vamos falar sobre aquele ambiente préprio dali. Também ha imensa coisa na
internet... algum video sobre o deserto. Quero primeiro debater com eles e falar com eles sobre
0S proprios ambientes porque o que esta no manual € muito redutor, com muitas incorrecées
cientificas. Eles ficam convencidos que o ecossistema € ali um lago, umas plantinhas... mas ha
um mundo inteiro & volta disso.

H — Que tipo de abordagem fizeram aos «Os Musicos de Bremen»?

P — Foi mesmo sobre a musica. A forma e a utilizagdo das vozes, a utilizacdo do corpo, a

precursdo corporal, no sentido dos animais que também usaram para assustar.
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H — No sentido das ciéncias, dos valores ...

P — N&o, ndo, ndo, ndo. Falamos na questdo da cidadania. Estavam os ladrGes 14, que eram
pessoas que tinham coisas que nao eram deles.

H — Ha outro conto na planificacdo da Santillana, que é «A Cigarra e a Formigax.

P — Ai! Também n&o vou contar. Primeiro porque acho que a cigarra tem um bocadinho de
formiga e que a formiga tem um bocadinho de cigarra e todos n6s, em cada altura da nossa vida
poderemos ser mais cigarras ou mais formigas ou fazermo-nos mais de uma coisa do que de
outra. S&o histdrias tradicionais e valem o que valem, num determinado contexto, valem o que
valem numa dimens&o cultural. N&o vou contar. Hoje, por exemplo, apareceu num texto do
manual — porque nés agora trabalhamos uma vez por semana um texto do manual, uma vez por
semana um texto deles e uma vez por semana um conto, que esta semana vai ser de um livro
gue se chama «As caretas da Lua», como estamos no projeto é de certa forma para finalizar, as
caretas da Lua séo as fases da Lua - Hoje surgiu uma coisa muito interessante que foi «A raposa
e as uvas», que é aquela fabula «Para que é que eu quero as uvas, se elas até estdo verdes?» e
por acaso houve um miudo que disse: «Uvas? Mas as raposas comem uvas?». A partir da altura
que ela se desinteressou das uvas que estavam verdes, também se podia ter desinteressado
porque a raposa pode ou ndo comer uvas. Ela estava esfomeada, ha dois dias que ndo comia, se
calhar viu as uvas e achou que podia comer a uvas. Eu preferia partir assim de situagdes e de
perguntas deles e por exemplo ir investigar. Qual é o regime alimentar? qual € a dieta alimentar
da raposa? Porque a raposa ndo tem sempre que comer galinhas, ir atras das galinhas. Prefiro
fazer essa abordagem do que algo muito estruturado. (...) O que € que eu estava a pensar fazer
também agora que vamos trabalhar os animais, fazer historias, que eles conhecam em que
entrem os animais, e qual é o papel de cada animal na histéria. O lobo sera sempre 0 malvado,
0S porquinhos sempre as vitimas, ndo €? ou as ovelhinhas. Eu ainda ndo estruturei bem a
unidade, mas queria comecar pelo Prezi da Quinta de Marim para 0s agucar, a observar, a ver
as aves, depois tem a questdo dos cetaceos. Queria comegar por ai.

H — Esta unidade tem 3 contetidos. E o «criar animais e cultivar plantas na sala de aula»,
«reconhecer alguns cuidados a ter com plantas e animais» e «reconhecer manifestacoes de vida
vegetal e animal». No «reconhecer alguns cuidados a ter com o0s animais», 0 manual apresenta:
«0s cées que precisam de ir a rua fazer as necessidades», «0s gatos precisam de um caixote com
areia», «0s aquarios precisam de agua limpa» e os passaros precisam da gaiola limpa com
frequéncian.

P — S3o os domésticos... S3o os animais que tradicionalmente os meninos tém em casa.

Alimentagdo, higiene... que sdo tdo importantes como para as pessoas. As questoes de higiene
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que ai sdo referidas, ndo sao referidas quando se tratou o corpo humano. O tomar sempre o
pequeno almogo... estd tudo espartilhado. A alimentagdo, estd na alimentagdo... esta tudo
separado.

H — H& uma coisa que aparece nos manuais a determinada altura que sdo os animais selvagens
e 0s animais domésticos.

P — E a determinada altura, os animais noturnos e os animais diurnos. A proposito do dia e da
noite. Mas ndo é assim que se trabalha. Eu saltei isso imediatamente. Nao trabalhdmos isso.

H — Ha colegas que classificam os animais, no 1° e no 2° ano, como «selvagens» e
«domésticos», mas no programa nao diz «classificar». Fala em «identifica-los».

P — Sim. Naturalmente identificar alguns animais que nés até podemos ter em casa ou no campo
ou que podemos alimentar sem perigo... as galinhas, os patos, embora os patos e 0s gansos
tenham mais que se diga, 0s cées, 0s gatos, os cavalos, se calhar as éguas, as mulas, eu tenho ai
alguns meninos da comunidade cigana e tém esses animais. Naturalmente para eles sdo
domésticos, mas para outros meninos nao o serao.

H — Ao falar de «animais carnivoros», qual € o primeiro animal que lhe ocorre?

P — A mim ocorre-me, por exemplo, o ledo.

H — Um animal com penas?

P — Um animal com penas que me ocorre € por exemplo... por exemplo... por exemplo... um
animal com penas, sei l4... uma avestruz... mas ha outros.

H — E com pelo?

P — Ah! Com pelo tem que ser um c&ozinho, um cachorrinho.

H — E com escamas?

P — Com escamas, uma cobra por exemplo.

H — E um animal que voe?

P — Um animal que voe... eu tenho uma grande predilecdo por andorinhas! Pelo sistema de
orientacdo... porque voltam sempre ao ninho que deixaram — ndo sei se isso é mito, mas acho
que é verdade — voltam sempre ao ninho que deixaram no ano anterior, muitas vezes 0s ninhos
sdo destruidos...

H — Um animal que nade.

P — Um animal que nade, pode ser por exemplo uma cobra. Ha cobras que nadam.

H — E que caminhe?

P — Que caminhe, podemos ser nds, pessoas. Eu ndo sei se vou seguir exatamente o que esta
proposto no manual (...) vai depender um bocadinho também do interesse deles. Eu tenho ali

um saco cheio de livros sobre animais. Gostava por lhes mostrar alguma coisa, uns ambientes,
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irmos anotando aquilo que é comum, que ¢ diferente. Depois eles vao pesquisar. Eles é que vao
colocar os animais, fazer grupos, e 0s grupos podem variar conforme o tipo de revestimento, a
alimentagdo, a forma como se deslocam, a forma como se reproduzem... essas categorias. O

catalogar e o etiquetar por grupos estanques nao educa e confunde.

Ap0s a entrevista, foi feito o comentario de treze imagens com animais que se encontram

registados nos quadros 35 a 47.

Imagem 1 - Vejo uma familia. O mais pequenino da familia muito atento, curioso e o olhar de

um adulto, paterno ou materno, também de atencéo e de verificar se esta tudo ok.

Imagem 2 — Se calhar alguma coisa ligada a higiene animal. Esta também um lobo e um lobinho,

ou uma loba e uma lobinha. ..

Imagem 3 — S&o golfinhos. Além de serem animais marinhos, que ndo peixes, tenho-0s como

muito ternurentos e esta imagem é de muita ternura. ..

Imagem 4 — Vejo um esconderijo, de um ouri¢o-cacheiro, ali ao pé de umas raizes... parece

que esta ali a espera que possa sair do sitio onde esta escondido.

Imagem 5 — Libelinha. E libelinha! Esta a alimentar-se com certeza num raminho de coisas
secas, onde ela encontra alguma coisa ainda. E uma imagem muito bonita pela beleza das asas,
a transparéncia das asas da libelinha em confronto com o que € mais s6lido... das florinhas ou

das coisinhas secas onde ela esta assente.

Imagem 6 — E um gatinho e um ciozinho... é a amizade... é o desmontar as situagdes em que

os cies ndo gostam dos gatos e que Ihes fazem mal e vice-versa. E ali um soninho bom.

Imagem 7 — Aqui esta um menino e uma cadela. Estdo os dois a partilhar o mesmo espaco e se

calhar o mesmo programa de televisao»

Imagem 8 — E um passarinho curioso. T4o curioso como o menino. Engracado que esta imagem,
além de ser muito bonita, € 0 mesmo passarinho que la esta desenhado, representado. Sera que
ele esta a dizer: Quem é que me desenhou ali? Podiamos inventar uma historia, criar uma

historia, ja, j&, ja a partir do que o passarinho esta a fazer ali.
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Imagem 9 — E a liberdade total. E liberdade. Eu acho que este gesto de levantar as maos do

menino e do levantar as asas do mocho... da coruja, num céu que nao é totalmente limpo, € de

liberdade.

Imagem 10 — Para mim, esta imagem é de medo! Porque eu nunca me poria aqui, nem com um
animal tdo grande, nem com... aqui... ndo sei se estd com garrafas... ndo, acho que ¢ um

mergulho de apneia... portanto, para mim ¢ medo!!»

Imagem 11 — Aqui, vamos pensar que a rapariga que estd com a tartaruga, esta a deixa-la no
mar ou no habitat natural dela depois de uma recuperacdo longa em qualquer sitio de

recuperacdo de animais marinhos.

Imagem 12 — Nao gosto muito desta imagem, porque me dé ideia de que o elefante ndo esta no
seu habitat natural, mas que estd num sitio fechado e alvo de observacéo, e ele, naturalmente

também esta a observar.

Imagem 13 - Aqui € a capa do manual de estudo do meio do 1° ano que eu tenho. Também
podemos fazer uma histdria, dos animaizinhos que estdo aqui, das pessoas, do menino que nao
parece ligar nenhuma ao animal que esta 1a dentro... porque € que estd uma senhora com as

criangas. ..

P - Qualquer uma das imagens, tem animais, mas também tem alguma coisa muito para além
dos animais. S8o todas imagens muito bonitas, imagens de afetos, e de uma linguagem que nao
€ muito comum ver-se nos animais. .. o lobo é sempre mau, o gorila é sempre muito grande, os

golfinhos s&o muitas vezes conhecidos pelos meninos como estando nos parques...
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Apéndice O: Transcric¢do entrevista 1 (Dinis, 6 anos)

Dinis — 6 anos (nome ficticio)

P- Posso comecgar? Como é que tu te chamas?

D- Sim, Daniel.

P- Quantos anos tens?

D- 6 anos.

P- Que animais costumas ver nos dias em que vens para a escola, nos dias de semana?
D- Eu ndo vejo nenhum, nunca.

P- E nos dias em que ndo vens a escola, nos fins de semana, nas férias?

D- Nenhum, também nao.

P- Onde é que vivem os animais?

D- Os animais vivem numa selva.

P- Se tivesses de contar coisas sobre um animal que animal é que tu escolhias?

D- Hmmm, eu ia escolher um hamster porque tenho um boneco chamado hamster.
P-Ah! Tens um boneco chamado hamster okay, e qual é o maior animal que conheces?
D- Um cavalo, |4 na casa da minha mae tinha um cavalo.

P- E? E 0 mais pequenino que conheces?

D- Ndo vi nenhum.

P- Entdo ndo sabes de nenhum animal pequenino? Sé conheces cavalos?

D- Sim, s6 conheco cavalos.

P- Ndo acredito que ndo conheces mais nenhum animal!

D- S6 conhego mesmo cavalos.

P- Olha e tu tens medo de algum animal?

D- Nao.

P- Viste o filme da Dory com a professora e a turma?

D- Sim.

P- E a Dory é um animal?

D- Nao! E um peixe.

P- E uma sardinha é um animal?

D- N3do!l... e havia também um polvo!

P- Ah! E o0 polvo é um animal?

D- Nao.

P- Olha uma coisa e tu tens algum amigo animal?

D- Tenho um c3o.

P- Um cdo de verdade ou de peluche?

D- De verdade.

P- E onde é que ele vive?

D- Vive na casa do meu pai.

P- E ele é teu amigo? Como se chama?

D- Sim, chama-se Virgilio.

P- Olha eu agora vou-te mostrar umas imagens e tu dizes-me o que é que vés, okay?
D- Okay
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P- O que vés?
D- (Imagem 1) Macacos
(Imagem 2) e lobos

(Imagem 3) e golfinhos. No outro dia fui ver golfinhos e eles estavam a saltar e a dangar.

P- Foi? E isso foi na televisdo ou foste «la» vé-los?
D- Fui |4 vé-los, estavam a dangar

P- Ah e esses golfinhos viste-os no mar?

D- Sim no mar, fui ver com a minha escola.

P- Ah foste com a escola ver golfinhos no mar e foram de barco entdo
D- Nao, fomos a pé.

P- E vocés estavam no mar com os golfinhos? A ver os golfinhos?
D- Sim, estdvamos a ver os golfinhos saltar.

P- Ok, e isto sabes o que é?

D- (Imagem 4) E um porco-espinho.

P- E isto?

D- (Imagem 5) E uma abelha.

P- Parece uma abelha, mas é uma libelinha.

D- Ah! Pois tem esses olhos grandes que eu nao gosto.
P- Pois tem! Entdo e a libelinha é um animal?

D- Nao

P-E o qué?

D- E uma mosca.

P- E a mosca também ndo é um animal?

D- Hmmm...

P- O que estds a ver aqui?

D- (Imagem 6) Um gato e um cdo.

P- E eles os dois estdo a fazer o qué?

D- A brincar.

P- A brincar?

D- Estdo a dar um abrago.

P- E isto é o qué?

D- (Imagem 7) Isto é um cdo a ver televisdo com o dono.
P- Eisto?

D- (Imagem 8) Isso sdo pdassaros.

P- O que vés mais?

D- Galinhas.

P- E mais, para além de passaros e galinhas?

D- Outro passaro.

P- E esse passaro é de desenho?

D- Nao

P- Ent3o?

D- E a sério.

P- E estes passaros estdo onde?

D- Na selva.

P- Na selva?! Isto é o qué na mdo da menina?
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D- Um livro de pdssaros.

P- E 0 que vés aqui?

D- (Imagem 9) Isto é uma pessoa, isto é uma coruja e isto sdo as arvores
P- E o0 que é que essa pessoa estd a fazer?

D- Esta a ver a coruja a voar.

P- Esta a ver a coruja a voar. E isto?

D- (Imagem 10) Isto é uma pessoa debaixo de dgua, isto é uma baleia, e isto é uma agua.
P- E isto?

D- (Imagem 11) Uma tartaruga.

P- E o que é que estd a acontecer aqui?

D- Estdo a pegar nela.

P- E porqué?

D- Porque ela tem aqui uma coisa de sangue.

P- E a pessoa esta a fazer o qué?

D- A pegar nela para ficar isto bom.

P- E isto aqui?

D- (Imagem 12) E um elefante.

P- E um elefante. E onde é que ele esta?

D- Aqui numa coisa que ndo sei 0 nome.

P- Para que é que isso estd ai?

C — As pessoas é que estdo a ver.

P- E isto?

D- (Imagem 13) E um livro!

P- Qual livro?

D- E o livro que eu tenho I3 na sala.

P- E 0 que é que vés aqui na imagem deste livro?

D- Um elefante e tem muitas pessoas e uma professora e um gato e um cdo.
P- Okay meu querido, esta feito, obrigada!
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Apéndice P: Quadros sintese de respostas a entrevista 1 (turma)
Quadro P-1 —Questdes 1 a 6 - entrevista 1
Dia a dia Fora da Onde vivem Animal Maior animal Menor animal
rotina «interessante»
Ana gatos Cdes, ratos Nas outras Gato, cdo, hamster. cdo hamster
casas «Porque eu gosto
deles»
Bela gatinho Cdes e gatos Nas casas Gatinhos. cdo gato
«Porque a minha tia
tem um gatinho e
eu brinco sempre
com ele»
Clara Borregas, cdes, Cavalos Alguns vivem Borrega. Céo Gato
gatos nas terras «Ela anda assim
muito longe com uns senhores
com uma bengala».
Dinis Nenhum Também ndo Vivem numa Hamster. Cavalo
selva «Tenho um boneco
chamado hamster»
David Nenhum Gatos e cdes Na minha avd Gato. Girafa Formiga
Lisete. Os «Porque gosto dos
outros animais | gatos»
nado sei
Danilo Lagartos a Vou ao Alguns vivem Um dinossauro. Hipopotamo Sardinha
trepar as casas Jardim na floresta, Um tigre. «Eles
zooldgico e outros vivem divertem-se a correr
vejo todo o na selva, por todo o lado e
tipo de outros vivem vivem na selva»
animais. dentro das
Golfinhos. arvores.
Fernando Cédes e cadelas Nenhuns Cdes e cadelas Cavalo Patrulha Pata
Guilherme O meugatoeo Nenhuns Na selva, Tigre Girafa Orato é um
meu peixe. E alguns «Tenho um. De animal? Entdo é
cdes a correr na brincar, mas se um rato.
estrada gosto daquele
também posso
gostar dos outros»
Ivo Passarinhos e Vacas, A girafa vive na | Cdo. Girafa Um gato bebé
pombos. touros, selva, o «Porque eu gosto
burros e crocodilo nas muito de cdes»
ovelhas lagoas, o
tubardo vive
no mar.
Jack Passaros e cdes (Passaros e N3do sei Cobra. Girafa Passaro
cdes) Nao
vejo outros
Juliana Cao Gatos Na selva Coelho. «Porque é Zebra Peixe
fofinho e eu gostava
de ter em casa»
Lisa Passaros, Gato, A cobra vive na | Gatos, peixes ou Urso Formiga
pombos passaros selva, os tigres, | tigres.
na floresta, os
jacarés nas
lagoas.
Leonor Pombos, cdes, Gaivotas Alguns estdo Cavalo. «Porque na Cavalo Mosca pequena
gatos no céu. Outros igreja dizem que eu
estdo tenho que falar de
escondidos cavalos»
Luis Lebes e Tigres Na selva, no Dinossauro. Urso Coelho
dinossauros jardim Urso.
zooldgico e no
céu.
Lidia Passarinhos e Ndo vejo Na selva. Borboleta Touros Joaninhas e
gaivotas Numa casa formiguinhas
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pequenina
para animais

Mara Pombos Cdes e gatos Na selva e na Gato Ledo Minhoca

floresta

Micaela Peixes. Gato Gato No mar, no Peixes Baleia azul Rato

Jardim
zooldgico e no
jardim
Mena Gatos e cdes Caes Nas casas. Na Joaninha Elefante Formiga
rua, cdes que
ndo tém dono
ou que fugiram
Marco Cdes das Os meus cdes Nas florestas, Cobra Girafa Formiga
pessoas nas quintas, na
selva, no Zoo.

Nair Gatos. Na porta N3o vejo No mato Ledo Girafa Gato pequeno

da vizinha. Cdo

Paulo Vacas e gatos As vezes Na quinta e na Gato. Porque eu Gatos Ourigcos

gatos e rua tenho dois
cabras
Renata Cavalos. Ovelhas | N&o vejo Vivem longe Cavalo Hipopotamo Formiga
e vacas pequenina

Sérgio Pombos, Cegonhas No ninho ou na | Tubardo-tigre Tubardo-baleia Nemo, é um

passarinhos, agua. peixe-palhago

Verodnica Gatos e cdo O meu gato Ja ndo lembro Gato Céo gato

Yasmine Passaros e cdes Cdes, gatos Na floresta, no | Cdo Girafa Formiga

Jardim
zooldgico e nas
nossas casas
Quadro P-2 — Questdes 7 a 16 — entrevista 1
Goste muito Tenha medo Dory é animal? Sardinha é Amigo animal
animal?

Ana N3o sei nio E um peixe. E E O cdo Rolas e o hamster

um animal Angelino

Bela Gatinho e cdo Dos cédes grandes N3o Ndo N3o sei

Clara C3ezinhos Da bicha. E (Ndo conhece) | Aborrega

«E gorda, anda
assim, assim...»
(uma cobra)

Dinis Nao N&o, é um peixe | Vium polvo, Um cdo. «Vive na casa do
ndo é um meu pai. Chama-se Virgilio»
animal

David Gato Caes Sim. E um peixe | Sim N3o

Danilo Golfinhos N3o E. E um peixe E. N3o.

Tive uma tartaruga
chamada Carolina, mas ja a
vendi. Fui a uma loja e
vendi.

Fernando Patrulha Pata Elefantes E E A minha cadela e o meu

cdo.

Guilherme Ledo. E o rei da selva. | Nao Eu acho que sim | Sim Sim. Um peixe ... e um gato.

Ivo Cdes. Porque gosto Cdes. Mas do que (Ndo viu o Sim Nao

muito ndo mordem, ndo filme)
tenho
Jack Girafa. Ledo (Ndo viu o N3o. E um Tenho um cdo pequeno.
Ela é tdo grande filme) peixe Luna. Acho que é cadela.
Juliana Peixe. Eu queria tere | Ledes Sim. E um peixe N&o conhece Tive um cdo, mas ja ndo
os outros tém. porque ndo o podiamos ter
em casa.
Lisa Cobras, jacarés, E. Um peixe E Um dia encontrei um gato

tigres, panteras e
crocodilos

abandonado e ele era
amigo. Eu tenho um gato
em casa, mas ele as vezes
arranha.
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Leonor Passarinho porque Os cdes grandes e Sim. E um peixe N&o conhece. Ndo
eles ndao fazem mal médios. (-Euma
Assustam porque cavala? - Ja vi
parece que querem uma cavala na
morder casa dos
ciganos)
Luis Cdo. Porque tenho Nao N3o. E um peixe | (ndo conhece) Sim. O cdo bebé da minha
dois cdes cadela
Lidia Joaninhas e Ndo E. Peixe (ndo conhece) Joaninhas e borboletas
formiguinhas e
borboletinhas
Mara Gatos e a cadelinha Ledo, tigre e cdes. E. E um peixe (ndo conhece) Sim. O Lim3ozinho e o
da minha avé Laranjinho, que sdo peixes.
E a minha gata
Micaela Passarinhos, peixes, Gatos, coelhos, cies, E. Um peixe E. Sim. Eu gosto de falar com
papagaios cobras e crocodilos 0s meus peixes.
Mena Girafa Aranha, baratas, E. Um peixe N3o. E uma N3o.
formigas. Porque comida. Mas vou ter um. Pedi a
mordem. minha avo.
Marco Tartaruga N3o E. Um peixe E Sim. Um cdo
Nair O animal cdo Ledo N3o. E um peixe | (N3o conhece) Sim. Os meus cdes
Paulo Ledes N3o E. Um peixe E Sim. Um gato
Renata Vacas Nao N3o. E um peixe | (N3o conhece) Eu sé tenho gatos Ndo sdo
amigos, sdo animais.
Sérgio Chita. Porque é Nao E E N3o. Tinha um gato, mas
muito rapida fugiu
Verodnica Gato Nao Sim. E um peixe | (N3o conhece) Sim. O meu gato.
Yasmine Ledo, girafa e ursos Nao E. Um peixe (N&o conhece) Sim. Um cdo e uma cadela.
Vivem na casa do meu tio
Quadro P-3 - Interagdo com animais: Animais de estimag¢do
Refere ter animal de 13 Ana, Fernando, Guilherme, Jack, Lisa, Luis, Mara, Micaela, Marco, Nair, Paulo,
estimagao Renata, Verdnica
Refere o contacto com 5 Bela, Clara, Dinis, David, Yasmine

animais de estimacgao
(familiares/outros)

Refere ja ter tido 2 Danilo

Manifesta desejo de ter 1 Mena

Manifesta desejo de voltar a 1 Juliana

ter

Nada refere 3 David, Ivo, Leonor

Quadro P-4 - Interagdo com animais: Amigos animais

O «amigo» animal é o animal de estimagdo (familia) | 13

Ana, Dinis, Fernando, Guilherme, Jack, Luis, Mara,
Micaela, Marco, Nair, Paulo, Verdnica, Yasmine

O «amigo» animal ndo é «animal de companhia» 2

«Borrega» - Clara, «joaninhas e borboletas» - Lidia

Diz ndo ter um «amigo» animal e ndo tem «animais 8
de estimagdo»

Bela, David, Danilo, Ivo, Juliana, Leonor, Mena, Sérgio

Diz ndo ter um «amigo» animal e tem «animais de 2
estimagao»

«Um dia encontrei um gato abandonado e ele era amigo.
Eu tenho um gato em casa, mas ele as vezes arranha» -
Lisa, «Eu s6 tenho gatos Ndo sdo amigos, sdo animais» -
Renata
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Apéndice Q: Comentérios as imagens da entrevista 1 (adultos e criangas)

A aluna do 2° ano do Mestrado em Ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico e de

Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico ¢ referida nos quadros P-1 a P-

13 como «aluna m.».

Quadro Q-1 Comentdrios Imagem 1

Diz ndo saber

Clara

Identifica os animais como
«gorilas»

«Gorila» - David;

«Gorilas» - Danilo, Juliana, Lisa, Luis, Paulo;

«Estou a ver quatro gorilas e um pequeno» - Leonor;
«Macacos ou gorilas» - Lidia;

«Um gorila e um macaco» - Mara;

«Dois gorilas pretos» - Mena

«Um gorila e um macaco bebé» - Sérgio

N&o identifica os animais como
«gorilas»

«Um macaco» - Ana, Bela, Fernando; Jack;

«Macacos» - Dinis, Gui, lvo, Micaela, Marco, Nair, Verdnica;
«Vejo s6 macacos» - Renata

«Chimpanzés» - Yasmine

Identificagdo de interagGes nos comentarios

Diferencia os animais

«Estou a ver quatro gorilas e um pequeno» - Leonor;
«Um gorila e um macaco» - Mara;
«Um gorila e um macaco bebé» - Sérgio

Estabelece uma relagdo entre os
animais

Estabelece uma relagdo entre os
animais referindo a relagao
adulto/cria

«Uma cria com o/a cuidador(a)... As crias agarram-se aos cuidadores para se
sentirem protegidas» - aluna m.;

«Vejo uma familia. O mais pequenino da familia muito atento, curioso e o olhar de
um adulto, paterno ou materno, também de atencdo e de verificar se esta tudo
ok.» - professora

Quadro Q-2 — Comentdrios Imagem 2

Diz ndo saber

Lidia, Verdnica

Identifica os animais
como «lobos»

«Um lobo» - Ana, Gui, Juliana;
«Lobos» - Dinis, Ivo, Paulo, Renata;

N&o identifica os
animais como
«lobos»

«Um cdo» Clara, Fernando, Yasmine;

«Dois cdezinhos» - Bela, Mara;

«Caes» - Jack, Micaela, Nair;

«Uma raposa» - Sérgio

«Uma raposa e outra raposa» - Leonor;

«Raposas» - David, Danilo, Lisa, Luis, Mena, Marco;

Identificagdo de interagbes nos comentarios

Diferencia os animais

Estabelece uma
relagdo entre os
animais

Estabelece uma
relagdo entre os
animais referindo a
relagdo adulto/cria

«A cria a ser limpa pela progenitora» - aluna m.;

«Se calhar alguma coisa ligada a higiene animal. Esta também um lobo e um lobinho, ou uma

loba e uma lobinha...» - professora
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Quadro Q-3 — Comentdrios Imagem 3

Diz ndo saber

Verdnica

Identifica os animais
como «golfinhos»

«Golfinho» - Ana, Fernando;

«Golfinhos» - Bela, Clara, Dinis, David, Danilo, Gui, Ivo, Juliana, Lisa, Luis; Lidia, Micaela, Mena,
Marco, Paulo, Sérgio, Yasmine;

«Dois golfinhos» - Leonor, Mara;

«Ja alguma vez viste golfinhos? (...) eu também ja, no mar» - Renata

N3o identifica os
animais como
«golfinhos»

«TubarGes» - Jack;
«Peixes» - Nair

Identificagdo de interagBes nos comentarios

Diferencia os animais

Manifesta
sentimentos

«Sao golfinhos. Além de serem animais marinhos, que ndo peixes, tenho-os como muito
ternurentos e esta imagem é de muita ternura.» — professora

Refere situagdes
vividas

«Ja alguma vez viste golfinhos? (...) eu também ja, no mar» - Renata

Estabelece uma
relagdo entre os
animais

«Nao fago ideia porque é que os golfinhos fazem isso... prote¢do ou afeto... ndo sei.» - aluna
m.;

Estabelece uma
relagdo entre os
animais referindo a
relagdo adulto/cria

Quadro Q-4 — Comentdrios Imagem 4

Diz ndo saber

Ana, Jack, Mara, Sérgio, Veronica, Yasmine

Identifica o animal
COMO «Ourigo»

«Qurigo» - Clara, Danilo, Fernando, Gui, lvo, Leonor, Luis, Micaela, Marco, Nair;
«Ourigos» - Paulo

Nao identifica o
animal como
«ourigo»

«Espinho?» - Bela;
«Porco espinho» - Dinis, David, Juliana, Lisa, Mena, Renata;
«Espinhos» - Lidia

Identificagdo de interagbes nos comentarios

Manifesta
sentimentos

Refere situagdes
vividas

Interpreta

«Um ourigo a descansar» - aluna m.;
«Vejo um esconderijo, de um ourigo-cacheiro, ali ao pé de umas raizes... parece que esta ali a
espera que possa sair do sitio onde estd escondido» - professora

Quadro Q-5 — Comentdrios Imagem 5

Diz ndo saber

Fernando, Ivo, Juliana, Luis, Mara, Micaela, Mena, Marco, Nair, Paulo, Regata, Sérgio, Verodnica,
Yasmine; «Mas nao é selvagem» - Leonor

Identifica o animal
como «libelinha»

«Uma libelinha» - David, Danilo, Gui; aluna m., Lisa;

N&o identifica o
animal como

«Uma vespa» - Ana;
«Aranha» - Clara;

«libelinha» «Uma formiga» - Jack;
«Parece uma borboleta» - Lidia
«Mosca... ndo € um animal...» - Bela;
«Uma abelha...ndo é um animal, € uma mosca» - Dinis;
Identificagdo de interagbes nos comentarios
Manifesta «Libelinha. E libelinha! Esté a alimentar-se com certeza num raminho de coisas secas, onde ela

sentimentos

encontra alguma coisa ainda. E uma imagem muito bonita pela beleza das asas, a transparéncia
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das asas da libelinha em confronto com o que é mais sélido... das florinhas ou das coisinhas
secas onde ela esta assente.» - professora

Infere

«Mas ndo é selvagem» - Leonor
«Mosca... ndo é um animal...» - Bela;
«uma abelha...ndo é um animal, € uma mosca» - Dinis;

Quadro Q-6 — Comentdrios Imagem 6

Nomeia apenas um
animal

«Gatos» - Danilo;
«Um cdo» - Ivo,

Nomeia os dois
animais

«Cdo e gato» - Ana, Gui, Lisa; Fernando, Micaela, Mena, Nair, Renata, Sérgio, Yasmine;

«Caes e gatos» - Juliana, Luis, Lidia; «Um cdo e um gato deitados, o cdo esta em cima e o gato
esta em baixo» - Leonor

«Um cdo dormindo em cima de um gato» - Clara;

«Um cdo a abragar um gatinho» - Mara;

«Um cdo e um gato a brincarem» - Marco

«Um gato e um cdo» - Bela, David, Paulo, Veronica;

«Um gato numa cama ...com um cdo» - Dinis;

«Gatos e cdo» - Jack;

Identificagdo de interagdes nos comentarios

Interpreta referindo
interagdo

«Um cdo a abragar um gatinho» - Mara;
«Um cdo e um gato a brincarem» - Marco

Interpreta e
manifesta
sentimentos

«Para mim é afeto entre os dois... e conforto também» - aluna m.;
«E um gatinho e um cdozinho... é a amizade... é o desmontar as situacdes em que os ces nio
gostam dos gatos e que lhes fazem mal e vice-versa. E ali um soninho bom.» - professora

Quadro Q-7 — Comentdrios Imagem 7

Nomeia apenas um
animal

«Um cdo» - Nair, Paulo;
«Um cdo a olhar para a televisdo» - Juliana;

Nomeia os dois
animais

«Um irmdo e um cdo» - Luis;

«Uma pessoa e um cdo» - Ana, Marco;

«Um menino e um cdo» - Bela;

«Um menino sentado num sofd com um cdo» - Danilo;
«Um menino com um cdo, sentados» - Mara;

«Um mogo a ver televisdo com um cdo» - Leonor;
«Um senhor e um cdo» - Clara, David, Ivo, Yasmine;
«Um homem e um cdo» - Sérgio;

«Um cdo e um menino» - Fernando, Renata;

«O cdo estd igual ao menino» - Micaela

«Um cdo e um rapaz» - Mena;

«Um cdo e uma pessoa» - Jack;

«Um cdo com uma pessoa» - Lidia;

«Um cdo e um homem» - Lisa;

«Um cdo e um senhor» - Verdnica

«Um cdo a ver televisdo com o dono» - Dinis;

«Um cdo e um rapaz a ver um filme» - Gui;

Identificagdo de interagbes nos comentarios

Refere interagdo

«Um menino sentado num sofd com um cdo» - Danilo;
«Um menino com um cdo, sentados» - Mara;

Interpreta referindo
interagdo

«Um mocgo a ver televisdo com um cdo» - Leonor;

«Um cdo e um rapaz a ver um filme» - Gui;

«Aqui estd um menino e uma cadela. Estdo os dois a partilhar o mesmo espaco e se calhar o
mesmo programa de televisdo» - professora

Interpreta
estabelecendo uma
relagdo entre os dois

«Um cdo a ver televisdo com o dono» - Dinis;

«O cdo esta igual ao menino» - Micaela

«Um irm&o e um cdo» - Luis;

«0 animal imita o dono, porque acha que ele é o maior» - aluna m.;

214




Quadro Q-8 — Comentdrios Imagem 8

Refere a ave sem referir o humano «Um pdssaro e um galo... e um passaro de verdade» - Dinis;
«Um pdssaro» - Gui, Ivo;

«Passarinho» - Juliana, Micaela, Mena, Paulo;

«Um passarinho» - Bela;

«Um passaro» - Luis;

«Um passarinho pequenino a ver as imagens» - Mara;

«Um pdssaro e um livro» - Verdnica;

«Um livro sobre pdssaros e um passaro nesse livro» - Lisa;
«Um livro com pdssaros e um pdassaro» - Marco;

Refere o humano e o livro sem referir «Um senhor com uma mao agarrando um livro» - Clara;
a(s) ave(s)

Refere a ave, o humano e o livro «Passaro e pessoa a estudar passaros» - Ana;

Refere a ave e o humano sem referir as «Um homem e um passarinho» - Sérgio;

representagdes no livro

Refere apenas as representagdes no livro | «Uma gaivota» - Renata

«Um passaro e um galo» - David;

«Uma espécie de passarinhos» - Danilo;
«Passarinhos» - Fernando, Lidia;

N3ao faz distingdo entre os animais «Um menino a ver passarinhos e esta um passarinho» - Leonor
«reais» e as representagdes no livro «Um galo, um pato e um passarinho» - Jack;

«Dois passaros e um menino» - Yasmine;

«Passarinhos e um galo» - Nair;

Identificagdo de interagdes nos comentdrios

Interpreta «Um passarinho pequenino a ver as imagens» - Mara;

Interpreta referindo interagdo «Pdssaro e pessoa a estudar passaros» - Ana;
«Uma crianca a estudar pdssaros ... por coincidéncia atraiu a mesma espécie
que esta a ver no livro» - aluna m.;

Interpreta e manifesta sentimentos «E um passarinho curioso. Tdo curioso como o menino. Engracado que esta
imagem, além de ser muito bonita, € o mesmo passarinho que |3 esta
desenhado, representado. Sera que ele esta a dizer: Quem é que me
desenhou ali? Podiamos inventar uma histdria, criar uma histéria, ja, j, ja a
partir do que o passarinho esta a fazer ali.» - professora

Quadro Q-9 — Comentdrios Imagem 9

Refere o humano e «E um menino a tentar apanhar um mocho» - Danilo;

uma ave «E uma coruja, é uma senhora e é umas arvores» - Dinis;

«Um menino a ver um pdssaro e arvores» - David

«Esse ai estd a assustar um passaro» - Ana;

«Um menino a apontar para um pdssaro e um pdassaro a voar» - Lisa;
«Um menino a apanhar um passarinho com as luvas» - Leonor;

«Um menino e um passarinho» - Fernando, Verdnica;

«Um menino e um passaro» - Marco;

«Um menino e um passarinho que ndo sabe voar» - Sérgio;

«Um menino e parece uma gaivota» - Yasmine

N3o refere a ave Um menino ... isto é o qué?» - Bela;

«Um menino e um morcego» - Jack;

«Um senhor a jogar a mdo aquele coiso» - Clara;

«E um animal que abre os olhos de noite e fecha os olhos de dia» - Mara;

Apenas refere a ave «Uma coruja» - Gui, Juliana, Luis;
«Avestruz» - lvo;

«Um passarinho» - Lidia, Nair, Paulo;
«Parece uma aguia» - Micaela;

«Um passaro» - Mena;

«Uma gaivota» - Renata

Identificagdo de interagbes nos comentarios

Interpreta «Um menino e um passarinho que ndo sabe voar» - Sérgio;
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Refere interagdo e
interpreta

«E um menino a tentar apanhar um mocho» - Danilo;

«Esse ai estd a assustar um passaro» - Ana;

«Um menino a apanhar um passarinho com as luvas» - Leonor;

«Uma crianga a libertar uma ave para o seu habitat natural, provavelmente num programa de
prevengdo e/ou reabilitacdo de animais» - alunam.;

Interpreta e
manifesta
sentimentos

«E a liberdade total. E liberdade. Eu acho que este gesto de levantar as m3os do menino e do
levantar as asas do mocho... da coruja, num céu que ndo é totalmente limpo, é de liberdade» -
professora

Quadro Q-10 — Comentdrios Imagem 10

Diz ndo saber

Fernando

Refere o humano e a
baleia

«Uma pessoa debaixo de agua e uma baleia» - Dinis;

«Um senhor e uma baleia» - David;

«Uma baleia e uma pessoa» - Lisa;

«Um senhor a olhar para um tubardo ou uma baleia» - Leonor;
«Golfii...baleia, a pessoa quer apanha-lo» - Ana;

«Um mergulhador a tentar apanhar aquela baleia» - Danilo

Refere o humano e
outro animal

«Uma pessoa e um tubardo» - Jack;

«Um golfinho muito grande» - Mena;

«Um crocodilo da dgua e um mergulhador» - Marco;
«Um crocodilo e um menino» - Yasmine;

«Um senhor a apanhar um golfinho» - Clara

Refere apenas o
humano

«Um homemp - Lidia;
«Um menino» - Bela;

Ndo refere o humano

«Que animal tdo grande! Parece uma baleia» - Renata;
«Baleia» - Gui, Mara, Micaela, Luis;

«Tubardo-baleia» - Ivo;

«Um crocodilo» - Juliana, Sérgio;

«Hiiii! Tubardo» - Nair;

«Um tubardo» - Paulo;

«Um peixe grande» - Verdnica

Identificagdo de interagbes nos comentarios

Refere espanto ou
admiragdo

«Hiiii! Tubardo» - Nair;
«Que animal tdo grande! Parece uma baleia» - Renata;

Refere interagao

«Um senhor a olhar para um tubardo ou uma baleia» - Leonor;
«Um ser humano a tentar registar fotograficamente a vida animal» - aluna m.

Refere interagdo e
interpreta

«Golfii...baleia, a pessoa quer apanha-lo» - Ana;
«Um mergulhador a tentar apanhar aquela baleia» - Danilo;
«Um senhor a apanhar um golfinho» - Clara

Interpreta e
manifesta
sentimentos

«Para mim, esta imagem é de medo! Porque eu nunca me poria aqui, nem com um animal tdo
grande, nem com... aqui... ndo sei se estd com garrafas... ndo, acho que é um mergulho de
apneia... portanto, para mim é medo!!» - professora

Quadro Q-11 — Comentdrios Imagem 11

Diz ndo saber

Jack, «N3o sei... parecem peixes» - Nair

Refere o humano e a
tartaruga

«Uma senhora que apanhou uma tartaruga» - Leonor
«Um menino... e uma tartaruga» - Bela;

«Um senhor e uma tartaruga no mar» - David;

«Um mergulhador e uma tartaruga de dgua» - Marco;
«Um mergulhador e uma tartaruga» - Sérgio;

«Uma menina e uma tartaruga» - Yasmine

«Um mergulhador a apanhar uma tartaruga» - Danilo;
«Uma senhora que apanhou uma tartaruga» - Leonor
«Uma tartaruga e uma pessoa debaixo de dgua» - Dinis;
«E uma tartaruga e um senhor ou uma senhora» - Verdnica;
«Uma tartaruga e uma pessoa que a esta a ajudar» - Lisa;

Refere apenas a
tartaruga

«Uma tartaruga» - Fernando, Gui, Ivo, Juliana, Mara, Micaela, Mena, Paulo, Renata;
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«Uma tartaruga do mar. Ha tartarugas que vivem no mar e ha tartarugas que vivem na terra» -
Lidia;
«Apanhar uma tartaruga» - Ana;

Refere outro animal
como sendo a
tartaruga

«Um senhor a apanhar uma bicha... ndo... € um elefante» - Clara;

Identificagdo de interagBes nos comentarios

Refere interagdo

Refere interagdo e
interpreta

«Uma senhora que apanhou uma tartaruga» - Leonor

«Um mergulhador a apanhar uma tartaruga» - Danilo;

«Uma tartaruga e uma pessoa que a estd a ajudar» - Lisa;

«Um senhor a apanhar uma bicha... ndo... é um elefante» - Clara;

«O ser humano a interferir na vida animal» - aluna m.;

«Aqui, vamos pensar que a rapariga que estd com a tartaruga, esta a deixa-la no mar ou no
habitat natural dela depois de uma recuperagdo longa em qualquer sitio de recuperagdo de
animais marinhos.» - professora

Quadro Q-12 — Comentdrios Imagem 12

Diz ndo saber

Clara

Refere apenas o
elefante

«Um elefante... Eu tenho um elefante pequenininho... de peluche.» - Bela;

«Um elefante» - Fernando, Ivo, Jack, Juliana, Lidia, Luis, Mara, Micaela, Mena, Nair, Paulo,
Renata, Yasmine, Verdnica;

«Um elefante no jardim zooldgico» - David, Danilo, Gui;

Refere o elefante e as
pessoas

«Um elefante e muitas pessoas» -. Marco;

«Um elefante e os chineses» - Sérgio

«Um elefante... com as pessoas a ver» - Dinis, Lisa;

«Um elefante. Toda a gente esta a ver um elefante» - Ana;

Refere outro animal

«Muitas pessoas a verem uma girafa» - Leonor

Identificagdo de interagdes nos comentarios

Interpreta

«Um elefante no jardim zooldgico» - David, Danilo, Gui;

Refere interagao

«Um elefante... com as pessoas a ver» - Dinis, Lisa;

Refere interagdo e

«Um elefante. Toda a gente esta a ver um elefante... é um elefante estatua» - Ana;

interpreta «0 animal como entretenimento para o ser humano» - aluna m.;
Interpreta e «Um elefante... Eu tenho um elefante pequenininho... de peluche.» - Bela;
manifesta «N3o gosto muito desta imagem, porque me da ideia de que o elefante ndo esta no seu habitat

sentimentos

natural, mas que esta num sitio fechado e alvo de observagao, e ele, naturalmente também esta
a observar.» - professora

Quadro Q-13 — Comentdrios Imagem 13

Refere apenas o
livro/manual escolar
de Estudo do Meio

«E um livro!» - Bela, Dinis;

«A imagem do nosso livro*» - David;

«Isso é de uma histdria, daquilo que nés vemos» - Lidia;
«lIsso é igual ao do meu livro» - Mara;

«E a pagina de Estudo do Meio» - Marco, Danilo;

«Livro de estudo do Meio» - Sérgio;

«Eu tenho este livro, todos os meninos tém» - Verodnica;

Refere o livro e 0 Zoo

«Também esta no zoo! E a mesma coisa? Também esta no livro!» - Gui;

Refere os animais no
livro

«E do livro do estudo do meio...um gato... e 0s meninos e as meninas e esta um passarinho» -
Clara;

«Um livro com um elefante, um cdo, um gato e um passarinho, meninos e meninas» -
Fernando;

«E um livro, com meninos a olhar para o elefante, ha gatos e um cdo e um passarinho» -
Juliana;

N&o refere o livro

«Um elefante e pessoas» - Jack;

«Um menino numa grade a ver um elefante e um gato» - Lisa
«Um elefante, um passaro, a professora e os meninos» - Yasmine
«Estdo a ver um elefante e um gato...e esta ali um cdo» Ana;
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«Foto de meninos e professora a verem animais» - Ivo;

N&o refere o livro
nem os humanos

«Um elefante, um gato, um passaro e um cdo» - Luis
«Um elefante, um passarinho e um gato» - Micaela;
«Um elefante» - Mena, Nair, Paulo;

«Um elefante, um gato e um passarinho» - Renata;

Refere outro animal

«Pessoas a verem uma girafa e um passarinho e um gato» - Leonor

Identificagdo de interagBes nos comentarios

Refere interagdo

«E um livro, com meninos a olhar para o elefante, ha gatos e um cdo e um passarinho» -
Juliana;

«Um menino numa grade a ver um elefante e um gato» - Lisa

«Estdo a ver um elefante e um gato...e esta ali um cdo» Ana;

Refere interagdo e
interpreta

«Foto de meninos e professora a verem animais» - lvo;

«Uma ilustragdo a tentar passar a imagem de que esse tipo de entretenimento ndo faz mal. Ndo
faz a reprodugdo da cerca toda, da um ar de alegria aos animais» - aluna m.;

«Aqui é a capa do manual de estudo do meio do 12 ano que eu tenho. Também podemos fazer
uma histéria, dos animaizinhos que estdo aqui, das pessoas, do menino que ndo parece ligar
nenhuma ao animal que estd |14 dentro... porque é que esta uma senhora com as criangas...» -
professora

- Onde é que o elefante est4d? Achas que esta na casa dele? (Questbes colocadas apds o

comentario a imagem 12)

- Ana «Esta ali. E um elefante estatua»
- Bela «N&o sei onde é que ele esta»
- Clara (no identifica/reconhece o elefante)

- Dinis - ...

- David «No jardim zool6gico»
- Danilo «Acho que esta no jardim zool6gico»
- Fernando «Esta longe»

- Gui «No Zoo»

- Ivo «Esta no quintal. O elefante vive na selva. Parece que esta na quinta dos porcos»

- Jack ...

- Juliana «Esta num sitio que esta preso»
- Lisa «Acho que esta dentro de uma coisa ... de madeira»

- Leonor ...
- Luis «Na selva»
- Lidia ...

- Mara «Esté perto de casas, mas as madeiras ndo deixam sair para ele ndo estragar as casas»
- Marcela «Esta preso»

- Mena «Na casa. Aqui tem uns paus para ele ndo fugir e comer pessoas»

- Marco «Dentro de uns paus, para ele ndo sair»

- Nair «Sim. Acho que sim»

- Paulo — «Sim»

- Renata «N&o. Esta preso»
- Sérgio «Nao, estd numa coisa que prende 0s animais»
- Verodnica «Estd num parque. Acho... ndo sei»

- Yasmine «Sim»
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Apéndice R: Transcrigdo e imagens da atividade 1 - «Encontramos um...»

H —Vamos ouvir uma histéria. Depois da histdria vou pedir-vos uma coisa... Mas sera que vocés sabem
gue tipo de histéria é que eu vou contar?

C — Da Bela Adormecida?

H - Nao

C1 - Da Bela e do Monstro?

H — Longe, longe, longe, frio, frio, frio

C2 —Frozen?

H - Continua muito frio.

C3 — Da Branca de Neve?

H — Neve, Frozen, Polo Norte... n3o. E uma coisa mais qguentinha.

C4 — Outono?

P — Qual serd o tema da histdria? Ndo é uma histdria conhecida. Foi uma histéria que a Lena escreveu
baseada numa coisa verdadeira. Qual sera o tema?

C-0verao.

C — Capuchinho?

P — O Capuchinho é uma histdria original?

C— 0 lobo mau.

H — Olhem! Para além de ser uma histéria original, ou seja, vocés nunca ouviram falar nesta histdria, é
uma histdria verdadeira.

C - E sobre animais.

H — Sera sobre animais?

C - Acho que sim.

P — A Maria ja disse que era uma histéria sobre animais e ja sabemos que é uma histdria que é
verdadeira

(slide 1)

H- Vocés fazem ideia do que isto possa ser?

C - E uma escola.

H — E parecida com a vossa escola, ndo é? Mas n3do é a vossa escola, pois ndo?

C — Nao parece por causa daquele portao ali.

C - E uma escola antiga

P — E t30 antiga como a nossa.

H — E uma escola, também do 12 ciclo e onde andam meninos, também do 12 ano. Esta é a escola de
Estoi. E a escola antiga do 12 ciclo de Estoi. A Lena, aqui hd uns dias atras, umas semanas, olhem no
inicio de maio. Ja foi em maio. Foi no dia 4 de maio.

P — Mas ainda estamos em maio Lena.

H - Nao foi ha muito tempo, ou foi?

C - Nao.

H - Hoje é dia 30, ainda ndo fez um més.

C - Lena, no dia 4 de maio eu fiz anos.

H — Olha, entdo foi no dia dos teus anos. Ja viste! Uma histéria que aconteceu no dia dos teus anos. A
Lena ia a esta escola duas vezes por semana estar com os meninos... do 12 ano, do 22 ano e do 32 ano.
la fazer umas atividades com eles.

C-Edo42ano?
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H — Do 42 ano ndo havia nenhum! Eram assim uns meninos e meninas muito parecidos com vocés.
Entdo, nesse dia, no dia 4, eu cheguei a escola e quando ia a entrar pelo portdo estavam dois meninos
a esgravatar na terra.

C—-0que éisso?

H — Esgravatar na terra? E fazer buraquinhos. Andar assim a escavar com os dedos. Como ali em Estoi,
ao pé da escola existe uma coisa que sao as Ruinas de Milrreu. Quem é que é de Estoi e ja ouviu falar
das ruinas. Ja ouviste falar nas ruinas? Em Estoi hd umas ruinas muito antigas, do tempo dos romanos
e eles as vezes andam a fazer uns buracos e dizem que estdo a brincar as escava¢des. Eu pensei que
era isso que eles estavam a fazer. S6 que eles disseram que ndo. «- Ndo! Andamos a procura de
minhocas!»

C - Ah!

C—Para qué?

H — Eu disse: «-Minhocas!» e também perguntei para qué. O que é que vocés acham que ele me
respondeu?

C — Para matar as minhocas.

C — Para alimentar os pombos.

C — Para cuidar das minhocas.

C — Para dar aos lobos.

C — Para os passaros.

C — Para trata-las bem.

H — Pois olhem, eu também ndo sabia para que é que eles queriam as minhocas e perguntei «- Para
gue é que vocés querem as minhocas?» e um deles disse: «-N&s salvdmos um passarinho!». «-Salvaram
um passarinho?». «-Sim.». Eles estavam aflitos a procura de minhocas para dar ao passarinho. Mas eu
nao via passarinho nenhum. Nem via mais meninos nem mais meninas. «-Entdo onde é que vocés
estdo? Onde é que andam os meninos da escola?». Estavam todos a porta da casa de banho! Pensei:
«O que é que estara a acontecer? Sera que o passaro esta na casa de banho?»

C-Sim.

C - Nado.

H — Olhem! Estava mesmo. Estava uma menina, dentro da casa de banho, a chorar, muito triste, muito
triste, porque lhe queriam tirar o passarinho. E ela dizia assim: «-Fui eu que o encontrei! Eu é que sou
a mae dele!» e chorava, chorava. Tinha a porta trancada, trancou-se na casa de banho.

C— Ahhh...

H — Eu la com um bocado de paciéncia... «-Nao chores, abre a porta, deixa-me entrar...». Ela 13 abriu a
porta, muito a contragosto, que ela ndo estava nada com vontade nenhuma, nem de sair, nem de
deixar ninguém entrar. Entdo o que é que ela tinha na mao, enrolado num casaco de fato de treino?...
o passarinho... bebé. Assustado. Ela, lavada em lagrimas e eu... ndo sabia o que é que havia de fazer.
Vocés acham que ela estava a fazer uma coisa certa?

C—Humm...

H — Se vocés encontrassem um passarinho bebé enrolavam-no todo num casaco de fato de treino e
iam-se fechar na casa de banho?

C—Nao!

H — Eu disse: «-Vamos ter que tirar ja dai o passarinho de dentro», porque se ndo o passarinho...
acontece-lhe o qué?

C— Morre! (todos)

220



H — L4 a convenci. A menina acabou por sair da casa de banho, conseguimos abrir a camisola e pude
finalmente ver o passarinho.

C — Ahhhhhh! (todos)

H — Quando eu olhei para o passarinho vi que o passarinho era um passarinho bebé. Vocés sabem
porque é que eu percebi que ele era um passarinho bebé?

C—Nao!

C—Porque ele é pequeno.

C —Porque o passarinho nasceu de um ovo.

H — Eu sabia que os passarinhos nasciam dos ovos, mas eu ndo sabia se ele tinha nascido ha muito ou
ha pouco tempo.

C - Porque ele estava muito pequeno.

H — Estes passarinhos sdo pequenos e ele tinha o tamanho que um passarinho quase adulto. Mas havia
duas coisas que eu percebi que eram de bebé. Olhem, vocés estdo a ver o biquinho dele?

C-Sim.

H — Estdo a ver esta corzinha amarela aqui ao pé do bico dele?

C-Sim.

H — Os passarinhos bebés, que ainda ndo se alimentam sozinhos e que sdo alimentados pelos pais e
pelas maes, tém esta coisinha amarela.

C—Porqué?

H — E para abrirem muito o bico. Os passaros alimentam-se como?

C - Com minhocas.

H — Mas é com que parte do corpo que eles se alimentam?

C - E com o bico.

H — E com o bico. E é duro ou é mole?

C—-Mole.

C — Duro.

H — E abre muito, muito, ou abre sé para picar?

C — Abre para picar.

H — Abre para picar. Mas quando os passarinhos sdo bebés, os pais e as maes é que |lhes pdem a comida
dentro da boca.

C—Hgummm!

H — Entdo eles tém que abrir muito, muito, muito o bico.

C— Como nds quando semos pequenos.

H — Também temos que ser alimentados pelos pais. Os passarinhos abrem muito o bico e pdem assim
a cabeca para cima e os passaros pai e mde poem o bico deles |a dentro para os alimentar. Por isso a
boca dos passarinhos bebés tem que abrir muito. Por isso tém estas partes...

P —S3o mais moles.

C — Quando ficarem maiores aquilo comega a desaparecer?

H — E. E, quando comecam a ficar mais crescidos aquela parte amarela desaparece e ficam s6 com um
biguinho «normal».

C— Ontem eu vi um passarinho que estava quase a morrer, mas ele ndo tinha essa coisa na boca.

H — Havia outra coisa com aquele passarinho que deu para perceber que ele ainda ndo era um
passarinho adulto. Que era um passarinho bebé. Sabem o que é?

C - Nao.

H — O que é que os passaros fazem?
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C—-Avoam.

H — Voam! E este passarinho ndo voava, dava uns saltinhos sé. Porque ainda ndo tinha aprendido a
voar.

C —Porque ele ainda nao tinha asas...

H — Ele tinha asas tinha. Olha l1a como ele tem asas! (13’15")

C — Ele ndo sabia era aprender

H — Vim a saber depois, que o passarinho estava no chdo porque estava a aprender a voar, sé que
estava muito vento. Vocés lembram-se de um dia eu ter trazido um ninho?

C - Siiim.

H — Foi ali ao pé do sitio onde apareceu o passarinho. E um sitio muito ventoso, tem sempre muito
vento. Entdo o que aconteceu ... o passarinho devia estar a aprender a voar com os pais dele, sé que
se calhar, deu um salto maior do que devia e ... 0 que é que lhe aconteceu?

C — Caiu no chao.

H- Onde é que estava o ninho, para ele ter caido? Onde é que acham que estava?

C — Estava numa arvore.

C— Nas arvores.

H — Nd&s andamos a procura do ninho deste passarinho nas drvores. Estdo a ver esta menina a apontar?
Esta drvore é uma amendoeira enorme que hd no patio desta escola. Ela estava a apontar la para cima
para ver se descobriamos o ninho, para treparmos a arvore e pormos la o passarinho outra vez.

C- Ahhhh!

H — Mas a copa da arvore tinha muitas folhas, muitos paus, mas ndo se via hinho nenhum e eu pensei:
ndo encontramos ninho, ndo vemos passarinhos aqui ao pé porque os pais dele deve estar com medo
e ndo se aproximam porque estdo aqui muitas criancas, o que é que nds fazemos? O que é que nds
deviamos ter feito? Quem é que me dd uma ideia?

C — Acho que foram-se embora, um bocadinho para outro sitio e depois esperaram e andaram um
bocadinho sem barulho para depois por no ninho.

H— 0O que ela disse é importante. Podiamos ter feito isso, termo-nos afastado, ter deixado o passarinho
I3 no sitio ... mas havia um problemal Eles ndo se conseguiam lembrar qual era o sitio exato onde o
passarinho estava. Como nds ndo encontrdmos o ninho e ndo havia ali nenhum sitio onde nés
pudéssemos por o passarinho em que ele ficasse em seguranga, resolvi fazer um telefonema.
C-Porqué?

H —Telefonei para uma pessoa amiga que sabe muito de pdssaros, muito de animais na vida selvagem,
pedi um conselho. O que é que devia fazer ao passarinho??? Pensei... vou leva-lo ... mas para onde?
Para minha casa? Os meninos estavam todos a chorar ja. Ndo queriam que eu levasse o pdssaro para
lugar nenhum. A menina que estava na casa de banho com ele dizia: «- E meu! Quero-o levar para a
minha casa e vou p6-lo numa gaiola». O que é que eu devia ter feito?

C-Dar.

H— Dar a quem?

C - A menina.

C — Levar o passarinho e dar a dona.

H — Dona de quem?

C — Do passarinho.

H — Quem era a dona do passarinho?

C— A menina.

H - Porqué?

C—Porque ela é que apanhou o passarinho.

H — Entdo e ficava a ser a dona do passarinho?

C - Nao.
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C - Sim, porque ela é que encontrou e quem encontra alguma coisa é que fica com ele.

H — E o passarinho é uma coisa?

P —Ja faldamos sobre isso e ja vimos que nao é assim. Quando encontramos as coisas, as coisas porque
encontrdmos, ndo sdo nossas.

C — P&e-se no sitio outra vez.

H — Mas nés ndo tinhamos um sitio para por o passarinho.

C — Podiamos alimenta-lo e ensina-lo a voar.

H — Os meninos andavam a procura de minhocas que era para o alimentarem, mas vocés acham que
se eles pusessem |4 as minhocas ele sabia alimentar-se?

C - Nado.

C - Nado.

H — Pois foi isso que a senhora para quem eu telefonei me disse. Disse-me assim: «- Olha Helena, se
vocés deixarem o passarinho no chdo, é provavel que venha algum animal, e o coma.

C—-Huummm!

H — «E ele sozinho ndo sabe procurar comida e se vocés ndo veem nenhum ninho, é possivel que ele,
com o vento, tenha ido cair a um sitio longe da drvore onde esta o ninho dele e é possivel que os pais
nao o consigam ajudar». Entdo perguntei: «- Mas agora o que é que eu fago?». Ela respondeu: «-Para
ja, vais p6-lo num sitio onde ndo esteja com muita gente, e vao deixar de lhe mexer». O passarinho
estava nas maos dos meninos e das meninas e o que é que nds arranjdmos para por o passarinho?

C — Uma gaiola.

H — Uma gaiola?

C-Nao

C-Nao

C- Sim.

C— Num ninho pequenino.

H — Arranjamos

C - Uma caixa!

H — Esta era a caixinha dos nossos materiais. Ele ndo sabia voar. Ndo havia perigo de saltar da caixinha
e se magoar. Pusemos uns pauzinhos e umas folhinhas secas no fundo da caixinha para ele

nado escorregar porque as patinhas dele escorregavam na caixa e as meninas e os meninos foram a
procura de mais folhinhas para por na caixa e ele se sentir confortdvel. Pronto! J4 tinhamos uma caixa,
ja temos o passarinho dentro da caixinha, e o que é que fazemos agora? Vamos deixa-lo no chdo?

C - Nado.

H — Levamos para dentro da sala?

C - Nado.

H — Ela disse assim: «Levas a caixinha com o passarinho até um posto da GNR e entregas |a». Entrego
o passarinho num posto da GNR?? Mas o passarinho vai preso? A GNR é a policia!

C — Mas é muito especial!

H — Mas porque é que eu vou entregar o passarinho na GNR? Ela disse-me que a GNR tinha as tais
carrinhas que a professora ha bocado estava a dizer, que quando havia algum animal selvagem que
era encontrado ferido ou perdido eles iam entregar ao ...

C-GNR

H —RIAS, Ao RIAS que a professora falou. Eu pensei: «Pronto, eu vou para Faro, entrego-o no posto da
GNR e eles depois levam-no para o RIAS para eles |3 tratarem dele. Estdo 13 os técnicos que sabem
tratar de passarinhos...

C— O RIAS é um médico?

C - E um policia.
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H — NGs ja vamos ver o que é o RIAS. Pusemos o passarinho dentro da caixa ele comegou a sentir-se
confortdvel...

P — Olhem, aqui vé-se bem o biquinho que abre mais porque estas partes sdo moles.

H — Pois ele abre muito, muito bem a boca para os pais |he poderem dar de comer. O que fiz a seguir
para o poder levar no carro sem ele saltar e se magoar?

C—-Uma tampa.

H —E o que é que eu tive que fazer a tampa?

C— Furos.

H - Porqué?

C — Para ele respirar.

C — Para ele respirar.

H — Para entrar ar para a caixa para ele respirar.

C— A minha mde também fez isso aos meus bichinhos da seda.

H — Se eu entregasse o passarinho aos policias sé assim, eles depois haviam de saber o que deviam
fazer?

C - Nao.

C - Nao.

H — E quando o passarinho chegasse depois ao RIAS, acham que eles 1a sabiam de onde ele tinha
vindo?

C-Sim.
H — Sabiam?
C— Nao.
C— Nao.

H — Alguém tinha que lhes dizer. Preparamos uma carta para ir junto com o passarinho para quando
os senhores e as senhoras do RIAS recebessem a caixinha com o passarinho saberem de onde é que
ele vinha, o que é que lhe tinha acontecido... acham que era importante eles saberem isso?

C—-Sim.

H— Porqué?

C— Para o RIAS saber.

H — E para poder ajudar melhor. Mas havia outra razdo. Era para depois nds podermos saber o que
tinha acontecido ao passarinho porque eles devem receber muitos animais la no RIAS. Entdo fizemos
a carta.

(a carta foi lida por alunos)

C -0 que é o «pardalito»

H — Era aquele passarinho. Era um pardal bebé e entdo os meninos acharam que ele era um
pardalito. Podia ser pardalinho, podia ser sé pardal. Entdo esta carta foi na caixa, com o pardalinho 13
dentro para a GNR, a GNR entregou no RIAS e nés nunca mais iamos saber dele se ndo tivéssemos
perguntado. Se nds queremos saber de alguma coisa de alguém que estd longe, o que é que
pudemos fazer?

P — Como fazemos com os nossos correspondentes que estdo em Lisboa?

C - Mandamos uma carta.

H — Podemos mandar uma carta. Mais? Como é que pudemos comunicar mais com pessoas que
estdo longe sem ser por uma carta?

P—-Comoéquea M. faz para falar com a mae que esta em Paris?
C - Usa o telefone.
H — Mais.

C - O computador.
H — Mandamos o computador?
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C-NAO

C-NAO

C — Mensagens.

(...)

H — Mandei uma mensagem

(a mensagem foi lida pela professora)

(mensagem resposta do RIAS lida por aluno)

H — O passarinho chegou ao RIAS, eles receberem-no, disseram que era um pardal bebé, que ndo se
alimentava sozinho, que iam tratar dele e queriam que eu lhes desse um nimero de telefone para no
caso de tudo correr bem ... o que é que era correr bem? O que é que podia correr bem com o
passarinho?

C—Que ele sobrevivesse.

H — Muito bem! Que ele sobrevivesse. Que aprendesse a comer sozinhoe a ...

C—Avoarl!

H — Ent3o eles queriam o n2 de telefone, para no caso de ele sobreviver, telefonarem a avisar.
Passados uns dias mandaram outra mensagem.

(professora leu a mensagem)

H — Mandaram também uma fotografia do pardalinho antes de o libertarem... J4 viram que a parte
amarela desapareceu?

P —Quase! Ainda tem aqui uma coisinha ...

C — O biquinho estd muito mais encaracolado.

H — O biquinho ja tem outro formato. Pronto! Libertaram o passarinho. Agora quero que comecem a
pensar no que podera ter acontecido ao pardalinho depois de ter sido libertado... e queria que
fizessem um desenho.

(...)

H — Vao pensando numa pergunta para fazer amanha Ia no RIAS.

C—Como é que eles tratam dos animais?

C - Como é que conseguem ficar com os animais 4.

H — Como conseguem como?

C - Como "é que conseguem ganhar confianca para os animais ficarem Ia.
C — Quais sdo os animais que eles salvam.

C—Quero ver os animais.

C — Se eles gostavam de ficar com o passaro como animal de estimacdo e também se gostam do
passaro e se ja trataram de muitos animais

C —Se tém animais répteis ou ndo tém?

C — Ja descobriram onde é que ele vive?

C—Onde é o sitio onde eles tratam os animais.

C - Como é que os passarinhos voam.

C — Os senhores sdao médicos?

C — Cuidam de lagartos?

C - Como é que as pessoas ddo as comidas aos animais?

C — Quais sdo os animais que gostam mais de tratar?

C—Também ha cdes e gatos no Rias?

C-Tem cavalos?

C — Que animais é que vivem nos outros paises?
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< Anterior ,

Encontramos um ... - PowerPoint

Apresentacdo de Diapositivos Rever Ver Foxit PDF

eeeen vodafone P = 11:44 N B

RIAS - Centro de Recup... > !
R , p . Gerir

Boa tarde ! Ontem,
alguns alunos da escola
basica do 1° ciclo de
Estoi fizeram chegar um
pequeno pardal
(achamos que era
pardal!) ao posto da GNR
de Faro para que fosse
entregue aos VOsSS0s
cuidados. Para poder
partilhar com "a brigada
de salvamento" , gostaria
de saber se chegou sado
e salvo ao RIAS
Obrigada . Helena
Coutinhof

Iniciar sessdao

ja-me o que pretende fazer

eeees vodafone P = 11:45 -

< Anterior .

RIAS - Centro de Recup... > -
SRR Gerir

. ‘o dentro

Obrigada . Helena

Coutinho®

Bom dia. Sim, o pegueno
pardal chegou-nos
ontem. Esta bem, mas
ainda ndo se alimenta
sozinho. Aproveito para
lhe pedir um contacto
telefénico, para caso
tudo corra bem nés
possamos contactar no
final da recuperagdo.
Obrigado.

Oh! Obrigada ¢ e ¥ &

Helena (918954397)

228



# Fotografia do pardal - Geogle Chrome - O
crosoft Corporation [US] | https://outlook.office.com/owa/projection.aspx

Respander a todos | v I Eliminar Lixo|Y  e=

De: RIAS - Centro de Recuperacdo e Investigacdo de Animais Se vagens Ria Formosa <rizgs.aldeia@omail.com >
Erviado: 18 de maio de 2017 13:58

Para: HELENA SORAIA GOMES VIDEIRA DA COSTA PEREIRA COUTINHO

Assunto: Fotografia do pardal

Clé Helena,

Envio em anexo uma fotografia do pardal que encontraram na escola. A fotografia foi tirada hoje antes de abrirmos a
porta da jaula.

Podes também dizer aos alunos que ele estava junto com outros dois pardais que foram também libertados. Nos
primeiros dias € provavel gue voltem 3 jaula para se alimentar, mas logo seguirdo o seu caminho =)

Envio logo em anexe a ficha de apadrinhamento para que possamos tentar marcar a actividade de libertac3o de um

animal. Como tinha falado, esta tem um custo de 1,5€ por crianga. Aproveito também para dar a nossa disponibilidade,
porque nas proximas semanas ja ndo podemos mesmao. Assim, temaos disponiveis os dias 6, 7 e 8 de Junho.

Cumprimentos,
o
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Apéndice S: Desenhos da Atividade 1

Desenho sem representacdo do pardal

Representacdo do pardal sem presenga de outros animais ou humanos
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Representacdo do pardal com humanos ou elementos de presenca humana (casa) e sem outros

animais
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Representacao do pardal com presenca de outros animais e sem humanos

«- Porque €é que este passaro esta a chorar?

- E 0 pai. Esta a chorar de felicidade! A mée n&o esta a chorar, porque ainda n&o o viul».
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Apéndice T: Transcri¢ao do registo da Atividade 2

R — Técnicas do RIAS; C — Criangas; P- Professora; H — Helena

(Comego 4’ 57”)

R - Bom dia a todos.

C - Bom dia!!

R -Eu chamo-me Fabia e estou aqui com a Sofia e nds trabalhamos no RIAS. E o que é que é o RIAS, é
um hospital...

C - Eusei... ndo... ¢ um... é um que trata dos animais...

R - E um hospital que trata os animais selvagens que estéo feridos. Vocés conhecem animais selvagens?
C - Sim! O passarinho!

C - O céo.

R - O céo néo é selvagem.

C - O ledo.

C - Aquele péssaro.

C - A cobra.

C - Ottigre

C-Ogorila

C - O crocodilo

C - A tartaruga

C - A gaivota

R - Entdo... vocés disseram alguns animais selvagens e alguns que ndo sdo selvagens. Por exemplo o
cdo e 0 gato ndo sdo selvagens. S&o animais que tém dono. Entdo quando vocés tém um cdo ou um gato
doente o que é que fazem?

C - Levamos ao RIAS.

R - Um c&o0 ou um gato...

C - Ao veterinario.

R - Ah! VAo ao veterinario... ou a uma clinica veterinaria. Porque vocés sdo donos desses animais e no
final vao |4 e pagam a conta.

C - Onde é que esta o RIAS?

R - Entdo, os animais selvagens, que ndo tém dono, ndo podem ir as clinicas veterinarias pois no final
ninguém pode pagar a conta, pois é assim, se 0 animal ndo é nosso, ndo nos responsabilizamos. Entéo
existem os hospitais como o RIAS ... e 0 nosso hospital fica aqui em Olhdo, ali no Parque Natural da
Ria Formosa. Vocés acham que nos, estando aqui em Olh&o recebemos tigres e girafas e elefantes como
voceés disseram?

C - Sim... nao!

C - A girafa ndo cabia aqui

R - Entdo que animais selvagens é que vocés acham que nos recebemos?

C - Péssaros, gaivotas, patos, répteis

R - Cobras, gaivotas, mais?

C - Répteis, elefantes...

R -Achas... elefantes? Quando vocés vao passear... vocés sdo de Faro, ndo ¢? Quando vocés vao passear
ao Ludo ou para a Ria Formosa vocés veem elefantes e crocodilos?

C - Nao!

C - Mas eu ja vi os elefantes Ia em Lisboa e eles s&o enormes.

R- Mas foi no Jardim Zool6gico, ndo foi na Natureza. Entdo, quando vocés vao passear, veem animais
selvagens como as cegonhas, as gaivotas, os ouri¢cos, camaledes...

C - Eu ja vi uma cegonha em cima de ...

R - Esses animais, por vezes estdo feridos. Entdo o que é que vocés devem fazer se encontrarem um
animal que esta ferido?

C - Temos que ir ao RIAS
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R -Tém que vir trazer ao RIAS. Muito bem! E se for uma cegonha, que é grande, vocés conseguem
agarrar nela e vir trazer ao RIAS?

C-Nao...sim

C - Precisa de uma gaiola

R - Temos que meter dentro de uma caixa. Mas ndo podemos ser nos.... se calhar, a agarrar nela, pois
néo?

C - N&o. E o RIAS.

R - Temos que chamar a GNR ou os Vigilantes da Natureza do Parque Natural da Ria Formosa. Vocés
la em Faro tém uma equipa da GNR, que € do Servi¢o de Protecdo da Natureza e Ambiente, que vai ao
campo, com umas luvas, com umas caixas e eles recolhem os animais, metem dentro de uma caixa de
cartdo e trazem para o nosso hospital aqui em Olhdo.

C - Mas a Helena trouxe um passarinho para o RIAS.

R - Porqué? Porque o passarinho era pequenino e ela conseguiu meter numa caixa e trazer, ndo é?

C - Mas fechada, com uns furos...

R - Imaginem que era...

C - E fizeram uns buraquinhos para respirar...

R - Sim! Agora imaginem que era um animal maior...

C - Mas como tratam os animais?

R - Temos os veterinarios que tratam deles, no nosso hospital.

C — Mas como?

R - Pomos ligaduras, damos medicamentos. ..

Entéo nds vamos fazer uma espécie de um teatro. Uma espécie de um jogo para vocés perceberem como
funciona esta ideia. Entdo eu vou-vos dar umas personagens. Isto é para vVocés porem no vosso braco.
(-..)

H - S6 para eles ndo ficarem confundidos... o RIAS, ndo é «aqui» pois ndo?

R - Sim. E aqui em Olhio...

H - N&o. Mas aqui neste sitio, nesta tenda?

R -Nio, ndo. Fica ali ao pé do parque de campismo de Olhdo. Estd bem? E um hospital mesmo... ¢ uma
casa...

H - Estdo a ouvir? Ndo ¢ aqui!

C - Eu ndo sei aonde é!

H - Temos que ver depois umas imagens ...

R - Heis-de pedir aos vossos pais para virem passear ali ao Parque Natural da Ria Formosa e depois
veem onde é que é.

C - Nés vamos trabalhar para o RIAS!

R - Quando tiverem 18 anos... podem ser voluntarios,

C - EH! Quero tratar dos animais!

(...)

R - Os exploradores véo ter uns bindculos e vao passear na Ria, la fora, e quando estiverem a passear
na Ria vao encontrar um flamingo que esta ferido. (...) Os exploradores vdo passear aqui fora e vao
encontrar um flamingo que esta ferido porque ficou preso numas redes de pesca. Ele ficou preso porque
0s pescadores deixaram as redes de pesca na praia e ele estava a comer, o flamingo descansado e ficou
preso nas redes. Agora esté ferido. Entdo vocés vao encontrar o flamingo e depois como ele é muito
grande vocés vao ter que o tapar com uma toalha (...) para ele ficar mais sossegado e depois t€ém que
chamar a GNR (...) e a GNR vai 14 apanhar com umas luvas, ndo ¢ ... para poder agarrar o animal. E
depois a GNR vai ter que trazer o animal dentro desta caixa.

C - E um animal verdadeiro?

R - Depois a GNR tras o animal aqui para o RIAS... e vamos ter os veterinarios (...). J& perceberam a
missao?

(...)

R - Entdo os veterinarios estdo prontos para receber o flamingo ferido? Quando o flamingo chegar vamos
ter que tratar dele!

C-Eueueuecueu (16°12)(...)
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R - Chegou o flamingo ao hospital. E agora?

P - O que é que encontraram?

C - Um flamingo!

(...)

R - Tirem da caixa e levem para ali agora. (...)

R - Temos que tratar dele agora! (...)

R - Entdo, j& Ihe deram a medicacdo? Essa asa esta partida também. Esta a precisar de uma ligadura.
(...)

C - E agora?

R - J& esta! Ja esta tratado! Agora vamos por o flamingo aqui dentro de uma caixa para ele ficar
sossegadinho (...) O flamingo agora esta dentro da caixa e para que nao fique estressado vamos ter que
tapar com uma toalha. Ele agora vai ter que ficar na clinica o tempo necessario para recuperar das
fraturas todas que tinha.

C - Mas aquilo é s6 um boneco!

R - Estamos a fingir tudo, ndo é? (21” 53”*) Quando ele ja ndo estiver ferido, nds vamos poder liberta-
lo outra vez na natureza. Que é onde ele pertence, estd bem?

C - Ele nao pertence aqui! Ele pertence na natureza (22° 14°’)

R - Exatamente. Nao pode ficar preso nas casas das pessoas. Temos que tratar os animais, para depois
(...)

R - No nosso hospital nés tratamos dos animais para depois podermos devolver a natureza onde eles
pertencem.

C - Mas ndo ha mais nenhuns animais?

R - No nosso hospital mesmo, ha! Mais de 100.

C - Ah!

H - Vocés ndo tém curiosidade para saber gque tipo de animais é que estéo 1a?

C — Quais animais é que gosta mais de tratar?

R - Quais € que eu gosto mais de tratar? Todos. Mas nds agora temos gaivotas, ouri¢os caixeiros, aguias,
falcdes.

C — Aguias? Falcoes?

R — Sim. Corujas. Temos muitas corujas agora, mochos, andorinhas, pardais, melros... Sdo tudo animais
que estavam feridos. (...) Alguns levaram um tiro, outros ficaram presos em redes de pesca, como este
flamingo que nds estivemos aqui a fazer um teatro. Alguns cairam do ninho ... tentaram fazer os
primeiros voos ¢ ndo conseguiram ¢ acabaram por cair do ninho ... ou entdo com o vento, agora ha
muito vento forte ... € os ninhos cairam ao chdo e as pessoas apanharam os animais e trouxeram até ao
nosso hospital para nos tratarmos. Ou entdo, no caso das cegonhas e das gaivotas e das aguias, as pessoas
ja tinham mais medo de pegar neles, telefonaram para a GNR, a GNR foi 14 busca-las ao campo e trouxe
para 0 nosso hospital. VVocés perceberam o que é que se deve fazer entdo quando se encontra um animal
ferido?

C - Telefonar para a GNR!

R - Telefonar para a GNR.

C - Depois a GNR vai ao RIAS!

R - Depois a GNR apanha o animal e tras para o RIAS.

H - A Joana estava a dizer que o lugar dos animais ndo era aqui, era na natureza, entdo, onde é que é a
natureza?

C - Eu sei! Na selva!

R - SO hé natureza na selva?

C - No campo.

C - No planeta Terra.

C - No Jardim Zooldgico.

R — No Jardim Zool6gico?

C- Nao! No jardim.

C- No mundo.

R - Entdo a natureza esta em todo o lado! Vocés na vossa escola nunca veem pardais e andorinhas...

C - S6 passarinhos!
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C - E pombos!

R - Esses animais vivem na natureza e a natureza também pode estar na vossa escola, ndo é? VVocés
guando vao passear para a praia também ndo veem animais?

R - Siiim!

H - Vocés no caminho ndo vinham a apontar para os telhados? O que é que viram 14 em Faro ainda, em
cima da igreja?

C - Cegonhas!

H - Também n&o estavam na cidade? Elas estavam a solta, estavam livres! Ninguém as estava a prender,
pois ndo?

C - E também vimos gaivotas!

R - Os animais podem estar em todo o lado!

H - Tém mais alguma pergunta ou podemos agradecer? (...)

C - Obrigado!!!!
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Apéndice U: Entrevista 2 (alunos)

1 - Lembras-te da nossa ida a Olhdo?

Guido entrevista 2

(Conversa sobre a atividade de dia 30 maio em Olhao)

2 - Do que gostaste mais?
3 - O que fizemos com as técnicas do RIAS?
4 — Que animal era?
5 - Sabes o que € um flamingo?
6 - O que ¢é que aconteceu ao flamingo?
7 - Se fosse um flamingo de verdade, onde é que achas que ele estaria agora?

Quadro U-1 —Sintese das respostas

Tratdamos de um
canito.

Na ida a Olhao, O que fizeram Que animal era O que é um Onde ha Onde ficou o Onde esta o
do que mais com as técnicas flamingo flamingos | flamingo flamingo
gostou do Rias
Aline Dos animais Tratar dos N3o sei o nome Eraum Tratamos. Em casa do
animais boneco (Ndo Ficou numa pai e da mae
se lembra de caixinha ou no
que animal hospital
era)
Ana De ver o Ajudar um animal Nao Ficou com Na selva
palhago ferido uma perna
presa numa
rocha.
Ficou numa
gaiola.
Bela Do lanche Apanhar um Flamingo Nao. Puseram No médico
flamingo numa casinha
e taparam a
casinha.
Clara Do senhor N&o me lembro. Era uM animal. Levamos para | Tinha-se ido
muito alto. Tratar Era um boneco. uma coisa embora,
De andar de Parece que era daquelas, de para as
comboio um cdo gaiola ervas.
Dinis De andar de Procuramos um Um flamingo com | Nao sei Foi para L4, no RIAS
comboio flamingo o pé doido Eles dentro de
procuram uma jaula
comida na para ficar
floresta bom
David Gostei de tudo Salvdmos um Um flamingo E um animal (...) No jardim
flamingo a fingir com pernas Ficou numa zooldgico
grandes, que caixa para
anda na agua outros
e voa com fazerem a
muita atividade
velocidade e
é rosa
Danilo Lembro de Tratamos de um Era um flamingo E cor de rosa Sé Guarddamos No hospital
conhecermos os | animal a fingir existem numa caixa
RIAS no jardim | para animais
zooldgico
Fernando | Do comboio Hospital de Um canito Num rio
animais.
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Gui Ter a mascara Ajudar uma Cegonha Ndo seise era | A nadar, no
de veterinario cegonha uma gaiola mar, feliz
Ivo Andar de Era um boneco Parecia que era Puseram Podia
comboio que estava um morango. Eu numa morrer. Ja
agarrado numa pensava que era maquina deve estar
rede um homem. na floresta.
Jack Entrar na N&o se recorda
carrinha ou refere nada
(atividade na
Algar)
Juliana Andar de Tivemos um Era uma menina P&s a menina
comboio boneco e fizemos | porque era cor de numa gaiola.
tratamentos. Era rosa Disseram que
uma menina, daqui uns
porque era cor de dias ela pode
rosa sair e podia ir
para um sitio
de brincar
Lisa Ir no comboio Estivemos a Flamingo E um animal N&o sei Ficou bom. Estava a ser
salvar um com pernas Ficou numa libertado,
flamingo que altas e é rosa gaiola onde ele
tinha ficado vivia antes.
preso
Leonor De andar de Tirdmos um Animal Javina Pusemos No zooldgico
comboio animal da rede e Um boneco televisdo numa coisa
pusemos gesso para por os
no bico animais e ele
ficou a
descansar
Luis Da atividade Ndo me consigo Era uma avestruz, Fomos tratar Na selva
lembrar... fomos ndo, era uma dele e depois
tratar um animal cegonha ja estava
bom. Ficou
numa gaiola
Mara De aprender a Tratdmos de um Era um cisne Ele estava Na selva
reciclar animal curado. Ficou
numa gaiola
para proteger
Micaela De tudo Fomos salvar uns Era um passaro Pusemos Estava muito
animais de mentira numa gaiola muito na
e pusemos gaiola estava
uma manta muito muito
preso e
estava
mesmo
triste
Mena Do da pesca Encontramos Uma avestruz cor Ela chorou e Estava na
uma avestruz cor de rosa e verde foi para GNR para
de rosa e verde. aquela coisa irem tratar.
Tinha teias onde ficam Quando ele
os gatos. se recuperar
punham
num bosque
Marco O camido da Uma brincadeira, N&o sabia que Soltdmos Num rio
Fagar a fingir que ifamos | aquele animal se
tratar de um chamava
flamingo flamingo
Nair Foi de estar no Estava um Passarinho Pusemos Deixavam
camido boneco doente. numa gaiola. abalar para
Podia ser um o sitio dele.
passarinho O mato.
Paulo De estar com os | Fomos buscarum | N&o sei que Pusemos Foi para a
animais animal e animal numa gaiola rua viver.
tratdmos. Para a selva
Renata Deir a carrinha Fomos tratar os Flamingo Sao cor de Enrolamos e Podiam
animais. Um rosas. Era a pusemos libertar. la
flamingo fingir numa caixa paraa
arvore.
Silvio Ajudar os animais Pusemos Tiravam da
numa caixa caixa.
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Sérgio De pescar Tratar um animal N&o sei o nome. O animal Ficou na
Come porcarias e ficava na natureza
corre muito jaula para
rapido. O corpo descansar e
era preto ficar bom

Verdnica De andar de Curamos um Avestruz Erauma Na sua casa.

comboio animal que se gaiola, pode Onde
chama avestruz ser para os sempre ha o
cdes que sol.
podem fazer
mal
Yasmine N&o me lembro N6s apanhamos o Pusemos Ao ar livre.
bem animal ferido. numa gaiola Alguém tirou
N&o me lembro e ele voou

do nome.
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Apéndice V: Sequéncia de aprendizagem: «Onde estdo os animais?»

Planificacdo de sequéncia de aprendizagem: «Onde estdo 0s animais?»
Escola EB1/J1 do Carmo - 22/06/2017
Objetivo:
Perceber que no espaco exterior da escola existem animais.
Tarefa 1:
Identificacdo e registo do maior nimero de animais encontrados no espaco exterior da escola.

Duracao estimada: 90 minutos (09.30h — 11.00h)

Recursos / materiais: Blocos de folhas lisas tamanho A6; lupas; lapis de carvao e lapis de
cor

Objetivos especificos:

Identificar e registar 0s animais existentes no espaco exterior da escola;

Desenvolver capacidades de observacéo e registo;

Utilizar a lupa como instrumento de «ampliacéo»,

Identificar as caracteristicas dos animais observados (cor; tamanho; revestimento e forma do
corpo);

Identificar a forma de locomogéo dos animais observados;

Identificar as interacdes entre animais observados e 0 ambiente onde vivem.

Operacionalizacao

1 - Introducao/apresentacdo da tarefa:

Informa-se a turma que se ird fazer uma atividade no espaco exterior da escola.

A turma é dividida em 6 grupos, mediando entre as preferéncias de cada um e o conhecimento
da professora de forma a serem formadas equipes de trabalho equilibradas.

Cada elemento passa a ser guardido ou guardia da natureza. Pergunta-se se sabem o que isso
significa.

Diz-se que cada equipa terd que procurar e tentar identificar o maior nimero de animais
observados.

Cada grupo faz uma estimativa do n° de animais que acha que vai encontrar e regista-se.

S&o entregues um bloco e uma lupa a cada grupo. E explicada a utilizacdo que devem fazer
desses materiais.

Explica-se a “folha de registo” colada na capa de cada um os blocos.

Pede-se que cada um leve consigo um lapis de carvéo para os registos.

E dito que estardo disponiveis no exterior 1apis de cor, caso sejam necessarios.

Durante a atividade sdo tiradas fotografias e feitas gravacoes audio.

2 — Desenvolvimento da atividade:

Os diferentes grupos véo para o espago exterior da escola que exploram livremente.
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Vai-se acompanhando o trabalho de identificagdo e registo, ajudando cada um dos grupos.

3 - Avaliacéo:

Grupo:
Rigor e clareza nos registos.
Respeito pelos colegas e partilha dos materiais de observagéo e registo.

Individual:
Participacdo na atividade.

Tarefa 2:

Partilha coletiva dos registos de cada um dos grupos.
Visualizacdo das fotografias da atividade da manha (ja editadas).
Discussdo e balan¢o das atividades/tarefas 1 e 2.

Duracdo estimada: 90 minutos
Recursos / materiais: Blocos com os registos; fotografias tiradas na atividade da manha.
Objetivos especificos:

Desenvolver capacidades de comunicacao;

Contabilizar os registos feitos por cada grupo;

Classificar os animais observados e identificados em fungéo das suas caracteristicas.
Referir as interacBes entre 0s animais observados e 0 ambiente onde vivem.
Reconhecer o espaco exterior da escola como sendo habitat dos animais identificados.
Reconhecer que os humanos coexistem nos diferentes espacos com outros animais.

Operacionalizacao

1 - Introducao/apresentacdo da tarefa:

Diz-se ao grupo que depois da apresentacdo de cada uma das equipas, se vai fazer um balanco
sobre a atividade e que cada um pode colocar questdes ou dlvidas relacionadas com as
atividades realizadas.

2 — Desenvolvimento da atividade:

Os diferentes grupos apresentam e explicam o0s seus registos.

Simultaneamente faz-se o registo coletivo das observacoes (feito pela professora).
Visualizam-se as fotografias.

Discute-se 0 que se fez e 0 que se aprendeu.

3 - Avaliacéo:
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Individual:
Rigor e clareza nas comunicagoes.
Participagéo no debate.

Frente da folha de registo

Onde esta?

Como é? (Tamanho, cor, revestimento do corpo)

Usamos a lupa?

Como se locomove?

O que esta a fazer?

Esta ao pé de outros animais da mesma espécie?

Quantos sdo?

Verso da folha de registo

Que animal é?

Desenho:
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Apéndice X — Avaliacao da visita a Quinta de Marim (Pratica de Ensino Supervisionada
— 1°ciclo, 4° ano — 2015/2016)

Quadro preenchido pel@s alun@s apds a realizacdo das pesquisas relacionadas com a visita.
(Documento sem edigdo).

Nao sabia que...

O que fazer quando

encontramos um
animal ferido.

Existiam tantas
associa¢oes de

protecgdo a ria.

Que os moinhos de
maré existiam em
Faro.

A mandibula da
baleia é muito grande

Ndo sabia que havia
no Brasil tanto lixo

O Moinho de maré
que estava parado d
tantos anos

Faziam muito lixo no
Mediterrdneo

Ndo sabia que o
moinho de maré era
tdo alto.

Néo sabia que havia
tanto lixo no Brasil

Ndo sabia que o
moinho de maré
funcionava  através
das marés

Ndo sabia que havia
tantas espécies de
cetdceos

O algar também ia
estar na ria formosa.
Néo sabia que havia

um canto  muito
maior no rias e nos
ndo o fomos

Nunca pensei que...

O moleiro vivia com a sua
familia no moinho de
maré.

Os moinhos de maré
funcionassem assim.
Que as baleias ndo
tivessem dentes.

Iriamos a muitos sitios na
Quinta

Nunca pensei que as
pilhas fossem no
contentor laranja

Nunca pensei que a

Quinta de Marim fosse
tdo grande

Nunca pensei que no
Mediterréneo houve
muito lixo

Nunca pensei que as

caixas de pizza metiamos
no lixo orgdnico.

Nunca pensei que
existisse uma ilha feita de
lixo

Nunca que
houvesse tantos
problemas com as aves

pensei

Nunca pensei que a
ALGAR fizesse tantas
recolhas de palhinhas
Nunca pensei que na ria
formosa havia flamingos.
Nunca pensei que podia
haver muitas aves e que
eles faziam operagdes aos
animais

Gostava de saber...

O nome dos cetdceos.

Como internavam os animais
sem eles fugirem.

Tudo sobre os cetdceos
e sobre os moinhos de maré.

Porque o moinho de maré jd nGo
funciona

Queria saber como e que os
senhores do  moinho se
conseguiam alimentar
Gostava de saber o nome de
outras rias de Portugal.

Gostava de saber porque fazem
muito lixo

Gostava de saber mais coisas
sobre a Ria Formosa.

Gostava de saber como e que
conseguimos fazer tanto lixo no
mundo
Gostava de saber o que era a
quinta de Marim antes de ser
quinta

Gostava de saber mais espécies
de aves

Gostava de saber se a algum
museu que falte os cetdceos.
Gostava de poder tocar nas aves
tentar sabendo que ndo podia
fazer operagdes.
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Ndo sabia que havia
um hospital para
animais.

Ndo sabia que que o
rias tratava de aves

Ndo sabia que no Rias
faziam Raio X

Néo sabia que iamos
encontrar tantas aves
Ndo sabia sobre os
cetdceos

Ndo sabia pela agdo
do homem muitas
dguas tdo poluidas
Ndo sabia que o Rias
tinha uma sede

Ndo sabia muitas
coisas sobre 0s
cetdceos

Nunca pensei que haviam
tantos cetdceos

Nunca pensei que havia
flamingos em Marim
Nunca pensei aprender
tanto com

Nunca pensei que o0s
cetdceos fossem espécies
tdo estranhas

Nunca pensei que a
Quinta fosse tdo grande
Nunca pensei nas aves

Nunca pensei que as
baleias  ndo  tinham
dentes

Nunca pensei que no Rias
fizessem autopsias

Nunca pensei que a
ALGAR reciclasse tanto

Gostava também tratar de

animais.

Gostava de saber se hd algum
museu de pdssaros

Gostava de saber o que quer
dizer RIAS

Gostava de saber mais coisas
sobre reciclagem

Gostava de saber as espécies de
animais da Quinta
Gostava de saber do ALGAR

Gostava de saber mais coisas
sobre os cetdceos

Gostava de saber como é ld
dentro do RIAS

Gostava de saber o que se faz
quando o0s animais engolem
pldstico
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Apéndice Y: Autorizacdo para utilizacédo e publicacao de registos
Assunto: Autorizacdo para utilizacdo e publicacdo de registos de atividades didaticas em

estudo na area das Ciéncias no 12 Ciclo do Ensino Basico
UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE
ESCOLA SUPEROR DE EDUCAGAO E COMUNICAGAO

Ex."M Encarregado/a de Educagdo:
Na qualidade de aluna mestranda da Escola Superior de Educacdo e Comunicag¢do da Universidade do
Algarve, venho, por este meio, requerer a vossa autorizagdo para utilizar e publicar os registos das
atividades didaticas realizadas pelo(a) seu/sua educando(a) na turma 12A da Escola E.B.1 e J.I. do
Carmo, as quais planifiquei, tendo participado na implementag¢do das mesmas em colaboragdo com a

professora , no decorrer do ano letivo 2016/2017.

Estes registos serdo utilizados para fundamentar e validar as observacdes feitas para a realizacdo do
trabalho de investigacdo: «A natureza somos nds - Representagbes da interagdo humana com outros
animais: uma varidvel na planificacdo de atividades e escolha de recursos em ciéncias no 12 CEB», no
contexto do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2
Ciclo do Ensino Basico da Universidade do Algarve.

Solicito, também, autorizagdo para utilizar producées do(a) aluno(a) que possam ser relevantes para a

concretizacdo deste trabalho.

Os registos (som e fotografias) serdo exclusivamente utilizados no meu trabalho, de natureza

académica, salvaguardando a identidade de todas as criancas.

Muito obrigada pela vossa disponibilidade e colaboracado

Helena Soraia Coutinho

Autorizacdo para a utilizagao e publicagao de registos

De acordo com as condigdes acima estabelecidas,

Concordo |:| N3do concordo |:|

(Por favor, assinale com um X a sua opg¢do.)

Nome completo da crianca:

Assinatura do/a encarregado/a de educac3o:

Faro, /[
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246



Anexo 1: Historias de introdugéo das Unidades do Projeto Todos Juntos (com orientacdes
de exploragéo:

«Pindquio» - Unidades 1 e 4 (Como eu sou; A minha escola)

«Os musicos de Bremen» - Unidade 5 (O meio ambiente)

«A cigarra e a formiga» - Unidade 6 (Identificar cores, sons e cheiros da natureza)
e «Os trés porgquinhos» - Unidade 7 (Os meus espacos — a casa € a escola)

Pin6quio

Era uma vez um velho carpinteiro chamado Gepeto. Um dia resolveu construir um
boneco de madeira o mais parecido possivel com uma crianca. — Seras o filho que eu nunca
tive e chamar-te-as Pinoquio. Quem me dera que fosses um menino de verdade — suspirou
Gepeto. Nessa noite, enquanto Gepeto dormia, a Fada Azul entrou pela janela da carpintaria,
aproximou-se de Pinoquio e, tocando-lhe com a sua varinha magica, disse: — Vou dar-te vida,
boneco, mas tens de ser sempre bom e verdadeiro. Se te portares bem, um dia poderas ser um
menino de carne e 0sso. Para ajudar Pindquio a saber distinguir o bem do mal, a Fada Azul
deu-lhe um amigo, o Grilo Falante. O Grilo Falante era a consciéncia de Pinoquio. Na manha
seguinte, quando Gepeto acordou e viu que Pindquio ganhara vida, ficou muito feliz. Os seus
desejos tinham-se tornado realidade. E mandou Pindquio para a escola, acompanhado pelo
Grilo Falante, para aprender a ler e a escrever, como todos 0os meninos. A caminho da escola,
Pinéquio e o Grilo encontraram a Dona Raposa e o Senhor Gato, conhecidos pelas suas
trapacas e vigarices, que lhes perguntaram: — Vais para a escola? Para qué? Ha tantas coisas
divertidas para fazer por ai! Vem connosco, que nds mostramos-te. — Nao lhes dés ouvidos —
avisou o Grilo Falante —, se ndo fores a escola, vais arranjar problemas muito graves! Mas
Pindquio queria muito conhecer o mundo e, ndo dando ouvidos a sua consciéncia, la foi com
0s bandidos, que o levaram direitinho ao teatrinho de marionetas e o venderam ao dono,
Strombdli. Nessa noite, Pinoquio participou no espetaculo e foi a grande estrela, um
estrondoso éxito. Mas, quando quis voltar para casa, Strombo6li prendeu-o numa jaula, pois
descobrira que Pindquio lhe iria dar muito dinheiro a ganhar. Por sorte, o Grilo Falante
seguira Pindquio e, vendo-o em apuros, correu a chamar a Fada Azul, que enviou a Borboleta
Magica para salvar Pinoquio. — Agora tens de ir para casa. Onde moras? — perguntou a
Borboleta. — N&o tenho casa — respondeu Pindquio. A Borboleta voltou a fazer-lhe a mesma
pergunta e Pinoquio deu a mesma resposta e, de cada vez que mentia, o nariz crescia-lhe um
bocadinho mais. Pindquio, vendo o seu nariz crescer, chorou, muito aflito, e prometeu que néo
mais voltaria a mentir. Tempos depois, também quando se dirigia para a escola, Pindquio
cruzou-se com Jodo Honesto e Gededo, que o desafiaram para ir conhecer a ilha dos Prazeres,
onde todos se divertiam e ninguém trabalhava. Pindquio, esquecendo-se da sua promessa e de
que devia consultar a sua consciéncia, ndo resistiu a tentacdo e aceitou o convite, seguindo
viagem numa carroga puxada por dois burrinhos que tinham um ar muito infeliz. Na ilha era
tudo muito bonito, com muitos meninos, brinquedos e doces. Mas, no meio de toda aquela
parodia, Pindquio comegou a reparar que 0s outros meninos se estavam a transformar em
burros e que ele proprio também ja tinha duas grandes orelhas e uma comprida cauda. Era o
que acontecia a todos 0os meninos que iam para aquela ilha! Cheio de medo, Pinéquio gritou
pelo seu amigo Grilo Falante, para que este, mais uma vez, o viesse salvar. O Grilo perguntou
a Pindéquio o que estava ali a fazer, em vez de ter ido para a escola, e Pindquio, para se
desculpar, comecou a mentir. E a cada mentira o seu nariz crescia mais e mais. Mas, com a
ajuda do Grilo Falante e da Fada Azul, Pindquio conseguiu escapar da ilha, salvando também
todos os outros meninos. Quando chegaram a casa, Pinoquio e o Grilo Falante ndo
encontraram Gepeto. O velho carpinteiro partira, preocupado, a procura de Pindquio. Os dois
amigos apressaram-se a ir ao encontro de Gepeto e as pistas levaram-nos até a praia, onde
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encontraram uma garrafa de vidro com um bilhete no seu interior. Era uma carta de Gepeto,
que pedia socorro, pois havia sido engolido por uma enorme baleia chamada Monstro. Como
o Grilo Falante era muito esperto, ensinou Pindquio a construir uma jangada e os dois fizeram-
se ao mar para procurar Gepeto. E 14 foram navegando e perguntando a todos os peixinhos
com que se cruzavam se tinham visto a baleia Monstro. Dois dias passados, finalmente,
avistaram a enorme baleia, que nadava ameacadora direitinha a jangada e que, abrindo a sua
bocarra, os engoliu de um so trago.

Aos trambolhdes, Pinoquio e o Grilo foram empurrados por litros e litros de agua para a
barriga da baleia, onde encontraram Gepeto. Pai e filho abragaram-se muito felizes e
emocionados. — Perdoa-me, papa. Nao devia ter sido malcomportado nem devia ter mentido.
Perdoa-me. Entretanto, esperto e ladino, o Grilo Falante ja tinha magicado um plano para
conseguirem escapar: iriam fazer uma fogueira com a madeira da jangada e o fumo obrigaria
a baleia a espirrar, atirando com os trés para fora dali. E assim se salvaram. Pindquio
aprendera a licdo e, a partir desse momento, passou a portar-se muito bem e nunca mais
mentiu. E foi por isso que, quando fez um ano de idade, recebeu a visita da Fada Azul, que,
como presente de aniversario, o transformou num menino de carne e 0sso. E viveram felizes
para sempre.

Maria Jodo Carvalho, Conto tradicional (adaptado)

TRABALHAR A CONSTRUQAO DE VALORES MORAIS

« «Mais depressa se apanha um mentiroso do que um coxo.»

* «O crime ndo compensa.»

* «A mentira tem perna curta.»

 «Junta-te aos bons, serds como eles. Junta-te aos maus, seras pior do que eles.»
Este conto estd intimamente ligado a construcdo de valores morais como a coragem,
a verdade e a honestidade, que contribuem para a boa formacdo de caracter da
crianca. Pinéquio transforma-se numa referéncia da crianca que, enquanto nao se
mostra capaz de distinguir o certo do errado, vai ser obrigada a enfrentar grandes
dificuldades, consequéncias dos seus atos irresponsaveis.

Ele s6 se transforma num ser digno e honesto quando deixa nascer em si uma
consciéncia que lhe permitird distinguir o certo do errado e, com isso, obter uma
recompensa.

O Grilo Falante e a Fada Azul representam os adultos, que alertam para 0s perigos
e 0 ajudam em caso de necessidade.

Esta mediacdo do adulto torna-se, pois, fundamental na construcdo de uma
consciéncia civica e moral nas criancas e estas deverdo reconhecé-lo e aceita-lo.
Os malfeitores da historia representam as pessoas desconhecidas, potencialmente
desonestas, um perigo de que todas as criancas se devem afastar.

O reconhecimento deste perigo permite a crianca saber enfrentd-lo e libertar-se dos
seus medos.

Os musicos de Bremen,

Um burro, um gato, um galo e um céo estavam velhos e tinham fugido com medo dos donos,
que ja ndo lhes reconheciam utilidade. Encontraram-se na estrada e resolveram ir para a
cidade de Bremen, para serem musicos. Chegada a noite, decidiram abrigar-se e dormir na
floresta. O burro e o céo deitaram-se junto a uma arvore, enquanto o gato e o galo treparam
para um ramo. Foi entdo que o galo viu uma luz ao longe e alertou os amigos. Era uma casa
que abrigava uns ladrdes. Os quatro amigos resolveram assusta-los e po-los a fugir para bem
longe dali: empoleiraram-se nas costas uns dos outros e, assim instalados, na sombra da noite,
comecaram a sua musica: — Hi-h6! — zurrava o burro. — Ao-do! — ladrava o c&0. — Miau!
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— miava o gato. — C0-c6-ro-cd! — cantava o galo. Os ladrdes, ao verem a sombra dos
animais em cima uns dos outros, julgaram tratar-se de um monstro e fugiram espavoridos para
a floresta. E os quatro musicos instalaram-se na casa, onde, tranquilos, foram dormir: o burro
na cavalarica, o cdo perto da porta, o gato na lareira e o galo no galinheiro. Mas um dos
ladrdes, mais atrevido, encheu-se de coragem e voltou a casa. E logo se arrependeu: o gato
pos-se a bufar — fftt! fftt! — e arranhou-lhe a cara, o cdo mordeu-lhe as pernas, o burro deu-
Ihe um coice e o galo esganigou-se. O ladré&o fugiu para a floresta, em panico, gritando para
0s seus amigos: — Na casa esta uma bruxa que me arranhou a cara, um homem que me mordeu
as pernas, um monstro que me deu uma martelada e um juiz aos berros. Aterrorizados, 0s
ladr@es fugiram e nunca mais voltaram. Os quatro amigos desistiram da ideia de ser musicos,
pois sentiam-se muito bem naquela casa... E ai viveram em paz.

Maria Jodo Carvalho, Conto tradicional (adaptado)

«A MORAL DA HISTORIA

* «Quem trabalha com esperanca sempre alcanca.»

* «A unido faz a forga.»

* «Querer € poder.» Esta € uma histéria de procura de um sentido para a vida e de
integracdo social quando ja tudo parece estar perdido.

Afinal, é possivel descobrir qual é o nosso lugar na sociedade, se nunca nos
deixarmos desmotivar. Por outro lado, o conto é também uma apologia da unido e
da solidariedade enquanto fatores de forca e poder, que tudo conseguem, que tudo
alcancam, desde que haja persisténcia.

A Cigarra e a Formiga

Era uma vez uma cigarra que vivia cantando e dangando pelo bosque, sem se preocupar com
o futuro. Esbarrando numa formiguinha, que carregava uma folha pesada, perguntou: — OI4,
formiguinhal! Para que é todo esse trabalho? O verdo é para aproveitarmos o sol e o calor
para nos divertirmos! — N&o, ndo, ndo! Nos, as formigas, ndo temos tempo para a diversio. E
preciso trabalhar agora para guardar comida para o inverno. Durante o verdo, a cigarra
cantou, bailou e passeou sem nunca parar. Quando tinha fome, era s6 pegar numa folha e
comer. Um belo dia, passou de novo pela formiguinha, que mais uma vez arrastava uma enorme
folha. A cigarra entdo aconselhou: — Deixa esse trabalho para as outras formigas! Vamos
divertir-nos. Vamos, formiguinha, vamos cantar! Vamos dancar! A formiguinha gostou da
sugestao e decidiu conhecer a vida que a cigarra levava. Ficou encantada e resolveu que
também queria viver assim. Mas, no dia seguinte, apareceu a rainha do formigueiro e, ao vé-
la em tamanha brincadeira, ordenou-lhe que voltasse para o trabalho. Tinha terminado a
vidinha boa. A rainha das formigas avisou também a cigarra: — Se ndo mudares de vida, no
inverno vais arrepender-te, cigarra! Vais passar fome e frio. A cigarra ndo quis saber, fez uma
vénia divertida a rainha e disse: — Hum!! O inverno ainda esta longe, minha querida! Para a
cigarra, o que importava era aproveitar a vida sem pensar no dia de amanha. Para qué
construir um abrigo? Para qué armazenar alimento? Pura perda de tempo!

Mas um dia o inverno chegou. A cigarra, sem um teto, tiritava com frio. O seu corpo estava
gelado e ndo tinha nada para comer. Desesperada, foi bater a porta da casa da formiguinha
trabalhadora. Abrindo a porta, a formiga viu a sua frente a cigarra quase morta de frio e de
fome. Apesar de zangada por a cigarra ter sido tdo desmiolada, teve pena dela e puxou-a para
dentro, agasalhou-a e deu-lhe uma sopa bem quente e saborosa. De repente, apareceu a rainha
das formigas, que disse a cigarra: — No mundo das formigas todos trabalham. Se quiseres
ficar connosco, tens de cumprir a tua obrigacao: tocar e cantar para nés. E assim foi. Para a
cigarra e para as formigas, aquele foi o inverno mais feliz das suas vidas.
http://www.qdivertido.com.br/verconto.php?codigo=9 (adaptado)»
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«A MORAL DA HISTORIA

» «Ndo deixes para amanhd o que podes fazer hoje.»

* «A preguica morreu de sede a beira de um rio.»

* «Quem nao trabuca ndo manduca.»

Este conto é uma fabula cléssica para criangas, escrita por La Fontaine, e que
enaltece o valor do esforco, do trabalho e também da solidariedade na construcéo da
personalidade.

Os trés Porquinhos

Era uma vez trés porquinhos, que viviam com a sua mae, na floresta. Mas, agora que tinham
crescido, chegara a hora de cada um fazer a sua casinha. O porquinho mais novo era muito
preguicoso e fez a sua casa de palha, para ndo ter de carregar grandes pesos. E nem sequer se
preocupou com o lobo mau que vagueava por aquela floresta e esperava, matreiro, uma
oportunidade para atacar os animais mais desprevenidos. O irmdo do meio achou que a casa
de palha era muito fragil e decidiu construir a sua cabana com madeira, que o protegeria
melhor do lobo. O porquinho mais velho, inteligente e avisado, ndo se poupou a trabalhos e
construiu a sua morada com cimento e tijolo, ndo fosse o lobo, forte e muito feroz, atacar de
surpresa. Os dois irmdos mais novos concluiram as suas casas muito rapidamente e foram
brincar. O mais velho demorou mais tempo, pois queria que a sua casa fosse bem firme e muito
resistente. Finalmente, quando o porquinho mais velho terminou a construcdo da sua casa,
foram todos dormir, cada um na sua casa. Mas, a espreita na floresta, estava o lobo mau. Assim
gue o0s porguinhos se deitaram, 0 mauzao correu para a casa do mais novo e bateu a porta com
forca. Como este ndo abriu, o lobo soprou e bufou sobre a casa e esta desfez-se em mil pedagos.
O porquinho, apavorado, fugiu para casa do irmdo do meio. O lobo soprou e bufou também
sobre a casa do irmdo do meio, derrubando-a igualmente, e os dois porquinhos tiveram de se
refugiar na casa do irmao mais velho. Desta vez, o lobo, furioso, por mais que soprasse e
bufasse sobre a casa de tijolo, ndo conseguia que esta abanasse sequer, pois era firme e sélida
como uma fortaleza. Os trés irmaos, aliviados, acenderam a lareira e puseram a panela com
agua ao lume. Quando o lobo viu fumo a sair pela chaming, teve uma ideia: trepou ao telhado
e saltou para dentro da chaminé. Porém, o pobre aterrou direitinho dentro da panela com agua
a ferver, queimando o rabo. — Auuuuu! — gritou ele, correndo, aflito, pela floresta fora. —
Auuuu!!! Desde esse dia, nunca mais ninguém o viu e 0s porquinhos viveram seguros e
tranquilos para sempre.

Maria Jodo Carvalho, Conto tradicional (adaptado)

A MORAL DA HISTORIA

» «Depressa e bem ndo faz ninguém.»

« «Devagar se vai ao longe.»

» «Quem trabalha com esperanca sempre alcanca.»

Deste conto poderemos extrair a importancia de nos aplicarmos num trabalho
planificado, diligente e inteligente, que sera sempre recompensado com o ganho de
seguranca e tranquilidade. As criancas sdo confrontadas com as exigéncias do mundo
real e com as consequéncias das suas boas ou mas praticas. Por outro lado, a
crianca ira identificar-se com um dos protagonistas e vai perceber que pode resolver
situagdes dificeis aplicando a sua inteligéncia, mesmo tendo um oponente mais forte
do que ela.
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Anexo 2: Posteres Projeto Todos Juntos (com orientacfes de exploragéo)

e Animais da Quinta — Animais Selvagens — Poster 3, Estudo do Meio
e Os Animais — Péster 3, Portugués

e A Escola—Pdster 4, Portugués

e A Alimentacdo — Péster 5, Portugués

e O Vestuario — Péster 7, Portugués

@ ANIMAIS DA QUINTA

5k Todos Juntos £5TuDO DO MEO 1* AND
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EXPLORACAO DOS POSTERES

POSTER 3. ANIMAIS DA QUINTA
Obijetivos:

* Conversar sobre as caracteristicas de alguns animais
da quinta.

¢ |dentificar e nomear os espagos da quinta.

* Conhecer a proveniéncia de alguns alimentos de ori-
gem animal.

Conversar:

* Observar o poster em grupo: Quals sdo os animais
representados no pdster? O que sabem acerca destes
animais? Sao criados pelas pessoas? Entio, sdo ani-
mais selvagens ou domésticos? Ja alguma vez viram
a0 vivo galinhas, vacas, porcos, cavalos, ovelhas, ...7
Como se chama o lugar onde viven esses animais? Ja
alguma vez estiveram numa quinta’?

* Explicar que uma quinta é um lugar destinado a criagdo de animais domésticos
e que estes proporcionam muitos beneficios as pessoas, como: alimento, trans-
porte, ... Deixar que os alunos comentem liviemente o que sabem a respeito dos
animais da quinta, para avaliar o seu nivel de conhecimentos.

* Em grupo, descrever cada uma das fotografias. Observar que as galinhas tém o
corpo coberto de penas e que as suas crias se chamam pintos. Explicar que as
galinhas ptem ovos.

* Centrando a atenc¢do na pocilga, explicar que esta é a dependéncia da quinta
onde vivem os porcos. Perguntar aos alunos: Que som emitem os porcos? Como
se chamam as suas crias? Que alimentos nos proporciona o porco? Explicar que
a partir da carne de porco é possivel obter chourico, presunto, banha, salksichas,
fiambre, ...

* Observar a fotografia que representa a vacaria e descobrir as principais caracte-
risticas fisicas das vacas (cor, tamanho, ...). Comentar que as vacas se destinam
geralmente a produgdo de leite e de came.

* Perguntar aos alunos: Que som fazem as vacas? J4 alguma vez ordenharam uma
vaca? Que alimentos transformados se obtém a partir do leite?

Outras atividades:

* Mostrar diferentes alimentos de origem animal (ovos, leite, carne, queijo, flambre,
iogurtes, ...). Perguntar aos alunos se sabem qual é a origem de cada um daque-
les alimentos.
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EXPLORACAO DOS POSTERES

ANIMAIS SELVAGENS
Objetivos:

* (bservar as caracteristicas externas de alguns animais.
* Azznciar 0% animais ao seu habitat habitual,
* Respeitar e preservar o habitat natural dos animais.

Conversar:

* (Observar o poster em grupo e tentar perceber qual é o tema a gue se encontra
subordinado. O que fém em comum asfas animais? 580 animais domdsticos ou
sefvagens? Serd que estes animais poderiam wiver denfro de casa?

* Explicar que os seres humanos tém vindo a construir povoacdes em lugares que
eram o habitat de certas espécies de animais, o que tem como conseguéncia que
o animais tenham dificuldade em consepuir refligio e alimento, tendendo, algu-
mas espécies, a exinguir-se.

* Explicar que 05 animais selvagens estdo adaptados a um determinado lugar, que
& o lugar onde habitam. Por exemplo, os ursos-polares vivem em ambientes muito
frios &, por isso, tém muito pelo, gue o5 protege.

* Reparar que o urso-polar tem o pelo brance, orelhas pequenas e arredondadas e
um pescoco largo. Pode viver em locais muito frios e @ muito bom nadador. Adi-
menta-se de focas, de morsas @ de peixes. Referir que os bdfalos do Quénia
vivem num habitat completamente diferente do dos ursos. Perguntar: De que cor
sdo? Como 580 05 seus chifres? Que oufro animal o bofalo faz lembrar?

* |nformar que o camaleso tem uma cor muito parecida com a das folhas das dno-
res, para com elas se confundir, @ consegue mudar a cor da pele de acordo com
o lugar onde =& encontra.

* Parguntar: f alpums vez viram um golfinha? Onde? Qual é o habitat natural dos
golfinhos? O que caomem? 14 fodos viram os enormes salfos gue conseguem dar?

* Informar que o canguru tem umas patas traseiras maiores do que as dianteiras,
o que lhe permite dar grandes saltos. E origindrio da Australia e as fémeas tém
uma balsa na 2ona do abddmen, onde transportam as crias.

* (bservar otucano e explicar gue & uma ave tropical originaria da América do Sul.
Chamar a atencio para o zeu bico grande, para as sUas cores vivas @ para as
SUAS PENAS NEgras com uma mancha amarela.

Outras atividades:

+ \izlonar documentarios sobre animais selvagens e, com a informacao recolhida,
recortar fotografias de revistas e de folhetos @ fazer uma colagem numa cartolina

complementada com informacdes sobre a vida dos animais representados. Expor
o trabalho na =ala de aula.
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¥k Todos Juntos porTuGUES L~ aNO

— 0 e v

| a biblioteca?

o aluno?
o animal?
o policia?

um cabide?

g e um computador?

* Ha mwilos criangas que
ndo frequentam a escola
porque 18m de trabalhar,
devido & pobreza.

o porteiro?

a casa de banho?
o laboratério?
um globo?

a cozinheira?

¥4 Todos Juntos PoRTUGUES L* ANO ?SANTIUANA I
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e | @ A ALIMENTACAO

i ¥k Todos Juntos PoRrTUGUES 1~ ANO ?SANTILI.ANA I

O VESTUARIO Hacs e

¥4 Todos Juntos porTUGUES L= an0
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