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CarituLo IV

COMUNICACIONES
BREVES

Desarrollo de competencias
en el estudio del algebra en
la escuela

Unversipap peL VALLE | | |14 AMPARO TORRES R*

InsiTuTo DE EDUcACION Y PEDAGOGIA

Pensar en una evaluacion en competencias nos
remite a pensar, en el sentido de la evaluacion, del
termino competencia, pero sobre todo a las practi-
cas pedagdgicas sobre componentes curriculares y
su sentido en la formacion de los nifios y jovenes de
nuestro pais. Una evaluacién en competencias, es
una evaluacion que centra la atencion en el saber
hacer y en el hacer sabiendo, que debe permitir
reconocer las diferencias y las potencialidades de
nuestros jovenes, de esta manera el reto pedagogi-
co de todo maestro radica en el tipo de problema o
de actividad que le propone al estudiante para acti-
var sus competencias o favorecer su desarrollo. Los
desempefios son expresiones de esas competencias
y aunque no son exclusivos de una determinada area
si estan asociados a campos del saber especificos,
dadas las particularidades de las disciplinas de co-
nocimiento. Es en este sentido que nos proponemos
discutir sobre algunas competencias y desempefios
asociados al saber algebraico.

Reconocemos el cardcter analitico del dlgebra y
valoramos el método cartesiano como forma de
razonamiento algebraico, por esto el tipo de activi-

dades a privilegiar en la ensefianza del algebra es-
tan asociadas con este método, es decir, el método
cartesiano a través de sus reglas es un plan gene-
ral de actuacion para poner un problema en ecua-
ciones, en el cual, tanto datos como incdgnitas se
tratan como si fueran datos, esto es, se pueden
operar formalmente. El andlisis es parte esencial
del método cartesiano. El andlisis identifica las re-
laciones existentes en un cierto dominio especifico
de objetos conocidos o desconocidos, transformén-
dolos en una configuracién funcional, lo cual se hace
explicito cuando establecida la cantidad que puede
expresarse de dos formas distintas, lo que hay que
hacer en el método cartesiano es analizar esa can-
tidad, razonamiento que implica la busqueda de an-
tecedentes, pero que no termina este andlisis de-
terminado lo desconocido del problema, sino con
una combinacion de datos e incdgnitas, ya que esta
ultimas se han considerado como datos. Resolver
un problema de palabras con algebra del nivel de la
secundaria es un proceso analitico.

La actividad matematica en algebra debe reco-
nocer que la construccién de la nocidn de variable
a partir de los procesos de variacion, de los objetos
matematicos variables y el analisis de por qué y
cuando pierde el caracter cinematico, son reflexio-
nes que favorecen la perspectiva conceptual en la
escuela, cuando el estudiante puede percibir la va-
riacion, modelar esa variacion y llegar a procesos
de comunicar esa variacion, es decir, el paso a la
abstraccion, en el cual las ideas intuitivas se susti-
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tuyen por construcciones puramente simbolicas, es
decir, hay que sustituir la imagen intuitiva, por una
construccidn simbdlica.

Otros aspectos a privilegiar en el trabajo alge-
braico es el reconocimiento y la bisqueda de ex-
presiones equivalentes, el uso de las reglas que ri-
gen la manipulacion sintéctica, la conversion de
registros de representacion, etc. Este tipo de ideas
son las que queremos compartir con la comunidad
de educadores matematicos interesados en la en-
seflanza y aprendizaje del algebra escolar y en una
nueva perceptiva de la evaluacién en el aula.
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La proporcionalidad en el
pensamiento variacional

Universipap PopuLar Der. CESAR ALVARO SOLANO SOLANO
Coreaio Anexo UPC GABRIEL TAMAYO VALDES
Resumen

La incorporacion e implantacion de las nuevas
tecnologias en la educacion matematica dinamizan
el aprendizaje de los nifios y nifias en las institucio-
nes escolares. A partir de una situacion problema-
tica y sus representaciones se hace uso de la TI-
92 para el estudio, analisis e interpretacion con ni-
fios y nifias de 10 y 11 afios de edad, que cursan
grado sexto. Se presentan las elaboraciones
grupales después del trabajo con la TI-92, donde
se muestran los traslados de un sistema de repre-
sentacion a otro, para la nocién de variacion pro-
porcional directa y de la funcion lineal.

Los contenidos matematicos en su gran mayoria
se han presentado a los alumnos como unidades
discretas de informacion. Un ejemplo es la forma
como se ensefa la proporcionalidad. La razén y la
proporcion numérica se presentan como informa-
cion aislada de la proporcionalidad entre magnitu-
des; sus relaciones con la multiplicacion o con la
funcioén lineal no se establecen porque una y otra

también se asumen como conocimientos indepen-
dientes: En la multiplicacion se enfatizan los
algoritmos y en la funcion lineal el cardcter de su
ecuacion y grafica y en la mayoria de las veces se
confunde con la funcién afin. La actividad de apren-
dizaje para el estudio de la proporcionalidad pro-
puesta a los alumnos de 6° trabajando con la calcu-
ladora TI-92, es una situacion problema del con-
texto de las matematicas con la intencion de ir
moldeando el desarrollo del pensamiento variacional
a partir de la pregunta: ;Qué relacidn existe entre
la longitud del lado de un tridngulo equilatero y su
perimetro?. Luego de aprendido el concepto de pro-
porcionalidad a través de la comparacion de las
distintas unidades de perimetro y del lado del trian-
gulo, los alumnos construyen ejemplos partiendo de
su comprension de la proporcionalidad y sus viven-
cias cotidianas.

Todas las teorias cognitivistas aceptan el princi-
pio de la mediacion instrumental, asf el instrumento
sea de caracter material o simbdlico. El uso de la
tecnologia posibilita el tratamiento de los objetos
matematicos de una manera mas real para el alum-
no y es la clave para entender la construccion del
conocimiento matematico de los estudiantes en lo
que respecta a exploracion, visualizacion, compren-
sion , interpretacion, conjeturacion, verificacion de
resultados, generalizaciones y traslado de un siste-
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