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RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada I,
tendo como principal enfoque o ensino da Historia e Geografia de Portugal enquanto espaco
privilegiado para a abordagem de temas associados & Educagdo para o Desenvolvimento e de
competéncias associadas ao exercicio da cidadania.

Neste relatorio, apresenta-se uma analise das perspetivas de professores e futuros
professores do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico e alunos do 5.° ano de escolaridade acerca dos
processos de ensino-aprendizagem no referido &mbito, tendo-se concluido que as préticas
pedagogicas desenvolvidas ndo vdo ao encontro do que é estabelecido nos documentos
normativos do ensino. Por outro lado, as proprias Metas Curriculares de Historia e Geografia de
Portugal apresentam uma fraca componente de Educagdo para a Cidadania e de Educacéo para o
Desenvolvimento, contrariamente ao que parecem ser as intengdes daqueles que elaboraram o
Programa da mesma disciplina. Numa revisdo tedrica, pdde concluir-se que, nacional e
internacionalmente, a tendéncia é a de valorizar cada vez mais a presenca desta componente nos
curriculos, nomeadamente através da inclusdo de tempos letivos de gestdo flexivel. Esta
necessidade faz-se sentir, fundamentalmente, devido a crescente preocupacdo com as Crises
globais contemporaneas. Foi ainda possivel concluir que esta componente tem também uma

presenca débil nos manuais escolares, bem como na formacéo inicial de professores.

Palavras-chave: Educacdo para a Cidadania; Educacdo para o Desenvolvimento;

Histdria e Geografia de Portugal; manual escolar; 2.° Ciclo do Ensino Basico.



ABSTRACT

This study was developed within the scope of Supervised Teaching Practice I, with the
main focus on the course of Portuguese History and Geography as a privileged place to approach
topics related to Education for Development and competencies related to the exercise of
citizenship.

This report analyses the perspectives of first and second cycle of Education teachers and
future teachers, as well as fifth grade students about the processes of teaching and learning on the
aforementioned scope. It was concluded that the pedagogical practices developed do not meet
what it is established by the normative documents of teaching. The curricular goals of Portuguese
History and Geography course present a weak component of Education for Citizenship and
Education for Development, contrary to what may have been the intentions of those who prepared
the course program.

In a theoretical approach, it was concluded that both at a national and international level
the tendency is to increasingly value the presence of this component in the programs, namely
through the inclusion of slots with flexible management. This need is felt mainly due to the
growing concern with contemporary global crisis. It was also concluded that the presence of this

component is poor, not only in the schoolbooks but also in the initial teacher’s training.

Keywords: Citizenship Education; Development Education; Portuguese History and
Geography; schoolbook; 2 Cycle of Primary Education.
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio € constituido por duas partes: a primeira, composta por descri¢des

sintéticas das préticas pedagdgicas decorrentes da Prética de Ensino Supervisionada Il (PES II) e

por uma reflexdo comparativa entre as duas; a segunda, por um estudo cujas teméticas sao a

Educacdo para a Cidadania (EC) e a Educacdo para o Desenvolvimento (ED), surgidas na

sequéncia da identificacdo de fragilidades neste &mbito no 2.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).

Os dados mobilizados foram recolhidos, na sua maioria, no contexto de PES 11 no qual foi

desenvolvida a pratica com duas turmas do 5.° ano de escolaridade, nas disciplinas de Portugués e

Historia e Geografia de Portugal (HGP). A disciplina de HGP € central no presente Relatorio, uma

vez que sera discutido de que forma esta disciplina pode contribuir para a formacéo de jovens e

adultos mais competentes do ponto de vista da cidadania. Esta segunda parte é constituida por:

Vi.

Apresentacdo do estudo: seccdo na qual se define e apresenta o objeto de estudo e

respetivos objetivos.

. Fundamentacdo tedrica: composta pelo enquadramento concetual dos termos

mobilizados e por outras nove subseccdes: a avaliagdo no ambito da ED; as orientagdes
nacionais; a perspetiva internacional; a ED no curriculo portugués; a HGP na perspetiva
da ED; a Literatura para a Infancia na mesma perspetiva; e as orientacdes para a avaliagdo
e adocdo de manuais escolares.

Metodologia: na qual séo explicitadas as metodologias de investigacdo adotadas neste
estudo, nomeadamente as técnicas de recolha e analise de dados utilizadas.

Resultados: constituidos pela anélise de questionarios aplicados a mestrandos de Ensino
no 1.° CEB e de Portugués/ HGP ou Matematica/ Ciéncias Naturais no 2.° CEB; anélise
das entrevistas aplicadas a professores cooperantes; analise das Metas Curriculares (MC)
e do manual escolar adotado pela instituicdo na qual decorreu o estagio; propostas no
ambito da EC e da ED perspetivando o seu fortalecimento nos manuais escolares de
HGP.

Conclusdes: genericamente, sdo retomados 0s objetivos do estudo e os principais
resultados.

Reflex&o final: contributo da pratica pedagogica no 1.° e no 2.° CEB e da presente

investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais, bem como a



identificagdo de aspetos significativos em termos de desenvolvimento pessoal e

profissional e das dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo docente.

A seccgdo das referéncias apresenta todos os documentos nos quais o estudo se sustenta.
Os anexos apresentam informacOes de natureza diversa que vai sendo referida no corpo do

trabalho e podem auxiliar uma compreensao mais detalhada do processo de investigagao.



12PARTE



1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 1°CEB

O estégio profissional no 1.° CEB decorreu numa instituigdo semiprivada, com valéncias
entre 0 1.° CEB e o Ensino Secundério, localizada no concelho de Lisboa. O seu Projeto
Educativo! baseia-se nos principios de aprender a ser, aprender a conhecer e aprender a viver em
comunidade, e objetiva a formacao de jovens capazes de olhar para 0 mundo de forma critica e de
viver em sociedade de forma equilibrada e responsavel.

A turma do 3.° ano de escolaridade na qual decorreu a intervencdo era constituida por 23
alunos, 12 dos quais rapazes, sem casos de alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE).
Sob o regime de monodocéncia coadjuvada, a Professora Titular de Turma (PTT) encarregava-se
das disciplinas de Portugués, Estudo do Meio e restantes tempos do horario ndo estipulados para
disciplinas especificas (Hora do Trabalho Para Casa, Estudo Apoio e Apoio ao Estudo), e as aulas
de Matematica eram da responsabilidade de outro professor cooperante. Este regime refletiu-se
nos ultimos tempos referidos, ja que, sendo lecionados pela PTT, eram quase sempre dedicados
ao Portugués ou ao Estudo do Meio.

Para conhecer detalhadamente as caracteristicas da turma, houve necessidade de,
mobilizando as palavras de De Ketele e Roegiers (1999), procurar informagBes para a
compreender, nomeadamente as suas necessidades e potencialidades. Para cumprir este propdsito,
recorreu-se a observacdo direta, a pesquisa documental e a aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas aos docentes cooperantes. Desta analise resultou a avaliagdo diagnéstica da
turma e o reconhecimento das praticas pedagogicas dos professores. Consequentemente,
identificaram-se como principais potencialidades do grupo o gosto pela leitura, as capacidades de
comunicacdo, a curiosidade, motivagao e participacdo na sala de aula, o forte espirito critico, o
bom desempenho em atividades de desenho, ilustragéo e pintura e os bons resultados académicos,
de forma geral, em todas as areas curriculares. As fragilidades consistiam na auséncia de partilha
de momentos pessoais e familiares e demonstraches de sentimentos de superioridade
relativamente aos colegas. Perante estas evidéncias, a intervencédo centrou-se na dimenséo pessoal

e social dos alunos.




Da reflexdo sobre as caracteristicas do grupo resultou a seguinte problematica da

intervencéo: A promocdo do desenvolvimento de competéncias socioafetivas contribui para

melhorar os niveis de confianga e respeito entre aos alunos? Identificada a problematica, foram

elaborados 0s seguintes objetivos e estratégias globais:

Tabela 1
Relaco entre 0s objetivos gerais e as estratégias.
Objetivos gerais Manifestar atitudes de tolerancia Melhorar os niveis de confianca
Estratégias perante o outro COM 0s pares
Promoc&o do trabalho cooperativo X X
Promocéao de situacdes de partilha de X
opinides e interesses pessoais
Promoc&o de momentos de partilha de X X

situacoes familiares dos alunos

Nota. Dossié da Prética de Ensino Supervisionada no 1.° CEB.

A prética foi desenvolvida, neste &mbito como no de 2.° CEB, segundo o principio de que
a principal finalidade do ensino ¢ a de “ajudar os alunos a tornarem-se independentes e auto-
regulados ” (Arends, 2008, p. 17). Para o efeito, as atividades desenvolvidas, para além de irem ao
encontro dos pressupostos da instituicéo e das estrategias estabelecidas no Projeto de Intervencédo
(PI), foram muitas vezes potenciadoras do trabalho autdnomo, individual ou ndo, e exigiram a
autorregulacdo por parte dos préprios alunos. A pratica pedagdgica assentou também na
aprendizagem ativa, atraves da introducgdo de contelidos com base nos conhecimentos préevios dos
alunos, na frequente investigacdo autonoma de temas diversos, mediante orientacbes adequadas
fornecidas pelo adulto, e na aplicacdo dos conhecimentos, sempre que possivel, em situacdes
concretas. S&o disto exemplos as pesquisas acerca de determinados artistas, a visita virtual ao
Museu do Louvre, realizada em sala de aula, e a introducdo de contelidos mateméticos (medidas
de capacidade e de massa) atraves da utilizacdo de uma balanca didatica.

As fragilidades identificadas acrescentou-se, ja durante a intervencdo, outra no ambito da
Matemaética, referente a memorizacéo das tabuadas do 6 ao 9, estando previsto que, no 3.° ano de
escolaridade, todos os alunos saibam de memria as tabuadas do 7 ao 9. Perante este facto, parte
das Horas de Trabalho Para Casa e outras foram dedicadas a audicéo e visualizagdo de videos,
atividade durante a qual os alunos participaram ativamente e foram convidados a, gradualmente,
aumentar o nivel do desafio (numa primeira fase, acompanhavam a musica olhando para a

projecao; na segunda, tentavam fazé-lo de olhos fechados; na terceira, em grupos de alunos e, por



fim, individualmente). Esta prética revelou-se proficua, ja que se verificou uma evolugéo positiva
nos resultados dos desafios de tabuadas realizados semanalmente.

Ainda no ambito da Matematica, foi alterada a forma adotada pelo professor cooperante
na realizacdo de desafios matematicos individuais cronometrados: inicialmente, o professor era
detentor do crondémetro e, ao sinal do aluno, informava-o sobre o tempo despendido na tarefa; a
alteracdo consistiu na projecdo do crondmetro, anulando o espirito de competicdo individualista.

No ambito das artes, os alunos foram envolvidos em diversas atividades: observacéo
critica ou pesquisa sobre objetos artisticos/artista, nomeadamente pinturas (O Beijo e Mona Lisa),
reproducdes de obras observadas com Ipis de cor e aguarelas, leitura de poemas, visualizacdo de
parte de um filme de Charlie Chaplin? e leitura e interpretacio do texto dramético. Através do
ultimo, a turma foi desafiada a, autonomamente, formar grupos, decidir acerca da distribuicao de
personagens e tarefas, e apresentar uma improvisagao do texto lido. Neste trabalho em particular,
os alunos foram responsabilizados por determinadas tarefas e por fazer a sua propria gestéo e
planeamento. Esta tarefa deu lugar ao que Arat e Varga (2015) denominam de interdependéncia
positiva, um dos principios basicos da aprendizagem cooperativa, segundo o qual todos os
elementos de um grupo de trabalho tém uma fungéo e ndo sdo capazes de atingir 0 seu objetivo se
0s restantes elementos ndo o atingirem também. Os mesmos autores propdem que a “‘co-operation
between students will not be achieved by telling them to co-operate . . . but by creating situations
requiring co-operation, in which they recognize the necessity of learning together through their
own learning experience” (p. 14), o que se verificou nesta proposta, na qual os alunos revelaram
boas capacidades de discussdo e gestdo do tempo e recursos. Neste ambito, também a colaboracéo
das familias teve um grande impacto positivo, tal como no projeto de seguida descrito.

No ambito do estudo do cinema, foi desenvolvido o projeto “As nossas historias”,
intitulado pelos prdprios alunos em negociagcdo com o adulto, durante o qual cada aluno, sob a
orientacdo de um instrumento de pilotagem construido com a turma e monitorizado pelos
proprios, investigou a sua propria historia, recolhendo relatos, videos e fotografias. Por fim, os
videos foram editados pelo grupo de estdgio e reproduzidos em aula. Embora esta reprodugéo
tenha acontecido ja depois do término da intervencéo e, por esta razéo, ndo tenha havido espaco

para discussdo, o projeto foi desenvolvido também com o intuito de levar os alunos a partilhar a

2 O filme tem como titulo The Circus e foi produzido e realizado por Chaplin (Estados Unidos da América, 1928).



sua historia, interesses e contextos familiares, eventualmente resultando numa maior proximidade
entre pares.

Para além das tarefas ja referidas, o trabalho em grupo foi desenvolvido com mais
frequéncia, nomeadamente: na introducdo ao algoritmo da divisdo através da utilizacdo de
Material Multibasico; na anélise e apresentacdo de noticias, no ambito deste género textual; na
organizagdo de imagens cronologicamente, no ambito do estudo da evolugdo dos meios de
transporte e de comunicacéo; e no trabalho de investigacao e apresentacao do tema Os astros.

A introducdo da rotina Ler, Contar e Mostrar, no inicio de cada semana, procurou
também concretizar os objetivos gerais (OG) do Pl através, uma vez mais, da partilha com a turma
de situacOes vivenciadas em ambiente familiar.

Aumentou-se a frequéncia das Assembleias de Turma, com o intuito de conduzir os
alunos a constantes reflexdes acerca das suas proprias atitudes e, acima de tudo, abrir espaco ao
dialogo franco e regrado. Como afirma Névoa, Marcelino e Ramos do O (2012), é importante
valorizar “o registo das ocorréncias positivas e negativas da vida das turmas no Diario de Turma,
para sujeita-las em reunido de conselho a um debate ético-democratico clarificador e mobilizador
de solugBes evolutivas mas sujeitas a um processo negocial em dialogo” (p. 571). Apesar da
inexisténcia de um didrio de turma, o grupo revelou-se capaz de identificar problemas,
nomeadamente no proprio comportamento e relacionamento interpessoal, estando a Assembleia
também aberta a propostas de assuntos langadas pelas estagiarias ou pela professora cooperante.
Também em Assembleia, foi possivel discutir as opiniGes dos alunos acerca das atividades a ser
desenvolvidas e avaliar a sua motivacdo relativamente as propostas pelo grupo de estagio
apresentadas.

A integracdo curricular foi dificultada pelo sistema de monodocéncia coadjuvada,
considerando as limitagBes que tal implica na concretizacdo de projetos que envolvam a
contribuicdo da Matematica. A propria calendarizacdo dos contelidos ja estipulada pelos docentes
cooperantes também constituiu um entrave a esta pratica.

Quanto & avaliacdo, procurou-se integrar instrumentos e modos diversos, valorizando a
observagdo continua que, nas palavras de Perrenoud (2008), tem a funcdo de “atualizar e
completar uma representacdo das aquisi¢oes do aluno” (p. 49). Esta avaliagdo foi concretizada

atraves dos instrumentos explicitados na Tabela 2.



Tabela 2
Instrumentos de avaliacdo das aprendizagens no 1.° CEB.

Ambito Instrumentos de avaliagdo
Grelhas de registo de observaco direta; Trabalhos de pesquisa;
Portugués Fichas de trabalho realizadas pelos alunos; Comunicag@es orais.
Producdes dos alunos;
Grelhas de registo de observac&o direta; Fichas de trabalho;
Matematica Desafios semanais; Comunicagéo oral.
Fichas de avaliagio formativa
e Grelhas de registo de observacéo direta; Trabalhos de pesquisa e produgdes dos alunos;
Estudo do Meio Fichas de trabalho: Comunicagdes orais.
Relacdes internessoai Grelhas de registo de observacao direta; Autoavaliacdo, no término da Intervengao.
¢ Pe Registos das Assembleias de Turma;

Nota. Fonte propria.

A avaliacdo final do projeto pelos alunos aconteceu através do preenchimento de
questionérios relacionados com as atividades desenvolvidas pelo grupo de estégio.
O balanco que se pode fazer destes questionarios é positivo, verificando-se que, no geral,

os alunos gostaram do tipo de atividades propostas e do trabalho com o grupo de estagio.

2. DESCRICAOQ SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 2.°CEB

A prética no 2.° CEB decorreu durante nove semanas, numa escola localizada no
concelho da Amadora, inserida num Territorio Educativo de Intervencéo Prioritaria (TEIP). O
Projeto Educativo® do agrupamento apresenta um conjunto de objetivos, entre os quais o de
“promover o desenvolvimento das capacidades da leitura e da escrita” que, como a frente se
podera verificar, esta em consonancia com os objetivos gerais estabelecidos no PI.

O par de estagio encarregou-se da lecionagdo e avaliacdo pedagdgica de duas turmas do
5.2 ano, nas disciplinas de Portugués e de HGP. Uma das turmas, a B, era constituida por 23
alunos, trés dos quais a frequentar a disciplina de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) e,
portanto, ndo integrantes da turma regular de Portugués. A turma D contava com 20 alunos, cinco
dos quais alunos de PLNM. As duas turmas eram mistas quanto ao nivel de desenvolvimento dos
alunos e incluiam trés alunos com NEE diversas. Trinta e sete destes alunos constituiram os

participantes no questionario aplicado no @mbito da presente investigagao.




A semelhanca da prética no 1.° CEB, as duas semanas primeiras semanas no contexto
foram atribuidas ao periodo de observacdo e objetivaram 0 reconhecimento das préticas
pedagogicas dos docentes, das dinamicas da turma e da identificacdo de potencialidades e
fragilidades das turmas, bem como de outras informacdes pertinentes para assegurar a
estruturacdo de um P1 adequado aos grupos. A anélise documental permitiu conhecer, entre outros
aspetos, as taxas de reprovacdo das duas turmas (30% na turma D e 57% na turma B). Os grupos
apresentavam, como potencialidades, a frequéncia de participacdo nas aulas e a capacidade de
inferir a partir de textos narrativos e, como fragilidades, a pouca capacidade de ouvir o Outro, de
olhar para o interlocutor em momentos de didlogo, com um Iéxico pouco rico e um fraco
desempenho na leitura em voz alta.

Perante as fragilidades e potencialidades das duas turmas foram elaboradas quatro
guestdes-problema que constituiram a base da problematica, dos objetivos e das estratégias do
Plano de Intervencéo:

e Como promover mais momentos ricos de comunicagao oral?

e Como fornecer aos alunos ferramentas essenciais para uma boa comunicagéo oral?
e Como gjudar os alunos a melhorar a fluéncia, preciséo e entoacdo na leitura?

e Como promover mais momentos de leitura individual?

A partir das questdes-problema, definiu-se a problematica: que novas atividades/ tarefas
se pode implementar nas disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no sentido
de garantir o desenvolvimento de competéncias nos dominios da comunicacéo oral e da leitura
de diferentes tipos de texto?

Posteriormente, definiram-se os dois OG: (i) desenvolver competéncias de comunicacéo
oral e (i) desenvolver competéncias de leitura de textos diversos.

Por fim, no sentido de alcancar os OG, foram estruturadas as seguintes estratégias: (i)
criacdo de momentos de comunicacéo oral formal; (ii) implementacdo de um processo avaliativo
centrado na oralidade e na compreensdo oral; (iii) promocéo da leitura de diferentes tipos de texto
nas duas disciplinas; (iv) criacdo de mais momentos de leitura individual. Para uma melhor

compreensdo das estratégias, a Tabela 3 apresenta as relagdes que estas estabelecem com os OG:



Tabela3
Relacdo entre objetivos gerais e estratégias de intervencao.

Estratégias | Criagdo de Implementacdo de um | Promog&o da leitura
momentos de processo avaliativo de diferentes tipos
comunicagdo | centrado naoralidadee | de texto nas duas

Criacdo de mais
momentos de
leitura individual

Obijetivos gerais oral formal na compreenséo oral disciplinas
Desenvolver competéncias de X X
comunicagdo oral
Desenvolver competéncias de
. . X X
leitura de textos diversos.

Nota: Retirado do Projeto de Intervencéo da PES 11 no 2.° CEB.

A base da intervencdo neste contexto centrou-se na necessidade de oferecer aos alunos
instrumentos que Ihes possibilitassem a leitura e interpretacdo de textos diversos, potenciando a
sua compreensdo, segundo a premissa de que o “dominio da lingua ¢ a competéncia base das
competéncias e a chave para entrar no mundo da cultura letrada. Saber falar, ler e escrever é
fundamental para a vida escolar, mas também para a construciao de todas as competéncias”
(Costa-Pereira & Sousa, 2017, p. 2). Assim, e como deixam adivinhar os OG, os textos diversos
foram o ponto de partida de toda a intervencéo.

Delineados 0s objetivos e as estratégias, e conhecendo os contelidos programaticos a
lecionar, foi possivel prosseguir para a planificagdo das aulas. As atividades desenvolvidas
resultaram também da inexisténcia de determinadas préaticas consideradas potenciadoras do
processo de aprendizagem. Foi inserida a leitura silenciosa prévia a leitura em voz alta dos
capitulos da obra A Fada Oriana*. Como argumentam Viana et al. (2010), o professor deve
procurar envolver os alunos em multiplas formas de aceder a leitura, sendo a leitura silenciosa e
em voz alta, e a leitura em grupos duas das opcdes metodoldgicas pelos autores apresentadas.
Uma vez que a leitura em voz alta foi recorrentemente avaliada, e procurando garantir a
compreensdo do contetido do texto, os alunos desenvolviam a leitura do capitulo através de trés
etapas: (i) leitura silenciosa da integra do capitulo; (ii) leitura do excerto que lhe foi atribuido, com
0 intuito de o treinar nas varias dimensdes (fluéncia, precisdo e entoacdo); (iii) leitura para o
colega, visando a heteroavaliagéo entre pares e a capacidade, por parte de todos, de detetar pontos
de melhoria no desempenho do outro. Em simultineo, preferencialmente durante as duas
primeiras etapas, os alunos preenchiam um guido de compreenséo global do texto, uma vez mais

com o intuito de garantir a apropriacdo do seu contetdo. Note-se que os critérios de avaliacdo da

4 Andresen, S. M. B. (2017). A Fada Oriana. Porto: Porto Editora.




leitura em voz alta foram, desde inicio, estabelecidos e comunicados aos alunos, possibilitando a
auto e heteroavaliagdo.

Durante estas sessdes, as estagiarias acompanharam o processo, procurando oferecer
ferramentas para alcancar o sucesso nas tarefas propostas, nomeadamente sugerindo a leitura
prévia de cada afirmagéo do guido de leitura, sempre ordenados cronologicamente, com o intuito
de fixar um objetivo e, deste modo, auxiliando o aluno a desenvolver a sua capacidade de
autorregulacdo da leitura.

A criacdo de momentos de comunicacdo oral formal surgiu devido a verificagdo da
auséncia de tais situagbes. No sentido de criar oportunidades de aprendizagem neste ambito,
foram propostas varias atividades, algumas das quais sdo identificadas na tabela abaixo, na qual se

apresenta a relacdo entre algumas das atividades desenvolvidas, os OG e as estratégias de

intervencao.
Tabela4
Explicitacdo de algumas atividades desenvolvidas de acordo com os objetivos e estratégias propostos.
Disciplina/ Atividade Objetlvo_(s) geral/gerais Estratégias
data visado(s)
- Desenvolver - Promocéo da leitura de diferentes tipos de texto nas
Leitura de noticias (Anexo A) competéncias de leiturade | duas disciplinas;

HGP P . : : > ! L
1de Em grupos: f_:lnallse,_smtese e apresentacao de textos diversos; - Cr!a(;ao de mais momentos de Ie_ltura individual;
fevereiro noticias atuais relacionadas com os conte(idos a - Desenvolver - Criagdo de momentos de comunicacdo oral formal;

serem lecionados na disciplina. competéncias de - Implementagdo de um processo avaliativo centrado
comunicacdo oral. na oralidade (compreensdo e expressdo oral).
Leituras dos capitulos
Portugués | Individualmente/a pares: leitura silenciosa, treino e - Desenvolver - Promocéo da leitura de diferentes tipos de texto nas
Tergas- preenchimento de um guido de compreensdo global | competéncias de leiturade | duas disciplinas;
feiras dos capitulos da obra A Fada Oriana e sequente textos diversos. - Criagdo de mais momentos de leitura individual
leitura em voz alta.
HGP Conceitos - Desenvolver - Criagdo de momentos de comunicacéo oral formal;
8 de marco A pares: pesquisa e sintese de conceitos competéncias de - Implementag&o de um processo avaliativo centrado
¢ (apresentacfes orais). comunicacdo oral. na oralidade (compreensdo e expressdo oral).
Portugués | Apresentacdes de trabalhos o - )
S ) - Desenvolver - Criagdo de momentos de comunicacéo oral formal;
26 de Em grupos/pares/individualmente: os alunos . . o
. competéncias de - Implementagdo de um processo avaliativo centrado
fevereiroa9 | apresentaram o trabalho que desenvolveram sobre a s . ~ x
. comunicago oral. na oralidade (compreenso e expressdo oral).
demarco | obra A Fada Oriana.
.| Treino da compreensao do oral
Portugués L i . - Desenvolver x -
Individualmente: os alunos ouviram um texto breve . - Implementagdo de um processo avaliativo centrado
16e19de P— o competéncias de . ~ x
. (cerca de dois minutos) e responderam a um guido o na oralidade (compreenséo e expresséo oral).
fevereiro . x comunicagdo oral.
de interpretaco.

Nota: Adaptado do Projeto de Intervencdo da PES Il no 2.° CEB.
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No ambito da HGP, e como se podera constatar na 2.2 parte, foram dinamizados alguns
momentos de ligagdo entre os contetidos e a Educagdo para o Desenvolvimento, através de
discussoes por vezes auxiliadas por apresentaces powerpoint (Anexo B).

Por ultimo, foi feito um balanco das avaliacbes das aprendizagens dos alunos,
comparando a avaliagdo diagndstica com a final. Esta avaliacdo foi continua baseou-se em grelhas
de registo de observagao direta, fichas de trabalho realizadas pelos alunos, comunicagdes orais e
outras produgdes dos alunos. Globalmente, considerou-se que o balanco foi positivo, uma vez que

0 desempenho dos alunos das duas turmas nos objetivos propostos melhorou.

3. ANALISE CRITICA DA PRATICA OCORRIDA EM AMBOS OS
CICLOS

Dadas as caracteristicas dos contextos nos quais decorreu a PES Il e as necessidades e
potencialidades dos grupos, as praticas no 1.° e no 2.° CEB foram consideravelmente diferentes.
Foram tomadas diferentes opcdes metodoldgicas, também devido ao ano de ensino e aos
conteidos, 0 que resultou em percursos muito distintos.

Os ciclos de ensino e as préticas a cada um associadas refletem-se, em primeiro lugar, nas
formas de organizacéo e gestdo do curriculo. Se, no 1.° CEB, o regime de monodocéncia (ainda
que coadjuvada) permite uma gestdo curricular flexivel, no 2.° CEB tal organizacdo néo pareceu
tdo acessivel. O maior nimero de horas despendido com a turma do 3.° ano permitiu analisar
continuamente os resultados produzidos por determinada opcdo metodoldgica e, eventualmente,
“mudar de rumo ou introduzir ajustamentos a todo o tempo, sob pena de comprometer o resultado
pretendido” (Rolddo, 1999, p. 37). Tambeém facilita a identificacdo do conhecimento tacito dos
alunos, assim designado por Michael Polanyi (citado por N6voa, 1997), havendo melhores
condicbes para que 0 professor possa “actuar como uma espécie de detective que procura
descobrir as razdes que levam as criangas a dizer certas coisas” (Schon, citado por Novoa, 1997, p.
3). Pode argumentar-se que esta no¢do tem mais relevancia nos primeiros anos de ensino formal,
ja que é durante as primeiras aprendizagens que este conhecimento pode ser, para o professor,
mais Util. Contudo, no ambito da EC e da ED, que constitui o foco da presente investigaco, seria
de todo o interesse compreender a origem do conhecimento intuitivo dos alunos. No entanto,
descortinar as concegBes subjacentes a determinados comentarios sobre o terrorismo ou a

intolerancia religiosa, como aconteceu pontualmente nas sessdes de HGP, exigiria tempo para
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prolongar tais discussdes, o que raramente foi possivel dadas as condiges horarias no 2.° CEB e
0s contelidos estabelecidos para o periodo de intervencéo.

Apesar deste constrangimento, foi possivel ir adaptando as metodologias e abordagens
durante o percurso, tendo, de facto, acontecido. Assim sendo, a diferenciacdo pedagogica pode
acontecer, na medida do possivel (ainda que considerada insuficiente), ao nivel do grupo e do
individuo.

Apesar do desenvolvimento de atividades de natureza diversa com as turmas do 5.° ano, o
contacto com estes grupos foi exclusivo nas aulas de Portugués e HGP. Significa que ndo houve
ocasido de, no fundo, conhecer os alunos em contextos diferentes. Também devido a este fator, a
relacdo de proximidade com o grupo acabou por ficar comprometida, quando comparada com as
experiéncias de PES no 1.° Ciclo.

No que diz respeito aos processos de regulacdo e de avaliacdo, no 1.° CEB esta dimensao
parece ter sido melhor sucedida. A ja mencionada possibilidade de gerir a turma em tempos ndo
orientados para uma disciplina especifica permitiu dinamizar as Assembleias de Turma, durante
as quais foi sendo realizada, como ja referido, uma avaliacdo do desempenho dos alunos nas
varias atividades e da sua motivacdo para as propostas apresentadas. O horario do 1.° CEB
também reduz a necessidade de segmentar atividades em momentos diferentes do dia ou da
semana, ao passo que, no 2.° CEB, as atividades séo obrigatoriamente distanciadas pelo que o
préprio horério letivo estabelece. O contacto com o mesmo grupo durante todo o horéario letivo
facilita, igualmente, a avaliacdo através da observacéo direta, ja que a mesma competéncia pode
ser aplicada em varias disciplinas e, no 5.° ano, apenas se pode observar a sua pratica em dois
ambitos.

Apesar disto, a avaliacdo dos OG do PI do 2.° CEB foi concluida com mais sucesso, ja
que todos os indicadores de avaliagdo remetiam para observagBes concretas e, de alguma forma,
mensuraveis, tendo sido retirados ou adaptados das Metas Curriculares de Portugués®, facilitando
0 processo avaliativo. No caso do 1.° CEB, a avaliacdo da dimensao pessoal e social do aluno ¢é de

avaliagdo mais complexa e subjetiva.

5 Buescu, H., Morais, J., Rocha, M. & Magalhdes, V. (2015). Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da

Educacéo e Ciéncia.
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Repensando as praticas, poderia ponderar-se a introducdo de uma componente mais forte
de trabalho autonomo no 2.° CEB. Perante as informagBes recolhidas nos documentos de
caracterizagao das turmas, bem como através dos didlogos informais com professores, 0s alunos
integravam, na sua maioria, estruturas familiares com habilitacBes literarias e niveis
socioecondémicos baixos. Este reconhecimento levou o grupo de estagio a atenuar o pedido de
trabalhos de casa, fossem estes a realizagdo de fichas de trabalho ou de investigacéo. Todas as
aprendizagens aconteceram em contexto de sala de aula — na sua introducéo e consolidacéo —,
suportadas, no caso de alguns alunos, por um apoio ao estudo fornecido pela propria instituicdo a
responsabilidade dos professores da escola.

Contrariamente ao expectével, os alunos responderam de forma positiva a proposta de
trabalho autbnomo em grupo sobre uma autora portuguesa, trabalho previsto na planificacdo da
professora cooperante para as Ultimas semanas de intervencdo. Em primeiro lugar, foi solicitado
aos alunos que, fora do tempo de aula, se agrupassem, estabelecendo um nimero méximo de
elementos por grupo e abrindo a possibilidade de realizar o trabalho individualmente. A maioria
dos alunos foi capaz de se organizar em grupos, 0 que, SO por si, indica responsabilidade e
preocupacdo para com as tarefas escolares. Os restantes elementos foram, na aula seguinte,
organizados através da discussao coletiva, integrando grupos ja formados ou formando novos.
Apenas dois alunos optaram por realizar o trabalho individualmente. Foi apresentado um exemplo
de um suporte do trabalho, pelo qual varios grupos se guiaram. Os restantes recorreram a
apresentacOes powerpoint e a cartazes. Toda a tarefa deveria ser concretizada fora do tempo de
aulas, segundo um guido orientador do trabalho que os alunos transcreveram para os cadernos e
dedicando algum tempo das sess6es de Portugués ao esclarecimento de davidas. Aproximando-se
0 término da intervencdo, as apresenta¢des comegaram a ser agendadas, negociando as datas com
os alunos. Apenas em dois casos a data da apresentacdo teve de ser adiada. Em todos os casos, 0s
alunos demonstraram empenho na realizagdo do trabalho tendo, inclusive, tirado partido de
apresentacOes anteriores a sua para melhorar o proprio desempenho, o que revela capacidade de
autorregulacdo e autocritica. Os alunos foram capazes de cumprir os requisitos, obtendo bons
resultados. Entre os varios indicadores de avaliacdo estabelecidos (nas componentes estrutura do
trabalho, apresentacdo oral e trabalho escrito), a maior dificuldade residiu na capacidade de

olhar e interagir com o publico no momento da apresentacdo, o que se considera natural e
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expectavel. Os alunos pareceram apreciar as apresentacdes e motivados para tecer comentarios,
quase sempre pertinentes, sobre o desempenho dos colegas.

Conclui-se que tanto os alunos como o par de estagio teriam beneficiado da promocao
deste tipo de trabalho, sendo, alids, um caminho valido para atingir os objetivos gerais do PI. Esta
dindmica permite, inclusive, o estabelecimento de uma “continuidade entre a sala e o recreio, o
dentro e o fora da escola, que é consubstancial a configuragéo da escola como espaco de vida das
criangas, € ndo como espago de subordinacdo das criangas a vida dos adultos” (Sarmento,
Abrunhosa & Soares, 2005, p. 81), 0 que parece ter uma importancia acrescida para os alunos que
nao encontram sentido na escolaridade. Idealmente, teria sido levada a cabo uma avaliagdo
diagndstica neste ambito, percebendo ndo apenas quais 0s aspetos criticos neste tipo de trabalho,
mas também a motivacdo dos alunos para o realizar. Se este diagndstico tivesse acontecido,
certamente o trabalho investigativo (autbnomo e em sala de aula) teria contribuido para o
desenvolvimento de varias competéncias e para aprendizagens mais significativas. A principal
reflexdo resultante desta experiéncia é a de que ndo ha diagnostico como a propria prética, ainda
que os resultados da observacédo apontem para o provavel insucesso de algumas estratégias.

No 1.° CEB, a melhoria poderia acontecer no estabelecimento de prioridades, com
referéncia particular a apresentacdo de uma pesquisa sobre um artista que, estando prevista, nunca
teve lugar por ter sido dada prioridade aos contetidos programaticos. Cré-se que os alunos possam
ler nesta deciséo do professor algum desinteresse que, depois de solicitar uma investigacdo, ndo a
retoma. Nos questionarios aplicados a turma, foram alguns os alunos que afirmaram gostar “mais
ou menos” ou até “ndo gostar” desta tarefa. Uma vez que todos demonstraram muito entusiasmo
com a proposta e, antes da data estipulada, ja tinham recolhido informacdes, pressupde-se que esta
insatisfacdo resulta do abandono de uma proposta a qual as criangas se dedicaram com motivacéo.
Se, como argumenta Liporace (citado por Imaginério et al., 2014), a aprendizagem e motivacéo
do aluno também séo condicionadas pelas caracteristicas e estratégias de ensino, entao este erro
pode ter tido consequéncias ha motivacéo intrinseca do aluno para cumprir este tipo de tarefas.

Em concluséo, as praticas nos dois contextos descritos foram divergentes em muitos
aspetos e, exatamente por esta razéo, as aprendizagens realizadas revelaram-se verdadeiramente

enriquecedoras.
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1.  APRESENTACAO DO ESTUDO

A persente seccdo é constituida pela apresentagdo do problema do qual emerge o objeto

de estudo e pelos objetivos de investigagao.

1.1. Definicao e apresentacdo do problema objeto de estudo

Através da realidade vivenciada na PES Il no 2.° CEB, identificou-se uma fragilidade ao
nivel do trabalho desenvolvido em sala de aula no &mbito da Educacdo para a Cidadania e para o
Desenvolvimento. Num contexto onde 45 minutos do horario semanal dos alunos se intitula
“Educagdo e Cidadania” (no ambito do tempo letivo de Oferta Complementar, mais tarde
explorado), as praticas observadas neste campo revelaram, por varios fatores, ndo ter praticamente
enfoque na temética a que a disciplina se propde, o que nos leva a concluir que ainda ha um longo
caminho a percorrer para responder aos pressupostos desta componente educativa. Assim, surge a
necessidade de compreender as percecBes dos docentes acerca desta dimensdo do ensino formal,
procurando compreender o que separa a teoria das praticas. Torna-se também relevante conhecer
0 nivel de interesse dos alunos em relacdo aos temas globais da Educacdo para o
Desenvolvimento, nomeadamente aqueles enumerados por Torres et al. (2016): desenvolvimento,
interdependéncias e globalizagao, pobreza e desigualdades, justica social, cidadania global e paz.

Para melhor compreender a atual conjuntura nacional no que respeita as orientagdes para
a ED, tornou-se necessario conhecer as diretivas governamentais e ndo governamentais neste
ambito. A pesquisa que foi feita, que incluiu o panorama internacional, permitiu verificar que os
esforcos no sentido de criar uma escola que desenvolva as competéncias pessoais e sociais dos
alunos, através de uma cada vez maior compreenséo do mundo, sdo muitos e levados a cabo por
diversas entidades. E também relevante conhecer o caminho que a cidadania percorreu no
curriculo portugués e em que estado se encontram todas as condicionantes que, com maior ou
menor impacto, influenciam a vida escolar: os decisores politicos, as matrizes curriculares, os

Programas e as Metas, 0os manuais escolares, os professores e o0s alunos.
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Ponderou-se a inclusdo de uma proposta de modos de avaliacdo da ED, que ndo se
concretizou por se ter constatado que séo vérias as entidades competentes a dar conta deste

processo de extrema complexidade®.

1.2. Objetivos do estudo e questdes de investigacao

Com base no problema identificado, foi definida a seguinte problematica: Qual o estado
da Educacéo para a Cidadania e para 0 Desenvolvimento nas escolas e de que forma a Historia e
Geografia de Portugal pode contribuir para que esta componente tenha mais expressao no
curriculo portugués do 5.° ano de escolaridade?

Tendo em conta todos os aspetos ja mencionadas, estabeleceram-se os seguintes objetivos
de investigacéo:

i.  Compreender as conce¢des dos futuros professores e professores acerca da Educacéao para
0 Desenvolvimento no contexto do ensino formal;

ii. Identificar as percecBes dos alunos acerca dos seus direitos, da igualdade de Género, da
tolerancia e a curiosidade acerca destas teméticas, bem como a sua motivagdo para a
aprendizagem neste mbito;

iii.  Identificar a presenca e o grau de aprofundamento da Educacéo para o Desenvolvimento
nos Programas e Metas Curriculares de Histdria e Geografia de Portugal e no manual
escolar.

Em suma, pretende-se compreender qual o lugar da Educagdo para a Cidadania e para o

Desenvolvimento nas escolas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Quadro concetual

Nesta subseccéo, apresentam-se 0s principais conceitos mobilizados neste relatdrio, em
relacdo aos quais se pretende, pela sua abrangéncia, delimitar o significado atribuido a cada um.
Pretende-se investigar o corpo de conhecimentos, competéncias e valores associados a

Educacéo para a Cidadania e para o Desenvolvimento no Ensino Bésico, nomeadamente no 2.°

6 Testes PISA (Programme for International Student Assessment): http://www.oecd.org/pisa/Handbook-PISA-2018-Global-Competence.pdf
International Civic and Citizenship Education Study 2016 (International Association for the Evaluation of Educational Achievement):

https://www.iea.nl/fileadmin/user_upload/Publications/Electronic_versions/IEA_ICCS_2016-Framework.pdf
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Ciclo. Ao conhecer os diversos pontos de vista neste ambito, compreende-se que, nalguns casos, a
maior preocupagao se relaciona com a compreensdo de fendmenos a escala global; noutros, com a
promocéo da tolerancia visando um mundo mais inclusivo. Entidades/ autores diferentes também
Ihes déo designagdes diversas, de acordo com o referido ntcleo de abordagem: na Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 1986), trata-se de Formacao
Pessoal e Social; diferentes iniciativas referem-se & Educacdo para o Desenvolvimento,
Educacéo para a Cidadania, Educacao Global. Segundo a UNESCO, fala-se de Educacéo para
a Cidadania Global (ECG). Na ¢tica da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), falamos das competéncias globais para um mundo inclusivo. Apesar das
diferentes nomenclaturas, todas estas perspetivas, que datam de momentos consideravelmente
distantes no tempo, partilham objetivos:

e Estimular a consciéncia nacional aberta a realidade na perspetiva de humanismo
universalista, solidariedade e cooperacdo internacional; proporcionar experiéncias que
favorecam a maturidade civica e socio-afetiva para a intervencéo consciente na realidade
circundante; proporcionar a aquisicdo de atitudes auténomas, visando a formacdo de
cidaddos democraticamente intervenientes; e fomentar o gosto por uma continua
atualizacdo de conhecimentos (Artigo 7.°, Ministério da Educacéo e Ciéncia, 1986).

e Educar sobre a justica social e o desenvolvimento sustentavel; abrir uma dimenséo global
e uma perspetiva holistica na educacéo; estimular e motivar docentes e alunos para as
questdes globais através de métodos inovadores; desafiar 0s programas e préticas da
educacdo, introduzindo os seus proprios contelidos e metodologia (Global Education
Guidelines Working Group, 2010).

¢ Estimular a analise critica de questdes da vida real e a identificacdo de possiveis solugoes;
incentivar a reexaminar pressupostos; promover situagbes de entreajuda em prol de
mudancas desejadas; e envolver as varias partes interessadas, incluindo aquelas fora do
ambiente de aprendizagem, para atingir um fim (UNESCO, 2015).

A Educacéo para a Cidadania é o termo mais abrangente, englobando a Educagéo para
0 Desenvolvimento e a Educagdo para a Cidadania Global. Henriques, Reis e Loia (2006)

entendem a aposta na Educacdo para a Cidadania como uma urgéncia, num tempo em que
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os focos de desordem ameagam tornar-se mais numeroso que os centros de ordem. O
terrorismo internacional . . . a violagdo dos direitos fundamentais ou a criminalidade
urbana, associados, muitas vezes, a motivagdes de racismo, xenofobia e excluséo, sdo

problemas sociais cuja solugdo exige uma cidadania activa. (p. 15)

Sobre o conceito de Educacdo para a Cidadania Global, a UNESCO (2015) diz que
esta visa 0 desenvolvimento do pensamento critico sobre questdes complexas e habilidades de
comunicacdo e cooperacdo, com 0 objetivo Ultimo de criar capacidades de resolucdo de
problemas. No ambito do ensino formal, a mesma organizacdo defende que a ECG pode ser
oferecida como parte integrante de contetidos cientificos ja lecionados, nomeadamente através das
ciéncias sociais, ou enquanto objeto de estudo independente.

A Educacdo para o Desenvolvimento, que em muito se confunde com a ECG, pode
incluir uma variedade de dimensdes como o Desenvolvimento Humano, o Desenvolvimento
Sustentavel e o Desenvolvimento Comunitario, como sugerido por Henriques, Reis e Loia (2016),
sendo 0 desenvolvimento um conceito em renovacdo e muito abrangente que se baseia nos
“principios relacionados com o bem-estar econdmico, social, cultural e politico numa logica de
respeito pela natureza e pela liberdade das pessoas e das sociedades, assente nos valores da justica,
equidade e solidariedade™ (Torres et al., 2016, p. 11). Torres et al. (2016) elaboraram o
Referencial de Educagdo para o Desenvolvimento “com o objetivo de ser um documento
orientador da Educacdo para o Desenvolvimento, como dimensao da educagdo para a cidadania,
em meio escolar” (p. 8). Contudo, e como argumenta o Instituto Portugués de Apoio ao
Desenvolvimento (IPAD) (2010), “definir ED é uma tarefa sempre inacabada e complexa . . .
[ndo sendo possivel] arrancar de um conceito acabado e definitivo” (p. 16). Com base nesta
perspetiva, adotar-se-4, neste relatdrio, o termo Educagéo para o Desenvolvimento, englobando
as dimensoes acima referidas e considerando que esta integra a Educagéo para a Cidadania e se
cruza com a Educacéo para a Cidadania Global.

De acordo com um relatério apresentado pelo Global Education Guidelines Working
Group (2010) é importante oferecer aos alunos oportunidades para refletirem e partilharem “os
seus proprios pontos de vista e papéis numa sociedade global e interligada, bem como
compreenderem e discutirem as relaces complexas entre questdes sociais, ecoldgicas, politicas e

econdmicas . . . permitindo-lhes descobrir novas formas de pensar e agir” (p. 10).
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Henriques, Reis e Loia (2006) defendem que “educar para a cidadania supde um espaco
de racionalidade para debater os temas da vida publica no qual as experiéncias vividas e 0
exemplo do caracter ttm um papel crucial” (p. 14), o que apresenta algumas pistas sobre o tipo de
trabalho que pode ser desenvolvido nas escolas.

Segundo a OCDE (2016), a competéncia global para um mundo inclusivo €

the capacity to analyse global and intercultural issues critically and from multiple
perspectives, to understand how differences affect perceptions, judgments, and ideas of
self and others, and to engage in open, appropriate and effective interactions with others
from different backgrounds on the basis of a shared respect for human dignity. (p. 4)

Muitos autores encaram os 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel, da Agenda 2030
da OCDE, como a base das aprendizagens da ECG. O Global Education Guidelines Working
Group (2010) perspetiva a EG como uma dimens&o do ensino que estabelece ligagdes entre
conteudos e problemas a varias escalas (da realidade proxima a global). Estes autores defendem
que os temas globais ndo sdo o Unico enfoque desta abordagem, mas também o desenvolvimento
da capacidade de perspetivar um futuro comum com melhores condigdes “a comegar pelo nosso
pequeno canto do mundo” (p. 14). Em suma, esta abordagem traz, até, uma transformagéo do
préprio conceito de contelido, visto agora como um objeto que € (i) analisado na realidade mais
proxima, (ii) relacionado com temas associados ao acontecimento e (iii) identificando conexdes
com o mundo macro e o dialogo emergente entre ambos. O mundo exterior passa a ser objeto de
andlise da vida de todos os dias, “reabastecendo o processo de aprendizagem” (p. 21). Este “zoom
in e out” sobre um problema, de reconhecimento e identificagdo das varias dimensfes da
sociedade, passa a ser encarado como o Vverdadeiro conhecimento, ao invés da acumulacdo de
informagéo e dados sobre determinados temas. Para 0s mesmos autores, conhecer ¢ “saber de
todos os dias, abarcando todos 0s aspectos da vida, pensando localmente e globalmente, numa
compreensdo conectada e interdependente, fazendo o mundo exterior parte integrante da analise
da vida de todos os dias, reabastecendo o0 processo de aprendizagem” (p. 21).

Obrigatoriamente, a adaptacdo da ideia de conteGdo a esta abordagem implica a
existéncia de objetivos especificos que possam orientar a avaliacdo das aprendizagens, aspeto que

seré explorado na subsecgéo seguinte.
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O dltimo conceito a definir € o de capital cultural, ja que este, ou as concegdes sobre este
em que os professores se sustentam, pode ter impacto nas praticas pedagdgicas, como se
constatara nos resultados deste estudo. Mobilizado no ramo da Sociologia da Educacéo, Bourdieu
(citado por Cunha, 2008) defendia que “o capital cultural constitui o elemento da heranga familiar
que teria o maior impacto na defini¢do do destino escolar” (p. 518)’. Este autor entende que o
sucesso escolar resulta de uma orientagdo precoce que provém do meio familiar, sendo uma “agdo
direta dos habitos culturais familiares e as disposi¢des herdadas do meio de origem que séo
reforcadas pela logica escolar. A escola afigura-se como a instituicdo por exceléncia que trabalha
para consagrar os favorecidos” (p. 513). Como afirma Palhares (2014), “as praticas escolares e
nao-escolares associam-se distintas predisposicoes de natureza familiar, sobretudo as que séo
medidas pelo capital cultural” (p. 63).

2.2. Uma nova avaliacéo

Como discutido, novas abordagens pedem novas formas de avaliacdo. A OCDE (2018)
enumera as trés dimensdes que compde a competéncia global (conhecimento, habilidades e
atitudes), explicitando as caracteristicas de um sujeito globalmente competente (Anexo C).

A OCDE (2018) define o jovem globalmente competente como alguém que: é capaz de
investigar para & do seu contexto proximo, examinando problemas com significado local, global e
cultural; reconhece, compreende e valoriza a perspetiva do Outro; comunica ideias eficazmente,
independentemente do publico, criando um discurso aberto, apropriado e eficaz, promotor de
relacbes entre culturas e é ativo na tomada de decisbes pelo bem-estar coletivo e pelo
desenvolvimento sustentavel aos niveis local e global.

Na verdade, os testes PISA®, que decorrerdo durante o ano de 2018, incluirdo uma
componente que avaliard a competéncia global, através da apresentacdo de cenarios (e.g. que
dificuldades sentird um aluno imigrante acabado de chegar a uma escola portuguesa?). Segundo a
OCDE (2016), os alunos terdo uma hora para responder a questoes que testam capacidades de
mobilizacdo do conhecimento geral, de experiéncias e das diferencas culturais que conhecem para
interpretar situacOes. Pretende-se também conhecer as habilidades dos alunos na interpretacéo de

7 Segundo Cunha (2008), este conceito foi formalizado por Pierre Bourdieu, a quem é associado, em colaboragdo com Jean-Claude
Passeron, na obra Les héritiers (1964).

8 Programme for International Student Assessment.
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problemas locais e globais contemporaneos e, assim, saber quéo preparados estdo para viver e ter
sucesso no mundo atual, marcado por uma economia globalizada e por sociedades multiculturais.

Outras propostas surgem no Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento —
Educacdo Pré-Escolar, Ensino Basico e Ensino Secundario (Torres et al. 2016), no qual se
encontram objetivos especificos no que diz respeito aos conhecimentos, capacidades, valores,
atitudes e comportamentos, devidamente identificados por ano de escolaridade e tema,
nomeadamente os anteriormente referidos: desenvolvimento, interdependéncias e globalizacéo,
pobreza e desigualdades, justica social, cidadania global e paz.

Mas afinal, quem é o aluno competente do ponto de vista da cidadania? Quem € o jovem
— jacidaddo — munido de ferramentas para o exercicio da cidadania plena na sua vida adulta?

De acordo com varios autores (AAVV, 2017), o jovem cidadao (pleno) é aquele que
valoriza "o respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena, solidariedade para
com os outros, pela diversidade cultural e pelo debate democratico™ (p. 15). E também quem
conhece e respeita 'os principios fundamentais da sociedade democrética e os direitos, garantias e
liberdades em que esta assenta” (p. 15) e quem rejeita qualquer forma de discriminagao e excluséo
social.

Se, em teoria, tais pressupostos sdo compreensiveis, de que forma é que, na pratica, 0s
alunos podem demonstrar o nivel em que se encontram? Sera possivel que o professora gira o
tempo e o curriculo de modo a oferecer oportunidades de aprendizagem neste ambito sem

comprometer os contetidos programaticos? Dependera apenas da motivacédo de cada docente?

2.3. Documentos normativos e orientadores da ED nas escolas portuguesas

A dimensdo da formac&o pessoal e social tem sofrido algumas intermiténcias no curriculo
portugués. Menezes, Neves e Ribeiro (2014) marcaram o ano de 1974 como o inicio deste ciclo,
associado a conjuntura politica da época e a ansia de formar cidaddos criticos, informados e ativos.

Em 1986, é publicada a LBSE, que vigora até a atualidade. Nesta lei, sdo varias as
indicagBes explicitas para um ensino direcionado para a formagao global da crianca, assegurando
nao apenas a aquisi¢do de conhecimentos cientificos proprios das diversas areas disciplinares, mas
também a formagdo moral, nomeadamente no artigo 7.°.

O artigo 47.° da mesma lei estabelece que em todos os ciclos deve existir uma area de

formacdo pessoal e social. Atualmente, o documento Educacéo para a Cidadania - linhas
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orientadoras (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2012) reine definicbes das varias dimensdes da
EC que, segundo os autores, devem ser objeto de trabalho nas escolas "quer transversalmente,
quer através de ofertas curriculares especificas e de projetos” (p. 2) das quais sdo exemplo a
educacdo para o desenvolvimento, a igualdade de género, os direitos humanos e os media. Em
complementaridade, existem ainda referenciais proprios para cada dimensdo, nos quais se
explicitam conceitos, temas, subtemas, objetivos e resultados de aprendizagem para 0 Ensino
Bésico, incluindo o pré-escolar, e para o0 Ensino Secundario.

No caso da ED, conta-se ainda com a Estratégia Nacional de Educacdo para o
Desenvolvimento (ENED) (2010-2015), uma iniciativa do IPAD, levada a cabo em parceria com
outros atores relevantes. A elaboragdo desta Estratégia justificou-se pela necessidade de dar
resposta a “interagdo complexa entre o planeta no seu todo e o local que habitamos ou em que
agimos” (IPAD, 2010, p. 4) e de “contribuir para a consolidacdo do compromisso de todas as
pessoas com a resposta necessaria as desigualdades e injusticas que se apresentam ao nivel local e
global” (IPAD, 2010, p. 4). Estabelece-se o objetivo geral de “promover a cidadania global
atraves de processos de aprendizagem e de sensibilizacdo da sociedade portuguesa para as
questdes do desenvolvimento, num contexto de crescente interdependéncia, tendo como horizonte
a accdo orientada para a transformagao social” (p. 28). Em 2017, a Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto, em parceria com o Centro de Investigacéo e
Intervencdo Educativas, levou a cabo o processo de avaliagdo externa desta Estratégia da qual
importa referir algumas das conclus6es: (i) a relevancia da existéncia da ENED, no sentido em
que todos os atores auscultados a valorizaram, considerando os desafios atuais e os contributos da
Estratégia para a formacdo de cidaddos conscientes e participativos; (ii) os objetivos e metas
definidos na ENED dificultaram a apreciacdo objetiva dos seus resultados, remetendo para a
complexidade da avaliagdo neste ambito; (iii) o impacto das préticas é positivo; (iv) em
consonancia com o que ja foi aqui discutido, confundem-se os conceitos de ED, ECG e EC e,
novamente, os promotores da ENED indicam a Cidadania Global como o conceito central da ED.

Algumas das recomendagBes resultantes destas conclusBes sdo as de proceder a
atualizacdo da Estratégia e ponderar a adogao explicita de ECG como referente estratégico da sua
acdo. Recomenda-se ainda um balanco e planeamento anual da sua implementagdo, a ampliacdo
da sua e 0 melhoramento do processo e dispositivos de acompanhamento, propondo dispositivos e

modos de anlise que permitam uma avaliacdo continua, objetiva e consistente.
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Em meados de 2017, surge a Estratégia Nacional de Educagao para a Cidadania (ENEC)
(Grupo de Trabalho de Educacéo para a Cidadania, 2017), elaborada com base no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (AAVV, 2017) e nas Aprendizagens Essenciais
(Roldéo, Peralta & Martins, 2017). Os trés documentos referidos integram o conjunto de
referenciais a adotar. O Despacho n.° 6478/2017 (Ministério da Educacdo, 2017) homologa o
Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria (AAVYV, 2017) e define-o como "um
documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo e para o trabalho das
escolas, contribuindo para a convergéncia e articulacdo das decisdes inerentes as varias dimensoes
do desenvolvimento curricular" (p. 15484). Procura-se que seja posta em marcha uma
reconfiguracdo da escola no que se refere as competéncias e aprendizagens, com a finalidade de
responder as exigéncias contemporaneas "destes tempos de imprevisibilidade e de mudancas
aceleradas” (ME, 2017, p. 15484), visando desenvolver nos alunos o “conjunto de competéncias .
.. Que os torna aptos a investir permanentemente, ao longo da vida, na sua educagao e a agir de
forma livre, porque informada e consciente, perante os desafios . . . mundo atual” (p. 15484).

Ha que referir ainda o Despacho n.° 5908/2017, que autoriza, “em regime de experiéncia
pedagbgica, a implementacdo do projeto de autonomia e flexibilidade curricular” (Diério da
Republica n.° 128 — Il Série) no Ultimo ano letivo. Esta medida enquadra-se no investimento
nacional na ED que se tem vindo a apresentar, pretendendo-se, através da flexibilizagdo da gestdo
de 25% da carga horéaria semanal, possibilitar o desenvolvimento de competéncias ndo previstas
nos Programas, indo ao encontro das necessidades e interesses de cada contexto. Neste decreto,
frisa-se a criacdo da Oferta Complementar ja em vigor (de trés horas no 1.° e 2.° anos do 1.° CEB,
1 hora nos 3.° e 4.° e de facultativa no 2.° CEB). Este tempo letivo almeja a contribuicdo para a
“promogao integral dos alunos em éreas de cidadania, artisticas, culturais, cientificas ou outras”
(Despacho n.° 7486/2013, Ministério da Educacdo e Ciéncia, p. 18889).

Em concordéncia com Portugal, tambem internacionalmente se aponta nesta direc&o.

2.4. A Educacéo para o Desenvolvimento na perspetiva internacional

Enquanto um dos principais organismos da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) no
ramo da Educagdo, a UNESCO tem vindo a reunir ideias sobre a EC. Em 2015, foi elaborado um
documento no qual se propde a ECG. Como o préprio nome indica, esta abordagem pressupde

que os eventos locais sejam analisados na sua relagdo com o global e que devem ser criadas
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oportunidades para identificar possiveis solugBes, seja através de contetdos j& existentes no
curriculo, seja como uma disciplina ou contetido independente.

Considerando a evolugao cognitiva até ao dominio das complexas nogdes de tempo e
espaco — Cachinho (2000) fala-nos do tempo/ espaco Vivido, percebido e concebido — parece
adequado adotar a sugestdo da UNESCO (2015) e apostar numa abordagem dos contetidos que
parte do micro e evolui para 0 macro. Esta é, aliés, a base da construcdo do Programa de Estudo
do Meio do 1.° CEB. Como sugerido pelo Global Education Guidelines Working Group (2010), a
EG deve tratar os assuntos do local ao global, do pessoal ao coletivo e do emaocional ao racional,
respeitando o desenvolvimento cognitivo. Esta relagéo sera retomada nos resultados do estudo. A
OCDE (2016) apresenta propostas no mesmo sentido, com especial enfoque na promogao da
toleréncia e dos comportamentos de inclusdo, nomeadamente através do desenvolvimento da
competéncia global, ja explorada na subseccéo 2.1.

No artigo 29.° da Convencdo sobre os Direitos da Crianca (UNICEF, 1989), é
estabelecido que a educacdo deve preparar a crianga "para assumir as responsabilidades da vida
numa sociedade livre, num espirito de compreensao, paz, tolerancia, igualdade entre sexos e de
amizade entre todos 0s povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e com pessoas de origem
indigena" (p. 21). Névoa, Marcelino e Ramos do O (2012) afirma que a vivéncia democratica
dentro da instituicdo promove aprendizagens e atitudes relacionadas com o exercicio da cidadania
pela via mais direta: vivendo-a. O que podemos acrescentar a esta perspetiva?

Uma série de autores tem vindo a discutir a importancia de permitir aos alunos conhecer,
discutir e compreender os problemas globais contemporaneos, num mundo onde ha cada vez
mais proximidade e mais riqueza, mais discriminagdo e mais pobreza, e no qual a informacéao
chega em quantidades massivas e a ritmos outrora impensaveis. Ruano e Tristan (2012) afirmam
que a educagéo global pode ser uma fonte de vida e equidade, bem como um antidoto para a
excluséo, a miséria, 0 racismo e a dominacéo economica. Martinez (2012) ¢é defensor da ideia de
que a escola ndo deve ficar a margem dos problemas atuais do mundo e, assim sendo, é necessario
que haja espaco e tempo para que, através do curriculo, se pratique a educacdo para a cidadania
ativa, reflexiva, critica e participativa. Benejam e Quinquer (citados por Giraldo, Jerez &
Hernandez, 2013) defendem que é necessario, no processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias
Sociais, que 0 pensamento seja relacionado com o conhecimento social, para que 0s estudantes

compreendam a complexidade, a relatividade e a multicausalidade dos fenémenos sociais. Para o
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efeito, estes autores apontam para tarefas centradas em situagdes-problema cuja resolugdo deve
ser desenvolvida através do didlogo e da reflexdo, exercendo a cidadania e a democracia e
adotando uma postura critica perante determinada realidade.

Tendo em conta o que foi dito, a proposta pedagogica que apresentamos é de unir a
perspetiva de N6voa, Marcelino e Ramos do O (2012) com a dos restantes autores: promover
praticas democréaticas na escola, garantindo que os alunos vivem enquanto cidadaos que séo e, em
simultaneo, desenvolver um ensino que conduza os estudantes a investigar, discutir, detetar
problemas e perspetivar solugbes que requerem uma visdo mais ampla - geogréfica e
temporalmente - da realidade.

Constata-se a defesa da integracéo entre a ED e as areas curriculares inscritas nas matrizes

que integram o espetro das Ciéncias Sociais. E que matrizes sdo estas?

2.5. Tempos e matrizes curriculares

As matrizes curriculares do 1.° e 2.° CEB incluem a ja exposta hora semanal de "Oferta
Complementar”. Salvaguarda-se que cada escola/Agrupamento opta por servir-se, ou ndo, desta
Oferta Complementar. No Decreto-Lei n.° 139/2012 consta ainda, no artigo 15.°, que "as escolas,
no ambito da sua autonomia, devem desenvolver projetos e atividades que contribuam para a
formacéo pessoal e social dos alunos” (p. 3479).

Embora haja, em teoria, tempo para estas praticas, a cidadania € transversal como, alis, ja
discutido. Esta transversalidade pode ser especialmente proveitosa no &mbito do Estudo do Meio,
no 1.° CEB, e da HGP, no 2.°. No entanto, ndo tem sido operacionalizada. Como afirma Fonseca
(2015), "estas medidas [a criacdo da disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social] ndo foram
suficientes para a consecucdo destas finalidades [0 desenvolvimento do cidaddo participativo e a
consolidacdo de um projeto educativo para a cidadania democratica], uma vez que a
operacionalizagdo desta area e disciplina falharam™ (p. 218). Sendo este um exemplo, ja foram
vérias as tentativas falhadas de incluir, efetivamente, a cidadania no curriculo. Por esta raz&o, outra
ideia sustentada neste estudo é a de criar condigdes e orientacOes especificas neste sentido, com o
intuito de contribuir para uma verdadeira integracéo da EC e da ED no curriculo portugués.
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2.6. O ciclo da cidadania no curriculo portugués

Ainda que no momento atual se celebre a primeira vez que muitos paises desenvolvidos
encaram a ED como fundamental, o percurso da cidadania em Portugal - a semelhanca do que
acontece noutros paises - ndo comegou recentemente. Como ja referido, Menezes, Neves e
Ribeiro (2014) assinalam 1974 como o ano da primeira investida portuguesa da cidadania no
curriculo portugués. Os mesmos autores descrevem o percurso desta componente na educacao
nacional: em 1976, as iniciativas sao descartadas por serem passiveis de promover doutrinacéo
ideologica; em 1986, surge a LBSE e, pela primeira vez "em letra de lei se indicava a criacdo
objetiva de uma érea dedicada a Formacdo Pessoal e Social”" (p. 16); em 1989 é publicado um
decreto-lei que apresenta estratégias para a Formagao Pessoal e Social. Em 2001, da-se a
reorganizacao curricular, da qual resulta a integraco das disciplinas de Area de Projeto, Formagao
Civica e Estudo Acompanhado. Em 2011, um novo governo elimina a Area de Projeto e, no ano
seguinte, a Formacao Civica. Neste percurso, a EC torna-se uma area transversal ndo obrigatoria.

Vivemos hoje o que, em 2014, ainda ndo constava na cronologia apresentada por
Menezes, Neves e Ribeiro (2014): em 2015, o Programa do XXI Governo Constitucional (2015-
2019) estabelece a necessidade de reforcar os mecanismos de participacdo civica, defesa dos
direitos fundamenais e escrutinio das instituicdes publicas, nomeadamente, através do "reforco da
temética de Educacdo para a Cidadania nos curriculos escolares” (p. 43). As estratégias incluem a
educacdo intercultural desde os 3 anos, a inclusdo da tematica da interculturalidade na formacéo
de professores e varias medidas direcionadas para a educacdo para o desenvolvimento sustentavel.
Na mesma linha, surge a ja referenciada ENEC (Grupo de Trabalho da Educacdo para a
Cidadania, 2017) e o Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (AAVV, 2017).

Ja em 2018, investigadores e professores unem forcas no sentido de dar provas e pistas
(propostas didéticas, algumas das quais postas em préatica) para o desenvolvimento de praticas
neste dmbito. O projeto Global Schools: Aprender a (con)Viver (2015-2018)° pretendeu
promover a integracdo das tematicas relacionadas com o Desenvolvimento e a Cidadania Global
no curriculo do Ensino Bésico, envolvendo dezassete organizaces e dez paises europeus. Esteves
et al. (2018) reuniram os materiais educativos desenvolvidos neste ambito e afirmam que "a ECG

promove o desenvolvimento de competéncias sociais e atitudes entre as criangas que poderao

9http:/Awww.ipve. ptlese-seminario-global-schools-2017-projeto
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facilitar a cooperagéo internacional, o entendimento cultural e promover a transformagéo social”
(p. 6). Na pratica, séo apresentadas propostas nos ambitos definidos por Torres et al. (2016), para
alunos do 1.2 e 2.° CEB, articulando as atividades com os objetivos dos Programas. E possivel
conferir que o trabalho em torno destes temas se caracteriza pela sua natureza investigativa e
exploratéria (o Trabalho de Projeto), colocando os conteldos aprendidos ao dispor da
interpretacéo da realidade ou conduzindo as criangas a sentir necessidade de possuir determinadas
competéncias ou capacidades que as tornem aptas a responder s suas inquietacdes. E funcio do
docente despertar a curiosidade e a preocupacéo, conduzindo as criangas a pensar no mundo e nos

valores inerentes as acoes humanas.

2.7. Ciéncias Sociais: a Historia e Geografia de Portugal, estratégias e
recursos

Séo varios os autores que defendem que as Ciéncias Sociais s80 um espaco tedrico
privilegiado de desenvolvimento das competéncias que definem um aluno civicamente
competente. Martinez (2012) argumenta que esta &rea cientifica tem de participar na criagdo de
momentos de desenvolvimento de competéncias sociais. O autor afirma que este trabalho deve ser
iniciado no 1.° CEB, promovendo o conhecimento de questdes sociais, politicas e culturais basicas
e incidindo na participacdo em assuntos aparentemente inatingiveis. Afirma ainda que utilizar
problemas reais contemporaneos enquanto contetidos potencializa o ensino das Ciéncias Sociais.
Pagés & Santisteban (2013) séo da opinido de que o principal objetivo do ensino-aprendizagem

das Ciéncias Sociais € a educacdo da cidadania democratica:

una ensefianza orientada a la formacién del pensamiento social, geogréfico e
historico de los nifios y de las nifias, de los y de las jovenes para que puedan
decidir consciente y libremente qué tipo de ciudadano y ciudadana desean ser. Para que
en una sociedad democréatica puedan participar en la toma de decisiones defendiendo con

argumentos consistentes sus puntos de vista de manera dialogante y pacifica. (p. 20)
No Programa de HGP (Volume I) (ME, 1991a), os OG de HGP organizam-se em trés

dominios: valores e atitudes, capacidades e conhecimentos. Na tabela 5 destacam-se, em fundo

laranja, 0s que mais claramente se direcionam para a ED ou apresentam potencialidades para o
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efeito. Estes objetivos gerais apontam para metodologias promotoras do debate, do

desenvolvimento do pensamento critico, da procura fundamentada e critica de solugfes para

problemas concretos e da compreenséo do presente a luz do passado. Em conclusdo, os proprios

objetivos ja refletem as potencialidades das Ciéncias Sociais, homeadamente da Historia e

Geografia, para o desenvolvimento de jovens conscientes, autdnomos e criticos. No entanto, estas

intencOes vao-se eshatendo conforme os objetivos do ensino-aprendizagem destas disciplinas vao

sendo desconstruidos (seccdo 4.4). Para que sejam efetivadas, é fundamental que cada individuo

inserido na comunidade educativa compreenda o impacto que estas intences, transformadas em

préticas, podem ter na sociedade.

Tabelas

Dominios e objetivos gerais da Organizacio Curricular € Programas (Volume 1).

Valores/ atitudes

Capacidades

Conhecimentos

Manifestar espirito critico, a partir da

Emitir opinides fundamentadas

o ~ A Observar e descrever aspetos da rofundar o conhecimento da localizacéo
= analise de atuacdes concretas de individuos . . asp 3 Ap - N . ¢
8 0U gIUpOS realidade fisica e social g relativa do territorio portugués
=] D @ ] T
E - '3 . . = Conhecer os principais contrastes da distribuicdo
® .8 | Mostrar curiosidade e gosto pelo estudo e & | Recolher, registar e tratar diferentes | 9 ‘é ; principas cor dISTIbUICa
o g - L S| . x L 5| espacial dos elementos fisicos do territorio
» o | pelainvestigagdo pessoal & | tipos de informacéo c -
g < g £ §| portugués
8 § E § Conhecer os principais contrastes da distribuicdo
o Manifestar sensibilidade estética 8 | Identificar problemas 8 de atividades econdmicas no espaco portugués,
(5] . s
5 I _ é em diferentes periodos _
S Reconhecer a existéncia de valores éticos 5 - . Conhecer formas de organizacéo do espago
> ~ 8 | Formular hipbteses simples N : .
patentes em acdes humanas = 3 portugués em diferentes periodos
o . Distinguir caracteristicas concretas de sociedades
Revelar habitos de convivéncia — -§ oo 9 . A
" Elaborar conclus@es simples S ‘S| que se construiram no espacgo portugués em
democratica ES
© ‘@ | diferentes periodos
gl : - L @
S | Demonstrar atitudes de respeito e - - = L
3 L P Utilizar corretamente vocabulario =] £ | Reconhecer testermunhos do patriménio natural e
= | solidariedade para com pessoas e povos de . o o) : ;
8 | giferentes culturas especifico da disciplina e cultural regional e nacional
= o Q
& | Interessar-se pela melhoria da qualidade de | g Exprimir-se de forma clara, O Compreender relaces entre o passado e 0
(b} . . .
g vida da comunidade -2 | oralmente e por escrito presente
8 | Interessar-se pela preservacéo do g Narrar e descrever acdes e situagGes Reconhecer acontecimentos que produziram
% patriménio natural e cultural 8 | concretas e alteracBes significativas na sociedade portuguesa
8 3 S Reconhecer contribuicBes/ alteragdes decorrentes
8 % | Utilizar técnicas adequadas de A < ¢ G
73 6} . & g | dasrelacbes de Portugal coma Europae o
@ . S | expressao grafica c g
S | Intervir na resolucao de problemas 8 ‘s 2| Mundo
[7p] — —
§ concretos da comunidade envolvente, § Familiarizar-se com a utilizagdo de g §
£ | devidamente enquadrado em esquemas de < | novas tecnologias de informacdo =8 . -
g . o = T 3 Relacionar formas de organizacéo do espago
apoio Expressdo, sob forma pléstica ou c A e
AN - Q portugués com fatores fisicos e humanos
dramatica, ideias e situactes O

Nota. Baseado em Ministério da Educago (19914, p. 83).
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2.7.1 O sentido do trabalho

Para aprender, para ensinar ou para ter um bom desempenho numa tarefa, a motivacéo é
imprescindivel. Diretamente relacionado com a motivagdo estd o sentido que € encontrado no
trabalho a desenvolver. Como Perrenoud (1995) argumenta, "o sentido depende dos desejos que
se conseguem satisfazer, das necessidades que elimina, dos projetos que serve, das obrigacdes que
cumpre” (p. 191). O mesmo autor defende que o aluno e a decisdo que ele toma perante um
desafio vdo ser influenciados pelo seu capital cultural e pela sua cultura familiar. A acrescentar, 0s
estudantes tém também de se sentir capazes de intervir na sociedade. Quando questionados sobre
isto, os alunos de Hachemer (citado por OCDE & Center for Global Education (CGE), 2018)
respondem que problemas como a guerra, a fome, os refugiados e as alteragdes climéticas sdo
"too monumental, not just for adolescents, but for anyone™ (p. 7). Perante a situacéo, este docente
ajudou os alunos a tracar aquilo a que se pode chamar um plano de acéo: dete¢do de um problema
local, definicdo de objetivos e de critérios de sucesso, antecipacéo de constrangimentos e meios
para obter os recursos necessarios. Consequentemente, os alunos viram-se envolvidos numa série
de projetos para colmatar aquele problema: "If they know that if they do something, that they can
change something, even if it is a small thing, the next time it will be something bigger"
(Hachemer, citado por OCDE & CGE, 2018). Se este € um bom exemplo, entdo ndo sao apenas
os alunos quem tém de construir sentido neste trabalho, mas também os professores. A gestdo
tempo/curriculo pode apresentar-se como um constrangimento: "Teachers are concerned that
global competence will be just one more thing they have to teach” (OCDE & CGE, 2018, p. 20).
Contudo, diz o autor, os professores ja estdo a desempenhar este trabalho — s6 ndo se apercebem.
Assim, estes temas ja sdo parte dos curriculos, ainda que maioritariamente escondidos no
chamado curriculo oculto.

O que parece ser necessario € priorizar os conteddos nos Programas, definir
aprendizagens essenciais e, desta forma, alargar as possibilidades dos professores. O
emagrecimento do curriculo podera significar 0 seu enriquecimento, ja que a dimensdo dos
Programas estabelece uma relagdo de proporcionalidade inversa com os processos cognitivos, que
sdo secundarizados dado o fator tempo, ideia defendida por Peralta & Rold&o (2017).

O que a OCDE e CGE (2018) sugerem para aqueles que ndo estdo familiarizados com
estes conceitos € ter os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel como ponto de partida de
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projetos, tomando a simples decisdo de expor um cartaz que os explique. Mas esta é uma em
vérias possibilidades. Na verdade, podem ser muitos os desencadeadores da curiosidade e
trabalhos neste ambito: uma situacao relatada por uma crianca, uma noticia ouvida, um conflito
entre pares, um conceito especifico que enquadre questes mais abrangentes. O livro

infantojuvenil, e até o préprio manual escolar, podem ser pontos de partida.
2.7.2. A Literatura para a Infancia

Como se verificara na secco respetiva aos resultados da anélise das entrevistas aplicadas
aos professores, dois destes apontam a literatura infantojuvenil como um bom ponto de partida
para a abordagem de questdes que podem contribuir para a formagéo de jovens mais conscientes e
tolerantes. Hoje, os temas da literatura infantojuvenil sdo varios e é possivel encontrar livros
infantis sobre temas complexos e desafiantes. S80 exemplos a guerra, a homossexualidade, a
homoparentalidade, a pobreza. Os esteredtipos ndo estdo apenas a ser abandonados (ja ndo ha
tantas princesas a ser salvas por principes), mas evidenciados (a personagem tem dois pais ou uma
menina apaixona-se por outral®), podendo criar estranheza em jovens leitores que, nunca tendo
estado perante realidades diferentes da sua, se surpreendem. Feijoo (2011) constata este facto com
exemplos de obras que “apresentam meninas activas, aventureiras e capazes de alcancar tudo o
que se propdem” (p. 81). Embora o fenémeno se veja como relativamente recente, ha que lembrar
uma fase anterior a esta, durante a qual os contos tradicionais foram embelezados, escondendo
pormenores e oferecendo finais mais felizes.

Assim, torna-se cada vez mais facil fazer do livro uma porta de entrada para discussoes
ricas. Esta potencialidade parece revelante neste estudo por ser possivel, com a devida
flexibilidade e organizacéo curricular, inseri-los nas aulas de HGP. Nas palavras de Compagnon
(2009), a literatura deve ser estudada por constituir um meio de preservar e transmitir a
experiéncia dos outros que estdo distantes no espaco e no tempo ou que de nds sao diferentes
pelas suas condigBes de vida, tornando-nos sensiveis ao facto de que os outros e 0s seus valores
sao diferentes. Acrescente-se, também ha necessidade de “olhar o Outro e de o entender como
alguem que faz parte do mesmo espaco em que eu vivo e me movimento, de procurar saber mais

acerca dele e da sua historia de vida” (Azevedo, 2011, p. 48), o que, segundo o autor, também

10 Trés com Tango (Richardson, J. & Parnell, P., 2016) e Titiritesa (Quintia, X. & Quarello, M. A. C., 2008).
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pode acontecer através da literatura. Azevedo (2011) afirma ainda que a literatura pode ser um ato
politico, “descrevendo e interrogando determinadas praticas sociais, propondo vias alternativas e
estabelecendo, por vezes, um dissidio com determinadas situacbes do mundo empirico e
histérico-factual” (p. 52), através de potencialmente emancipadores por estimularem a reflexéo
critica das realidades e denunciando o conformismo. Nesta perspetiva, a literatura, através das
suas componentes textual e gréfica, pode contribuir para que cada aluno, perante um tema,

descubra o que, cognitiva e moralmente, esta preparado para descobrir.
2.7.3. Os manuais escolares

Enquanto objetos de trabalho privilegiados, nomeadamente nas salas do 2.° CEB, os
manuais escolares sdo alvo de avaliacdo pelos docentes das escolas e previamente, por comissoes
constituidas por especialistas (Lei n.° 72/2017 de 16 de agosto).

Para 0 ano letivo de 2017/18, a DGE, no sentido de orientar as escolhas dos professores,
define critérios de apreciacdo e adogdo de manuais nas seguintes componentes: organizacao e
método; informacdo e comunicacdo; caracteristicas materiais; adequacéo ao Projeto Educativo de
Escola. Na segunda componente, é possivel encontrar o seguinte critério: "promove a educacdo
para a cidadania, nomeadamente ndo apresentando discriminagc@es de carater cultural, étnico,
racial, religioso e sexual, e respeitando o principio de igualdade de género" (DGE, s.d.).

Em anos anteriores a este, a dimensdo da EC esteve ausente. Ainda assim, a indicagdo é a
de que o manual ndo apresente discriminacdes e nao de que tais discriminacdes sejam objeto de
estudo. Deve, ainda assim, promover a cidadania, critério que, como discutido, € demasiado vasto.
E também importante ressaltar a subjetividade inerente a construcio dos manuais escolares, ja que
0 seu texto resulta da leitura que cada autor faz do Programa e das Metas Curriculares,

influenciado por inimeros fatores.

3. METODOLOGIA

De acordo com os objetivos estabelecidos para o estudo, foram mobilizadas metodologias
de investigacéo consideradas adequadas ao seu cariz.
Com o intuito de perceber de que forma os Programas e as Metas de HGP, bem como o

manual escolar, mobilizam tematicas que se podem considerar inseridas na ED, foi feita a sua
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anélise através da verificacdo da frequéncia de ocorréncia de palavras. Este € um método de
relativamente preciso, como Quivy e Campenhoudt (1992) argumentam ser necessario no caso
da analise de contetido, exemplificando exatamente com o calculo das coocorréncias da utilizacdo
de termos. O critério de selecdo das palavras a identificar baseou-se nos documentos ja
apresentados na sec¢do 2, as quais serao enumeradas de seguida. No caso do manual, para além
da aplicacdo do mesmo processo acima descrito, realizou-se também a anlise textual e
iconografica de um numero limitado de paginas, com o proposito de avaliar a relevancia dada,
pelos seus autores, & ED. Neste caso, trata-se de uma analise qualitativa, ja que tem por base “a
presenca ou auséncia de uma caracteristica ou 0 modo segundo o qual os elementos do «discurso»
estdo articulados uns com os outros” (Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 227).

Com o objetivo de conhecer as percecdes dos alunos acerca de questdes relacionadas com
a ED, foram aplicados questionarios de natureza mista (Anexo D) a 37 alunos do 5.° aluno, no
ambito da PES Il no 2.° CEB, garantindo o anonimato das respostas, contextualizando a sua
participacdo e explicitando os objetivos do estudo de forma genérica. Foram elaboradas vérias
versdes deste questionario, tendo as varias sido aplicadas a alunos de faixas etarias proximas
aguela a que viria a ser aplicado, formulando-se a versdo final apds varias alteragdes. Os dados
recolhidos foram tratados através de:
i. métodos quantitativos, no caso das questdes de resposta fechada, através da analise dos
dados inseridos no programa Excel, da verificagdo da existéncia ou inexisténcia de
correlacOes entre respostas e da analise individualizada de alguns dos questionarios;
ii. edemétodos qualitativos, nas questdes de resposta aberta, através da anélise do contetido.
Para conhecer as concecdes dos professores relativamente ao ensino e a aprendizagem
neste ambito, foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Anexo E) a trés docentes: uma
professora de Portugués e Diretora de Turma e um professor de HGP, ambos a lecionar, no ano
corrente, 0 5.° ano de escolaridade; e a uma professora do 3.° ano do 1.° CEB com experiéncia de
ensino de PLNM no 2.° CEB. Mais uma vez, todos os envolvidos foram informados sobre os
objetivos do estudo e a todos foi garantida a confidencialidade dos seus dados pessoais.

Por fim, foram também produzidas notas de campo, engquanto técnica de recolha de dados
atraves de observacéo direta participante e ndo participante em momentos pontuais da PES Il no
2.° CEB, com o fim de ter registos de dialogos desenvolvidos no ambito da ED nas aulas de HGP.
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4. RESULTADOS

Na presente sec¢do, serao apresentados e discutidos os resultados do estudo, respondendo
aos objetivos de investigacdo e a outros aspetos decorrentes do estudo, nomeadamente:
i. aanalise do contetido dos questionarios aplicados a estudantes do Mestrado em Ensino do

1.° CEB e Portugués e HGP/ Ciéncias Naturais e Matematica no 2.° CEB;

ii. aandlise de contetido das entrevistas e questionarios aplicados a alunos e professores;

iii. aandlise realizada aos Programas, Metas Curriculares e manuais escolares de Historia e
Geografia de Portugal do 5.°ano do 2.° CEB.
Serdo ainda apresentadas algumas propostas que visam amplificar a perspetiva da ED

através da sua inclusdo explicita nos manuais escolares.

4.1. A Educacéo para o Desenvolvimento na Formacéo Inicial

Da investigagao surgiu o interesse de conhecer as perce¢des dos estudantes em formacédo
inicial de professores acerca do ensino no ambito da ED. Relembre-se 0 Programa do XXI e atual
Governo Constitucional que sugere, como estratégia para o reforco da EC nos curriculos
escolares, a inclusdo da temética da interculturalidade na formacdo de professores. Foram
elaboradas varias versdes deste questionario, tendo sido testadas com trés estudantes aos quais foi
posteriormente aplicado, com o intuito de garantir a acessibilidade da linguagem utilizada. O
questionario (Anexo F) foi aplicado a 29 mestrandos em Ensino no 1.° e 2.° CEB, 17 dos quais a
frequentar 0 2.° ano e 12 a frequentar o 1.°. O nimero de estudantes na vertente de Matematica e
Ciéncias Naturais € muito proximo do da de Portugués e HGP. Esta analise é relevante por se
acreditar que a motivacdo e confianca do docente para abordar estes temas e a sua percecao acerca
do que é um aluno globalmente competente podera espelhar as suas praticas neste ambito.

Como se pode ver ja de seguida, do conjunto de questbes que compuseram O

questionario, serdo exploradas aquelas nas quais se encontra maior relevancia para este estudo.

Consideras que seria benéfico incluir no plano de estudos (Licenciatura e/ou
Mestrado) Unidades Curriculares de Didatica no ambito da Educagdo Global e para a

Cidadania e Desenvolvimento?
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A anélise das respostas a esta questdo (Anexo G) permite verificar que 96,5% dos alunos
concordam com a incluséo de UC nos planos de estudo; 34,5% dos quais sdo da opinido de que
uma seria suficiente.

Quéo preparado/a te sentirias perante o desafio de lecionar no ambito da Educagéo
Global/ Educacéo para a Cidadania e Desenvolvimento?

Numa escala em que 0 corresponde a “nada preparado” e 3 corresponde a “totalmente
preparado”, cerca de 93% dos alunos consideram-se num nivel intermédio, com 55% dos quais
mais proximos do “totalmente preparado”, equivalente ao nivel 2 (Anexo H). Pode assumir-se
que, eventualmente, mais de metade dos alunos iriam, de facto, lecionar neste ambito, fazendo
esta deducéo apenas com base na seguranca que sentem para o fazer.

Em que disciplinas do Ensino Basico podera incluir-se esta componente?

Mais de 79% dos estudantes considerou que o Estudo do Meio/HGP séo disciplinas nas
quais € pertinente incluir a ED; 76% faz referéncia ao Portugués; 69% ao Estudo do Meio/
Ciéncias Naturais; 62% a Expressdo Dramatica; e 55% as Expressoes Musical e Plastica. Quatro
estudantes referem que esta dimensdo pode ser lecionada em todas as areas. Alguns alunos
sugerem tempos especificos, como a Formag&o Civica ou a Educacéo para a Cidadania.

Em que ciclos do Ensino Bésico?

Sobre a pertinéncia desta componente por ciclo de ensino, cerca de 97% dos estudantes
aponta para 0 1.° CEB, 86% para 0 2.° e 79% para 0 3.° (Anexo I). Nenhum aluno respondeu “em
nenhum dos ciclos”.

Na tua opinido, o que define um aluno competente do ponto de vista da cidadania?

A ideia mais frequente é a do respeito pelo Outro, seguida do reconhecimento dos
direitos e deveres. As restantes opinides sdo dispersas, com alguma énfase na cooperacao e no
pensamento critico (Anexo J). Todas as concecdes referidas sdo, de facto, integrantes daquilo que
a OCDE inclui na sua definicdo do que é um jovem globalmente competente. Contudo, o
conhecimento da maioria dos inquiridos parece ser muito intuitivo e ndo resultante de um
interesse e estudo sobre esta dimens&o do ensino.

Comentarios

Num tempo de investimento na ED, futuros professores demonstram preocupacéo e

interesse no assunto, mas também parecem associar esta componente do ensino a conceitos
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simples e pouco variados quando, na verdade, compreende um campo, como se pode discutir,
amplo e complexo. O facto de 32% dos estudantes considerarem que uma UC seria suficiente
para 0s preparar neste ambito pode também indicar alguma desconsideracdo ou incompreensao
acerca da sua importancia. Supondo que muita da competéncia que o professor tem para ensinar
neste &mbito advém do seu capital cultural, e se a sua disponibilidade para discutir um tema é
diretamente proporcional ao conhecimento que tem sobre ele, ha que investir na formacdo dos
futuros professores para que os professores possam investir na formacéo da futura populacéo

ativa.

4.2. Concecdes dos professores acerca da educacéo para o
desenvolvimento no contexto do ensino formal

Na presente subseccdo, serdo resumidos os resultados da anélise de conteldo das
entrevistas (Anexos K a M), categorizando as perguntas em tdpicos indicados em italico. Os trés
docentes entrevistados lecionam nos contextos nos quais decorreu a PES II. Apesar das diferencas
sociais e econdmicas entre os dois contextos'?, a docente do 1.° CEB tem experiéncia de ensino na
mesma freguesia onde lecionam os dois docentes do 2.° CEB. Em ambos 0s contextos existem,

em horério letivo, 45 minutos semanais de Educacéo para/ e Cidadania.
Relevancia dos temas

Os trés entrevistados consideram que lecionar sobre os temas da ED é muito importante.
Os dois docentes do 2° CEB concordam que estes sdo assuntos para 0s quais 0s alunos
dificilmente estardo despertos, nomeadamente no contexto onde lecionam e considerando as
baixas habilitagBes literarias dos familiares proximos. Sobre isto, a professora de Portugués/DT
diz-nos que “a grande maioria dos pais dos nossos alunos ndo tem a 4.* classe. Alguns ndo sabem
ler nem escrever. Ha encarregados de educagdo que s6 sabem assinar”. O professor de HGP
acrescentou que, em muitos casos, a escola é o unico lugar onde hé a oportunidade de participar
em discussOes desta natureza. Afirma ainda que a perspetiva que os jovens tém sobre a igualdade
de género e a equidade social decorre das culturas das comunidades das quais sdo oriundos. Ja a

professora do 1.° CEB foi desenvolvendo a ideia de que os alunos tém curiosidade sobre varios

11 Diferengas ao nivel do ciclo de ensino, do meio socioeconémico e do nivel de desempenho dos alunos (consultar 1.2 parte do

Relatério).
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assuntos que levam para a aula, sendo da competéncia dos docentes do século XXI trabalha-los

com os alunos.
Cidadaos mais ativos?

A professora de Portugués/Diretora de Turma (DT) considera que a contribuicdo da
abordagem destes temas para a formacdo de cidaddos mais ativos depende da capacidade dos
alunos para "absorver tudo”. O professor de HGP "tem duvidas, no 2.° ciclo", apontando as
assembleias de delegados e de turmas e a Associacéo de Estudantes como as primeiras formas de
participac@o civica. Apenas a professora do 1.° CEB afirmou “claro que sim”, ndo apenas na
formacdo de cidaddos mais ativos, mas também porque os torna mais equilibrados nas suas
relacOes interpessoais.

Em suma, os dois professores do 2.° CEB — pelo menos, no contexto em que se inserem —
parecem ndo acreditar num impacto efetivo no futuro dos jovens enquanto cidaddos, ao contrario

daquilo em que a professora do 1.° CEB acredita.
Tempo/curriculo

Ambos os docentes do 2.° CEB afirmaram ndo ter tempo para abordar estes contetidos,
nem mesmo na disciplina de Educacéo e Cidadania. Ja a professora do 1.° CEB considera que €
possivel, dependendo da vontade do professor.

Contetdos e atualidade

Ambos os professores do 2.° CEB admitem ndo relacionar os contetidos com a atualidade.
Contudo, o professor de HGP defende que esta conexdo deve existir tanto quanto possivel. Ainda
assim, alerta para o facto de que, por vezes, relacionar dificulta o processo de aprendizagem e
pode gerar uma complexificacdo desnecessaria dos contetidos, conduzindo a total auséncia de
aprendizagens e, consequentemente, ao insucesso escolar. Sustenta esta afirmacéo dizendo que
“muitas vezes, quando tentamos relacionar as coisas, estamos a causar-lhes uma grande confuséo
na cabeca, de tal maneira que os contelidos que deviam ser aprendidos e estavam a ser aprendidos
de uma forma simples” deixam de ser compreendidos. A professora de Portugués/ DT afirma que,
através dos textos literarios trabalhados pode ser possivel “chegar 14”.

A professora do 1.° CEB afirma que € importante estabelecer esta relagdo. Acrescenta
que, no 5.° ano, ha muitas questdes que podem ser exploradas de perspetivas mais complexas e

que, em anos de escolaridade anteriores, ja sdo alvo de discusséo de forma simplificada.
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A atualidade enquanto disciplina autbnoma

Perante a ideia de se criar uma disciplina autbnoma para a discussdo de assuntos atuais e
difundidos pela comunicacéo social que os alunos ouvem ou leem, os trés docentes consideram

essa hipdtese como muito interessante para ser desenvolvida em contexto de sala de aula.

Formacdo de professores no ambito da Educacdo para a Cidadania e para o

Desenvolvimento

A professora de Portugués, sem qualquer formagao neste ambito, considera-a importante
do ponto de vista pedagdgico-didatico, ja que permite aos docentes aprenderem estratégias de
abordagem, de discusséo e até de explicacdo. Identifica as familias como um obstaculo a esta
abordagem, por muitos encarregados de educacéo discordarem com a discusséo de temas ditos
“mais sensiveis”, como pode ser a sexualidade, abrindo reflexdes a mais um agente influenciador
das praticas pedagdgicas e ao impacto que este fator pode ter na motivacdo dos docentes.

O professor de HGP, que teve formagdo neste ambito (através da Associacdo de
Professores de Historia), considera estas dindmicas mais interessantes no 3.° ciclo, atribuindo ao
2.° Ciclo a funcéo de consolidar conhecimentos e dar ferramentas para, mais tarde, os alunos
poderem estabelecer relagBes entre o passado e o presente.

A professora do 1.° CEB, ndo tendo feito formacdo especifica neste ambito, ja esteve
envolvida num projeto articulado com a Junior Achievement Portugal acerca de teméticas
variadas, como a educacdo financeira, a sustentabilidade e a sexualidade, que considerou
enriquecedor, nomeadamente pela nova visdo acerca desta dimensdo e da sua importancia,
valorizando grandemente esta componente da formagao das criangas.

A escola tem de traduzir o que os media dizem?

O professor de HGP afirma que ¢é “totalmente dever da escola” auxiliar os alunos a
compreender a informacéo que obtém da comunicacdo social. A professora de Portugués/DT
também considera esta uma funcdo da escola, considerando, porém, que as habilitagbes dos
familiares dos alunos e, consequentemente, 0s seus conhecimentos gerais, sejam um entrave a
discussdes mais complexas. A professora do 1.° CEB € da opinido de que este € um dever da
escola, mas, em primeiro lugar, da familia. Perante uma turma desinteressada neste ambito, o

professor deve responsabilizar-se por ir fomentando uma cultura de interesse pelo que a
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comunicacéo social escreve acerca da atualidade, procurando fazer com que esse conhecimento e

interesse sejam transportados da sala de aula para 0 ambiente familiar.
Os alunos séo curiosos?

Os professores do 2.° CEB afirmam ja ter ouvido comentarios dos alunos sobre noticias
de grande repercussao/’virais’. A professora de Portugués/DT considera que 0s comentarios que
os alunos elaboram ndo provém tanto da curiosidade, mas "do gozo", referindo-se, eventualmente,
a comentarios pejorativos. Contrariamente, o professor de HGP considera que ha assuntos que
preocupam muito os alunos (ambos os professores lecionam as mesmas turmas).

A professora do 1.° CEB afirma que os alunos tém curiosidade e que devem ser, tanto
quanto possivel, esclarecidas, adotando uma linguagem simplificada, que considere o carater
abstrato dos conceitos. Como exemplos, conta que os alunos “ja me perguntaram porgue é que 0s
americanos ndo gostavam do Donald Trump e ganhou a presidéncia” e “porque ¢ que o Donald
Trump fala sobre a guerra na Siria? Porque € que ele quer fechar as fronteiras e as pessoas deixam
de ter livre acesso?”. A estas e outras curiosidades estdo subjacentes conceitos de grande
complexidade cuja compreensdo os alunos nesta faixa etéria podem, eventualmente, ndo estar
cognitivamente preparados. Contudo, sdo questfes que podem ser abordadas numa perspetiva
mais filantrépica e menos politica, dando acesso a oportunidades de reflexdo, desenvolvendo, por
exemplo, alguma consciéncia sobre as condi¢des de vida do outro e a capacidade de procurar
soluces para situagBes vistas como problematicas.

Aponta para a literatura como uma via para a sensibilizacdo para alguns temas, do que faz

exemplo a obra A Maior Flor do Mundo? para discutir a sustentabilidade.
O papel daED no 2.°CEB
Enquanto DT, a professora do 2.° CEB afirma que o papel da disciplina de EC € o de

formar alunos e pessoas melhores, e que qualquer transformacéo € positiva, ainda que pouca.
Sobre as atividades desenvolvidas na disciplina de EC, informa seguir uma planificagdo da
préopria Escola, mas diz-nos que a gestdo do tempo dificulta o processo. Exemplifica a pratica com
uma sessdo de visualizacdo de um video sobre o bullying, dinamizada devido as més relacoes
entre pares verificadas no inicio do ano letivo. A docente afirma ainda que seria benéfico haver

mais tempos semanais para tratar assuntos de turma, possibilitando diferencié-los da EC.

12 José Saramago, 2018.
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Comentarios

Em suma, todos os docentes consideram a ED e a EC importantes, mas as préticas e a
opinido sobre o tempo para o fazer variam. O contexto no qual lecionam, no momento da
entrevista, parece influenciar as suas perspetivas. Pode-se associar o contexto ao nivel
socioecondémico das familias dos alunos e ao seu capital cultural. O estabelecimento de uma
relacdo entre contetdos e tematicas da ED é defendido, embora referenciado como de dificil
execucgao no @mbito do Portugués. Quando os docentes afirmam fazé-lo, ainda que pontualmente,
é através do Estudo do Meio, da HGP ou de projetos interdisciplinares, no caso do 1.° CEB.

A referéncia a literatura surge duas vezes como uma possivel via para a sensibilizacéo e
inauguracdo de discussdes e investigaces sobre estes temas.

E de salientar a ideia transmitida por dois docentes, um do 1.° e outro do 2.° CEB, de que
o ciclo no qual lecionam poderé ser a base para reflexfes mais complexas no seguinte.

De acordo com o referido, pode assumir-se que, mediante o curriculo, o contexto no qual
dos docentes lecionam influencia em grande escala a conce¢do que os docentes tém sobre a

possibilidade ou impossibilidade de dedicar tempo a abordagem destes temas com os alunos.

4.3. Percegdes e motivagdes dos alunos

A presente sec¢do sintetiza os resultados dos questionarios aplicados a 37 alunos do 5.°
ano, mobilizando alguns momentos de discussdo aula durante o periodo de intervencéo.

Analise de contetido

Para uma analise tdo objetiva e fidedigna quanto possivel das respostas abertas, foram
percorridas as seguintes etapas: (i) uma primeira analise de contetdo, detetando convergéncias e
divergéncias entre respostas; (ii) criacdo de categorias de respostas (mobilizacdo da mesma
categoria de conceitos ou perspetivas); (iii) uma segunda anélise de conteido e atribuicdo de
categorias a cada resposta, podendo cada uma enguadrar-se numa ou mais categorias. E possivel,
inclusive, que uma resposta se enquadre em outras e também noutras categorias. A consideracéo
de mais categorias permite aceder a todos os conceitos mobilizados pelos jovens. Na categoria
outras respostas, sao incluidas respostas cuja informacdo/ nimero de respostas nao foi
considerada suficientemente significativa para constituir, por si s6, um grupo.

Questéo 3: Pararti, 0 que é ser bom cidadao?

A tabela abaixo exemplifica o tipo de resposta associado a cada categoria definida.
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Tabela 6

Categorias de respostas a questao 3 (questionarios aplicados aos alunos).

Categorias Tipo de resposta Exemplos
NS (l:lao 5T IR Nao sabe ou ndo responde a questao.
(N&o responde)
Relaciona-se diretamente com o Outro e o | E ser bom para todos e respeitar todos.
O Outro z " -
seu bem-estar. E ajudar as pessoas e protegé-las.
Eu Relaciona-se comigo e com as minhas | E ser responsavel, educado e honesto.
proprias atitudes. E ser boa pessoa, um bom exemplo para os humanos.
. Relaciona-se com o cumprimento de leis ou | Respeitar as leis.
Leis/ regras -
regras. E uma pessoa gue cumpre as regras.
~ . Relaciona-se com a protecdo do meio | Cuidar do ambiente, fazer coisas boas.
Protegdo ambiental . ~ -
ambiente. N&o poluir o mundo e ser boa pessoa.
Reliciio Relaciona-se com o direito & liberdade de | (...) ndo criticar religites diferentes.
g escolha da religido. (...) saber o que tens de fazer de acordo com a tua religido.
Violéncia Relaciona-se com a seguranca. E uma pessoa que ndo gosta de violéncia.
Drogas Rel_amona—se com 0 Uuso ,de substancias E n&o consumir drogas.
toxicas enquanto ato condenavel.
Outras Outras respostas. (...) ndo fazer abuso sexual e ndo julgar pela cor.

E uma pessoa que vive como um cidad&o na cidade.

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.

Foi elaborado um grafico (Anexo N) que ilustra 0 nimero de respostas dos alunos das

duas turmas inseridas em cada uma das categorias apresentadas. Da sua analise conclui-se:

i. Paracercade 41% dos alunos, a ideia de bom cidadao esta relacionada com o Qutro. Tal

demonstra que os jovens associam o exercicio da cidadania ao bem-estar coletivo.

ii.  Cercade 32% dos alunos associa o papel do cidad&o a atitudes levadas a cabo pelo

proprio sujeito.

iii.  Cerca de 16% dos alunos ndo apresenta opinido sobre o assunto.

iv.  Cerca de 16% dos alunos associa a “boa cidadania” ao cumprimento de regras ¢ leis.

Apesar de categorizadas como “outras”, os conceitos envolvidos nestas respostas devem

ser valorizados. Nos dois exemplos de resposta apresentados nesta categoria, compreende-se que

0 sujeito se refere, no primeiro caso, ao direito & seguranca e & ndo discriminacdo e, no segundo,

ao direito a nacionalidade (identidade) e de exercicio da cidadania. Sdo conceitos que, idealmente,

surgiriam na maioria das respostas.

Todas as respostas e respetiva categorizacéo encontram-se no Anexo O.

Questio 4.1: Sobre os Direitos Humanos e das Criangas, sei...

Tabela7
Categorias de respostas a questdo 4.1 (questionarios aplicados aos alunos).
Categorias Tipo de resposta Exemplos
NS/NR N&o sabe ou ndo responde & questéo.
Criancas# Humanos | Distingue criancas de humanos nos seus direitos. | As criancas tém que ir & escola. Os humanos tém
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Que respeitar as regras.

Religido

Educacao

Seguranca

Igualdade/ Identidade

Liberdade

Relaciona-se com os direitos, liberdades e
garantias pessoais € culturais.

Ter direito a escolher a sua religido.

Que as criancas podem/ devem ir a escola.

Tém o direito de ndo serem agredidas.

Nao podem fazer racismo e discriminacao.

Os direitos dos Humanos é ser livre.

Direitos Sociais

Relaciona-se com os direitos e deveres sociais.

(...) comida, casa.
As criancas tém o direito de brincar.

Principio da A o . . N
rincipic Faz referéncia ao Principio da Universalidade. Todas as pessoas do mundo tém direitos.
Universalidade
Deveres Faz referéncia aos deveres, no geral. (...) todos os humanos também tém deveres.
E ndo sermos mal criadas e tratar mal as outras
QOutros Ouitras respostas.

pessoas.

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.

As categorias definidas foram estabelecidas com base nos direitos e deveres fundamentais

consagrados na Constituicdo da RepUblica Portuguesa, na sua 7.2 revisao constitucional, em 2005.

Os direitos referidos pelos alunos enquadram-se, maioritariamente, nos ambitos dos Pessoais e

Econodmicos, Socais e Culturais. Os direitos dos trabalhadores e de participacdo politica ttm uma

visibilidade quase nula, o que se pode justificar pela inexperiéncia dos jovens nestes contextos.

Ainda assim, estdo presentes conceitos a estes associados em algumas das respostas as questdes 3

e 4.2 (e.g. “é terem direito a votar e terem direito a trabalhar” e “que tanto 0s homens e as

mulheres tém direito a votar”). EStas nogdes sao relevantes quando o assunto € a igualdade de

género, demonstrando alguma consciéncia acerca da evolucéao do papel da mulher na sociedade.

Como anteriormente, foi elaborado um gréfico do ndmero de respostas dos alunos de

acordo com a categoria (Anexo P). A sua analise permite concluir que:

i. Cercade 30% dos alunos ndo demonstra conhecimentos acerca dos Direitos Humanos e

das Criangas,;

ii.  Aliberdade é o direito mais referido, na maioria das vezes sem especificidade (num caso,

foi referida a liberdade de expresséo);

iii.  Odireito a educagao € o segundo direito mais referido;

iv. E feita referéncia a maioria das dimensdes dos direitos;

v.  Nao existe uma diferenca significativa entre as duas turmas.

Este balango permite compreender que os direitos mais referidos sdo aqueles que,

naturalmente, sdo 0s mais proximos a realidade dos alunos. Todas as respostas a esta questdo e

respetiva categorizagdo podem ser encontradas no Anexo Q.

41




Questdo 4.2. Sobre a igualdade entre homens e mulheres, sei...

Tabela 8
Categorias de respostas a questdo 4.2 (questionarios aplicados aos alunos).
Categorias Tipo de resposta Exemplos
NS/NR Nao sabe ou ndo responde a questdo
Igualdade de Faz referéncia a igualdade de direitos entre (Egue todas_ as Pessoas sao Iguas. o .
a terem direito a votar e terem direito a trabalhar e terem direito a sair
género homens e mulheres de casa.
Razdes bioldgicas | Aponta apenas para fatores biolégicos Nao tém 0 mesmo aspeto nem o mesmo sexo.
Violéncia R_efere a violéncia entre pessoas de sexos Qu_e 0s homens néo podem agredir as mulheres por terem menos forca
diferentes e vice-versa.
As mulheres gostam de cabelo, os homens gostam de beber, as
Qutras Ouitras respostas mulheres gostam de salto alto. N&o tem nenhuma diferenca entre todos
gostam de ser amigos todos.

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.

A categoria igualdade de género justifica-se pelo facto de que muitos dos alunos ndo
mobilizaram conceitos diretamente relacionados com o assunto, como € verificavel pelos
exemplos de resposta das restantes categorias.

No exemplo da categoria outras parece existir algum conflito na prdpria percecdo do
aluno sobre o assunto. Podera assumir-se que o sujeito pretendia evidenciar caracteristicas
estereotipadas do homem (gostam de beber) e da mulher (gostam de salto alto), concluindo que
tais caracteristicas ndo significam a superioridade de um género em relagéo a outro.

O grafico elaborado (Anexo R) leva a compreensdo de gue este é o tema em que 0S
alunos demonstram ter menos conhecimentos, com cerca de 51% dos alunos a n&o responder.

Apenas cerca de 27% dos alunos mobilizaram conceitos especificos ou demonstraram
compreender do que se trata, referindo o direito ao voto ou escrevendo “Todas as pessoas sdo
iguais” OU “Sdo todos iguais e os direitos so iguais”. Todas as respostas a esta questio e
respetiva categorizacdo podem ser encontradas no Anexo S.

Este é 0 tema em que se torna mais evidente a auséncia de mobilizacdo de questdes atuais
no ensino formal. Se é objetivo geral do Programa de HGP (ME, 1991a; 1991b) conhecer o
presente e o passado, despertando “o interesse pela intervengdo no meio em que vivem” (p. 79) e
fazé-lo através da “analise de outros meios, parecidos ou diferentes, possibilitando a sensibilizagao
do aluno para a existéncia de desigualdades econodmicas, sociais e culturais” (p. 79) e sendo uma
das suas finalidades “contribuir para o desenvolvimento de atitudes e valores que conduzam a
uma integracdo e intervengdo democraticas na sociedade que o rodeia” (p. 81), de que forma se

pode justificar que, alcangando o 5.° ano, apenas 10 alunos demonstrem alguma compreensdo do
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que sdo os Direitos Humanos e o seu principio da universalidade? A resposta encontra-se no
gradual desaparecimento das ditas finalidades quando se leem as MC e 0s manuais escolares
(Anexo T).

Anélise dos dados quantitativos

Para além das questBes de resposta aberta, 0 questionario inclui um total de 30 itens de
resposta fechada. Abaixo, as respostas dos alunos sao apresentadas e discutidas.

Através da questdo 1 do questionario, pretendeu-se avaliar o interesse dos alunos em
temas relacionados com o mundo. A resposta foi dada numa escala entre discordo totalmente e
concordo totalmente e contabilizou-se o nimero de respostas em cada item (Anexo U). Concluiu-
se que, no geral, os alunos se sentem motivados para aprender sobre novas culturas e religides e
preocupam-se com 0 mundo para I do seu ambiente proximo. As respostas positivas (“concordo”
ou “concordo totalmente”) sobrepdem-se claramente as negativas, 0 que comprova este interesse.
Estes dados relevam também, nomeadamente pela sexta afirmagao (“‘Considero que, na escola,
deveriamos conversar sobre os problemas do mundo”) que os alunos tém interesse em discutir
estes temas em sala de aula. Tais dados confirmam a pertinéncia, do ponto de vista motivacional,
de incluir esta componente no ensino.

A questdo 2 é constituida por quatro itens diferentes, através dos quais se pretendeu
perceber o contacto que os alunos ttm com informagao proveniente dos meios de comunicagao
social e de que forma a familia e a escola a tratam. As hip6teses de resposta variavam entre o
nunca e o muitas vezes. Como antes, contabilizou-se o nimero de respostas por item (Anexo V).

Ao primeiro item (“Fago algumas perguntas sobre assuntos que ninguém me sabe
explicar”), a maioria dos alunos responde que raramente coloca questdes as quais ndo obtém
resposta. Pode presumir-se ou que os alunos nao fazem perguntas ou que as fazem e, de facto,
obtém respostas (invalidando a afirmagdo “ninguém me sabe explicar”). Estas hipdteses
impossibilitam a objetividade de eventuais conclusdes.

O segundo item (“Em casa, adultos explicam-me algumas coisas sobre os problemas que
existem no mundo”) apresenta uma anomalia semelhante, j& que “problemas que existem no
mundo” ¢ demasiado abrangente. Ainda assim, se de facto forem “problemas do mundo”,
transportam alguma natureza social, o que os valida. Nesta 6tica, a resposta da maioria dos alunos

é positiva, 0 que significa que vao discutindo assuntos ligados aos dominios globais da ED.
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Nas duas ultimas questdes, verifica-se que os alunos afirmam ver noticias muitas vezes
que, segundo a maioria dos alunos, ndo séo tratadas em contexto escolar, o0 que podera significar
que a informac&o que obtém dos meios de comunicagao social nunca € objeto de estudo.

Na questao 6, foi solicitado aos alunos que selecionassem uma em quatro hipéteses
relativamente ao seu interesse sobre determinado assunto (Anexo W).

Em mais de metade dos temas, os alunos afirmam saber tudo, nomeadamente no que diz
respeito aos Direitos Humanos e das Criancas. Confrontando estes resultados com aqueles que
foram acima discutidos (questdes de resposta aberta), conclui-se que o0s alunos julgam estar mais
informados do que realmente estdo, nomeadamente nas teméticas acima mencionadas,
consideradas centrais na presente investigac&o.

Os temas sobre os quais mais alunos afirmam que “‘deveriam saber mais” (terrorismo,
igualdade de género e discriminagdo) poderdo associar-se ao vocabulario desconhecido, ainda
que, no momento de aplicacdo dos questionarios, se tenham dado espaco a este esclarecimento.

No caso da igualdade de género, a resposta da maioria dos alunos é corroborada pelo
pouco ou nenhum desenvolvimento nas respostas a questdo 4.2 acima descrita. Ao analisar
individualmente alguns dos questionarios, verificou-se a existéncia de alunos que, selecionando a
opgao “sei tudo sobre o assunto” neste item, ndo o desenvolveram na questdo 4.2. Este facto
revela a fragil veracidade dos resultados obtidos.

Finalmente, os dois temas em que mais alunos afirmam “saber tudo sobre o assunto” vao
ao encontro do expectavel. No caso do bullying, porque o tema foi discutido em turma no inicio
do ano letivo e por se tratar de um tema recorrente nas escolas, nomeadamente através de agBes de
sensibilizacdo. A poluigdo é um tema acessivel e que consta nos programas desde o 1.° ano de
escolaridade, razao pela qual se poderia prever estes resultados.

Nenhum dos alunos afirmou nao ter interesse sobre o terrorismo, o bullying e os Direitos
das Criangas; apenas um a trés alunos afirmaram ndo ter interesse sobre casos de violéncia em
Portugal, violéncia doméstica, os refugiados, diversidade religiosa, poluicdo e os Direitos
Humanos. Quatro a seis alunos afirmaram ndo ter interesse acerca da igualdade de género e da
discriminac&o e, por fim, oito alunos afirmaram ndo ter interesse acerca do tema assédio sexual.

Apesar de, na maioria dos temas, 0s alunos considerarem que sabem o suficiente ou tudo,

verifica-se uma predisposicao para aprender sobre as tematicas aqui identificadas.

A conversa com os alunos
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Embora este estudo ndo se trate de uma investigacdo-agcdo, houve a oportunidade de,
durante a intervencao, tomar opgdes metodoldgicas visando uma abordagem de ED, com o fim de
sondar a resposta dos alunos a esta abordagem. Tais situacdes pontuais foram registadas (Anexo
X) e pode concluir-se que, apesar da falta de curiosidade apontada por um dos docentes das
turmas, os alunos revelaram interesse quando esta componente foi introduzida nas sessoes. Pode
refletir-se sobre o que é, atualmente, na nossa “aldeia global”, o espago ¢ o tempo vividos,
percebidos e concebidos. Como Cachinho (2000) sugere (e como discutido no ponto 2.4), o
ensino da Historia e da Geografia deve respeitar a evolugdo cognitiva das criangas. Refletindo
sobre 0 2.° CEB, articular a atualidade com o passado parece ter efeitos positivos na motivacdo
dos alunos. Afinal, se se pressupde que estes alunos ja sdo capazes de pensar o “‘concebido”, partir
do hoje podera constituir uma estratégia facilitadora e motivadora na aprendizagem do passado. O
aqui de hoje também ja € outro e esta mudanga ndo deve ser ignorada. Pode-se pensar também
que, no 1.° CEB, desarticular o passado do presente pode constituir um obstaculo a aprendizagem
da Historia, ja que afasta quem aprende do que lhe € mais préximo: o dia de hoje. Assim, pensa-se
que a reestruturacdo das MC de HGP, no sentido de incluir o presente e o futuro, pode ser

benéfica em dois sentidos: na compreensdo historica e no entendimento da atualidade.

5 " O passado O futuro
resente b g N
,p Qual é a historia do Busca de solugBes e
Qual é o problema? . problema? alternativas
Atores, lugares, setores, *Raizes, causas, tentativas « Frequentemente através de
dimensdes de solucdo até hoje exemplos, do passado ou
outros

Figura 1. Perspetiva da ED sobre a aprendizagem do passado. Adaptado de Global Education Guidelines Working
Group. Guia pratico para a educagao global (2010, p. 34).

Esta perspetiva, acima esquematizada, estd presente nalguns dos OG e finalidades do
Programa de HGP, mas né&o se encontra nas MC nem nos manuais escolares.

Podera propor-se a aplicacdo do metodo regressivo, postulado por Leonard Nelson, em
1922, que pressupde um processo de ensino-aprendizagem da Histdria que se inicia na época
conhecida e vai reunindo indicios que ajudam a compreender um passado mais confuso e distante.
Se € este 0 caminho percorrido pelo proprio desenvolvimento cognitivo, entdo € uma abordagem
valida no ensino da Histdria, facilitando a compreensao dos fendmenos em estudo. Segundo Prats
e Santacana (2014), o historiador Julo Arostegui defendia a utilizagdo parcial deste método no

ensino da Historia, afirmando que, deste modo, o aluno tem a oportunidade de conhecer a
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sociedade em que vive antes do seu passado. Contudo, ndo se pode ignorar o constrangimento

apontado pelo autor: a aplicacdo do método exige a contribuicdo de &reas como a sociologia e a

economia, podendo implicar conceitos desconhecidos para alunos nestes anos de escolaridade.
Comentarios

A avaliacdo das concecdes dos alunos nos trés temas tratados demonstra que estes jovens
ndo sdo capazes de mobilizar conceitos a escalas que véo para 14 das suas proprias experiéncias
pessoais. Tal significa que, no seu percurso escolar e pessoal, ndo se confrontaram a exigéncia de
refletir sobre a violacdo de determinados direitos, a injustica ou a desigualdade social. Como ja
tem vindo a ser discutido, parece que grande parte dos alunos ndo chega a compreender o que se
pretende quando questionados sobre a igualdade entre homens e mulheres, podendo concluir-se
que ndo tem existido preocupacéo em conduzir os alunos a reflexdes sobre o papel do homem e
da mulher na sociedade, a sua evolucdo social, as evidéncias historicas deste percurso e a
discriminacdo de género ainda visivel em muitas sociedades atuais.

A formulagéo de respostas vagas e pouco desenvolvidas no ambito dos Direitos permite
concluir que os alunos nunca foram levados a conhecé-los e discuti-los, indicando que esta ndo foi
uma preocupacdo no ensino. Poder-se-4 argumentar que, no ambito da HGP, os conceitos de
Constituicdo e Direitos Humanos apenas surgem explicitamente no 6.° ano de escolaridade.
Contudo, os varios assuntos abordados no 5.° ano sdo, naturalmente, passiveis de ser interligados a
estes temas, bem como a atualidade e aos problemas globais contemporaneos.

Os conceitos mobilizados pelos alunos, associados ao facto de ja terem estudado grande
parte da HGP, no 1.° e no 2.° CEB, leva a compreensdo de que a dimenséo dos principios e
valores estd ausente no ensino da disciplina, incumprindo o objetivo geral de levar os alunos a

“reconhecer a existéncia de valores éticos patentes em acgdes humanas” (ME, 1991a, p. 83).

4.4. A ED nos Programas e Metas de HGP e no manual escolar

Nas MC de HGP e no manual escolar adotado pela escola em questdo, verificou-se a
ocorréncia de um conjunto de palavras criteriosamente selecionadas: cidad- (cidadania/ cidadao);
ambiente- (ambiente/ ambiental); (des) igualdade; interculturalidade; sustente- (sustentavel/
sustentabilidade); satide; sexualidade; media/ comunicagdo; democr- (democracia/ democratico);
seguranca; risco; paz/ guerra; voluntariado; relig- (religido, religioso/a); etnia; (I/E) migracéo;

liberdade; sociedade. O gréfico abaixo ilustra a comparacdo da ocorréncia de palavras entre o
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Programa de Estudo do Meio do 1.° CEB e as MC do 5.° ano de HGP. Importa clarificar que se
contabilizaram as palavras quando associadas a objetivos especificos, isto é, inseridas em pontos
que indicam o que o aluno deve aprender no &mbito de cada dominio

Nas MC de HGP e no manual escolar adotado pela escola em questéo, verificou-se a
ocorréncia de um conjunto de palavras criteriosamente selecionadas: cidad- (cidadania/ cidad&o);
ambiente- (ambiente/ ambiental); (des) igualdade; interculturalidade; sustente- (sustentavel/
sustentabilidade); satde; sexualidade; media/ comunicagao; democr- (democracia/ democratico);
seguranca; risco; paz/ guerra; voluntariado; relig- (religido, religioso/a); etnia; (I/E) migracéo;
liberdade; sociedade. O gréfico abaixo ilustra a comparacdo da ocorréncia de palavras entre o
Programa de Estudo do Meio do 1.° CEB e as MC do 5.° ano de HGP. Importa clarificar que se
contabilizaram as palavras quando associadas a objetivos especificos, isto €, inseridas em pontos

que indicam o que o aluno deve aprender no &mbito de cada dominio.

Ocorréncia de palavras no Programa de Estudo do Meio e nas Metas Curriculares de

HGP
8
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Figura 2. Ocorréncia de palavras do Programa de EM e nas Metas Curriculares do 5.° ano de HGP. Dados recolhidos no
Programa de EM (Ministério da Educagdo, 1998) e nas Metas Curriculares do 5.° ano de HGP (Ribeiro et al., s.d.).

A sua andlise permite perceber que, no geral, a ocorréncia dos termos € muito limitada
quando se considera que os Programas e Metas devem responder a leis, orientaces e referenciais.
No entanto, esta analise pode ser insuficiente para traduzir a realidade. Como tal, numa segunda

fase, alguns termos foram identificados no seu contexto:

Tabela 9
Enguadramento dos termos selecionados nas Metas Curriculares de Histdria e Geografia de Portugal do 5.° ano.
Termo N.° de ocorréncias Contexto
Direitos 1 Enquanto legado da civilizagdo romana as sociedades
Sociedade 1 atuais.
(des) Igualdade 1 Desigualdades sociais (processo de cristianizagao).

Nota. Dados recolhidos em Ribeiro et al. (s.d.).
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Conclui-se, por exemplo, se for também analisado 0 Anexo Y, que as Unicas duas
ocorréncias da palavra "direitos” até ao 5.° ano se relacionam com os direitos dos alunos e com o
proprio direito enquanto legado da civilizacdo romana. Os Direitos Humanos e das Criangas
nunca sdo alvo de estudo explicito. Apresenta-se abaixo a frequéncia da ocorréncia de alguns
destes termos, agora no manual de HGP adotado pela escola onde decorreu a intervencéo, em

comparagdo com a frequéncia com gue surgem nas Metas Curriculares.

Ocorréncia de palavras: comparacéo entre o manual escolar e as Metas Curriculares
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Figura 3. Ocorréncia de palavras: comparagdo entre 0 manual escolar e as Metas Curriculares. Dados recolhidos no
manual escolar Historia e Geografia de Portugal (Costa & Marques, 2016) e nas Metas Curriculares de Histéria e
Geografia de Portugal do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico (Ribeiro et al., s.d.).

O grafico permite concluir que a frequéncia no manual escolar é sempre superior a
frequéncia nas MC, com excecdo dos termos atual/ atuais e atualmente. Sabendo que 0 manual é
um livro que procura narrar factos histéricos e, portanto, a frequéncia de qualquer palavra sera
superior, ndo deixa de constituir objeto de reflexdo o facto de o proprio manual escolar fazer
referéncia a termos que nunca surgem nas Metas Curriculares.

Novamente, algumas das palavras foram localizadas no seu contexto para melhor
compreender a pretensao dos autores dos documentos analisados (Anexo T). A titulo de exemplo,
o termo direitos ocorre trés vezes no manual escolar e apenas uma vez nas Metas Curriculares. No
primeiro caso, surge no ambito da sociedade portuguesa nos seculos Xl e XIV (sociedade
estratificada e atribuicdo de forais) e no &mbito dos Descobrimentos (direitos comerciais na costa
africana). No caso das MC, surge como um dos legados da civilizacdo romana as sociedades
atuais. Este exemplo espelha o que é transversal: nunca se almeja refletir sobre o préprio conceito
dos direitos e tdo pouco fornecer ferramentas para descortinar a atualidade ou pensar no passado

como inevitavel causador do presente e o presente como causador do futuro.
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No caso dos termos derivados de atual, das sete ocorréncias no manual, trés tratam-se de
propostas de atividades, duas das quais remetem para a observacdo de mapas e a terceira para a
investigacdo no ambiente proximo. Verifica-se que é mais frequente propor esta analise do
presente do que fazer a sua textualizagao ou ilustrac&o.

Quando os autores deste manual decidem incluir na sua capa “de acordo com as Metas
Curriculares”, ndo enganam. De facto, 0 manual n&o apenas vai ao encontro dos pressupostos das
MC, como, na dimenséo da ED, as suplanta. Mas um problema emerge quando mesmo essa
ultrapassagem do que esta previso nas MC é insuficiente. Um entrave relevante a interligacéo da
atualidade no ensino da Histdria pode consistir, exatamente, na inexisténcia dessa tendéncia no
manual escolar, que “continua a ser de longe o suporte de aprendizagem mais difundido e mais
usado pelos professores, presente em todas as salas de aula” (Solé, 2014, p. 44). A autora defende
que o manual continua a desempenhar um papel preponderante na educacdo formal, o que se
pbde verificar durante o periodo de observacéo do contexto do 2.° CEB, nomeadamente nas aulas
de HGP. A mesma autora desenvolveu um estudo que consistiu na analise de trés manuais
escolares do 4.° ano de épocas diferentes. Concluiu que em todos os manuais as questoes “apelam
ao conhecimento dos factos historicos, de mera reproducéo e memorizagao dos contelidos, o nivel
mais baixo em termos cognitivos de acordo com a taxonomia de Bloom™*® (Solé, 2014, p. 59).
Apenas 0 manual mais recente'* analisado apresenta questdes de maior complexidade cognitiva,
implicando a mobilizagdo e aplicacdo de conhecimentos, sugerindo a reflexdo, o dialogo e a
investigacdo. Como Solé (2014) conclui, verifica-se alguma evolugdo em termos cientificos e
pedagdgicos embora, pelos exemplos neste estudo observados, a dimenséo da ED continue a ser
praticamente nula.

Otexto

O texto do manual foi analisado entre as paginas 70 e 199, correspondentes aos contetidos
lecionados durante a intervencdo. Esta andlise visa 0 levantamento de todos os excertos que
concorrem para objetivos da ED (Anexo Z). O melhor exemplo do que se considera uma
abordagem da Historia na perspetiva da ED ¢€ a seguinte: “Atualmente, os Mugulmanos sdo mais
de 800 milhdes, distribuidos principalmente pela Asia e pela Africa. Em Portugal existe uma

13A taxonomia de Bloom, apresentada em 1956, hierarquiza as possibilidades de aprendizagem cognitiva nas seguintes categorias:
conhecimento, compreenséo, aplicagdo, analise, sintese e avaliacéo.
14 Lima, E., Barrigdo, N., Pedroso, N. & Rocha, V. (2013). Estudo do Meio 4. Porto: Porto Editora.
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grande comunidade islamica de cerca de 30 mil mugulmanos” (Costa & Marques, 2016, p. 71). O
Anexo Z permite compreender que as poucas evidéncias desta abordagem se relacionam com a
religido e os conflitos e acordos de paz entre mugulmanos e cristaos. Considera-se que, ndo sendo
possivel criar esta ligagdo com a atualidade e o mundo global em todos os contetdos
estabelecidos no Programa, esta também néo se deve limitar aos que sdo mais evidentes. Por
exemplo, veja-se 0 que é apresentado acerca das Cortes de Leiria: “Essas assembleias chamavam-
se Cortes. A partir das Cortes de Leiria de 1254 . . . passaram também a participar nas mesmas
representantes do povo” (Costa & Marques, 2016, p. 119). A este excerto segue-se a proposta de
atividades sobre o0 tema, com apenas uma questdo sobre a incluséo do povo, sendo a seguinte:
“Diz a partir de que data o povo passou a participar nas Cortes”. (p. 119). Ora, nem todas as
discussdes sdo sempre pertinentes e a abordagem das aprendizagens ndo pode nem deve centrar-
se numa sO perspetiva, sob pena de perder todas as potencialidades daquelas que se excluem.
Contudo, este contetido ndo devia pedir a compreensdo do sistema democratico, da importancia
da participacdo civica e, alargando a escala, da compreensdo de outros sistemas politicos que

colocam em causa direitos fundamentais? Deixemos esta proposta para a devida seccéo.
Atividades propostas e questdes levantadas

No manual analisado, verifica-se a existéncia de algumas questdes que reclamam
processos de maior complexidade cognitiva (Anexo AA). Questdes desta natureza, contudo,
constituem excegdes a regra, mas a sua presenca é um indicio positivo. Ainda assim, a maioria das
questdes do manual remete apenas para 0 processo Cognitivo mais basico, o de “conhecer
conceitos e regras”. Desta andlise resultam as principais conclusdes: (i) em nenhuma das questdes
se desafia 0 aluno a questionar 0 presente em comparacdo com 0 passado ou a perspetivar o
futuro; (ii) apenas uma das perguntas acima descritas recorre ao patriménio local/ nacional
enguanto objeto de estudo (a este propdsito, Cano, Saorin e Iglesias (2017) defendem que o
entendimento deste € muito importante na formagdo de cidaddos responsaveis, criticos e
conhecedores da Histdria); (iii) a maioria das questdes pode ser respondida recorrendo apenas ao
texto do proprio manual e exclui o pensamento autonomo e critico.

Em concluséo, compreende-se que a elaboragdo dos manuais escolares, se for possivel
generalizar, ainda ndo prevé a formacdo de pessoas conscientes dos problemas do passado e

predispostas a relaciona-lo com o presente e o futuro.
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4.5. Propostas no ambito da Educacéo para a Cidadania

Acredita-se que para o desenvolvimento da discutida competéncia global é fundamental
que os proprios programas espelhem estas necessidades e indiquem o caminho a seguir, a
semelhanca do que acontece com os contetidos cientificos. A transferéncia dos principios gerais
do ensino para os Programas e, consequentemente, para 0S manuais, significaria uma
obrigatoriedade com a qual os professores se viriam a confrontar e, assim sendo, a integrar nas
suas aulas. Abaixo apresentam-se alguns topicos que se considera que deveriam ser parte dos
Programas de Estudo do Meio e HGP, considerando tudo o que ja foi discutido:

o Direitos das criangas, do Homem e da mulher;

e A guerra na atualidade, os conflitos contemporaneos e a discussdo critica, adequada a
faixa etéria, da origem dos problemas e de potenciais solucdes;

e Personalidades associadas a promog&o da paz*®;

e A escravatura na atualidade, quando se aborda a liberdade e os direitos e a escravatura
noutras épocas e lugares;

o Adiversidade, as culturas e os conflitos quando falamos de religido;

e A perspetiva do mundo sob o olhar de diferentes sociedades, a agenda 2030 da ONU

(2017) e os conflitos contemporaneos quando falamos de sociedade.

As propostas apresentadas para 0 manual escolar resultam de uma leitura das MC que
perspetiva aprendizagens globais no que diz respeito a sua abordagem. A acrescentar, respondem
a LBSE e ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (AAVV, 2017).

O manual e outros recursos associados (cadernos de fichas, recursos online, videos)
apresentam propostas que vao ao encontro das exigéncias dos programas e de muitas das
competéncias definidas por Dias e Hortas (2017)*6, Cachinho (2000) e outros autores. Assim, n&o
se pretende desvalorizar os manuais, mas antes potencializar as suas fungdes. Por uma questéo de
economia do espaco, optou-se por remeter para anexo a tabela na qual séo estas propostas sdo
apresentadas (Anexo AB). O principal propdsito desta seccdo € apresentar possibilidades para

potenciar a ED através do manual escolar, compreendendo que escrever e ilustrar nesta perspetiva

15 O Lapis Méagico de Malala (Yousafzai, M., 2017).
16 Dias, A. G., Hortas, M. J., Cabanillas, F. J. J. & Carretero, A. M. H. (2016). Educacéo histérico-geografica e desenvolvimento de
competéncias no Ensino Basico (6-12 anos). VIII Congresso Ibérico de Didatica da Geografia (pp. 639-651). Lisboa: Associagio de Professores de

Geografia.
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€ mais desafiante do que construir propostas de atividades ou questdes. Contudo, pelo que se pode
concluir, as propostas préticas apresentadas nos manuais nao sdo alvo de tanta atencdo como o

proprio texto, pelo que sera neste que as propostas se centrardo.

5.  CONCLUSOES

Este estudo partiu da verificacdo de que a EC e a ED séo componentes educativas as
quais a escola ndo tem prestado a devida atencéo, tendo esta concluséo provindo da observagéo
das préticas pedagdgicas de dois docentes do 5.° ano, no ambito do Portugués e da HGP. No
estudo que aqui foi apresentado, pretendeu-se responder a questio “Qual o estado da Educagdo
para a Cidadania e para o Desenvolvimento nas escolas e de que forma a Histdria e Geografia de
Portugal pode contribuir para que esta componente tenha mais expressdo no curriculo portugués
do 5.° ano de escolaridade?”, tendo-se recorrido a recolha de dados atraves de questionarios
aplicados a alunos e futuros professores e de entrevistas a docentes para procurar responder a
problemética. Foram também analisados os Programas e Metas Curriculares do 5.° ano de HGP,
bem como um manual escolar da mesma disciplina.

A revisdo tedrica sustenta que a formacédo dos alunos enquanto cidaddos é cada vez mais
urgente e é uma preocupacao a escala global, sendo a sua avaliacdo a mais complexa fase deste
processo de ensino-aprendizagem.

A investigacdo permitiu compreender que, em varias dimensGes, as perspetivas dos
docentes se separam das opcoes pedagdgicas por razdes de ordem pratica, como sdo 0 tempo e 0
curriculo e a dificil gestao entre os dois. A expectativa que o professor tem sobre as capacidades
dos alunos parece também ter peso nesta abordagem (ou na sua inexisténcia). Parece-nos
evidente, também, que os alunos revelam interesse nos temas centrais da ED, tendo, porém, muita
dificuldade em desenvolver respostas quando questionados sobre os Direitos Humanos e das
Criangas e a igualdade de Género, duas componentes da EC e da ED consideradas nucleares.

A analise documental permitiu compreender que também as Metas Curriculares e 0
manual escolar ficam aquém do desejavel, quando se trata de uma abordagem globalizante e atual
dos temas da HGP, nomeadamente pelo tipo de questdes levantadas, que conduzem a processos

cognitivos de baixa complexidade.
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No conjunto do que foi a presente investigacdo, revela-se necessario, por um lado,
promover formagao inicial no &mbito da Educacdo para a Cidadania e para o Desenvolvimento,
no sentido de alertar futuros docentes para a pertinéncia de praticas que desenvolvam
competéncias sociais e de conhecimento do mundo. Em consonancia, o conhecimento lato que os
alunos demonstram possuir acerca de temas considerados basilares para o desenvolvimento da
competéncia global, como sdo os Direitos Humanos e das Criancas e a igualdade de género,
comprovam a urgéncia de promover oportunidades de aprendizagem neste ambito que permitam
aos alunos, progressivamente, ser capazes de pensar critica e abertamente sobre os problemas
locais e globais, bem como a ligac&o entre estas duas escalas. Finalmente, e complementando esta
sintese com a analise que foi feita aos documentos orientadores das praticas de ensino da Histdria
e Geografia de Portugal, considera-se que a reformulacdo destes na perspetiva ja descrita
constituiria um fator transformador da propria perspetiva que se tem da disciplina e das
possibilidades que esta oferece para o entendimento do mundo de hoje. Assim, visando
aprendizagens significativas e Uteis para 0 mundo atual, alguma mudanca revela-se proficua aos
trés niveis analisados: no Programa e manuais, na formagdo de professores e nas préaticas de
ensino.

Ha muitas outras perspetivas que fundamentam o valor do ensino da Historia e Geografia
de Portugal direcionado para a compreensdo do presente e a formagdo de jovens capazes de
influenciar o futuro de forma positiva e ativa. Esta investigacdo deixa as portas abertas a outras,
nomeadamente no que diz respeito as potencialidades do manual escolar e a avaliagdo, em termos

praticos, desta complexa dimensdo da formacéo.

6. REFLEXAO FINAL

Esta investigacdo surge de uma evidéncia: a de que as criangas e 0s jovens tém acesso a
cada vez mais informagao, mais rapido e facilmente. Surge a questdo sobre o papel da escola no
tratamento deste boom que decorre também de uma célere evolugao tecnologica. O estudo resulta
ainda de experiéncias pessoais, que ensinam que, se esta consciéncia civica ndo decorre do meio
familiar, dificilmente tera lugar senéo no contexto de ensino formal. Entende-se a ED incluida no

ensino da HGP como o equivalente a Educacdo Literaria no ensino do Portugués: concorre
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diretamente para o desenvolvimento das competéncias basilares da disciplina? N&o. E
fundamental para um desenvolvimento significativo das mesmas competéncias? Sim.

O presente estudo foi rico em aprendizagens e ofereceu uma oportunidade indistinta de
aprender sobre o tema. Compreendeu-se que a preocupacdo com a ED existe e que a sua inclusdo
efetiva no curriculo tem sido uma batalha recorrentemente perdida. As Aprendizagens Essenciais
(Rold&o, Peralta & Martins, 2017) e o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular vém
contribuir, de forma prética, para uma Visdo, se hdo nova — que nao é —, apogquentada com o
mundo. Uma visdo que deposita no Ensino a responsabilidade de mobilizar conhecimentos
cientificos para compreender e analisar a realidade e, com tais ferramentas, poder ser uma
influéncia positiva na sociedade. Percebe-se que esta preocupacéo, para ser transmitida aos alunos,
tem de existir no proprio professor e que tal postura é desafiante perante um curriculo extenso e
que, a primeira vista, ndo deixa espaco a criatividade, no caso do Programa de HGP do 5.° ano.

Foi inquietante descobrir que termos como ‘cidadania’ e ‘democracia’ quase estdo
ausentes nos programas de disciplinas que integram as Ciéncias Sociais, fazendo com que um
professor que, exemplarmente, leciona o curriculo na integra, ndo tem, necessariamente, de dar a
conhecer os Direitos Humanos e das Criangas e ndo leva os jovens a perceber que muitos eventos
da Histdria os violam e muitos outros os celebram. Acordos estabelecidos entre povos da Idade
Meédia sdo exemplos de como a Historia nos pode ensinar e dar pistas sobre como confrontar as
crises globais atuais. Sdo fontes de inspiragdo que se deixam secar nas paginas dos manuais e nas
questdes elementares a que os alunos respondem.

Num contexto em que a taxa de insucesso escolar é alta, os professores querem, pelo
sucesso dos seus alunos, leva-los a memorizar o minimo indispensavel para prosseguir os estudos.
Muitos desses jovens fazem um caminho ‘sofrido’ pela escolaridade obrigatoria e ndo tém
oportunidade de ver o significado e o valor intrinseco da aprendizagem. Alunos em contextos
ditos favorecidos tém o apoio familiar e desempenho académico necessarios para discutir assuntos
complexos que podem desenvolver neles preocupagdes com o mundo e competéncias de
pensamento critico. Por esta razdo, a Escola, hoje como dantes, continua em muito a ser “a
institui¢o por exceléncia que trabalha para consagrar os favorecidos” (Pierre e Bourdieu, citados
por Cunha, 2008). Mas esta &, afinal, uma das grandes lutas da Educagéo, sendo a maior, e,

felizmente, € provavel que quem se preocupa dificilmente estara satisfeito.
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Posto isto, este estudo contribuiu em muito para 0 meu desenvolvimento pessoal e
profissional, acreditando que as descobertas que dele resultaram forneceram recursos para pensar
0 Ensino enquanto uma via para a formagao de jovens preocupados com 0 mundo que 0s rodeia.
Contribuiu também para um maior interesse pela Historia, ja que a sua compreensdo se foi
evidenciando, cada vez mais, como essencial para o entendimento da atualidade.

A prética pedagogica nos dois ciclos, como ja foi dito, contribuiu, entre muitos outros
aspetos, para o desenvolvimento da capacidade de pensar criticamente sobre diferentes praticas
pedagogicas e encontrar nelas potencialidades e fragilidades, conduzindo a indagacéo sobre vias
de otimizagao do ensino.

A um passo da vida profissional, continuou a verificar-se que ndo existem dois
professores iguais e que as suas praticas, mais do que da sua formacao, advém das suas crencas,
do seu gosto pela profissdo, da sua predisposicao para continuar a aprender. Por isto mesmo, e
pela ambic&o de crescer profissionalmente, acredita-se no valor inestimavel da formag&o continua,
da investigagao para responder aos desafios do quotidiano profissional e do entendimento cada
vez mais aprofundado dos contelidos que se ensinam, sejam estes das Ciéncias Sociais ou de
qualquer outro ambito. Sobre este Ultimo aspeto, considera-se 0 dominio dos contetidos a maior
fragilidade, que vai sendo colmatada através de aprendizagens continuas.

Em concluséo, a PES I, no seu todo, contribuiu, na sequéncia da PES | e de outras
experiéncias préaticas, para o crescimento pessoal e profissional e trouxe experiéncias nunca antes

vivenciadas.
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Anexo A. Noticias analisadas pelos alunos do 5.° ano

Pidrio 0c Noticias

Sami, um peregrino muculmano em
Fatima

10 DE MAIO DE 2017 AS 10:52

Lusa

Jovem mucgulmano pede uma maior uniao entre as diferentes fés
e crencas.

Sami Aoun, do Libano, decidiu cumprir uma promessa de joelhos
assim que chegou ao santuario de Fatima. A chuva e as dores ndo abalaram
0 jovem muculmano, que pediu uma maior unido entre as diferentes fés e
crencas.

O jovem que vive em Beirute parecia que ia sucumbir a cada passo
dado de joelhos ja doridos e molhados. Parava, olhava para a frente, depois
para o chéo, e prosseguia, quase esgotado, enquanto peregrinos procuravam
ajuda-lo, fosse com um guarda-chuva para o abrigar do mau tempo, ou
oferecendo umas joelheiras, que recusou sempre.

O jovem de 29 anos ja tinha ouvido, na sua terra natal, que "a virgem
Maria tinha aparecido em Fatima" e decidiu deslocar-se ao santudrio,
aproveitando umas férias em Madrid. "Mesmo sendo longe, é merecida a
visita a este lugar abengoado."

No percurso, rezou pela mulher, pelo filho que devera nascer "daqui
a dois meses" e por uma maior "unido entre cristaos e mugulmanos".
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Para Sami, o retrato feito dos mugulmanos pelos 'media’ é errado.

"O muculmano tem que acreditar primeiro no cristianismo e s
depois no islamismo. Porque o cristianismo veio antes e abriu o caminho
para todas as pessoas acreditarem em Deus", frisou.

"Agora ja esta quase. Forca", disse uma portuguesa, quando Sami ja
circundava de joelhos a Capelinha das Apari¢cbes, com dois amigos do
Libano a segurarem-lhe nos bracos para continuar.

Sentada a beira da Capelinha das Apari¢cdes a ouvir o terco, Maria
Isabel estava impressionada com o rapaz mugulmano a cumprir os ultimos
passos em esforco.

"Que Nossa Senhora de Fatima o ajude, a ele e aos amigos, que eles
sdo filhos de Deus como a gente", desabafou a mulher de 86 anos, natural
de Fatima.

Quando a promessa ia a meio, Sami explicava a Lusa que o que fazia
era também "um gesto" para mostrar que todos podem "viver juntos™,

Na sua terra natal, no sul do Libano, ha uma mesquita e uma igreja
""separadas por 60 metros", notou.

"No nosso pais também ja& houve uma grande divisdo, que é a
vergonha da historia do Libano - a guerra civil entre muculmanos e
cristdos. Mas o pais sempre recebeu todos: de arménios a curdos, até
palestinos. E muito importante a unido entre povos", contou Mohammad,
que ajudava Sami na promessa.
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Pidario de Noficias

Muculmanos iniciam, ao por-do-sol de
hoje, o0 Ramadao

26 DE MAIO DE 2017 AS 05:01
Lusa

Os muculmanos comecam o Ramadéo a partir do por-do-sol de hoje.
Um periodo de jejum e de maior dedicacdo a espiritualidade
assinalado todos os anos no nono més do calendario islamico.

"Em jejum controlamos a nossa lingua, a visdo, os desejos e a zanga. E um
més de reflexdo, em que as pessoas se dedicam mais a espiritualidade, a
pratica da religido"”, explica o ima da Mesquita de Lisboa, xeque David
Munir.

O Ramadé&o € o més sagrado para os muculmanos porque foi durante este
periodo que o profeta Maome recebeu as primeiras revelacdes do Alcoréo.

O jejum é um dos pilares do Isldo e é obrigatorio. Todos os muculmanos
adultos e saudaveis devem fazé-lo, criancas doentes e idosos estao isentos.

Em Portugal, um pais com cerca de 50 mil muculmanos, a realidade néo é
diferente. Cinquenta mesquitas ou lugares de culto serdo um espaco de
oracao, em especial a noite.

Segundo o xeque Munir, este € também um momento de misericérdia para
a reflexdo dos mucgulmanos e um momento para mostrarem a sua
generosidade que comeca, por exemplo, "no dar de comer a um jejuador”.

"Um dos objetivos do jejum é valorizar o que nos temos e sentir na pele o
que outro ndo tem. N&o é algo novo inventado pelo profeta Maomé, mas ¢
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um més de sacrificio de reflexdo e dos mugulmanos pensarem e refletirem,
€ um més em que as pessoas se tornam generosas”, disse.

No més do Ramaddo, defende, os lideres religiosos tém de transmitir uma
mensagem de paz e de tolerancia, de condenar veemente os atos feitos por
alguns em nome do Isléo.

"Vamos agora entrar no sagrado més do Ramadao e aqui vivemos bem. As
pessoas apreciam quando veem 0s muculmanos a jejuar. Cada um tem a
sua religido, ninguém tem de interferir"”, disse Abdool Vakil, Presidente da
Comunidade Islamica em Portugal.

Este € também o més da caridade e "de olhar para o outro que necessita",
frisou, acrescentando que este treino é importante para que se mantenha o
bem nos restantes onze meses.

Infelizmente, prosseguiu, estdo a deturpar a palavra e que nada tem a ver
com o Isldo, "como matar em nome Deus, que é um pecado mortal".

"Jihad" é um termo &rabe que significa "luta", "esforco” ou empenho. E
muitas vezes considerado um dos pilares da fé islamica, que sdo deveres
religiosos destinados a desenvolver o espirito da submissao a Deus.

O termo “jihad" é utilizado para descrever o dever dos muculmanos de
disseminar a fé muculmana, mas também utilizado para indicar a luta pelo
desenvolvimento espiritual.

Os mugulmanos formam o segundo maior grupo religioso, com 1,6 mil
milhdes de pessoas, ou 23,2% do total.
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Pdidrio 0c Noticias

Muculmanos da Franga nao cumprem
Ramadao no Euro

10 DE JUNHO DE 2016 AS 10:11
Gongalo Lopes

Pogba, Kante, Sissoko e Sagna podiam sofrer fisicamente com o jejum
entre o nascer e o por-do-sol. Mas chegaram a acordo com a federacéo
francesa e ndo vao obedecer ao ritual.

Franca e Roménia ddo esta noite o pontapé de saida do Campeonato da
Europa. Didier Deschamps, selecionador francés, tera todos os seus cragques
a disposicdo e a 100%. Houve alguma incerteza sobre a forma de quatro
futebolistas, todos eles muculmanos, mas Paul Pogba, N"Golo Kante,
Moussa Sissoko e Bacary Sagna ndo vao cumprir o Ramadao, de forma a
estarem fisicamente aptos para este importante torneio.

Cumprir o Ramadao (que este ano termina a 5 de julho) obrigaria os
quatros jogadores a ndo comer e beber do nascer ao por do sol, algo
impensavel durante um torneio tdo exigente do ponto de vista fisico. Mas a
Federacdo conseguiu chegar a acordo com os futebolistas, um deles a
grande figura da formacdo orientada por Deschamps, concretamente o
médio Pogba.

Esta tomada de posicdo ja havia sido tomada por estes jogadores, e outros
de outras selec¢des, durante o ultimo Campeonato do Mundo, em 2014, no
Brasil. "E um periodo complicado. Os jogadores foram colocados a
vontade, ndo os obrigamos a qualquer sacrificio das suas religiGes.
Entenderam eles proprios que esta era a melhor maneira, até porque podem
cumprir outro periodo de Ramad&@o ao longo do ano”, revelou Noél Le
Graét, presidente da Federacdo Francesa de Futebol.
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Outras selecbes presentes neste Europeu tém também jogadores
muculmanos, como por exemplo a Bélgica, com os casos de Fellaini e
Dembelé, tal como os alemdes Ozil, Khedira, Emre Can e Mustafi, entre
outros. "O clima é muito quente no verdo e vamos ter treinos e jogos
intensos. Serd impossivel para mim fazer jejum em Franca”, disse Ozil ao
site da sua federacao.
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Pidrio 0c Noticias

Mais de dois milhdes de muculmanos
convergem para Meca

24 DE OUTUBRO DE 2012 AS 08:37
Lusa, publicado por Aldara Rodrigues

Mais de dois milhdes de mugulmanos vindos de todo o
mundo convergem hoje para Meca, Arabia Saudita, para iniciar
0s ritos da peregrinacdo anual, que ndo devera ser afetada pela
instabilidade regional, segundo as autoridades sauditas.

Os ritos comecam hoje e culminam na quinta-feira com a
paragem dos peregrinos no Monte Arafat, perto de Meca, interdita aos
ndo mucgulmanos, na véspera da festa do Fitr.

Mais de 1,6 milhGes de peregrinos estrangeiros ja chegaram nos
ultimos dias a cidade santa do Isldo, a que se juntam cerca de 750 mil
fiéis da Ardbia Saudita.

A peregrinacdo, conhecida como "hajj" e que todos o0s
mugulmanos devem cumprir uma vez na vida, € considerada a maior
concentragdo humana no mundo, obriga as autoridades sauditas a uma
grande operacao logistica.

O ministro do Interior saudita, Ahmad ben Abdel Aziz,
assegurou que a peregrinacdo ndo sera afetada este ano pela
instabilidade regional, nomeadamente na Siria, que vive uma situacao
de guerra civil.
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A agéncia noticiosa siria chegou a informar que a Arabia
Saudita tinha interdito os sirios de participarem na peregrinacao, o que
foi desmentido pelas autoridades de Riade.
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Pidrio 0¢ Noticias

Estado Islamico volta a ameacar
Peninsula Ibérica, agora em castelhano

24 DE AGOSTO DE 2017 AS 11:14
DN

Primeiro video do Estado Islamico em castelhano exalta
ataques em Barcelona e parece ameacar diretamente a Espanha.

O grupo terrorista Estado Islamico divulgou pela primeira vez um
video em castelhano em que volta a ameacar a Peninsula Iberica, que
chama de Al-Andalus. "Com a permissdo de Ala, o Al Andaluz voltara a
ser o que foi: terra do califado", disse o militante do grupo que aparece no
video com a cara descoberta.

O homem ¢ identificado no video € Muhammad Yasin Ahram Pérez,
um jovem de 22 anos que nasceu em Cérdova, filho de uma espanhola e de
um marroquino. O pai esta preso em Tanger, Marrocos, por ligacbes ao
jihadismo radical.

"Se ndo podes fazer a Hégira ao Estado Islamico, a jihad ndo tem
fronteiras. Faz a jihad onde estiveres”, diz Muhammad. "Aos espanhois
cristdos, ndo se esquecam do sangue dos muculmanos derramado pela
inquisicdo espanhola. Vingar-nos-emos da vossa matanca e da que estdo a
fazer agora com o Estado Islamico", continua.

No video, divulgado nas redes sociais esta quinta-feira, aparecem
varias imagens do atentado em Barcelona.

"Que Ala aceite os sacrificios dos nossos irmdos em Barcelona. A
nossa guerra convosco durard até ao fim do mundo”, diz outro homem, que
é identificado no video como Abu Salman Al-Andalus.
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N&o € a primeira vez que o Estado Islamico ameaca a Peninsula
Ibérica. Em 2015, o grupo divulgou um mapa onde definia os territorios
que reivindica como parte do seu califado, e Portugal e Espanha estavam
incluidos.

Para o ISIS, este territdrio tem um valor simbdlico por ter sido uma
das raras regibes a ter estado seculos sob governo muculmano -
nomeadamente entre os séculos VIII e XV - e perdida para controlo de
estados ndo islamicos.

Este ano, foram detidos e condenados a 75 anos de prisdéo nove
membros da autodenominada Brigada Al-Andalus: dedicavam-se a
doutrinacao e recrutamento de 'jihadistas' em Madrid.
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Pidrio de Noticias

Estado Islamico na Libia com Al-
Andalus na mira

20 DE SETEMBRO DE 2016 AS 00:39
Abel Coelho de Morais

Portugal e Espanha tém sido mencionados na propaganda do
grupo islamita. Instabilidade politica no territorio libio tem favorecido
penetracao de terroristas.

O Estado Islamico (EIl) tem na mira a Peninsula Ibérica, segundo
informacgbes das forcas de seguranca espanholas divulgadas ontem pelo
diario EI Mundo, e poderia realizar esses ataques a partir da Libia, onde
este grupo sunita extremista tem procurado reforcar a sua influéncia.

N&o é a primeira vez que os servicos de informacOes europeus
chamam a atencdo para este cenario e 0 proprio grupo tem referido na sua
propaganda a Peninsula Ibérica, que designa pela expressdo medieval
muculmana de Al-Andalus, quando quase todo este territorio esteve sob
dominio do isl&o.

H& mais de um ano, o El p6s na internet um mapa com uma serie de
territorios que pretendia ocupar até 2020 e nele surgia a Peninsula Ibérica e,
mais recentemente, foi divulgado um video em que se garantia que "0s
muculmanos voltardo a povoar Cordoba, Toledo™ e outras cidades,
concluindo-se que "Al-Andalus ndo é espanhol ou portugués, é o Al-
Andalus mugulmano”.

O valor simbdlico da Peninsula Ibérica para a propaganda de grupos
islamitas radicais assenta no facto de ter sido uma das raras regides a ter
estado seculos sob governo muculmano - nomeadamente entre os seculos
VIl e XV - e perdida para controlo de Estados ndo islamicos.
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Anexo B. Alguns diapositivos de uma apresentacdo powerpoint das
aulas de HGP

A autonomiados concelhos

Pdginas 116 a 18

Figura B1. Diapositivo 1.

Loealizazte!

Figura B3. Diapositivo 3.
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Figura B4. Diapositivo 4.

iy

Figura B6. Diapositivo 8.
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Planeta: Continente:
Terra

Figura B7. Diapositivo 13.

Somoscidadaos, temos direitos e deveres

Pensa na rua da tua escola e arredores...

O que existe de bom?
Que aspetos valorizas?

Figura B8. Diapositivo 17.

Somoscidadaos, temos direitos e deveres

Pensa na rua da tua escola e arredores...

O que existe de bom?
Que aspetos valorizas?

Figura B9. Diapositivo 18.
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Somoscidadaos, temos direitos e deveres

Pensa na rua da tua escola e arredores...

)
o [
¢

O que existe de bom?
Que aspetos valorizas?

Figura B10. Diapositivo 19.

Somoscidadaos, temos direitos e deveres

Pensa na rua da tua escola e arredores...

O que existe de bom?
Que aspetos valorizas?

O que poderia ser melhor?
Serd que podemos contribuir para estas melhorias?

Figura B11. Diapositivo 23.

Somoscidadaos, temos direitos e deveres

Pensa na rua da tua escola e arredores...

O que existe de bom?
Que aspetos valorizas?

O que poderia ser melhor?

Serd que podemos contribuir para estas melhorias?

Respeitaro local onde
vivemos e as suas regras

Figura B12. Diapositivo 24.
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Somoscidadaos, temos direitos e deveres

Pensa na rua da tua escola e arredores...

Podemosentrarem
O que existe de bom? contactocoma Junta de
SR Freguesiade Aguas Livres,
Que aspetos valorizas? dandosugestdesde
melhoria

O que poderia ser melhor?
Serd que podemos contribuir para estas melhorias?

€ra.
. Aty
inf, deg
lye e e
. are  Pode
Respeitaro local onde ’n;un 'm
vivemos e as suas regras O

Figura B13. Diapositivo 28.

E nos séculos XII e X1V, isto também acontecia?

Lé a informac¢aona pagina 116 ¢ respondeas perguntas:

Quem criou os concelhos?

O que era o foral ou a carta de foral?

Figura B14. Diapositivo 29.
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Anexo C. Dimensdes da competéncia global segundo a OCDE

Tabela C1

DimensBes da competéncia global.

Conceito

Definicdo

O individuo globalmente competente...

O que as criangas devem aprender

Conhecimentos

E o corpo de informag&o que alguém
possui e a compreensdo e apreciagdo dos
seus significados.

Conhece e compreende os problemas globais e
0 conceito de interculturalidade.

- Conhecimento disciplinar;
- Conhecimento interdisciplinar;
- Conhecimento pratico.

E a capacidade que alguém tem de levar a

Possui varias habilidades: comunicar em mais
do que uma lingua; compreender os

- Habilidades cognitivas e
metacognitivas;

Habilidades cabo um determinado padréo de pensamentos, crengas e sentimentos do outro; o L .
) - Habilidades sociais e emocionais;
pensamento e comportamento. ajustar comportamentos para se adaptar a - Habilidades fisicas e praticas
NOVoS contextos; pensar criticamente. P )
Tem uma atitude de abertura e respeito em
Perante algo, um individuo: relacéo a pessoas de outras culturas e paises
1) tem uma crenga ou opinio; (global-mindedness).
Atitudes 2) nutre uma emog&o ou sentimento; ""A global-minded person has concern for other

3) faz uma avaliagéo positiva ou negativa;
4) tem tendéncia a conduzir determinados
tipos de comportamento.

people in all parts of the world and feelings for
moral responsability to try to improve their
conditions irrespective of distance and cultural
differences" (OCDE, 2017, p. 15).

Fonte: OCDE (2016, pp. 4-6).
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Anexo D. Questionario aplicado aos alunos do 5.° ano

Sexo: Idade: ____

1. Para cada afirmacao, seleciona com uma cruz (x) a tua opiniao (discordas

totalmente, discordas, concordas ou concordas totalmente).

- Discordo . Concordo
Afirmacao totalmente | Discordo | Concordo | . oo o o

1. Quero aprender sobre a maneira
COMO as pessoas vivem em paises
diferentes.

2. Gostaria de saber mais sobre
religioes diferentes.

3. Gostaria de saber como as pessoas
de outros paises e culturas veem o
mundo.

4. Tenho interesse em perceber 0s
problemas que acontecem no mundo,
mesmo que acontecam fora do meu
pais.

5. Gostaria de perceber melhor algumas
noticias que vejo na televisao.

6. Considero que, na escola,
deveriamos conversar sobre os
problemas do mundo.

Adaptado de: OCDE, Global competency for an inclusive worid.
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2. Para cada afirmacao, seleciona com uma cruz (x) a tua opiniao (nunca,

raramente, muitas vezes).

Muitas

Afirmacao Nunca Raramente vezes

1. Fago algumas perguntas sobre assuntos que
ninguém me sabe explicar.

2. Em casa, adultos explicam-me algumas coisas
sobre 0s problemas que existem no mundo.

3. Vejo noticias na televisdo.

4. Nas aulas, falamos acerca de noticias.

3. Para ti, 0 que é ser bom cidadao?

4. Preenche a tabela com o que sabes sobre os temas. Nao tenhas medo de

errar, porque ndo ha respostas certas nem erradas!

Tema Sobre este tema, sei...

Os Direitos Humanos

e das Criangas

A igualdade entre

homens e mulheres
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5. Para ti, estas afirmacOes sao verdadeiras (V) ou falsas (F)?

a) Sinto-me seguro porque sei que tenho direitos.
b) Se precisar de ajuda, sei com quem irter.

c) Acho que o mundo é um lugar justo.

d) Quero fazer do mundo um lugar mais justo. __

e) Tenho o direito de escolher a minha religiao.

f) Tenho o direito de ser protegido de maus tratos.
g) Tenho o direitodeiraescola.

h) Enquanto aluno, tenho deveres.

6. Para cada tema, seleciona uma das opdes (nunca ouvi falar, sinto que deveria

saber mais, sinto que sei o suficiente ou sei tudo sobre o assunto) com uma cruz (x).

Nunca ouvi Sinto que . . Sei tudo
~ . Sinto que sei o
Tema falar e nao deveria . sobre o
. . suficiente
tenho interesse | saber mais assunto

O terrorismo

Casos de violéncia em Portugal

Violéncia doméstica

Assédio sexual

Os refugiados

Bullying

N hIWINE

Religides diferentes

8. Poluicao e por que devemos
cuidar da Terra

9. Aigualdade entre homens e
mulheres

10. Discriminacao (racismo,
xenofobia, homofobia)

11. Os Direitos das Criancas

12. Os Direitos Humanos
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Anexo E. Guido da entrevista semiestruturada aplicada aos professores

Tabela E1
Guido de entrevista semiestruturada aplicada aos professores.
Bloco Temético Objetivos Formulario de questtes
L . . - Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da entrevista
Legitimacéo da Legitimar a entrevista . . -
. . . - Assegurar o carater confidencial e anénimo dos dados
entrevista Motivar o entrevistado : o
- Pedir autorizac&o para gravar
e - Nome
Identlf_lcagao do Identificar o entrevistado - Anos de servigo
entrevistado . .
- Ano(s) de escolaridade a lecionar atualmente
x 1. Considera importante lecionar sobre os Direitos Humanos?
Conhecer a perce¢do do
Concecies: Cidadania :l%?ggtae %?:jc:g;nteu dos 2. Considera importante lecionar sobre questdes como a igualdade de género,
€COES. ¢ laca interculturalidade, desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental? Porqué?
e Desenvolvimento/ relacionados com a
Educagdo Global no Educagdo paraa . . . . ,
?
19629CEB Cidadania e 3. Considera que ha tempo para lecionar este tipo de conteldos?
1 0
E/gzeg X%\é'g] entono 1. 4.  Considera que abordar estes temas contribui para o desenvolvimento de cidaddos
' mais ativos e responsaveis?
Conhecer as préticas e 5. Costuma abordar temas como a diversidade cultural, a educacdo ambiental, salde,
- motivagOes da lecionagéo de sexualidade, educagéo para o consumo?
Praticas , )
contetdos relacionados com
aEC Se sim, de que forma e com que frequéncia? Se n&o, porqué?
6. Considera importante relacionar os contelidos do programa com questdes da
atualidade (e.g. as estagBes do ano e 0 aquecimento global; a escravatura e os Direitos
Humanos e das Criancas)? Porqué?
Conhecer a perce¢io do
~ docente acerca da 7.  Consideraria pertinente a inclusdo de uma disciplina autnoma que tratasse apenas
Conceg0es: . . .
: abordagem de temas da assuntos do interesse dos alunos, partindo das noticias que ouvem e veem?
Atualidade .
atualidade no 1°efou 2.°
CEB 8.  Teve alguma formagho neste &mbito? Considera-a importante?
9. Considera que € dever da escola ajudar os alunos a compreender a informac&o que
obtém através dos meios de comunicacdo social?
10. Alguma vez ouviu os alunos conversar/ fazer comentarios ou perguntas sobre
Alunos Sobre os alunos questdes da atualidade (comentarios politicos; sobre guerras ou violéncia,...)? Se sim,
COm quem e em que contexto?
11. Qual o papel da Educacéo e Cidadania no 2.° CEB?
~ 12. Desenvolve outro tipo de atividades, para além das que observei, nesta disciplina?
L Conhecer as percecdes
(SCETpITEs el acerca da disciplina de
Cidadania no 2.° CEB < piina : 13.  Considera que seria benéfico ter mais tempos semanais para tratar de assuntos de
Educaco para a Cidadania

turma com a propria turma?

14.  Segue algum referencial para a lecionacéo das aulas de EC?

Nota. Fonte propria.
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Anexo F. Guido do questionério aplicado a mestrandos em Ensinono 1.°e 2.°
Ciclos do Ensino Basico na Escola Superior de Educagéo de Lisboa

TabelaF1
Guido do questionario aplicado aos alunos da Escola Superior de Educacéo de Lisboa a frequentar os Mestrados profissionalizantes de Ensinono 1.%¢
2°CEB.
Bloco Temético Objetivos Formulario de questdes
e 1. Emque ano ingressaste na Licenciatura em Educagéo Basica?
Identificacéo do o A . A
L Identificar o inquirido 2. Emque ano ingressaste no Mestrado profissionalizante?
inquirido .
3. Qual avariante que frequentas?
Conhecer as concegdes dos 4. O que entendes por "Educacgo Global" ou “Educacfo para a Cidadania™?
Conceitos inquiridos sobre 5. O que entendes por "Cidadania™?
determinados conceitos 8. Natua opinido, o que define um aluno competente do ponto de vista da cidadania?
6. Parati,em que area(s) do 1.° e 2°.° CEB se deveriam lecionar conte(idos e
Educacéo parao Conhecer a pertinéncia desenvolver competéncias da Cidadania? (por exemplo: globalizacéo, diferencas
Desenvolvimentono | atribuida a Educagdo Global culturais, empatia, pensamento critico, lidar com conflitos, reconhecer esteredtipos)
Ensino Basico no Ensino Basico 7. Emque ciclo(s) do Ensino Basico consideras adequada a abordagem de problemas
globais da atualidade? (por exemplo: terrorismo, pobreza extrema)
9. Quéo preparado/a te sentirias perante o desafio de lecionar no &mbito da Educacdo
Global/ Educagdo para a Cidadania e Desenvolvimento?
Conhecer opinites acerca da 10. Consideras que seria benéfico incluir no plano de estudos (Licenciatura e/ou
ED na Formacéo -er opir Mestrado) UC de Didética no &mbito da Educacdo Global e para a Cidadania e
o formagdo inicial neste .
inicial ambito Desenvolvimento?
11. De entre as UC frequentadas (Licenciatura e Mestrado), quais consideras que

contribuiram para a tua capacidade de ensinar na area da Educacao para a Cidadania/

Desenvolvimento?

Nota. Fonte propria.
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Anexo G. Respostas dos mestrandos a questao: “Consideras que seria
benéfico incluir no plano de estudos UC de Didatica no ambito da Educacéo
Global e para a Cidadania e Desenvolvimento?”

u Sim, apenas uma = Sim, mais do que uma Ndo  m Qutras respostas

34% 34%

Figura G1. Respostas a questio “Consideras que seria benéfico incluir no plano de estudos UC de Didatica no ambito
da Educagfo Global e para a Cidadania e Desenvolvimento?”. Dados obtidos a partir de questionérios aplicados a 29
estudantes dos Mestrados em Ensino no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico da Escola Superior de Educacéo de Lisboa.
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Anexo H. Respostas dos mestrandos a questdo: “Quao preparado te sentirias
perante o desafio de lecionar no ambito da Educacgéo Global/ Educagéo para
a Cidadania e Desenvolvimento?”

16 (55,2%)

11 (37,9%)

1(3,4%) 1(3,4%)

Figura H1. Respostas a questdo “Quao preparado te sentirias perante o desafio de lecionar no &mbito da Educagio
Global/ Educag@o para a Cidadania e Desenvolvimento?””. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 29
estudantes dos Mestrados em Ensino no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico da Escola Superior de Educacéo de Lisboa.
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Anexo |. Respostas dos mestrandos a questéo: “Em que ciclos do Ensino
Basico?”

1.° Ciclo do Ensino Basico 28 (96,6%0)
2.° Ciclo do Ensino Basico 25 (86,2%)
3.% Ciclo do Ensino Basico 23 (79,3%)

Em nenhum dos ciclos | 0 (0,0%)

Figura 11. Respostas a questdo “Em que ciclos do Ensino Basico?””. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 29 estudantes dos
Mestrados em Ensino no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico da Escola Superior de Educacéo de Lishoa.
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Anexo J. Respostas dos mestrandos a questdo: “Na tua opinido, o que
define um aluno competente do ponto de vista da cidadania?”

e E um aluno responsavel, capaz de resolver conflitos e ajudar os outros a solucionar os
seus conflitos. Reflete ativamente sobre diversos aspetos da sua comunidade.

e Aluno que sabe praticar os seus direitos e deveres, ensinando tambem os outros.

e E umaluno que saiba os seus direitos e deveres como cidado e que os saiba relacionar
com tempo/espaco onde vive.

e Que saiba as regras de conduta para viver em sociedade.

e Um aluno que apresente pensamento critico e que seja responsavel e solidario com os
outros.

e Saiba os principios de deveres dos individuos.

e Um aluno que sabe ler o jornal e pensar sobre esses acontecimentos. Um aluno que sabe o
que se passa no mundo e que tem uma opinido sobre esses acontecimentos.

e Um aluno ser4 competente do ponto de vista da cidadania se cumprir os seus deveres e
também souber como usufruir dos seus direitos. O respeito, por si e pelo outro, é uma
forma de ser competente, de ser um cidad&@o que se consegue integrar em sociedade.

e Que saiba os seus direitos como cidadao e o seu papel na sociedade.

e Um aluno capaz de assumir um papel ativo, sem ser destruidor, critico, sem ser julgador e
reflexivo acerca de todas as teméticas que envolvam a convivéncia com outros seres
Vivos e 0 respeito pelos mesmos, através da aplicacdo dos deveres e direitos de cada um.

e E um aluno que tem atitudes e comportamentos adequados & sociedade em que se insere,
respeitando outras culturas e pessoas com ideologias diferentes das suas.

¢ Um aluno que consegue perceber que comportamentos deve adotar.

e Um aluno que viver com 0s outros, pensar na sociedade criticamente, dar a sua opiniao...
Um aluno que seja um cidad&o ativo, com tudo o que isso envolve.

e Um aluno que seja capaz de sentir empatia, bem como de refletir sobre 0s seus proprios
erros, admitindo-os e arranjando estrategias para melhora-los.

¢ Um aluno capaz de participar ativamente na sociedade que é a seu meio de vivéncia,
capaz de participar em debates com outras pessoas de forma civilizada e respeitadora.

e Respeito e cooperacdo com outros.
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Se é responsével, participa ativamente e de forma adequada a situagéo, tem um
comportamento adequado e compreende que Vvive numa sociedade democratica.
Saber os seus direitos e 0s seus deveres, respeitando sempre 0 proximo.

Se reconhece o0s seus direitos e deveres enquanto cidad&o, a sua importancia e se 0s
pratica.

Um aluno que reconhece 0s seus direitos e 0s seus deveres.

E um aluno que revela atitudes de respeito, entreajuda, cooperaco e resolucio de
problemas.

Respeitar o outro, respeitar as regras, cooperar

Pensamento critico e reflexivo; capacidade de refletir e agir perante uma situagao.
Que conhega os seus direitos e deveres e que aja em conformidade com a sociedade.
Ser capaz de agir perante situacdes que envolvam os cidadaos.

O respeito pelo outro e por si.

Que conhece os seus direitos e deveres enquanto cidadéo.

Um aluno que conhece e cumpre 0s seus direitos e deveres, e que tenta promové-los,
dando-os a conhecer a quem o rodeia.

Um aluno que conheca e ponha em prética diariamente os seus direitos e deveres nas
situagBes do dia-a-dia como, por exemplo, respeitar os colegas.
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Anexo K. Transcri¢do da entrevista a professora de Portugués/
Diretora de Turma do 2.° CEB

Data: 17 de janeiro de 2018

Anos de servigo: 17

Instituicdo onde estudo: Escola Superior de Educagao de Lisboa
Ano de escolaridade a lecionar atualmente: 5.°

Disciplina a lecionar atualmente: Portugués

Concecdes: Cidadania e Desenvolvimento/ Educacéo Global no 2.° CEB
1. Considera importante lecionar sobre os Direitos Humanos?
Sim, claro que sim.

2. Considera importante lecionar sobre questdes como a igualdade de género,
interculturalidade, desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental, ...?
Porqué?

Sim. Porque s&o temas da atualidade e eles cada vez mais precisam de estar
atentos a temas que, as vezes, ndo Ihes dizem nada.

3. Considera que ha tempo para lecionar este tipo de conteidos?

Nao, principalmente em escolas TEIP, porque a direcao de turma acaba por
ser, inevitavelmente, direcionada para problemas que vao acontecendo durante a
semana. 45 minutos a falar, mesmo que seja s6 "sumario” e falar 15 minutos, a aula
acaba. E muito dificil.

4, Considera que abordar estes temas contribui para o desenvolvimento de
cidadaos mais ativos e responsaveis?

Claro que sim, se eles conseguirem absorver tudo, claro que sim.
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Praticas

5.

Costuma abordar temas como a diversidade cultural, educacdo ambiental,
saude, sexualidade, educacéao para o consumo, ...? Se sim, de que forma e com
gue frequéncia? Se ndo, porqué?

Sim, n6s aqui na escola seguimos um guido, portanto, desde que tenhamos
tempo para isso, vamos sempre seguindo, e tem muito a ver com esses temas. Esse
documento seria agquele a usar em Educacdo e Cidadania, sO que nem sempre

conseguimos chegar a tudo.

Concegdes: Atualidade

6.

Considera importante relacionar os contetidos do programa com questdes da
atualidade (e.g. as estages do ano com o aquecimento global; a escravatura e 0s
Direitos Humanos e das Criangas)? Porqué?

Sim. Em Portugués, depende. H& alguns textos que até dao a base para
falarmos um bocadinho sobre questdes da atualidade, mas depende do texto. Mas
sim, também se consegue chegar la.

Consideraria pertinente a inclusdo de uma disciplina autbnoma que tratasse
apenas assuntos do interesse dos alunos, partindo das noticias que ouvem e
veem?

Sim, poderia ser interessante.

Teve alguma formagcao neste ambito? Considera-a importante?

Nao (teve nenhuma formagao) e sim, considera que seria importante. Uma vez

que sdo temas da atualidade, € sempre bom ter alguém que nos possa explicar como € que nés
podemos discuti-las com os alunos e qual é a melhor estratégia. A parte pedagdgica, porque

nds até podemos ter os conhecimentos, mas se nos falta a parte pedagdgica, € mais dificil.

8.1. Até porgue ha temas que séo dificeis de abordar, ndo é?

Exatamente. A sexualidade é um tema que é muito complicado porque ha pais

que ndo acham muita graga a certas coisas e depois aquilo que nds dizemos na aula ndo passa
como nos dizemos, passa de outra maneira e, as vezes, € muito complicado. E é um assunto
que nds temos mesmo de ter muito cuidado quando abordamos e acho que deve ser sempre

explicado aos pais, independentemente de ser do programa e eu posso dar e ndo tenho nada
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que discutir com os pais, acho que deve ser sempre explicado aos pais. As vezes, 0s alunos
passam mensagens completamente diferentes aos pais e quando toca a este assunto, dizerem
que a professora disse isto ou aquilo cria situagdes muito complicadas de resolver.

9. Considera que é dever da escola ajudar os alunos a compreender a informacao

que obtém através dos meios de comunicagao social?

Claro que sim.

9.1. Mas nao ha um espaco, um tempo dedicado a isso...

Nao, aquilo que os professores vao fazendo € agarrar um bocadinho, durante a aula, numa
questdo que surge, e explicar um bocadinho mais. Aqui, € como digo, eles as vezes tém questdes
tdo bésicas que é muito dificil passar para outras. A tal turma de que te falava (de 1.° CEB, referida
numa entrevista anterior) ha bocado, era uma turma com quem eu conseguia falar muito e
perdiamos - ndo perdiamos, ganhavamos, perdendo um bocadinho de tempo - porque eles
estavam interessados, absorviam, iam para casa e discutiam, mas era realidades diferentes.
Também tinham o feedback em casa: os pais absorviam essa informacdo e acrescentavam mais
qualquer coisa, e isso € fundamental. Aqui ndo, é impossivel. A grande maioria dos pais dos
nossos alunos ndo tem a 4.2 classe. Alguns ndo sabem ler nem escrever. Ha encarregados de
educacdo que s sabem assinar.

9.2. Acha que se existisse esse tempo semanal para discutir esses assuntos, os alunos
se tornariam mais interessados?

Claro que sim, teriam alguém para discutir, 0 que ndo tém noutro sitio.

Alunos

10. Alguma vez ouviu os alunos a conversar/ fazer comentarios ou perguntas sobre
guestdes da atualidade (comentarios politicos; sobre guerras ou violéncia, ...)? Se
sim, com quem e em que contexto?

Sim, normalmente entre eles. Depende da realidade, mas aqui nao trazem muito, entre
eles, sim. Mas 0s comentarios aqui ndo sdo tanto de achar estranho qualquer coisa, ndo, é 0 gozo -
0 Donald Trump, vocés ouvem n vezes falar por ai - mas € mais sarcasmo do que conhecimentos
que absorvem. Mas sim, eles falam. Os meios de comunicagao social ttm uma forga muito grande

nestes alunos. Em casa, eles ttm a televisdo, pronto. E quando ha aquelas noticias mais
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"tchanam!", eles trazem para a escola. Entre eles sim, apanhamos assim algumas conversas que as

vezes até nos fazem rir.

A disciplina de Educagéo e Cidadania no 2.° CEB

11.

12.

Qual o papel da Educagéo e Cidadania no 2.° CEB?

Eu acho que é formar melhores alunos e melhores pessoas. Acontece e eu
sou daquelas que acreditam: mesmo que seja pouco, qualquer transformagéo é boa. E
pouco, realmente, mas acabam sempre por sair um bocadinho melhores. Mesmo que
seja s6 10 minutos de aula a falar de certas coisas ha sempre alguma que fica. Pode
nao ser em todos, mas ficara em algum.
Desenvolve outro tipo de atividades, para além das que observei, nesta
disciplina?

Esta disciplina ndo existe em todas as escolas. Eu sigo muito a planificagéo.
Ja viram videos este ano: logo no inicio, porque eles andavam sempre a luta e a
chamar nomes, estivemos a ver um video sobre bullying. Faldamos um bocadinho,
estivemos a falar sobre o video e 0 que perceberam - porque eles as vezes veem mas
ndo percebem - e desmanchamos um bocadinho o video. Estes sdo uns videos de um
site para a Educacéo e Cidadania, do Ministério. H4 um tema qualquer e ha imensos
videos sobre esse tema. E perceber qual é o problema, porque a ideia também n&o é
"vou mostrar um video sobre isto hoje". Nao faz muito sentido. Tem de haver uma
ligagdo qualquer. Neste caso, achei que era pertinente porque eles chateavam muito
os colegas. Nao é que fizessem bullying, mas ja havia uns principios. E entéo,
desmanchamos aqui e é bom porgue é um video curto: eles ndo se cansam de ver e
ainda conseguimos falar um bocadinho. Mas mesmo assim, € tudo a correr. Eles
gostam. Tudo o que é imagem, eles absorvem.
12.1. E notou diferencas, depois do video?

Diferencas imediatas, ndo, ndo ha milagres. Mas é como te digo, se houver
um que ja deixou de fazer porque no video viu uma coisa e discutimos e ndo podia
ser, para mim ja é positivo. Mas aqueles ideais que temos... Com 0 tempo e a

experiéncia, e ter grupos completamente diferentes, que acho que é fundamental, é
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que no6s vamos aprendendo que tudo aquilo que se muda, independentemente do
tamanho que tenha, € bom. Se ndo acreditarmos nisso, vimos tristes todos os dias para
as aulas, e isso ndo vale a pena.

13. Considera que seria benéfico ter mais tempos semanais para tratar de assuntos
de turma com a propria turma?
Sim. Ai conseguiamos diferenciar a Educacéo e Cidadania dos assuntos de turma.

14. Segue algum referencial para a lecionacdo das aulas de EC?

O referencial ja falado, utilizado pela escola.
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Anexo L. Transcricdo da entrevista ao Professor de Historia e
Geografia de Portugal do 2.° CEB

Data: 17 de janeiro de 2018

Anos de servigo: 33

Instituicdo onde estudou: Faculdade de Letras, Lisboa

Ano (s) de escolaridade a lecionar atualmente: 5.°¢ 6.°
Disciplina a lecionar atualmente: Historia e Geografia de Portugal

Anos a lecionar no 2.° CEB: 27

Concegdes: Cidadania e Desenvolvimento/ Educacéo Global no 2.° CEB
1. Considera importante lecionar sobre os Direitos Humanos?
Acho absolutamente essencial.

2. Considera importante lecionar sobre questdes como a igualdade de género,
interculturalidade, desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental, ...?
Porqué?

Considero, sobretudo numa escola como esta é absolutamente essencial
abordar esses assuntos, até porque lhes passam completamente ao lado; porque séo,
normalmente, temas e assuntos que ndo sao abordados em mais lado nenhum com
estes middos, nem no seio da familia, naquelas coisas mais préticas; e inclusive,
porque continua a haver, nas comunidades de onde eles vém, alguma falta de
equidade social. Os homens e as mulheres ainda ndo sdo vistos da mesma forma, por
exemplo na comunidade cabo-verdiana, isto acontece e acontece muito, pelo que, se
nao é a escola a abordar esses temas e a desmistificar algumas daquelas coisas que
vém da prépria cultura dos pais, ninguém o fara. Portanto, acho que € essencial e que
nao € perder tempo abordar esses temas com eles.

3. Considera que ha tempo para lecionar este tipo de contetidos?

Tempo, ndo ha muito. A verdade € que os contelidos programaticos sdo
muitos. Considero, no entanto, sobretudo quando falamos do 5.° ano, porque estamos
a meio de um ciclo de ensino, que é possivel ainda, e em Historia € mesmo muito

possivel, nds tocarmos esses assuntos. Se calhar ndo com a profundidade que
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gostariamos, mas também, e depende dos Diretores de Turma, é possivel, nas aulas
de Educacdo para a Cidadania, fazer isso, em articulagdo com a HGP.
4. Considera que abordar estes temas contribui para o desenvolvimento de

cidadaos mais ativos e responsaveis?

N&o sei. Tenho algumas davidas, sobretudo quando falamos ainda do 2.°
CEB. No entanto, algumas coisas ficam. A verdade é que nds, aqui na escola, e penso
que vai acontecer de novo, temos 0s nossos alunos organizados em assembleias de
delegados e nessas assembleias que sdo uma extensdo daquilo que deveriam ser as
assembleias de turma, com o diretor, normalmente com o presidente do concelho
geral, abordam os assuntos que mais 0s preocupam, e isso é a primeira forma de
participacio civica. E pena neste momento no existir também uma Associagio de
Estudantes, que existiu durante muitos anos aqui na escola, sobretudo com os alunos
do 3.° Ciclo, e que neste momento n&o existe. Mas era importante reativar.

4.1. Quando falou dos assuntos que mais os preocupam em assembleia, &
em relacdo a vida na escola?

E, é fundamentalmente em relagéo & vida na escola.

Praticas

5. Nas aulas de HGP, costuma abordar temas como a diversidade cultural,
educacdo ambiental, salide, sexualidade, educacgéo para o consumo, ...? Se sim,
de que forma e com que frequéncia? Se n&o, porqué?

Nao posso dizer que costumo. Mas acho que € importante.

Concecles: Atualidade
6. Considera importante relacionar os contetidos do programa com questfes da
atualidade (e.g. as estagdes do ano com o0 aquecimento global; a escravatura e 0s
Direitos Humanos e das Criancas)? Porqué?
Tanto quanto possivel, embora para estes mitidos relacionar seja algo muito
complicado. Muitas vezes, quando tentamos relacionar as coisas, estamos a causar-
Ihes uma grande confuséo na cabeca, de tal maneira que os contetidos que deviam ser

aprendidos e estavam a ser aprendidos de uma forma simples, quando nds
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relacionamos, j& nem uma coisa nem a outra. Portanto, relages complexas como
estas, as vezes sdo complicadas com 0s nossos alunos.

7. Consideraria pertinente a inclusdo de uma disciplina autdnoma que tratasse
apenas assuntos do interesse dos alunos, partindo das noticias que ouvem e
veem?

Sim, muito.

8. Teve alguma formacéo neste ambito? Considera-a importante?

Fiz algumas acOes de formacdo feitas pela Associacdo dos Professores de
Histéria. Tém a ver com o aproveitamento da realidade para recuarmos até ao passado.
Naquela perspetiva de que a Historia nos ajuda a entender o presente e, inclusive, a
perspetivar um pouco o futuro. Penso que € sobretudo interessante para o 3.° Ciclo. No 2.°
Ciclo, penso que é mais consolidar conhecimentos e dar-lhes essas ferramentas para depois

poderem fazer este tipo de relacdes.

9. Considera que é dever da escola ajudar os alunos a compreender a informacao
gue obtém através dos meios de comunicacao social?

E totalmente dever da escola.

Alunos

10. Alguma vez ouviu os alunos a conversar/ fazer comentarios ou perguntas sobre
questdes da atualidade (comentarios politicos; sobre guerras ou violéncia, ...)? Se
sim, com quem e em gue contexto?

Ja, normalmente em situacdo informal, quando ndo estamos em sala de aula. Ha coisas

que 0S preocupam muito.
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Anexo M. Transcricdo da entrevista a professora Titular de Turma do

1.°CEB

Data: 25 de maio de 2018
Anos de servigo: 17

Instituicdo onde estudo: Escola Superior de Educagéo de Santarém

Ano de escolaridade a lecionar atualmente: 3.2

Concegdes: Cidadania e Desenvolvimento/ Educacéo Global no 2.° CEB

1. Considera importante lecionar sobre os Direitos Humanos?
Claro que sim.

2. Considera importante lecionar sobre questdes como a igualdade de género,
interculturalidade, desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental, ...?
Porqué?

Acho que faz parte das competéncias do professor para o século XXI
trabalhar essas competéncias com os seus alunos.

3. Considera que ha tempo para lecionar este tipo de contetidos?

Depende da vontade do professor.
a. E possivel? E.
4. Considera que abordar estes temas contribui para o desenvolvimento de
cidadaos mais ativos e responsaveis?
Claro, e do desenvolvimento interpessoal.
Praticas
5. Costuma abordar temas como a diversidade cultural, educacdo ambiental,

saude, sexualidade, educacdo para o consumo, ...? Se sim, de que forma e com
gue frequéncia? Se ndo, porqué?

A sexualidade, como os meus alunos sdo mais jovens (3.° ano), quando trabalhamos

0 corpo humano e o aparelho reprodutor, falamos sobre a sexualidade. Para perceberem como

funciona o organismo, mas ndo no &mbito da Educacéo para a Salde, ao nivel da sexualidade.

Nos restantes anos, sim, é trabalho muitas vezes em sala de aula.

a. Normalmente associado aos contelidos a ser lecionados?

Sim, ou entdo, as vezes, no ambito de projetos que surgem na turma.
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Concegles: Atualidade
6. Considera importante relacionar os contetidos do programa com questdes da
atualidade (e.g. as estages do ano com o aquecimento global; a escravatura e 0s
Direitos Humanos e das Criangas)? Porqué?
Claro. A escravatura, por acaso, nunca foi abordada aqui. Mas, por exemplo,
j& conversdmos sobre as criancas da Siria ou as criancas que tém de trabalhar noutros
paises, por exemplo em fabricas, para fazerem as roupas que nos normalmente
usamos, utilizando uma linguagem mais simplista. Houve alguns casos de mitdos
que trazem coisas que leem em casa ou ouvem e que espoleta alguma curiosidade e
sobre as quais nds falamos. Discutimos também acerca das mulheres que, na India,
tém de vender os rins e os mitidos ndo percebiam porqué. Se estivéssemos no 5.° ano,
poderiamos explorar o facto de isto estar relacionado com o dote (essas mulheres
vendem os rins para terem dinheiro para reconstruir 0 himen, como se voltasse a ser
virgens, porque se ndo, ndo conseguem casar e vivem muito mal. Esté relacionado
com essa questdo cultural.). Levei para outra questdo, mas achei muito interessante o

facto de eles estarem despertos para 0 que se passa no mundo.

7. Consideraria pertinente a inclusdo de uma disciplina auténoma que tratasse
apenas assuntos do interesse dos alunos, partindo das noticias que ouvem e
veem?

Por acaso, acho!

8. Teve alguma formag&o neste ambito? Considera-a importante?

Formac&o, especificamente, ndo. Fiz uns workshops sobre cidadania, mais ao
nivel dos Direitos da Crianca e de promogao dos Direitos da Crianca, que acho que é
importante. A maioria das pessoas ndo sabe a diferenca entre direito e dever. O que fiz foi um
projeto com umas empresas, de voluntariado. Sdo pessoas voluntarias da empresa que tém um
programa proprio e que se fala desde a sustentabilidade, educacdo financeira, sexualidade,
conforme os anos, a diferenga entre 0 que é um desejo e uma necessidade. N&o s6 foi uma
formagdo muito boa, como também me deu uma visdo diferente, também para a propria
abordagem com os alunos. Acho que foi esse projeto que me deu uma viséo diferente sobre
como abordar isto com os alunos e da importancia que tem.

Tinhamos, inclusivamente, recursos adaptados aos diferentes anos de

escolaridade.
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9. Considera que é dever da escola ajudar os alunos a compreender a informacao

que obtém através dos meios de comunicagao social?

Também, mas eu acho que ha uma falta de acompanhamento parental. Acho que,
primeiro, tem de vir de casa, 0s pais estarem minimamente interessados em explicar o que se
passa. Mas acho que, quando isso nao acontece, também € dever do professor, perante uma turma
e um grupo de pais que j& vai conhecendo ao longo do tempo, ir implementando isso nos seus
projetos, de maneira a que haja uma aculturacéo, levar da sala de aula para casa. Isso acontece

muitas vezes, aqui na sala de aula.

Alunos

10. Alguma vez ouviu os alunos a conversar/ fazer comentarios ou perguntas sobre
guestdes da atualidade (comentarios politicos; sobre guerras ou violéncia, ...)? Se
sim, com guem e em que contexto?

J&, e mesmo em sala aula. Ja me perguntaram porgue € gque 0S americanos nao
gostavam do Donald Trump e ganhou a presidéncia; ja me perguntaram o que era o senado. ..
ha aqui alguma curiosidade. Ndo conseguem entender “se ele foi eleito, porque € que as
pessoas ndo gostam dele?”. Conseguem entender que tem a ver com 0s votos, porque nos
fazemos muitas Assembleias e ja perceberam que ha aqui a dimensdo, a nivel histérico, da
evolucdo da monarquia para a democracia. Entretanto, essa foi uma questdo que surgiu e que
nds vamos explicando. Mas acho que eles ainda sd@o muito pequenos para perceberem, na
totalidade. .. Eles as vezes perguntam “Porque ¢ que o Donald Trump fala sobre a guerra na
Siria?” ou ‘“Porque ¢é que ele quer fechar as fronteiras e as pessoas deixam de ter livre
acesso?”. Porque eles vivem no contexto europeu, noutra cultura, também ndo conseguem
perceber a hegemonia americana.

a. Eachaque eles ainda sdo muito novos para irem percebendo e ir sendo

explicado?

Nao, acho que vamos explicando, a pouco e pouco, de forma mais simplista,
para que estes termos comecem a ser comuns e para Ihes explicarmos mais tarde.
Acontece muitas vezes “Ah, a professora ja nos falou disto...”. Por exemplo, a
sustentabilidade. E uma questdo muito dificil de explicar aos alunos, é muito
abrangente. Eu pego sempre no livro do José Saramago, “A Maior Flor do Mundo”,
porque fala sobre a sustentabilidade e acho que ¢ uma maneira de os sensibilizar,

também.
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b. Através da literatura?
Sim.
A disciplina de Educagéo e Cidadania no 2.° CEB
11. Qual o papel da Educacéo e Cidadaniano 1.°e no 2.° CEB?

No 2.° Ciclo, ndo sei. Aqui no 1.° Ciclo, o que esta estabelecido é o que vem
das orientagbes do Ministério da Educacdo. Obviamente que é segundo cada
professor ou, as vezes, conforme as necessidades que vao surgindo. Este ano, fizemos
uma parceria com o Universo D, um projeto sobre a igualdade e os Direitos da
Crianca. Trabalhamos aqui, fomos ao espaco, eles fizeram as atividades, pensaram
em questdes pessoais e sociais e trouxeram para a sala de aula, onde fizemos um
debate, inclusivamente, eles fizeram uma atividade em que se colocaram na posi¢éo
do outro, que € muito importante nestes meios. Tentamos articular quanto possivel.
No ano passado, nds cumpriamos escrupulosamente, na minha turma, as horas de
Educacdo para a Cidadania. Ou para a Assembleia de Turma ou para falamos sobre o
que eles quisessem. As vezes, ninguém tinha ideia nenhuma e eu trazia qualquer
coisa que li. Este ano, com a pluridocéncia, tem sido dificil fazer isso porque, por
vezes, precisamos dessas horas para colmatar ou Estudo do Meio ou Portugués. E
também acontece o professor pedir-me essa hora para dar Matematica, que é normal,
mas eu gostava de voltar, gosto de dar e acho importante. Também tem um
bocadinho de nés. Quando o professor tem apeténcia ou motivacdo para, também
transmite aos alunos e fa-los sentir as coisas de outra forma. Gostaria de voltar a

cumprir, na integra, esse bloco do horario.
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Anexo N. Grafico ilustrativo das respostas dos alunos a questdo n.° 3: “Para ti, 0 que é ser bom cidaddo?”

mTurmaB ®mTurmaD = Total

O outro Eu NS/NR Leis/Regras Protecdo Religido Violéncia Drogas Outras
ambiental

Figura N1. Respostas a questdo “Para ti, o que € ser bom cidaddo?”. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.
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Anexo O. Respostas dos alunos a questao 3: “Para ti, o que é ser bom cidadao?”

Tabela O1

Respostas dos alunos a questio 3 do questionario.

Sujeito | Turma

1
2

4

10

11
12
13
14
15
16
17
19

20

21

23

B
B

B

0 WoW®PWOE®WW®E W WHE W

Resposta
E ser bom para todos e respeitar todos.
Para mim, é ser uma pessoa respeitada.
E ser responsavel, educado e honesto. Também, fazer
coisas da forma correta.
E ndo poder falar mal dos outros, ndo criticar religides
diferentes, ndo ser uma pessoa que trata mal outra
e respeitar 0s outros.
E respeitar as regras, portar-me bem, respeitar as
pessoas.
Ser um cidaddo é ser responsavel, simpética.
E respeitar as regras do pais.
E uma pessoa que ndo gosta de violéncia e que
deve respeitar 0s outros.
E ser respeitada e nio ser maltratada.
E ajudar as pessoas e protegé-las.
Ser uma pessoa e Viver.
E tratar bem as pessoas e n&o fazer lixo.
N&o sei.
Respeitar as leis.
E uma pessoa que cumpre as regras.
Cuidar do ambiente, fazer coisas boas.
E ser uma boa pessoa, ajudar os que precisam, evitar
problemas e ndo desistir dos nossos sonhos.
E portar bem, respeitar, n&o humilhar as pessoas,
ajudar quem precisa de ajuda, ndo deixar ficar mal a
ninguém.
E ser bom para as outras pessoas, ser educado, ndo

NS/NR Ooutro Eu Leis/regras Religido Violéncia Drogas Protecdo ambiental

1

1
1
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24

26

28
29

30
31
32

33
34
35
37
38

39

40

41

42
43

o 0ogoggooo O | O O OO O O

o

D

D
D

roubar nada a ninguém e saber estar em sitios pblicos

E ser uma boa pessoa, um bom exemplo para os

humanos e fazer o bem no mundo, ou é ser politico.

E respeitar as pessoas, simpatico e oferecer as pessoas

que ndo tém.

Respeitar as pessoas e as leis.

- 1
E respeitar as pessoas e saber gue cada um tem um jeito

de ser.

N&o poluir o mundo e ser uma boa pessoa.

E néo consumir drogas, no fazer bullying e néo fazer

abuso sexual e ndo julgar pela cor.

E respeitar 0s outros, ajudar os outros, etc.

E uma pessoa que vive como um cidado na cidade.

E ser boa pessoa; ter respeito pelas pessoas.

- 1
- 1
E contribuir para 0 povo, e ndo frequentar abusos ou

agressdes psicoldgicas ou fisicas.

E néo violar os Direitos Humanos, respeitar tudo e

todos, saber o que tens de fazer de acordo com a tua

religido.

Respeitar os adultos, as criangas, respeitar todas as

pessoas e ndo ser mal educado.

N&o sei. 1
N&o sei. 1

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.
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Anexo P. Grafico ilustrativo das respostas dos alunos a questédo n.° 4: “Sobre os Direitos Humanos e das
Criancas, sei...”

ETurmaB ®mTurmaD = Total

NS/NR Criangas # Religido Educagéo Seguranca lgualdade/ Direitos Sociais  Liberdade Prncipio da Deveres Outros
Humanos Identidade Universalidade

Figura P1. Respostas a questdo “Sobre os Direitos Humanos e das Criangas, sei...”. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.
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Anexo Q. Respostas dos alunos a questio 4.1: “Sobre os Direitos Humanos e das Criangas, sei...”

Respostas dos alunos a questdo 3 do questionario.

Tabela Q1
Sujeito  Turma
1 B
2 B
4 B
6 B
7 B
8 B
9 B
10 B
11 B
12 B
13 B
14 B
15 B
16 B

NS/
NR

N&o sei 1

Resposta

N&o sei 1
Que as criancas podem/ devem ir a
escola. Tém o direito de ndo

serem agredidas e de se

expressarem.

Ter o que € meu por direito.

Nao sei. 1
- 1
As criancas t8m que ir & escola. Os
humanos tém que respeitar as

regras.

Nao sei. 1
Os da crianca é ir para a escola

aprender coisas e respeitar 0s mais

velhos e dos humanos € respeitar

toda a gente.

Ter direito a escolher a sua religido.
Também tem os seus deveres.

Os direitos dos Humanos é ser livre

e das Criangas é ir para a escola.

E néo sermos mal criados e tratar

mal as outras pessoas.

Que 0s Humanos devem ter menos
(confirmar) direitos e que as

criangas devem ter a sua liberdade.

Nao sei. 1

Criangas # B ~ Igualdade/
T Religido Educacdo = Seguranca [
1 1
1 1
1 1
1
1 1
1
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17
19

20

21

23

24

26

28

29

30

31

32

33

34

[oshlvs]

Né&o sei.

Somos livres e podemos fazer tudo.
O direito das criancas é brincar e
estudar e etc.

Ajudar as criangas. N&o criticar os
humanos. As criangas gostam de
brincar, os humanos gostam de
comer. Os humanos e as criangas
ajudar.

N&o podem fazer racismo e
discriminaco; as criancas ttm
direito a ir a escola e ttm o direito a
ser felizes.

Educacdo, roupa nova, comida,
casa e liberdade.

Todas as pessoas do mundo tém
direitos.

As criangas tém direito como 0s
humanos.

Nacionalidade, familia, casa,
comida, escola.

Ter o direito de ser livre e escolher a
sua religido.

Os humanos tém o direito de
comer, de beber, de falar, de ter casa
mMesmo se NAo consiga pagar a
renda.

Todos os humanos tém direitos mas
todos os humanos também tém
deveres.

Que o0s humanos tém direito de
viver juntos e separados, mulher
com mulher e homem com
homem. As criancas tém direito a
brincar e a ser respeitadas.
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35

37

38

39

40

41

42
43

D

D
D

Né&o sei.

Porque ninguém nos obriga a fazer
0 que nGs ndo queremos,
principalmente as pessoas tém que
ser livres.

Devem ser livres e ter todo o direito
de fazer as coisas.

Que os direitos sdo para cumprir e
fazer de tudo para os ter e saber. Os
Direitos sdo a nossa liberdade de
dia-a-dia. Sem direitos, sem
liberdade, ndo existimos.

Todas as pessoas devem-se
respeitar umas as outras.

As criancas tém o direito de brincar,
etc.

N&o sei.

1

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB
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Anexo R. Repostas dos alunos a questéo 4.2: “Sobre a igualdade entre homens e mulheres, sei...”

ETurmaB ®mTurmaD = Total

1 1

mm °

NS/NR Igualdade de género Razdes biologicas Violéncia Outras

Figura R1. Respostas a questdo “Sobre a igualdade entre homens e mulheres, sei...”. Dados obtidos a partir de questionérios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.
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Anexo S. Respostas dos alunos a questiio 4.2: “Sobre a igualdade entre homens e mulheres, sei...”

Tabela S1

Respostas dos alunos a questdo 4.2 do questionario.

Sujeito | Turma

O0000OmWm W WI®®O®O®O®OWm®EEE©©© o

Resposta

N4o sei.

N4o sei.

Que o0s homens ndo podem agredir as mulheres por terem menos forca e vice versa.
N4o sei.

N4o sei.

N4o sei.

N&o tém 0 mesmo aspeto nem o mesmo Sexo.

N&o sei.

N&o sei.

Que todas as pessoas sao iguais.

N&o sei.

N&o sei.

N&o sei.

S&o todos iguais e os direitos sao iguais.

E terem direito a votar e terem direto e trabalhar e terem direito a sair de casa, etc.
As mulheres gostam de cabelo, os homens gostam de barba/ beber, as mulheres gostam de
salto alto. N&o tem nenhuma diferenca entre todos gostam de ser amigos todos.
N&o sei.

Espaco entre eles.

A igualdade entre homens e mulheres é serem humanos.

Trabalho, ndo lembro, ndo lembro, ndo lembro,...
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31
32

33

34
35
37
38
39

40

41
42
43

00 U U000 0o U OO0

A igualdade é trabalhar para sustentar a familia.

Somos todos iguais, 0 homem come, a mulher também come, somos todos irméos.

Eu acho que os homens e as mulheres séo iguais, que ndo ha trabalhos s6 para homens ou s6
para mulheres e que todos tém os mesmos direitos e deveres.

Que tanto os homens e mulher t&m direito a votar e a se vestirem de forma igual.

N&o sei.

Os homens querem assédio sexual. As mulheres envolvem (??) por interesses.

S&o seres humanos.

Antigamente, as mulheres ficavam em casa, ndo podiam trabalhar e tal, tudo eram os homens.
Mas agora, mulher ou homem, podem e tém as mesmas obrigaces.

Os homens e as mulheres tém de ser tratados como igual.

Nao sei.

Nao sei.

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.
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Anexo T. Enquadramento dos termos localizados nas Metas Curriculares e no manual escolar

Tabela T1
Enquadramento dos termos localizados nas Metas Curriculares e no manual escolar.

Numero de
. Termo Contexto
ocorréncias

Os Romanos na Peninsula Ibérica
1. “Como o Império era muito grande, os Romanos criaram um conjunto de leis ou normas escritas para aplicar a todos os cidaddos. Assim surgiu o
chamado Direito Romano que foi imposto aos habitantes da Peninsula Ibérica e veio a influenciar muitas leis ainda hoje em vigor” (Costa, F. &

2 Cidad- Marques, A., 2016, p. 60).
2. “‘o imperador Constantino, no ano de 313 (séc. IV), deu a todos os cidaddos do Império “liberdade de culto”, ou seja, a liberdade de praticar a religido
que preferissem” (p. 62).
0
Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica
1. Caixa de texto acerca do nimero atual de mugulmanos, a sua distribuicéo espacial (geral) e sobre a comunidade islamica em Portugal.
Portugal nos séculos XV e XVI
2. Proposta de atividade: "através da consulta de um Atlas e com a ajuda do teu professor, verifica em que paises se situam atualmente: Calecut, Goa,
Ormuz, Nagasaqui e Ceildo" (p. 162).
7 Atlia- 3. Proposta de atividade: “através da consulta de um Atlas, e com a ajuda do teu professor, verifica em que paises da atualidade se situam os vestigios das

antigas feitorias e fortalezas portuguesas em Africa” (p. 159).
4.  Ainfluéncia dos Descobrimentos na atualidade: lingua e encontro de povos e culturas diferentes (p. 171)
5.  Sobre o dia da morte de Luis de Camdes, atualmente o Dia de Portugal e das Comunidades.
6.  Sintese de contetidos (p. 178).
Portugal: da Unido Ibérica a Restauragdo da Independéncia
7. Proposta de atividade: "Tenta saber o nome do autor (da atualidade) que fez a escultura de D. Sebastiéo, situada em Lagos (no Algarve) (p. 185).

113



3

Direitos

Igualdade

A Peninsula Ibérica - quadro natural

1. "Identificar as principais alteracGes na vegetacdo na atualidade" (p. 4)

As primeiras comunidades humanas na Peninsula Ibérica

2. “Localizar o surgimento das primeiras comunidades agropastoris . . . identificando vestigios dessas comunidades no atual territorio portugués™ (p. 5)

Os Romanos na Peninsula Ibérica

3. "Localizar paises de maioria cristd no mundo atual, destacando o Cristianismo como uma das religides com mais crentes nos nossos dias" (p. 6)

4. "Destacar o latim e o direito como grandes legados da civilizagdo romana as sociedades atuais” (p. 6)

Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica

5. "Localizar no mapa do mundo atual paises de maioria islamica, destacando o islamismo com uma das religides com mais crentes e diferenciando &rabe
de mugulmano™ (p. 7)

A formacdo do Reino de Portugal

6. "Localizar os principais vestigios de arquitetura militar ligados a "reconquista’ no atual territorio nacional". (p. 8)

7. “Comparar as fronteiras estabelecidas pelo tratado de Alcanises (1297) com as atuais fronteiras de Portugal continental, diferenciando fronteiras naturais
de convencionais” (p. 8)

Portugal nos séculos XV e XVI

8. Reconhecer em caracteristicas étnicas, culturais, linguisticas e religiosas de diversas populagdes atuais a influéncia dos contactos estabelecidos ou
promovidos pelos descobrimentos maritimos” (p. 11)

Portugal nos séculos Xlll e XIV

1. Nabreve introdugdo ao tema: "A sociedade portuguesa do século XIII era constituida por trés grupos bem diferentes... em direitos e obrigacdes" (p. 106).
2. Sobre a Carta de Foral (registo dos direitos e deveres dos moradores) (p. 116)

Portugal nos séculos XV e XVI

3. Direitos comerciais na costa africana.

Os Romanos na Peninsula Ibérica
1. "Destacar o latim e o direito como grandes legados da civilizacdo romana as sociedades atuais™ (p. 6)

Os Romanos na Peninsula Ibérica

1. Principios do Cristianismo: "a igualdade perante Deus entre todos os homens (livres e escravos; ricos e pobres)” (p. 62)
Portugal nos séculos XIl1 e XIV

2. Oséculo X1V europeu: "por toda a Europa, as desigualdades entAre ricos e pobres desencadearam conflitos™ (p. 127)
Portugal: da Unido Ibérica a Restauragdo da Independéncia

3. Num excerto de autor sobre Alcacer Quibir (p. 184).
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22

Religi-

Os Romanos na Peninsula Ibérica
1. "Relacionar a adesdo ao Cristianismo entre os habitantes do Império e a existéncia de profundas desigualdades sociais™ (p. 6)

As primeiras comunidades humanas da Peninsula Ibérica

1. ManifestacBes religiosas e de culto (antas) (p. 46)

Os Romanos na Peninsula Ibérica

2. Nascimento do Cristianismo (p. 62)

3.  Cristianismo como religido oficial da Peninsula Ibérica (p. 65)

4. Fichas de avaliacéo (p. 67)

Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica

5. O Islamismo (p. 71 a 81), com referéncia a: surgimento da religido, batalhas travadas com os cristdos, acordos entre cristaos visigodos e mugulmanos,
periodos de guerra e de paz, excertos de lendas, heranga mugulmana na atualidade.

Portugal nos séculos Xll1 e XIV

6. Oclero e as suas fungdes (p. 111)

7. Aspetos da cultura portuguesa (religido e magia) (p. 120)

8. Caracteristicas da arte romanica: "portais decorados com esculturas representando vidas de santos ou cenas religiosas" (p. 123)

9. O século XIV europeu: "As épocas de grandes crises também provocam um aumento da intolerancia. O desespero perante situacoes que ndo se
conseguem resolver esta muitas vezes na origem de prisoes ilegais, perseguicges religiosas e incitamento ao 6dio" (p. 127)

10. Fichas de avaliacéo (p. 137)

Portugal nos séculos XV e XVI

11. Contacto entre portugueses e asiaticos: encontro dos portugueses com “povos de cor de pele, costumes, religido e formas de vida diferentes" (p. 160)

12. Dos Descobrimentos: 0s costumes europeus noutros continentes através dos mercadores, colonos € missionarios portugueses (marcas da religido crista e
pecas de arte africana e oriental do século XV1) (p. 170)

13.  Sobre o Mosteiro dos Jerdnimos, "a construcéo religiosa mais grandiosa da época’ (p. 175)

Na cronologia

14. "D. Afonso Henriques concede a ordem religiosa militar dos Templarios um terco do que conquistassem no Alentejo" (p. 202)

No glossario

15. Defini¢des de missiondrio e profeta (p. 206-207).

As primeiras comunidades humanas da Peninsula Ibérica

1. "Caracterizar as manifestagOes religiosas e as construgSes megaliticas das comunidades agropastoris, exemplificando com vestigios existentes no
territorio nacional” (p. 5)

Os Romanos na Peninsula Ibérica

2. "Reconhecer a existéncia de religides politeistas na Peninsula Ibérica, durante o periodo Romano" (p. 6)
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3. "Identificar que o Cristianismo passou de religido perseguida a religido oficial do Império no século IV** (p. 6)
4. "Localizar paises de maioria cristd no mundo atual, destacando o Cristianismo como uma das religiées com mais crentes nos nossos dias” (p. 6)
Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica

5.  Localizar no mapa do mundo atual paises de maioria islamica, destacando o Islamismo como uma das religides com mais crentes e diferenciando arabe
de mugulmano (p. 7)
Portugal nos séculos XV e XVI

6. "Referir os interesses socioecondmicos e religiosos dos Varios grupos sociais portugueses na expansdo™ (p. 10)
Portugal dos séculos XV e XVI

7. "Reconhecer em caracteristicas étnicas, culturais, linguisticas e religiosas de diversas populag@es atuais a influéncia dos contactos estabelecidos ou
promovidos pelos descobrimentos maritimos” (p. 11)

Legenda: azul: no manual escolar; laranja: nas metas curriculares.

Fontes: Costa, F. & Marques, A. (2016). Histéria e Geografia de Portugal 5.° ano. Porto: Porto Editora.

Ribeiro, A. 1., Nunes, A. N., Nunes, J. P. A, Almeida, A. C., Cunha, P. J. P. & Nolasco, C. C. (s.d.). Metas Curriculares 2.° Ciclo do Ensino Basico. Historia e Geografia de Portugal.
Lisboa: Ministério da Educacéo e Ciéncia.
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Anexo U. Numero de respostas por item: questdo 1 (questionarios aplicados aos alunos)

Tabela Ul
Nimero de respostas por item a questdo 1 (questionarios aplicados aos alunos).

NUmero de respostas

Item Discordo totalmente Discordo Concordo Cenear Nao
totalmente responde

Quero aprender sobre a maneira
COM as pessoas vivemn em paises 1 1 17 18 0
diferentes.
Gqstgrla Qe saber mais sobre 3 5 19 10 0
religides diferentes.
Gostaria de saber como as
pessoas de outros paises e culturas 3 2 9 21 2
veem o0 mundo.
Tenho interesse em perceber 0s
problemas que acontecem no 3 1 16 17 0
mundo, mesmo que acontecam
fora do meu pais.
Gostaria de perceber melhor
algumas noticias que vejo na 2 6 19 9 1
televis&o.
Considero que, na escola,
deveriamos conversar mais sobre 5 5 13 14 0
0s problemas do mundo.
Total 17 20 93 89 3

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB. Questao adaptada de OCDE (2016).
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Anexo V. Numero de respostas por item: questao 2 (Questionarios aplicados aos alunos)

Tabela V1
Numero de respostas por item a questdo 2 (questionarios aplicados aos alunos).
NUdmero de respostas
Item
Nunca Raramente Muitas vezes N&o responde

Faco algumas perguntas sobre assuntos que

N - 11 20 6 0
ninguém me sabe explicar.
Em casa, adultos explicam-me algumas
coisas sobre o0s problemas que existern no 5 8 24 0
mundo.
Vejo noticias na televisao. 1 16 19 1
Nas aulas, falamos acerca de noticias. 10 24 3 0

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.
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Anexo W. Numero de respostas por item: questdo 6

Tabela W1
Nimero de respostas por item a questdo 6 (questionarios aplicados aos alunos).
NUmero de respostas
Item Nunca ouvi falar e Sinto que deveria Sinto que sei 0 Sei tudo sobre 0 ~
~ . . . N&o responde
ndo tenho interesse saber mais suficiente assunto
1. Terrorismo 0 16 13 8 0
2. Casos de violéncia 3 12 18 4 0
em Portugal
3. Violéncia doméstica 1 9 13 14 0
4. Assédio sexual 8 12 10 6 1
5. Os refugiados 1 12 12 10 2
6. Bullying 0 4 13 20 0
7. Religioes diferentes 1 15 9 11 1
8. Poluicéo e por que
devemos cuida da 1 4 11 20 1
Terra
9. Aigualdade entre 6 14 6 1 0
homens e mulheres
10. Discriminagao
(racismo, xenofobia, 4 14 8 10 1
homofobia)
11: Os Direitos das 0 7 13 17 0
Criancas
12. Os Direitos 1 8 15 13 0
Humanos
Total de respostas 26 127 141 144 6

Nota. Dados obtidos a partir de questionarios aplicados a 37 alunos do 5.° ano do 2.° CEB.
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Anexo X. Registos de discussdes com os alunos acerca de temas inseridos nos campos da ED

Tabela X1
Registos de discussdes com os alunos acerca de temas inseridos nos campos da ED.
Data Contelidos/ Conceitos Registo
: IF\{/IeLIJiguigganos na Peninsula berica - Ha paises onde, atualmente, as mulheres t&m menos direitos do que os homens.
g - O professor cooperante explicitou que ha muitos aspetos em comum que unem as religides cristd e mugulmana - mais do que
- Direitos do Homem
L i aqueles que as separam.
25 de janeiro | - Interculturalidade L . PSR TS A
. - A estagiaria falou do respeito entre pessoas de outras religies: "nds ndo vamos gostar se gozarem connosco pela nossa religido™.
de 2018 - Igualdade de género . - e - ; A
- Liberdade Falo_u—_se também da igualdade de dlreltos_ independentemente da rel_|g|~ao e da liberdade de e§colher anossa propria religido.
. - Foi lido um excerto do acordo estabelecido entre mugulmanos e cristéos na altura da conquista da Peninsula Ibérica pelos
- lgualdade de direitos
. i mugulmanos.
independentemente da religio
- Os alunos leram noticias relativas aos contetidos da aula;
e - - Compararam a atualidade com os contetidos aprendidos;
0lde - Mugulmanos: leitura, analise e o Nt . o un .
. ~ o - O C. disse: "esta mal porque morreram muitas pessoas que nao tém nada a ver com isso
fevereirode | apresentagdo de noticias sobre o tema . . o o . N N
N A - Os alunos revelaram dificuldade a interpretar as noticias e a recolher e sintetizar a informagéo com o guido utilizado, que era pouco
2018 (Ramad@o, Estado Islamico, rituais,...) dirigido;
- O Estado Islamico é brevemente referido, sem grande aprofundamento.
- D: "Se os cristdos e 0s mugulmanos estavam em luta, porque é que agora hé terrorismo s6 na América?".
- A Reconquista Crist Peninsular ~ - P — — -
- lgual dadg de género - A C. propds: por que é que eles ndo decidiram dividir a Pl entre os dois?
9 defevereiro | Terrorismo A estagiaria respondeu que, na época, isso ndo aconteceu, mas que fazer um acordo deste género poderia ser uma boa solugao.
de 2018 - Monarquia/ democracia Didlogo

- Rei/ Presidente da Republica

B: J4 ndo somos um reino porque antes tinhamos um rei e agora temos um Presidente da Repiblica.

C: Antes era uma monarquia.

Professora: Exato, e agora € uma democracia.

- Fala-se da altura em que havia desigualdade de género e os reis eram superiores as mulheres (por haver reis mas ndo rainhas).
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- Desigualdades entre 0 povo e 0s restantes grupos sociais;

22de - Os grupos sociais da sociedade - O poder do voto, os partidos e a voz que 0 povo ndo tinha;
fevereirode | medieval portuguesa nos séculos Xllle | - Comparamos a época e estudo com atualidade, percebendo que atualmente temos mais poder sobre decisdes importantes;
2018 XV - A discuss@o chegou a igualdade de género, quando uma aluna comenta “ha profissdes que sdo s6 de homens e profissdes que sdo
6 de mulheres”.
- A autonomia dos concelhos (séc. Xlll e ) ,
- O que é um concelho e qual é o concelho da escola?
02demarco | XIV) o . . -
. L . - Enquanto cidaddos, o que valorizamos no local onde vivemos? De que formas podemos contribuir para atenuar os pontos fracos
de 2018 - Freguesia, concelho, distrito, pais,

continente

da nossa freguesia/ do nosso concelho?

Nota. Dados obtidos em sessdes de HGP com turmas do 5.° ano do 2.° CEB.
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Anexo Y. Enquadramento dos termos selecionados para verificagao de
ocorréncia no Programa de Estudo do Meio (1.° CEB)

Tabela Y1
Enquadramento dos termos selecionados no Programa de Estudo do Meio.
Termo N.° de ocorréncias Contexto
Direitos 1 Direitos dos alunos, associados aos Regulamento Interno.

Da postura; relacionado com a higiene, vacinacdo, substancias toxicas,

Saude 6 . A . ,
importincia do ar puro e com os servigos de salde.
De higiene e consumo; rodoviaria; acidentes domésticos; eletricidade;
Seguranca 7 L . s
primeiros socorros; sismos e incéndios e outros.
Religido 2 Institui¢Bes do bairro circundante.
Sociedade 1 Relacionado com a preservacdo ambiental.

Nota. Informacdes retiradas do Programa de Estudo do Meio (Ministério da Educacéo, 1998).
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Anexo Z. Excertos do manual com uma abordagem da Educacéo para

o Desenvolvimento

Tabela Z1.

Transcricdo dos excertos do manual com evidéncias de Educacéo para o Desenvolvimento.

Excerto

Dominio
(segundo a organizagdo de Torres et
al., 2016)

Atualmente, os Muculmanos sdo mais de 800 milhGes, distribuidos principalmente
pela Asia e pela Africa. Em Portugal existe uma grande comunidade islamica de
cerca de 30 mil mugulmanos.

Interdependéncias e globalizacio

(...) os seus homens ndo serdo assassinados nem reduzidos a escraviddo; ndo serdo
proibidos de praticar a sua religido e as suas igrejas ndo serdo incendiadas. Em troca,
ndo podera dar asilo a ninguém que seja NOSSO iNiMigo.

(parte de um acordo entre Visigodos € Mugulmanos)

Paz

Cristdos e mugulmanos ndo estavam sempre em guerra. Também houve periodos de
paz.

Nestes momentos, a convivéncia entre os dois povos era maior. E tanto os cristdos
como o0s Mugulmanos foram-se habituando a aceitar e a respeitar costumes e
tradicOes diferentes dos seus.

Cidadania global e Paz

Nestes periodos de guerra, a convivéncia entre cristdos e mugulmanos era dificil.

Cidadania global

Nota. Informacdes retiradas de Costa & Margues (2016).
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Anexo AA. Exemplos de propostas apresentadas no manual de HGP

Tabela AA1

Exemplos de questdes e propostas no manual escolar.

Tipo de proposta Exemplo Processos cognitivost’
L Procura saber se na tua regido ha histdrias e lendas ligadas aos mouros ou Relacionar, inferir, criar;
Investigacéo . . - .
mesmo se ha rvores de fruto introduzidas pelos Mugulmanos. Interpretar conceitos
Investigagdo e Caso na tua localidade/ regido existam castelos, monumentos ou vestigios de
localizacdo de muralhas do periodo da Reconquista cristd; regista o seu nome e localizagéo na Relacionar, inferir, criar
fendmenos notempo | barra da Histdria Local do teu Friso Cronolégico.
Interpretagdo de Como é que descreverias 0 ambiente que se Vivia nestes lugares de comércio

imagens: questdo.

[mercados e feiras]?

Interpretar, aplicar conceitos

Porque é que era principalmente no inverno que os pastores . . . e suas familias

A : e ~ ; Interpretar, apli ncei
Questio faziam as ferramentas, 0 vestudrio e outras producdes artesanais? terpretar, aplicar conceitos
x logr lacé rria mais perigos n rra? . .
Questio Quq 0 grupo da populacéo portuguesa que corria mais perigos na guerra Interpretar, aplicar conceitos
Justifica a tua resposta.
Questio Indica trés razBes que, referindo-se a vida dos camponeses, justifiquem a Interoretar. alicar conceitos
afirmac@o do autor do documento n.° 3: “’Ah! Triste existéncia”. pretar, ap
Com o teu professor e colegas, procura estudar uma localidade da tua regido
Investigacio que tenha sido concelho no século XI11. Sugerimos-te que: observes, no local, Interpretar, aplicar conceitos;

construcdes . . .; procures recolher elementos indicadores das atividades e
profissBes que eram mais comuns nesse concelho.

Relacionar, inferir, criar

Nota. Informacdes retiradas de Costa & Marques (2016).

17 Para conhecer o a fundamentacéo que esta na base deste conceito, consultar o trabalho de Norman L. Webb (Depth-of-Knowledge

Levels for Four Content Areas) e Fives, H. & DiDonato-Barnes, N. (2013). Classroom Test Construction: The Power of a Table of Specifications.

Practical Assessment, Research & Evaluation, 18(3): https://pareonline.net/getvn.asp?v=18&n=3

124



https://pareonline.net/getvn.asp?v=18&n=3

Anexo AB. Propostas de alteragées no manual escolar

Tabela AB1
Comparacdo entre as Metas Curriculares, 0 manual escolar e uma proposta no ambito da ED.

Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica

Nas MC (Ribeiroetal., s.d.)

No manual (Costa & Marques, 2016)

e Novaproposta

Localizar no tempo e no espaco a origem do Islamismo
Indicar os principios fundamentais do Islamismo
Localizar no mapa do mundo atual paises de maioria
islAmica, destacando o Islamismo como uma das religifes
com mais crentes e diferenciando arabe de mugulmano.
Reconhecer a existéncia de uma comunidade islamica em
Portugal

Conta a histdria da religido Islamica, dando a conhecer Maomé e o seu papel.
Definem “mugulmano”, explicam o que é o Coréo e enumeram cinco principios
da religido. Apresentam uma ilustracdo de Maomé, um mapa do Islamismo no
mundo atual e, em caixa de texto, informam sobre o nimero de Mugulmanos
que existem atualmente no mundo e em Portugal.

Apresentar excertos do Corao e da Biblia, percebendo
que 0 mesmo texto pode ser interpretado de formas
diferentes e traduzir-se em ages diferentes;
Apresentar textos que expliquem a razéo pela qual se
relacionam os Mugulmanos com os atos terroristas e
clarificando esta quest&o.

Identificar o territorio abrangido pela expansao
mugulmana.

Indicar os motivos da expansdo islamica.

Localizar no tempo a conquista mugulmana da Peninsula
Ibérica e o seu periodo de dominio politico.

Referir a facilidade da conquista mugulmana da Peninsula
Ibérica.

Reconhecer que durante o periodo de ocupagdo
mugulmana e “reconquista” crista existiram momentos de
conflito mas também de cooperago entre as duas
civilizacoes.

Apresentam um mapa do Império Mugulmano no século V111, indicando, com
setas, a dire¢do da expansdo.

Enumeram dois motivos da expanséo.

Dao a conhecer momentos-chave da conquista: o seu inicio, com a travessia do
estreito de Gibraltar, em 711; 713 como 0 ano em que j& quase toda a Peninsula
estava ocupada.

Definem “mouros” e apontam para acordos entre mugulmanos e os chefes
visigodos.

llustram uma luta, um acordo e um rei cristdo a receber um grupo de
representantes mugulmanos.

Destacam a existéncia de periodos de paz e convivéncia entre os dois povos e
apresentam um excerto de uma lenda moura.

Evidenciar as principais semelhangas entre o
Cristianismo e o Islamismo, remetendo para o video:
https:/Amaw.youtube.com/watch?v=APijOWXNVIA

Nota. Elaboracdo da autora com base em Ribeiro et al. (s.d.) e Costa & Marques (2016).
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Tabela AB2
Comparacdo entre as Metas Curriculares, 0 manual escolar e uma proposta no &mbito da ED.

Portugal nos séculos X111 e XIV

Nas MC (Ribeiroetal., s.d.)

No manual (Costa & Marques, 2016)

Nova proposta

Identificar os grupos sociais medievais, destacando os
privilegiados e os ndo privilegiados.

Referir as fungBes de cada ordem social.

Identificar os privilégios do clero e da nobreza e as
obrigagBes dos camponeses, especialmente nos dominios
senhoriais.

Referir a dificuldade em ascender socialmente na Idade
Média.

Apresentam a piramide representativa da sociedade no século XIlII, explicando a
relacdo entre uns e outros grupos sociais e os privilégios do clero e da nobreza em
contraste com as obrigaces do povo. Apresentam um gréfico da proporgéo da
populacdo na época. Em texto, explicam também a origem daqueles que
pertencem aos grupos sociais privilegiados.

Explicam as principais caracteristicas de cada um dos grupos sociais.

Discutir as diferencas entre a sociedade medieval e a
atual;

Quando analisadas as caracteristicas do clero,
conhecer as habilitagbes da populacéo de Portugal
atualmente, através da apresentacdo de graficos
(https://tinyurl.com/y87zrv2m)

Distinguir o propdsito dos impostos e ligar com o
pagamento de impostos na atualidade.

Reconhecer a relativa autonomia concedida aos moradores
nos concelhos, através de cartas de foral.

Apontar a existéncia de cortes, enquanto locais de
participagéo dos grupos sociais na tomada de decisoes
importantes para o0 Reino.

Ilustram os moradores de um concelho a ouvir um arauto e um tribunal presidido
por homens-bons. llustram uma edi¢do comemorativa de um foral, um
pelourinho e a Camara Municipal de Braganca na época. Em texto, apresentam
um excerto de uma carta de foral e explicam, em texto, do que se trata e as suas
implicacGes.

Explicam que sdo as cortes, as fungdes do rei enquanto autoridade méxima do
reino, os participantes das cortes e o local onde se realizavam. E feita referéncia
as Cortes de Leiria como as primeiras em que os representantes do povo
participaram.

Explicitar o que é, atualmente, um concelho.
Explicitar que, mesmo antes da atribuigio das cartas
de foral, as pessoas ja se uniam em comunidades e se
geriam, mesmo sem a autonomia judicial concedida
pelo foral;

Explicitar os direitos da Constituicdo da RepUblica
Portuguesa que estdo subjacentes a integragdo do
povo na tomada de decises acerca do pais.

Nota. Elaboracdo da autora com base em Ribeiro et al. (s.d.) e Costa & Marques (2016).
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