¥//N¥ ESCOLA SUPERIOR
| DEEDUCAGAO

DE LISBOA

I|\

A

)

POLITECNICO
DE LISBOA

=k

Trabalho de Projeto numa Turma Multinivel de 1.° Ciclo:
Autonomia, Socializacdo e Aprendizagem

Carolina Ferro Martins

Relatorio de Estagio apresentado a Escola Superior de Educacéo de Lisboa
para obtencéo de grau de mestre em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino do 2.° Ciclo do Ensino Bésico em Matematica e Ciéncias Naturais

2018



e ESCOLA SUPERIOR

N %

I|\
Y

i !'i?DE EDUCACAQ
"SRR S DE LISE0A

Trabalho de Projeto numa Turma Multinivel de 1.° Ciclo:
Socializacado, Autonomia e Aprendizagem

Carolina Ferro Martins

Orientadora: Professora Doutora Teresa Leite

Relatorio de Estagio apresentado a Escola Superior de Educacéo de Lisbhoa
para obtencdo de grau de mestre em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino do 2.° Ciclo do Ensino Basico em Matematica e Ciéncias Naturais

2018



RESUMO

O presente relatério € o culminar do trabalho realizado nas praticas
supervisionadas realizadas durante o 2.° ano do mestrado. Para além de uma breve
descricdo da préatica pedagdgica realizada em dois diferentes ciclos de escolaridade,
apresenta-se ainda o estudo realizado no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No contexto do 1.° Ciclo do Ensino Béasico acompanhamos uma turma
multinivel, com alunos matriculados em diferentes anos de escolaridade (do 1.° ao 4.°.
inclusive). Os objetivos propostos a alcancar com este grupo de alunos foram:
“‘Desenvolver rotinas de avaliagdo/reflexdo diarias”, “Desenvolver o gosto pelas
ciéncias experimentais e Historia”, “Desenvolver trabalho de texto poético” e
“Desenvolver rotinas matematicas em grupo”.

Durante a pratica realizada em contexto de 2.° Ciclo do Ensino Béasico foram
acompanhadas duas turmas de 5.° ano em Matematica e Ciéncias Naturais. Com 0o
projeto criado para implementar neste contexto foram procurados cumprir 0s seguintes
objetivos: “Desenvolver estratégias de calculo mental com ndmeros racionais nao
negativos”, “Desenvolver conhecimentos de notagédo, vocabulario e simbologia
matematica”, “Trabalhar em grupo e com materiais manipulaveis” e “Melhorar a
préatica de acbes pessoais de preservacao da Biodiversidade”.

O estudo apresentado neste relatdrio teve lugar no contexto multinivel do 1°
ciclo e pretendeu estudar o desenvolvimento das competéncias de socializacdo e
autonomia, e aprendizagem, em situacdes em que os alunos dos diferentes anos de
escolaridade trabalhavam em conjunto. Para tal, escolhemos as situacfes de trabalho
de projeto, metodologia ja desenvolvida com a turma.

Para este estudo, a revisdo de bibliografia focou trés vertentes: as turmas
multinivel, a autonomia e a socializacao e a metodologia de trabalho de projeto.

A investigacdo realizada tem um cariz qualitativo e configura um estudo de
caso, procurando interpretar as atitudes e acdes dos alunos durante a realiza¢cdo dos
projetos a luz do desenvolvimento de competéncias de autonomia e socializagdo. Os
resultados mostram que em todas as vertentes estudadas (socializa¢éo, autonomia e
aprendizagem) os efeitos positivos do trabalho conjunto sdo notérios, embora as

atitudes de autonomia sejam menos constantes.

Palavras-chave: turmas multinivel no 1° CEB, trabalho de projeto, autonomia,

socializagéo.



ABSTRACT

The following report summarizes the work made in the supervised practices
carried out during the 2" year of the Master's Degree. Besides a brief description of
the pedagogical practice carried in two different schooling cycles, includes a study in
the context of a 1% cycle practice.

In the context of the 1% cycle we followed a multilevel class, with students from
different grades of schooling (from the 1° to the 4° grade inclusively). The objectives
proposed to accomplish with this group of students were: “Develop routine procedures
of daily evaluation/ reflexion”, “Develop the passion for experimental sciences and
history”, “Develop work of poetic texts” and “Develop routine procedures of
mathematics in group”.

During the practice performed in context of the 2" cycle of Basic Education
were followed two 5™ grade classes in Mathematics and Natural Sciences. With the
project created to be implemented in this context it was intended to accomplish the
following objectives: “Develop strategies of mental calculus with non-negative rational
numbers”, “Develop knowledge of notation, vocabulary and mathematical symbology”,
“Group work and working with manipulable” and “Improve the practice of personal
actions of biodiversity prevention”.

The presented study in this report took place in the multilevel context of the 1°
cycle and intended to study the development of socialization skills and autonomy, and
learning, in situations where the students of different grades of schooling worked
together. In order to study this, we choose situations of project work, a methodology
already developed with the class.

For this study, the bibliography revision was focused on three slopes: the
multileveled classes, the autonomy and the socialization and methodology of project
work.

The investigation performed is qualitative and forms a study case, seeking to
interpret attitudes and actions of the students during the performance of the projects in
the scope of the autonomy and socialization skills development. The results show that
in all the slopes studied (socialization, autonomy and learning) the positive effects of

group work are notorious, although the autonomy attitudes are less constants.

Key words: multilevel classes in 1° cycle, project work, autonomy, socialization.
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INTRODUCAO

O presente Relatério Final (RF) resulta do processo de pratica pedagdgica
decorrido no 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.°CEB) e no 2.° Ciclo do Ensino Basico
(2.°CEB), no ambito da Unidade Curricular de Préatica de Ensino Supervisionada Il
(PESII) inserida no plano de estudos do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° ciclo do
Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias do 2.° ciclo do Ensino Basico. Os grupos-
turma com os quais trabalhamos foram duas turmas de 5.° ano, no 2.°CEB, e uma
turma multinivel, no 1.°CEB. Neste ultimo contexto foi realizado o estudo que faz parte
deste RF.

Assim, este documento divide-se em duas partes bastante distintas: descricbes
das praticas desenvolvidas no 1.°CEB e no 2.°CEB e apresentacdo do estudo
realizado durante a prética do 1.°CEB.

Na primeira parte séo referidos véarios aspetos: a caracterizagdo dos contextos
— sociocultural, pratica pedagdgica e grupo turma -; as problematicas e objetivos de
cada pratica; as estratégias globais de intervencao e atividades implementadas; e os
processos de regulacdo e de avaliagdo. Para finalizar a primeira parte é apresentada
uma analise critica da pratica desenvolvida em ambos os ciclos, na qual é
apresentada uma reflexdo comparativa que engloba as dificuldades encontradas em
cada uma das situacles, as aprendizagens realizadas e os aspetos que contribuem
para o enriquecimento e aprofundamento da futura pratica docente.

Na segunda parte do RF apresenta-se o0 estudo desenvolvido na turma
multinivel de 1.° CEB. Para tal, procuramos fundamentar teoricamente os conceitos,
perspetivas e praticas abordados: turmas multinivel, cooperacdo e autonomia e
metodologia de trabalho de projeto. De seguida, € feita uma abordagem a metodologia
utilizada, sendo definida a problematica, os objetivos do estudo, as questBes que
guiam a investigacdo, as opcbes metodolégicas tomadas ao longo do processo, a
caracterizacao dos participantes e, por fim, uma abordagem aos principios éticos tidos
em conta durante o processo. Para finalizar, sdo apresentados os resultados do
estudo e, posteriormente, as conclusbes que podemos retirar do mesmo.

O ultimo topico do RF é uma reflexdo final sobre os contributos da pratica e do

estudo para o futuro profissional e pessoal.



1.2PARTE

1.  DESCRIGAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 1.° CEB

1.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

1.1.1. Contexto Socioeconémico e cultural

O colégio em que realizdmos estdgio (E1°CEB) é uma instituicdo privada e
localiza-se na zona da grande Lisboa, na freguesia de Alvalade, proximo do aeroporto.
A area circundante proximal ndo é constituida por uma grande diversidade de
instituicdes e servicos tendo, essencialmente, uma grande circulacdo automével,
outros colégios, escolas profissionais, empresas, entre outros.

O E1°CEB trabalha de acordo com as orientagdes e praticas preconizadas
pelo Movimento Escola Moderna (MEM), considerando que “a crianga é das partes
mais importantes e, neste tipo de ensino, é para elas que nés trabalhamos”, como
refere a dire¢cdo na entrevista (cf. Anexo A). Assim, conseguem que “a crianga se sinta
parte integrante”, embora ndo seja a Unica, porque a familia também é parte crucial
deste processo (cf. Anexo A).

O 1.° CEB apenas surgiu no E1°CEB quando foi feita a mudanca de edificio
para o atual, funcionando apenas ha 4 anos, no mesmo edificio que o pré-escolar (cf.
Anexo A). Todas as salas, independentemente da valéncia a que pertencam,
trabalham com uma educadora/professora (no 1.°CEB sé&o dois professores) e uma
auxiliar de educacdo. Para além destes, trabalham também com os alunos a
psicologa, os Professores Especialistas (PrE’s) das atividades extracurriculares
(AEC’s) e PrE’s da area das expressodes artistica e fisico-motora.

Os membros da equipa frequentam formacfes orientadas pelo MEM, para
sécios e, nas reunibes de equipa semanais sdo partiihadas experiéncias e

conhecimentos adquiridos “la fora” (cf. Anexo A).

1.1.2. Grupo-Turma
O grupo-turma é constituido por 26 alunos, 13 raparigas e 13 rapazes, com

idades compreendidas entre os 6 e 0s 9 anos, matriculados em diferentes anos de



escolaridade, constituindo uma turma heterogénea de idades, apelidada desta forma
pelos Professores Cooperantes (PC’s) em conversas informais. Assim, 8 alunos
frequentam o 1.° ano, 8 alunos estéo no 2.°, do 3.° ano séo 7 alunos e do 4.° ano séo
3 alunos. A maior parte dos alunos ja frequenta o E1°CEB desde o pré-escolar ou
creche.

A turma encontra-se dividida em dois grupos, o grupo 1 e o grupo 2, de forma
gue a transicdo entre os diversos momentos da agenda corra da melhor forma. Isto
porque, como 0 espaco se encontra em obras, o local onde os alunos realizam as
Expressdes Artisticas e Fisicas e Motora ndo é o0 suposto para as atividades, ou seja,
nao tem dimensdes para o decorrer das atividades com o grupo-turma todo. Para além
disso, os professores conseguem dar uma maior atengcédo as especificidades de cada
um dos alunos e fazer a diferenciacdo pedagogica adequada a cada um deles.

Grande parte dos alunos reside na Grande Lisboa e desloca-se para o E1°CEB
em transporte préprio. A maior parte reside com o0s pais, embora alguns residam
apenas com um dos progenitores ou alternadamente. Na sala de aula, os alunos vao
sendo estimulados consoante as aprendizagens que fazem e as suas capacidades, de
forma a colmatar as suas fragilidades e dificuldades. Para além disso, tanto através da
observagao direta como através de conversas com os PC’s, foi possivel saber que o
grupo mostra empenho constante e procura ultrapassar as suas dificuldades,
individuais e de grupo.

De acordo com as mesmas observacgdes € possivel concluir que € estimulada a
autonomia dos alunos e que estes tém voz-ativa nos processos desenvolvidos em sala
de aula, ou seja, as aprendizagens partem deles e as suas opinides sdo tidas em
conta. Desta forma, os PC’s funcionam essencialmente como mediadores do processo
de ensino aprendizagem, sendo os alunos a gerir a maior parte dos momentos (cf.
Anexo B).

1.1.3. Prética Educativa
As atividades realizadas em sala de aula, referidas pelos PC’'s em momentos
de conversa informal, vdo ao encontro do interesse dos alunos e dos conteudos
programaticos dos varios anos de escolaridade. Os PC’s tém o papel de mediadores,
sendo que fomentam a descoberta do aluno através do didlogo e da partilha, indo ao

encontro dos objetivos propostos (cf. Anexo B).



O plano semanal (cf. Anexo C) surge do debate em conselho havendo
seguimento do trabalho realizado na semana anterior (cf. Anexo B). Sendo uma turma
heterogénea - com quatro anos de escolaridade - o momento de Tempo de Estudo
Autébnomo, em que os alunos planificam e trabalham de acordo com as suas
dificuldades e gostos, é fulcral para dar resposta as necessidades individuais dos
alunos.

Regendo-se pelos principios fundamentais do MEM (cf. Figura 1), na sala, os
alunos circulam livremente e escolhem o0s seus parceiros de trabalho, sendo
frequentemente confrontados com a auto e heteroavaliacdo das parcerias e do seu
desempenho em momentos de trabalho autbnomo. A sala tem diversos espagos
devidamente identificados (cf. Anexo D) onde podemos encontrar materiais didaticos,

ficheiros de consolidacdo, apontamentos, listas de verificagdo, entre outros, que vao

ao encontro dos programas de todas as areas do saber e anos de escolaridade.

K- Trabalho de aprendizagem u.ln'iculax

por projectos cooperativos

-

Trabalho cooperative em projectos
tematicos de estudo, de produgio
artistica, de pesquisa dentifica ou de
intervengio sodal, para dessnvolvimento
das aprendizagenscurriculares,
acompanhado rotativamente pelo

professor.

- /

-}

ﬂ- Circuitos de comunicacio para diluséx

e partilha dos produtos culturais

Comunicagio e difusio do trabalho em
projectos, apresentacio de produgbes,
divulgagao de publicagbes, exposigio de
trabalhos, troca de correspondénda e

interacgio virtual.

Organizagao e gestao cooperada em
conselho de cooperacao educativa

Reunidesde Conselho para planeamento,
avaliagao, analise de ocorréncias

sgnificativas, reflexao ética para

ﬁ- Trabalho curricular companidpado\

pela turma

Trabalho em colectivo, onde, com a
colaboragdo activa dos professorese
comparticdpada por todos, se constroem
ou se reconstroem conceitos e saberes
ou se procede a revisio ou reescrita de
textosque srvam asdiversas areasdo

curriculo.

b 4

darificacdo e construgdo de regrasde
vida com vista ao desenvolvimento sddo-
-moral (Insrumentosde planeamento

/avaliagdo e Diario de Turma).

A 4

Edas acgies sio submetidas & reflexio -3

sobre os efeitos da sua apropriagio ou

\da sua utilizagio sodal. /

>

K- Trabalho autonomo na aula \

e acompanhamento individual

Estudo e aprofundamento dos contetidos
disciplinares, treino e produgao
intelectual dos alunos guiados por um
plano individual de trabalho periédico.
Trabalho rotativo do professor para
ensino interactivo dosalunos que

precisam de acompanhamento

\individuaiizado. /

Figura 1. Modelo Sintaxe dos Principios do Movimento Escola Moderna. Retirado de:
http://centrorecursos.movimentoescolamoderna.pt/exposicoes/ExpDidaticaMEM/exp _mem.pdf



1.2. Problemaética e Objetivos

Através da caracterizagdo do contexto socioeducativo foi possivel identificar
algumas potencialidades e fragilidades (cf. Anexo E). No entanto, € importante
distinguir o tipo de fragilidade, uma vez que algumas sao fragilidades da turma -
partem dos alunos e influenciam os seus resultados escolares e/ou a dindmica da
turma - e outras do espago/contexto - relacionadas com a pratica pedagogica dos PC's

ou da gestédo do E1°CEB.

Espacgo/Contexto
Potencialidades Fragilidades
ias ///
Sociais

\ElnElles L - Tarefas realizadas a
partir de interesses ou
descobertas do
momento.

Portugués - Grande variedade de - Pouco contacto com a poesia
ficheiros e tipos de
texto;

Estudo do - Bastante material - Pouco contacto com o estudo do meio para além dos ficheiros —

Meio disponivel; nao existéncia de um momento de estudo do meio

= (o=l - Material disponivel - Horario definido;

Aiites i diversificado; - Ginasio pequeno;

Expressdo - Divisdo da turma em turnos.

Fisico-Motora

Tabela 3. Potencialidades e Fragilidades do espaco/contexto do 1.°CEB

Grupo-Turma

Competéncias Sociais Potencialidades Fragilidades
- Entreajuda; - Dificuldade em ouvir e respeitar
- Interesse; o outro em momentos coletivos;
- Heterogeneidade: trabalhar com o - Dificuldade em seguir

outro, olhar pelo outro, trabalhar com orientagdes a primeira;
todos;
- Resolugéo de problemas.

Matematica - Autonomia para a descoberta; - Autonomia, em certos
- Interesse por desafios. momentos, leva a dispersao.
Portugueées - A vontade e interesse na - Alguns alunos do 1° ano ainda
comunicagéo de projetos e com uma leitura e escrita ainda
apresentacdo de producgdes; muito fonolégica;
- Motivagao para a escrita,
independentemente do nivel;
- Interesse em partilhar o trabalho com
todos.
Estudo do Meio - Concentram-se e focam-se em

trabalhos de projeto
- Sintese dos conteudos pés-
apresentagtes

Expressées Artisticas e ///
Expressao Fisico-Motora

Tabela 4. Potencialidades e Fragilidades do Grupo-Turma 1.°CEB




Para a concecdo e desenvolvimento do projeto de intervencéo partiu-se das
potencialidades e fragilidades identificadas durante o periodo de observacdo, que
culminaram nas questdes-problema:

i. Que estratégias implementar para que 0s alunos respeitem mais
os colegas/adultos e os diversos momentos?

ii. Que estratégias devem ser implementadas para introduzir o
estudo do meio para além do trabalho de projeto?

iii. Que estratégias se devem implementar para fomentar o contacto
com o texto poético?

iv. Que estratégias se podem implementar para o trabalho em
matematica mais orientado?

Das problematicas encontradas, surgiram 4 objetivos (cf. Anexo F):

1. Desenvolver rotinas de avaliacdo/reflexdo diarias;

2 Desenvolver o gosto pelas ciéncias experimentais e Historia,;
3. Desenvolver trabalho de texto poético;

4 Desenvolver rotinas mateméaticas em grupo.

1.3. Estratégias Globais de Intervencéo e Atividades

Implementadas

Os principios orientadores para a acdo pedagodgica adotados seguiram 0s
principios do MEM: “trabalho de aprendizagem curricular por projetos cooperativos”,
“trabalho curricular comparticipado pela turma”, “Organizagao e gestdo cooperada em

”

conselho de cooperagao educativa”, “circuitos de comunica¢ao para difuséo e partilha
de produtos culturais” e “trabalho autbnomo e acompanhamento individual” (sitio do
MEM).

Neste sentido, procuramos que as criancas fossem sempre o centro do ato
pedagogico (cf. Anexo A) sendo produtores e organizadores do seu proprio saber,
individualmente e em grupo (Teixeira, 2012). Em todas as propostas de atividades
procuramos tomar o aluno como centro da pratica e promover “o desenvolvimento do
espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao
dialogo e a livre troca de opiniées, formando cidaddos capazes de julgarem com
espirito critico e criativo 0 meio social em que se integram e de se empenharem na
sua transformacao progressiva” (Lei n°46/86, de 14 de Outubro). Para além disso,

procurou-se que o aluno, como ser social, partisse da sua identidade pessoal para a



sua identidade social (Xavier, 2010), partilhando as suas potencialidades com os seus
pares como parte integrante de um grupo

Uma das principais estratégias adotadas foi a manutencdo das rotinas ja
trabalhadas com o grupo (cf. Anexo G), para além de novas atividades e propostas
gue pensamos enriquecedoras para os alunos, partindo dos seus interesses e
necessidades.

Por outro lado, procuramos também que as estratégias fossem ao encontro de
conteudos dos programas dos 4 anos letivos, sendo as competéncias sociais

transversais, independentemente do ano letivo em que os alunos se encontrassem.

1.4. Processos deregulacao e de avaliacao

A avaliagcao “é um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagogica“ (Caldeira, 2000,
p.122). Neste contexto, a avaliacdo insere-se também nas orientacdes e nas praticas
preconizadas pelo MEM, segundo o principio: “produto da acao-reflexdo-agcao”. Como
referem Filho, Ferreira e Moreira (2012, p.9), “a avaliagao, assim, tem de adequar-se a
natureza da aprendizagem, levando em conta ndo s6 os resultados das tarefas

realizadas, o produto, mas também o que ocorreu no caminho, o processo.”.

1.4.1. Das aprendizagens

Niza (1990), em Folque (1999), defende que os alunos devem ser ativos e
interventivos nas suas avaliagdes, lidando desde cedo com instrumentos e “praticas de
planificagdo e avaliagdo que permitem que este processo acontega”. “O sentido
fundamental da acao avaliativa € o movimento, a transformagao” (p.8), sendo o papel
essencial do professor tornar essa transformacédo cada vez melhor (Hoffmann, 1993,
p. 110).

Neste sentido, durante a intervengdo, a avaliagdo das aprendizagens dos
alunos foi feita de forma continua e formativa, em conjunto com os alunos, com base
na reflexdo sobre todos os produtos realizados. A avaliacdo social do grupo-turma
surgiu no final de cada dia, sendo o culminar no final da semana em conselho de

turma.

1.4.2. Do projeto

A avaliacdo da intervencédo foi feita com base nos objetivos gerais definidos

para o projeto, apos a criacao de indicadores de avaliagdo (cf. Anexo H).
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2. ESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 2.° CEB

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

2.1.1. Contexto Socioeconémico e cultural

A Escola Basica em que realizamos o estagio de Ensino de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2° ciclo (E2.°CEB) faz parte de um Mega Agrupamento
(AE2.°CEB). Este conta com 10 escolas, 3907 alunos e 345 docentes. As diferentes
escolas do Agrupamento situam-se em bairros residenciais em expansao econémica e
demogréfica, apresentando uma grande heterogeneidade econdmica, cultural e social.
(DOE2.°CEB, 2017)

A E2.°CEB tem 24 turmas de 2.° e 3.° Ciclo, num total de 648 alunos. Localiza-
se em Lisboa, estando bem servida de transportes publicos. Segundo os documentos
do Agrupamento, a area circundante é heterogénea tanto em termos de habitantes
(insercao laboral, grau de instrucédo, idade e estratos sociais), como de comércio, com
grandes e pequenas empresas. (DOE2.°CEB, 2017)

A escola tem varios espacgos de convivio para os alunos e espacos de sala de
aula, sala de computadores, laboratdrios (com quadro interativo) e biblioteca escolar
(com computadores) (DOE2.°CEB, 2017), locais importantes onde os alunos se

relacionam diariamente.

2.1.2. Grupo-Turma

As turmas acompanhadas foram de 5.° ano. Todas as informacdes presentes
neste ponto - 2.3 - foram retiradas dos dossiers de turma, que se encontram na sala
de diretores de turma da escola.

O 5.2 12tem 19 alunos, com idades compreendidas entre 0os 9 e 0s 12 anos, 12
do sexo feminino e 7 do sexo masculino. O nimero reduzido de alunos deve-se ao
facto de haver 2 alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), mas apenas
um deles com Programa Educativo Individual (PEI). A turma € pouco participativa.

O 5.° 42 tem 30 alunos, com idades entre os 9 e os 13 anos, 11 do sexo
feminino e 19 do sexo masculino. Dos 3 alunos com NEE, apenas um tem um
curriculo especifico individual (CEI) e ndo se encontra em grande parte das aulas,
sendo que os outros nao justificam a diminuicdo do nimero de alunos. Segundo a PC,

em conversas informais, a turma é participativa e dispersa.

11



2.1.3. Pratica Educativa

A PC de Matematica e Ciéncias Naturais, em conversas informais, referiu o uso
dos manuais como imprescindivel para a planificagdo, gestdo da aula, e organizacéo
de conteudos e tarefas. Embora nao se sentisse segura por ndo conhecer os manuais,
seguia sempre a ordem de conteudos apresentada.

Segundo a observacdao realizada, com descricdo presente nas notas de campo
(cf. Anexo 1), em Matematica, € dada prioridade ao trabalho individual e & resolugéo de
exercicios. Os momentos de exposi¢do baseiam-se em videos das editoras. O quadro
€ utilizado para representagdes visuais do que esté a falar.

Nas aulas de ciéncias, o livro vai sendo lido e explorado consoante perguntas
orientadoras da professora, tal como observado (cf. Anexo I). De seguida, a professora
escreve um resumo no quadro para os alunos copiarem ou é copiado diretamente do

livro. Também em Ciéncias Naturais a professora recorre a videos.

2.2. Problematica e Objetivos

As potencialidades e fragilidades encontradas sdo: em Matematica e Ciéncias
Naturais que estdo diretamente relacionadas com conhecimentos e conteddos; as
relacionadas com as competéncias transversais/sociais que descrevem atitudes e
valores dos alunos; e espaco/gestdo da sala, que referem como é gerido o
espaco/aula.

Potencialidades Fragilidades

Ciéncias Naturais einteresse pela preservacdo do eNdo tém nogdo  das
Ambiente; consequéncias das suas
eldentificam as acbes acgdes diarias a nivel
governamentais e dos outros Ambiental;
para melhorias Ambientais; ePouca consciéncia da sua

Pegada Ecol6gica;

Espaco/Gestéo da Sala  ePares de alunos distribuidos eNdo ¢é feito trabalho em
nas mesas (aluno mais forte- grupo/a pares.
aluno mais fraco) (5°12)
Tabela 3. Potencialidades e Fragilidades do Grupo-Turma 2.CEB



O projeto de intervencado partiu das potencialidades e fragilidades encontradas
(cf. Anexo J) durante o periodo de observacdo, que culminaram nas questdes-
problema:
i.Que estratégias se podem implementar para ajudar os alunos a
desenvolver o célculo mental?
ii.Que estratégias se podem implementar para os alunos utilizarem
vocabulario matematico adequado?
iii.Como tornar as aulas mais dindmicas?
iv.Como incutir acdes de consciencializagcdo ambiental através de
atividades praticas?
Das problematicas encontradas, surgiram 4 objetivos (cf. Anexo K):
1. Desenvolver estratégias de calculo mental com nimeros racionais nao
negativos;
2. Desenvolver conhecimentos de notacdo, vocabulario e simbologia
matemaética;
3. Trabalhar em grupo e com materiais manipuléaveis;
4. Melhorar a pratica de aclBes pessoais de preservacdo da

Biodiversidade.

2.3. Estratégias Globais de Intervencéao e Atividades

Implementadas

A planificacdo é uma ferramenta chave para qualquer professor, pois torna a
aula mais organizada e focada na consecucdo dos objetivos, facilitando a concecéo
estratégica da acdo e promovendo um ensino e aprendizagem eficaz e relevante
(Roldao, 2009, p. 25). Assim, na planificacdo, foi procurado um equilibrio entre cinco
dimensdes fundamentais: (I) Gestdo do Tempo; (ll) Instrumentos de Registo e
organizacao; (lll) Gestéo social do espaco e dos materiais educativos; (IV) Diferentes
tipos de interacdo; (V) Instrumentos de Avaliacdo. Para manter o trabalho mais
orientado, criamos cronogramas (cf. Anexo L) que nos ajudam a gerir o tempo.

A (I) gestdo do tempo, foi feita pela utilizacdo de rotinas ja existentes. Para
além disto, foram introduzidas atividades praticas em grupo e pares. Em ambas, foi

dado um grande destaque a momentos de debate e partilha de ideias.
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Os (Il) instrumentos de registo e organizagdo foram as tabelas de registo
nas tarefas experimentais/préaticas. Assim, todos tiveram acesso ao trabalho feito e
tiveram a oportunidade de partilhar. O quadro foi sempre um apoio para as
descobertas feitas.

Quanto a (lll) gestdo social, do espagco e dos materiais educativos foram
usados o computador e projetor, dinamizando as aulas com o uso das tecnologias.
Foram utilizados materiais didaticos. A planta da sala foi alterada sempre que tal nos
pareceu pertinente.

A interacdo em sala de aula preservou a relacao aluno-aluno e aluno-professor,
promovendo, (V) diferentes tipos de interag&o: a pares, em pequenos grupos e em
grande grupo.

Como (V) instrumentos de avaliagdo, utlizamos testes de avaliacdo,
minifichas e de questbes de aula, na avaliagdo sumativa. Foi feita também uma
avaliacdo formativa, que incluiu momentos de feedback e de reflexdo sobre o trabalho
realizado.

A abordagem dos conteldos seguiu a ordem proposta na planificacdo do
agrupamento, havendo apenas ajuste em Ciéncias Naturais, de forma a dar mais
sentido as aprendizagens feitas. Em Matematica foram trabalhados contetdos sobre
Angulos, Paralelismos e Perpendicularidades, Triangulos e Quadrilateros e NUmeros
Racionais Ndo Negativos. Em Ciéncias Naturais, contetdos relativos a Importancia do
ar para os seres vivos e Diversidade nos animais.

A diferenciacdo pedagdgica foi constante, tendo sido tomadas em

consideracao as especificidades dos diferentes alunos (cf. Anexo M).

2.4. Processos deregulacéo e de avaliacao

A avaliacdo, sendo essencial para praticas e aprendizagens futuras, esti
sempre dependente do funcionamento da pedagogia associada ao que queremos
avaliar (Caldeira, 2000). Independentemente do avaliador, a avaliagdo € sempre um
espelho de juizos de valor, de concec¢des do mundo e da educagédo, sendo intencional
e dependente da interpretacdo de quem avalia (Sordi, 2001), reforcando a importancia

do processo (Filho, Ferreira, Moreira, 2012, p.9).
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2.4.1. Das aprendizagens

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos foi feita através da aplicagdo de
testes e da observacédo direta nas disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais. Em
Matematica foram ainda usadas minifichas e questdes de aula.

Menino e Santos (2004) referem que os professores devem procurar formas
diversificadas para a avaliacdo dos alunos, “recorrendo além dos testes, a relatorios e
outros trabalhos e a desempenhos orais dos alunos e procurar formas praticas e
eficazes de registo desses dados de forma a viabilizar uma avaliacdo formativa mais
sistemédtica e a sua integracdo na avaliacdo sumativa” (APM, 1998, citado por Menino
e Santos, 2004, p.44). Desta forma, para além dos testes e momentos de avaliacao
formais, os alunos foram avaliados através de pequenos trabalhos propostos em aula.

A avaliagdo dos alunos com NEE foi adaptada as suas especificidades, tal
como diz Perrenoud (2001), de forma a aproximar-se de competéncias usuais na vida
guotidiana. Conforme o decreto-lei 3/2008 de 7 de janeiro foram feitas adaptacdes de

provas, tempo, local e instrumentos de avaliagdo sempre que necessario.

2.4.2. Do projeto

A avaliacdo do projeto de intervencéao foi feita com base nos objetivos gerais

definidos para o projeto, apds a criagdo de indicadores de avaliagdo. (cf. Anexo N)

3. ANALISE CRITICA DA PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
OS CICLOS

Na unidade curricular de PES Il foram proporcionados estagios em dois ciclos
diferentes, 1.°CEB e 2.°CEB, em contextos bastante distintos. O contraste entre os
ciclos e contextos foi grande, tal como as aprendizagens que estes proporcionam.,
sendo fulcral refletir sobre as praticas. A reflexdo é essencial para, futuramente,
repensarmos as nossas praticas e as conseguirmos adaptar ao grupo-turma que
estamos a gerir (Freire, s.d.), tendo o objetivo de transformar e melhorar a pratica para
ir ao encontro das necessidades de todos os envolvidos (Castro, 2012).

Em ambos os contextos a pluridocéncia era uma constante, embora de uma
forma diferente. No 1.° CEB, os tempos letivos eram partilhados entre os PC’s e os

PrE’s, englobando todas as areas do curriculo descritas na lei (Decreto-Lei n°® 139/
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2012 de 5 de julho) e as horas definidas para cada area. No 2.°CEB, a pluridocencia
era também constante visto existirem areas curriculares distintas (Decreto-Lei n.°
139/2012 de 5 de julho).

Quanto ao espaco de sala de aula, no 1° CEB, por ser uma sala permanente
para a turma, existem diversos espagos preparados para os alunos, com diversos
materiais a sua disposi¢cdo. Nas paredes da sala estavam expostos diversos materiais
de apoio e produgdes dos alunos. As mesas existentes estavam dispostas por grupos,
de forma a fomentar este tipo de trabalho. No 2.°CEB, por outro lado, as mesas
estavam dispostas em pares, viradas para o quadro, e havia algum material
informatico, ndo existindo quaisquer producdes dos alunos ou materiais de apoio,
mesmo que cada turma tivesse uma sala onde passava a maior parte do tempo.

Em ambos os ciclos os alunos tinham um horario.No caso do 1.°CEB era uma
agenda semanal, com tempos fixos , embora a gestdo do tempo neste ciclo pudesse
ser um pouco mais flexivel (dependendo das ocasides e do professor a lecionar no
momento seguinte). O ME (2009), refere o 2.°CEB como o primeiro contraste com a
pluralidade de areas, no entanto, na E1.°CEB onde decorreu a prética. os alunos ja
estivam habituados a “um sistema de gestdo e controlo do tempo fragmentado e
rigido” (ME, 2009, p. 73).

Uma diferenca notoria entre os dois contextos relaciona-se com a gestdo do
tempo. Enquanto no 1.°CEB havia uma maior oportunidade e incentivo para se
autogerirem e a trabalharem com os seus pares, no 2.°CEB, a préatica adotada pela PC
nao dava oportunidade aos alunos para gerirem o tempo das atividades ourealizarem
trabalho em grupo ou a pares

A proximidade entre os alunos era muito mais evidente no 1.°CEB, havendo
uma entreajuda e preocupacdo permanente com e pelos colegas. No 2.°CEB, talvez
pela forma como era feita a gestdo do espaco e das atividades, ndo era 6bvia a
proximidade entre os alunos, tendo sido registados alguns atritos entre pequenos
grupos da turma. Para além disso, a relacdo professor-aluno era também muito mais
préxima no contexto do 1.° CEB, quer pela forma como estava organizado o trabalho,
quer pelo tipo de atitudes dos PC’s.

Por outro lado, a aprendizagem, no 1.°CEB, tinha por base as experiéncias e
conhecimentos anteriores dos alunos, ao contrario do 2.°CEB em que o ensino partia,
quase exclusivamente, do manual. E possivel dizer que, no primeiro ciclo, os alunos

tinham um papel ativo e partilhavam conhecimentos e opiniées, enquanto no 2.°CEB a
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aprendizagem era feita de forma passiva, sendo os alunos essencialmente recetores
de informacgdo. Na minha pratica, tentei que as atividades colocassem sempre o aluno
como centro do seu processo de ensino, no entanto, as orientagées da PC do 2.°CEB
levavam-nos, constantemente, a planificar atividades mais centradas na exposi¢ao por
parte do professor.

Nos dois contextos procurei estar proxima dos alunos de forma a perceber e
atender as suas dificuldades individuais e de grupo. No 2.° CEB, devido a dimenséao
das turmas e a posicdo das mesas na sala foi mais complicado ter esta percecao,
embora nas tarefas exploratérias que foram feitas procurasse circular pela sala de
forma a auxiliar os alunos sempre que necessario (Cadima e Cancela, 2011).

No 1.°CEB a mediacdo e a interacdo social eram pontos centrais do processo
educativo (Cassia e Lopes, s.d.) procurando promover e valorizar o respeito,
pensamento critico e trabalho de equipa (Ribeiro, 2010), partindo dos interesses e
conhecimentos dos alunos. Em todas as atividades os alunos tinham voz ativa e as
aprendizagens partiam dos conhecimentos ja adquiridos por eles, tornando-as
significativasRolddo, 2009). No 2.°CEB o ensino, embora tentasse tomar um rumo
exploratério fomentando o pensamento critico, era muitas vezes expositivo, também
pela dimensdo do programa e planificacdo a longo prazo da E2.°CEB. De qualquer
das formas, foi possivel experienciar na pratica o que é apresentado em Abrantes
(2008) quando diz que os professores do 2.°CEB sao mais fiéis ao manual.

Também a avaliagdo era bastante diferente nos dois contextos. Em ambos os
ciclos foram feitas avaliagbes diagnoésticas, no entanto, no 2.°CEB foram feitas de
modo formal, numa ficha, e no 1.°CEB de modo informal, através da observacéao direta
ou de propostas realizadas em grupo.

Enquanto no 1.°CEB os alunos faziam uma autoavaliacédo e reflexdo, constante
e participada semanalmente (conselho de turma e Plano Individual de Trabalho), no
2.°CEB os alunos eram submetidos a avaliacbes formais que, muitas vezes, 0s
deixava em grande ansiedade e sem conseguirem fazer a prova de forma adequada.
N&o foram feitas autoavaliacbes com os alunos do 2.°CEB visto que seguimos as
rotinas ja implementadas pela PC, ndo alterando a forma de avaliacdo. A avaliagédo
sumativa foi realizada apenas no 2.°CEB visto que no contexto do 1.°CEB, através do
MEM, se pensa numa avaliagdo formativa. Desta forma, através do feedback, foi
procurado que os alunos tivessem a percec¢do das suas capacidades e fragilidades,

conseguindo gerir o seu trabalho de forma a ir ao encontro destas. No 2.°CEB foi
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nossa preocupacao dar um constante feedback aos alunos, nas tarefas a pares, visto
esta ser uma nova modalidade de trabalho praticada na sua sala.

A diferenciacdo pedagogica procurou-se constantemente nas duas praticas,
embora de forma diferente. Como estagiaria, foi necessario atender as propostas dos
PC’s, pelo que as diferengas na pratica da diferenciacdo pedagdgica se devem a
concegcdo de diferenciacdo que os PC’s tinham. No 2.°CEB a diferenciagao
pedagdgica era feita, essencialmente, através da individualizacdo dos materiais, esta
diferenciacdo, porém, apenas contemplava as especificidades dos alunos que tinham
NEE, isto é, agueles que estavam ao abrigo do Dec.-Lei 3/2008 e podiam, por isso, ter
adaptacdes curriculares ou CEl's. Assim, ndo existia qualquer processo de
diferenciacdo ou ajuda especifica para aquelas criancas que tinham dificuldades ou
ritmos de aprendizagem diferentes. Por sua vez, essa “diferenciacdo” dos materiais
era essencialmente notdria nos testes e fichas de avaliacao.

Pelo contréario, no 1.°CEB a diferenciacdo pedagdgica estava presente no dia a
dia. Esta era feita através das perguntas dirigidas aos alunos e das propostas
realizadas por eles (que eram escolhidas por si por estarem cientes das suas
capacidades e dificuldades). Era constante a ajuda em sala de aula, sendo que as
deslocacdes dos docentes pela sala tinham como objetivo garantir a atencédo a todos
0s alunos e a resposta as suas necessidades em cada momento, diferenciando
pedagogicamente, independentemente do ano de escolaridade ou idade.

Um outro aspeto a considerar é a planificacdo, essencial na atividade
pedagogica (Arends, 2008), mas que, sem deixar de constituir uma orientacdo do
percurso (Rolddo, 2009), necessita de ser de tal forma moldavel que, no momento da
atividade, seja possivel fazer adaptacdes aos diferentes alunos e necessidades que
revelem. A planificacdo, no contexto do 1.°CEB, foi construida de forma menos
fechada e dando mais margem de manobra para as necessidades do momento, que
no contexto eram recorrentes, visto 0s alunos terem voz ativa. No 2.°CEB, a
planificacdo era mais fechada, tanto pela planificacdo a longo prazo definida pela
escola, como pela rigidez exigida pelos professores que acompanharam o estagio.
Esta falta de flexibilidade n&o foi totalmente assumida pelas estagiarias, que
consideraram necessario realizar adequac6es as dificuldades e interesses dos alunos.

Outra grande diferenca percecionada entre os dois ciclos foi a abertura para a
partilha e descoberta. Enquanto no 1.°CEB, pela forma de trabalho promovida pelos

PC’s, os alunos conseguiam explicar-se e partilhar perspetivas, debatendo, no 2.°CEB
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os alunos nédo conseguiam faze-lo. Numa das turmas o barulho era tal que as poucas
partiihas que existiam, embora ricas, ndo concentravam a aten¢do da turma e, na
outra turma, os alunos ndo estavam preparados para este tipo de trabalho, esperando
gue lhes fosse dada a resposta por quem estava a orientar a aula. No entanto, no final
do estagio do 2.°CEB, na turma mais barulhenta, foi possivel ver que os alunos ja
estavam mais interessados em partilhar as suas descobertas a turma ja estava mais
disponivel para ouvir os colegas, tornando os debates mais ricos pelas diferentes
perspetivas e formas de resolugéo das tarefas.

Em sintese, identificaram-se diferencas entre 0s contextos e as praticas no 1° e
0 2° essencialmente ao nivel (i) da organizacdo do espaco, (ii) da perspetiva sobre a
funcdo da planificacdo, (iii) do método e estratégias de ensino, (iv) da concecdo de
diferenciacdo pedagdgica e (v) da avaliagdo. Embora existam carateristicas estruturais
relacionadas com a organizacdo das escolas destes 2 ciclos de ensino, as diferencas
percecionadas ndo decorrem dessas carateristicas, mas das op¢des pedagdgicas e
didaticas das escolas e dos professores que lecionam nos dois contextos em que
decorreram o0s estagios.

No entanto, as duas praticas realizadas, no 1.°CEB e no 2.°CEB, foram muito
positivas, proporcionando diversas aprendizagens. A principal foi a tomada de
decisbGes em situacBes imprevistas, que decorreram ao longo dos dois estagios, e que
sdo uma preparacao para o futuro profissional, em que situa¢des imprevistas vao ser

constantes.
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2.2PARTE

1. APRESENTACAO DO ESTUDO

Este estudo foi desenvolvido durante a PES II, numa turma multinivel do 1.°
CEB, com alunos do 1.° ao 4.° ano de escolaridade. O foco do estudo é a socializa¢éo,

a autonomia e a aprendizagem através do trabalho de projeto.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Turmas Multinivel: Necessidade ou Opc¢é&o?

“O conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) conduz-nos
para a importancia da utilizacdo, em sala de aula, do trabalho em grupos
heterogéneos, proporcionando Aprendizagem Cooperativa (AC), com
apoio do professor e dos colegas, em ambiente favoravel a atividade do
aluno, tirando vantagem das diferencas de todos e arriscando no
potencial de cada um.” (Sa, 2015, p.20)

Turmas multinivel sdo turmas que envolvem criancas de diferentes idades e
anos de escolaridade (Little, 2001, citado por Quail e Smyth, 2014), acontecendo por
todo o mundo em paises desenvolvidos e em desenvolvimento (Cornish, 2006).
Nestes grupos, muitas vezes, é colocado mais do que um professor a trabalhar com o
grupo de alunos (Hyry-Beihammer e Hascher, 2015). Comparando estas turmas com
aquelas que tém apenas um ano de escolaridade (turmas de nivel) em termos de
aprendizagens académicas nao existe uma diferenca significativa (Veenman, 1995,
citado por Quail e Smyth, 2014).

Segundo Lemos (2001) existem duas razdes para a composi¢ao destes grupos
heterogéneos: opcéo, através de modelos pedagdgicos especificos; necessidade, por
razdes burocraticas/administrativas. De qualquer das formas, Cochito (2004), refere
gue este tipo de grupos é fundamental - os diferentes niveis, estilos de aprendizagem
e competéncias - para a cooperacdo e vantagens da mesma. Esta heterogeneidade,
“contribui para a promocao de um pensamento mais profundo, um maior intercambio
de explicagbes e uma maior tendéncia para que os alunos assumam pontos de vista
diferentes” (Fontes & Freixo, 2004, citados por Marques, 2017, p.4).

Por sua vez, Kalaoja e Pietarinen (2009), citados por (Hyry-Beihammer e

Hascher, 2015) referem diversos beneficios do ensino em turmas multinivel, como o
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ensino centrado no aluno, os processos diferenciados de ensino, a criagcdo de uma
atmosfera segura e motivadora, o apoio individual, etc. Heinzel (2007), citado por
Hyry-Beihammer e Hascher (2015), defende também este tipo de grupos-turma visto
gue, para além dos beneficios ja apresentados, ndo compara os alunos do mesmo ano
ao mesmo tempo, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um.

Formosinho (1996) refere que o ensino de massas - turmas de nivel em que as
criancas sdo organizadas consoante a sua idade - leva a uniformizar alunos que tém
as suas especificidades e individualidades: “Sao assim esquecidos conceitos como a
individualidade de cada aluno, onde cada um deve ser visto como um ser unico, com
motivagoes, ritmos e vontades especificas” (Correia, 2014, p.4). Em turmas que
englobam os diversos anos de escolaridade, para além de se abordar “ os conteudos
que se preconizam nos programas e curriculos que regem o seu funcionamento”
(Monteiro, 2012, p.34) torna-se mais facil a abordagem a outro tipo de competéncias
(Lopes, Rutherford, Cruz, Mathur e Quinn, 2006). Assim, as diversas competéncias
sociais, como a autonomia e a cooperagdo, surgem de forma esponténea nestes
contextos (S4&, 2015).

Ao abordar as competéncias sociais a par das diferentes areas do saber, de
forma integrada e espontanea no curriculo e na sala de aula, estamos a valorizar este
equilibrio potenciador de desenvolvimento dos diferentes alunos (Monteiro, 2012). J4
Lopes e Silva (2009) referiam a importdncia das parcerias de trabalho nas
aprendizagens e Fontes e Freixo (2004) afirmam que as criangas podem retirar destas
experiéncias (com os pares) beneficios semelhantes ao mesmo contacto com
professores. Bertrand (2001), citado por S& (2015), refere que estas situacbes de
aprendizagem, através do contacto com diversas perspetivas e niveis de
desenvolvimento, levam os alunos a formarem-se num contexto motivador.

Um contexto que propicie o contacto com diversos niveis de desenvolvimento,
para além da cooperacdo e dos beneficios ja referidos pela aprendizagem com os
pares, propicia ainda o desenvolvimento, na perspetiva de Vygotsky (Monteiro, 2012).
Vygotsky referia-se “a existéncia de uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
gue tem a ver com aquilo que as criangas poderado ser capazes de fazer para além das
suas capacidades” (Monteiro, 2012, p.36), ou seja, quando um aluno realiza
determinada tarefa, com a assisténcia de outro, estd a aprender para, em breve,
conseguir realizar a mesma atividade sem auxilio. Também Gray (2011) considera

esta interacdo entre criancas em diferentes niveis de desenvolvimento, mais
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enriguecedora do que aquela que se tem apenas com o0 adulto. Isto porque estando
mais préximas do que o adulto ao nivel da idade, interesses, habilidades, nivel de
energia e tempo disponivel, mais facilmente as criangas se comportam dentro das
ZDP das que sdo mais novas (Costa, 2015).

Teixeira et al. (2011), referem que ja Pavan (1992) mencionava as melhorias
gue os grupos heterogéneos traziam aos alunos que faziam parte destes: melhorias a
nivel de autoestima, tolerancia, cuidado, entreajuda, cooperacao, gosto pela escola,
autonomia, responsabilidade, relacdes interpessoais, entre outros (Teixeira et al,
2011). Este contacto e entreajuda no desenvolvimento de competéncias e
conhecimentos leva a que, tanto os alunos que estdo a ser ajudados como os que
estdo a ajudar, se desenvolvam (Rasmussen, 2005). Este desenvolvimento e nocéo
da realidade que rodeia as criancas leva a que os alunos se adaptem, constantemente
as interacdes e a complexidade das mesmas (Costa, 2015), contactando de forma
constante com orientacdes voltadas para o futuro (Sa, 2015)

‘A interacdo entre os pares apresenta-se assim como uma forma de se
realizarem novas aprendizagens, antecipando o desenvolvimento cognitivo da crianga”
(Monteiro, 2012, p.36) na qual € maximizada a aprendizagem de cada aluno
envolvido(Lopes e Silva, 2009). A ZDP é, entdo, essencial para a aprendizagem e
desenvolvimento, ou seja, a interacdo é essencial para o desenvolvimento potencial
(Gaisita, 2015), visto que “a partilha de conhecimentos e significados ¢ um grande
alicerce para a evolucao das criangas” (p.22).

Com efeito, segundo Gaisita (2015) “percebe-se que sdo varios 0s processos
de aprendizagem que ocorrem na ZDP, tendo sempre por base as intera¢des sociais,
que proporcionam momentos dindmicos de aprendizagem” (p.24). No entanto, Hyry-
Beihammer e Hascher (2015) referem a formacg&o de professores como deficitaria
guando a este tipo de turma, e de pratica, enumerando outros estudos que criticam o
mesmo.

As praticas de sala sdo uma opc¢ado do professor, ou da instituicdo, embora
devam ser orientadas de modo a que exista “progressao individual dos alunos, num
contexto educativo e sociocultural frequentemente heterogéneo” (Pato, 2001, p.9). De
qualquer forma, as praticas adotadas em turmas multinivel podem ser abordadas
também em turmas de nivel, visto que o que estd na base de ambas é a

heterogeneidade do grupo de alunos (Hyry-Beihammer e Hascher, 2015).

22



Kalaoja (2006) e Cornish (2006), referidos por Hyry-Beihammer e Hascher
(2015), abordam diversas praticas de sala de aula que os professores de turmas
multinivel podem adotar. Com base nesses autores, Hyry-Beihammer e Hascher
(2015), expdem 3 préticas-base: formacdo de grupos, selecdo de contetdos para os
diferentes grupos e preparacédo de atividades e materiais didéticos.

Taole (2017) recorre a um guia para professores de turmas multinivel definido
por Vincent (1999) e identifica 6 aspetos fundamentais da pratica com estas turmas: 1.
Organizagdo da sala; 2. Gestdo e Rotinas da turma; 3. Organizagdo do curriculo e
gestdo das necessidades dos alunos; 4. instructional delivery and grouping; ; 5.
Aprendizagem autonoma; 6. Planificagdo e tutoria de pares. Estes aspetos foram
validados pelos professores participantes no estudo que este autor realizou, que 0s
consideraram como essenciais para o sucesso do ensino multinivel. Para além destes
aspetos, Smit e Engeli (2015) referem que as atividades desenvolvidas nestas turmas
devem ser feitas de forma a que, numa mesma atividade, sejam requeridas diferentes
capacidades aos diferentes alunos, consoante as suas capacidades e necessidades
(Broome, 2009; Hoffman, 2002).

Miller (1991), citado por Smit e Engeli (2015), reporta 5 problemas que surgem
para as praticas em turmas multinivel: (1) inadequacao da formacéo dos professores,
(2) necessidade de materiais de diversos niveis e tipos, (3) pouca flexibilidade do
curriculo, (4) fraca preparagdo das instituicdes para a rececdo destes grupos e (5)
pouca motivagdo dos professores. Num estudo realizado por Smit e Engeli (2015),
estes demonstraram que havia uma correlacdo entre a atitude dos professores e os

resultados dos alunos em turmas multinivel.

2.2. Cooperacao e Autonomia

“A interacao entre pares é mais facilitadora que a simples interacdo entre
criancas e professores, dadas as perspetivas partilhadas e experiéncias de vida que
as criangas traziam para o processo de escrita colaborativa” (Melo & Veiga, 2013, p.
282).

Os alunos devem, sempre, ser 0s sujeitos do seu préprio processo de
aprendizagem (Mendonca, 2012). Desta forma, estando em constante construcéo e
transformacéo, pessoal e em grupo, os alunos poderéo ter uma melhor nogéo sobre as
suas acgodes futuras, o modo como devem intervir e de que forma as suas acdes e

decisdes podem alterar o que estd a sua volta. A escola torna-se, entdo, um espaco
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de construcdo e valorizacdo do respeito pelo outro e pelo que nos rodeia, no qual
todos pensam e trabalham em equipa (Ribeiro, 2010).

Como referem Collares e Moysés (1996), os alunos nao sao “tabuas rasas”, ou
seja, a bagagem de cada um é composta pelas suas vivéncias. Desta forma, cada
aluno tem alguma coisa para oferecer e partilhar com o seu grupo, independentemente
da idade e capacidade (Folque, 2012). Martins (s/d) refere que o importante ndo é a
figura do aluno ou do professor, mas sim todo o campo de interagdes que € criado no
processo de ensino e aprendizagem. A escola deve dar sentido as aprendizagens com
base nos conhecimentos ja trazidos de casa, construindo mais saberes individuais ao
ensinar e aprender com o0s outros, dando oportunidade a todos para ensinar e
aprender (Niza, 2013).

Rasmussen (2005), citado por Costa (2015), refere que, mesmo havendo
etapas de desenvolvimento definidas para as criangas, esta progressao nao € igual
para todas. Desta forma, a escola de nivel - organizada por turmas com criancas de
igual idade — é comparada por Katz et al. (1990), citado por Costa (2015), a uma
fabrica em que todas as criancas, independentemente das suas individualidades e
dificuldades, sao tratadas da mesma forma. Teixeira et al. (2011) descredibilizam esta
“fabrica”, dizendo que nem todos adquirem as mesmas competéncias a0 mesmo
tempo nem da mesma forma.

Em turmas heterogéneas em idade, as criancas tém oportunidade de lidar com
criangas mais velhas e com criangas mais novas, lidando com uma grande diversidade
de niveis de desenvolvimento (Costa, 2015). Lemos (2001) refere que 0s grupos
heterogéneos ja existem ha algum tempo, embora maioritariamente por necessidade,
no entanto, ao dar oportunidade as criancas para lidarem com diferentes niveis de
desenvolvimento, é possivel

“enriquecer a aprendizagem social e cognitiva das criancas, criando uma zona
de capacitac@o que vai para além do que a crianca € capaz de fazer sozinha,
incluindo atividades que pode realizar com sucesso com a ajuda do educador e
colegas, num grupo inclusivo e diversificado.” (Niza, 1992, em Folque, 2012, p.
53).

Esta oportunidade de desenvolvimento através de interacdes e da envolvéncia
num grupo — interacao social - (Rasmussen, 2005) leva a que os alunos, de forma
individual, aprendam por se encontrarem num contexto social rico (Folque, 2012). Esta

interagdo, através de interesses em comum, insercdo em subgrupos, apoios e
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empatia, fomenta a cooperagéo (Costa, 2015, apud Gray, 2011 e Rasmussen, 2005) e
a aprendizagem de capacidades essenciais na vida em sociedade (Costa, 2015), tal
como a autonomia para aprender e para ensinar. Esta cooperacao,
consequentemente, pode levar criangcas que se encontram num nivel de
desenvolvimento mais baixo que o esperado para a sua idade se sintam mais
motivadas e confiem nas suas capacidades ao interagirem com as outras, tornando-se
mais autbnomos, mantendo o seu préprio ritmo (Costa, 2015; Rasmussen, 2005).

A “autonomia é um procedimento de educacdo social que tende, como os
demais, a ensinar os individuos a sair do seu egocentrismo para colaborar entre si e
submeter-se as regras comuns.” (Piaget, 1962, citado por Pablo, s.d., p.7).

Esta cooperacdo intelectual € determinante no processo de desenvolvimento
dos alunos (Salvador et al, 1999). Melo e Veiga (2013) referem que a partilha e o
trabalho conjunto com os pares de outras idades favorece o0 sucesso nao apenas do
trabalho coletivo, mas também do trabalho realizado individualmente. Também
Monteiro (2012) refere estudos levados “a cabo por David W. Johnson (citado por
Bessa & Fontaine, 2002) [que] mostraram que a aprendizagem cooperativa, em
comparagdo com a aprendizagem individualista, levava a atitudes mais positivas por
parte dos alunos em relagéo as suas aprendizagens” (p. 39).

Torna-se essencial “educar para a autonomia, para que cada um encontre 0
seu proéprio ritmo de aprendizagem e, ao mesmo tempo, é importante educar para a
cooperagdo, para aprender em grupo, para intercambiar ideias, participar em projetos,
realizar pesquisas em conjunto” (Moran, 2000, p.6). Este tipo de trabalho s € possivel
se o professor conseguir criar “um contexto comunicacional participativo, interativo,
vivencial’ entre os alunos (Moran, 2000, p.6).

Pato (2001) refere o ensino matuo como mais eficaz do que a explicacdo do
adulto, promovendo o trabalho em equipa, uma intervencao autbnoma e critica e uma
resolucdo de problema cooperativamente (Lopes e Silva, 2009). Por sua vez, Arends
(2008) refere que um dos aspetos mais importantes da aprendizagem cooperativa sdo
as aprendizagens, a diversos niveis, que proporciona aos alunos, criando situag¢des de
diferenciacdo pedagogica sem que esta se torne discriminativa (Cochito, 2004). Neste
sentido, parece possivel concluir, como S& (2015, p.25), que a aprendizagem
cooperativa € “uma metodologia de aprendizagem estimulante, ativa e aberta, em que

numa equipa de alunos que se objetiva vencedora, cada qual sai vencedor!”.
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2.3. Metodologia de Trabalho de Projeto

“TA MTP] aceita a crianga como construtora de significados
a partir da analise da realidade que vai reconstruindo. As tomadas
de decisdo e 0s avangos e recuos inerentes a este processo, que
implicam tomadas de decisdo, contribuem para o desenvolvimento
consciente da sua cidadania.” (Almeida, 2010, p.31)

Nos primeiros anos de escolaridade as criangas estabelecem e desenvolvem
0S processos, 0s conceitos e as atitudes basicas (Gongalo, 2011, apud Harlen, 2007),
pelo que deve ser valorizada a promoc¢ao do trabalho cooperativo através projetos,
que sao “algo intencional e que envolve a construgdo de um plano” (Gomes, 2011, p.
41). Este tipo de trabalho, a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), permite aos
alunos — inclusive os que normalmente tém mais dificuldade na socializacdo -
desenvolver atitudes de autonomia, cooperacao e respeito pelo outro (Castro, 2012).

O trabalho de projeto, com “amplos textos, pretextos e contextos para
conversas genuinas entre adultos e criangcas, e também das criangas entre si”
(Vasconcelos, 2011, p. 10) contribui para que sejam feitas aprendizagens significativas
através de uma participacdo ativa dos alunos nas tarefas (Perrenoud, 2001),
envolvendo-os na “resolugdo de problemas reais ou na busca de respostas
desconhecidas” (Vasconcelos, 2011, p. 9). Como atividade construtiva, e uma vez que
"conhecimento, experiéncia e interacdo estdo intrinsecamente ligados, ndo existem
independentemente, constituem-se mutuamente" (Cochito,2004, p.3), os projetos
levam os alunos a gerir contetdos, pesquisas, organizagdo e ainda a gerirem-se
relacional e pessoalmente, muitas vezes levando-os a trabalhar fora da sua zona de
conforto, levando cada um a completar ou iniciar, com a ajuda dos outros - reforcando
a perspetiva abordada anteriormente sobre a ZDP (Vasconcelos, 2011) -,
aprendizagens sobre determinado tépico, ao mesmo tempo que desenvolve a
autonomia (BIE, 2008).

Segundo Plaza (citado por Oliveira, 2011) é “impossivel conhecer as partes
sem conhecer o todo, bem como conhecer o todo sem conhecer particularmente as
partes” (p.25) sendo importante a promocgado de um conhecimento global sobre um
determinado tema ou conteudo, uma vez que sO partindo de uma contextualiza¢éo

global, ser& possivel adquirir conhecimentos parciais e especificos (Oliveira, 2011).
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Em MTP, a interdisciplinaridade promove este conhecimento global que
integra os diferentes saberes, assegurando e garantindo, desta forma, a qualidade das
aprendizagens de todos os alunos (Faria, 2007, referido por Oliveira, 2011). A0 mesmo
tempo, a MTP promove a manutencdo do interesse e curiosidade relativamente a um
certo tema, uma vez que as aprendizagens partem comumente de problemas
vivenciados e experimentados anteriormente pelos alunos (Hoernig & Pereira, s.d.),
promovendo “o desenvolvimento de competéncias pessoais, interpessoais e sociais”
(BIE, 2008, p.5)

Independentemente da metodologia adotada pelo professor, este necessita de
basear a sua pratica em cinco areas de forma a promover a MTP: (I) motivar e orientar
- estimulando a curiosidade do aluno e alargando o seu campo de interesses; (Il)
organizar - propondo novos trabalhos, definindo os grupos e distribuindo tarefas; (lll)
observar/supervisionar - garantindo que as atividades estdo a ser cumpridas; (IV)
avaliar - fornecendo feedback e dando indicacdes; (V) investigar e refletir criticamente
- mantendo-se cientifica e tecnologicamente atualizado (Sa, 2015). Caso o professor
consiga pbr em prética estes principios, encoraja o espirito investigativo, preparando
os alunos para o mundo além da escola (BIE, 2008)

A MTP, uma investigacao coletiva assumida por um grupo para a resolucéo de
um problema ou a resposta a uma questdo, pressupde a participacdo e tomada de
decisbes por parte de todos, através da distribuicdo de tarefas (Felix, 2014). O
trabalho cooperativo, para além de colocar os alunos no centro do seu processo de
ensino-aprendizagem (Rangel e Gongalves, 2010), respeita o ritmo dos alunos e pode
tomar tantos caminhos quanto 0s necessarios para que todos sejam parte integrante
do trabalho a desenvolver (Perrenoud, 2004). Desta forma, os projetos “conduzem a
motivagéo do aprendente” (Pablo, s/d, p.9) através da problematizagédo de um tema
e/ou situagdo — que pode levar a produgdo de conhecimento (Mitre et al., 2008).

Santos, Fonseca e Matos (2009) referem que a MTP surgiu a partir das teorias
de Piaget e Vigotsky e nas praticas de Dewey, Kilpatrick e Freinet. De acordo com
estes autores, “as criangas devem apresentar-se ativas para aprender e produzir
qualquer coisa, aprender a pensar e a viver em sociedade, colaborando com os
outros, remetendo tudo para uma educagao cooperativa” (Durand, 2012, p.31), sendo
a liberdade e o interesse da crianga principios fundamentais, tal como a participacao

ativa da mesma, para que a consigam entender como ato social (Leite, 2003).
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A MTP engloba vérias fases, embora estejam interligadas e nao sejam
estanques. Vasconcelos (1998) definiu 4 fases: 1. DefinicAo do Problema; 2.
Planificacdo e lancamento do trabalho; 3. Execucéo; 4. Avaliacdo/ Divulgacdo. Na fase
1. é pressuposto que os alunos facam surgir o tema a trabalhar, debatendo as ideias e
conhecimentos ja existentes, sendo que o professor deve validar a pertinéncia do
tépico a estudar (Katz e Chard, 2009, em Felix, 2014). Alids, € de salientar que “o
professor assume o papel de interventor, isto é, atua de forma direta frente aos
processos de aprendizagem dos alunos, guiando-os, orientando-os, desafiando-o0s”
(Dias & Bhering, 2005, em Gaisita, 2015, p.34). Na fase 2. é expectavel que os alunos
planifiguem o seu trabalho, com o auxilio de um instrumento préprio, definindo o que ja
sabem, o que procuram saber e a forma como o vao fazer (Rangel e Gongalves,
2011). Esta planificacdo podera ser alterada a medida que surjam aspetos novos
(Costa e Pequito, 2007, e Vasconcelos, 2011, em Felix, 2014). Em 3. os alunos
aprofundam a informacdo recolhida e discutem as diferentes e novas ideias
(Vasconcelos, 2011), trabalhando na ZDP e na Zona de Desenvolvimento Atual (ZDA).
Por fim, em 4. é consolidado o saber (Vasconcelos, 2011) através de um produto que
€ apresentado aos pares, familia, etc (Rangel e Gongalves, 2010). O importante é que,
ao divulgarem o projeto, haja uma consolidacdo e exposicdo dos conhecimentos que
foram trabalhados (Felix, 2014).

Em termos temporais, ndo had uma definicao restrita, sendo que a medida que
as criangas vao trabalhando com MTP o tempo para a realizacdo de um projeto devera
ser menor (Silva, 2005), visto que se vao tornando “progressivamente mais
competentes em conceber, planear, desenvolver, avaliar e comunicar projetos”
(Oliveira, citado por Silva, 2005, p.61). Desta forma, o tempo de desenvolvimento do
projeto é pouco importante desde que os alunos desenvolvam competéncias de
socializagdo e autonomia, tal como conhecimentos ligados a tematica trabalhada.
Igualmente, o tema nao esta limitado pois “restringi-lo a um conteddo ou a um conjunto
limitado de contetdos pode torna-lo limitador do ambito do projeto e restringir as
possibilidades de exploracao que abre” (Leite e Arez, 2011, p.97), sendo que devemos
validar as cadeias de ideias, conhecimentos e atitudes que vao surgindo (Leite e Arez,
2011)

Monteiro (2012) aponta que a MTP visa “outro tipo de trabalho e preparagao
por parte do educador/professor” (p.86) relativamente as praticas de ensino tradicional.

No entanto, como ja referido anteriormente, a formacéo inicial dos professores nem
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sempre os prepara para tal. Para além disso, Félix (2014), citando Rangel e
Goncgalves, 2010), refere que esta metodologia deve ser usada a par de outras, visto
gue nem todos o0s objetivos do curriculo e as necessidades dos alunos séo
alcancaveis através da MTP. Torna-se importante que as praticas em sala de aula
englobem perspetivas pedagogicas cooperativas, competitivas e individuais pois,
como refere Monteiro (2012), citando Fontes e Freixo (2004), quando sdo postas em
pratica as trés abordagens existe mais motivacdo, um melhor clima de sala e um maior

desenvolvimento das competéncias sociais.

3. METODOLOGIA

A investigacdo em educacdo é essencial para o desenvolvimento
e aperfeicoamento continuos da pratica educativa
Borg & Gall, 1989, p. 4

3.1. Definicdo da Problemética

Como ja descrito na primeira parte deste relatério, a turma neste contexto é
multinivel, ou seja, os alunos que fazem parte desta pertencem a diversos anos de
escolaridade, do 1.° ao 4.° ano. Este tipo de turma é uma opcdo do colégio, que se
identifica com a pedagogia do MEM (cf. Anexo A).

Desde o primeiro contacto com o colégio, revelei interesse em saber como
seria gerir a aprendizagem, de acordo com os curriculos definidos para os diferentes
anos, de todos os alunos. Desta forma, tomei a decisdo de estudar um momento
bastante importante e apreciado pelos alunos, como observado e comentado com 0s
PC’s: o momento de projetos. E importante referir que a problematica da investigacio
teve em conta 0s meus interesses pessoais, a pertinéncia do tema e, claro, a oferta do
contexto e interesse dos alunos (Sousa e Baptista, 2016). Como ja abordado no
capitulo anterior do presente relatério, sdo varios os autores que defendem este tipo
de turma como potenciador da socializagdo e autonomia para as aprendizagens. Ao
depararmo-nos com um contexto deste tipo questiondmo-nos sobre como a
organizacdo de turmas multinivel no 1° ciclo influencia o desenvolvimento e

aprendizagem dos alunos.
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3.2. Objetivos de Estudo

Desta forma, tendo em conta o contexto e o tipo de trabalho feito pela turma, o
presente estudo tem como principal objetivo:

e estudar os efeitos da formagdo de uma turma multinivel no 1° ciclo na

socializacdo, autonomia e aprendizagem dos alunos.

Através da definicdo do objetivo do estudo €, posteriormente, mais facil definir
o0 rumo da investigacdo (questbes de investigacdo e objetivos especificos) (Sousa e
Batista, 2016). Torna-se importante observar as interacbes dos alunos inscritos nos
diferentes anos de escolaridade, referindo a entreajuda e aprendizagem entre 0s
mesmos, de forma a saber se € apenas a ajuda dos alunos mais velhos aos mais
novos ou se, independentemente da idade e do ano de escolaridade, cada um pode
ajudar o seu par de diferente forma. A definicdo de objetivos para a realizacdo do
estudo é fundamental visto que guia a conduta e aprendizagens que se querem
fazer(Zabalza, 2003, em Lage, 2017).

Assim, do objetivo geral antes definido decorrem objetivos mais especificos:

e Conhecer o tipo de interacbes e formas de socializacdo que se estabelece
entre criangas de diferentes idades em turmas multinivel, durante a elaboragao
de um trabalho conjunto;

¢ Identificar o contributo do trabalho conjunto de criancas de diferentes anos de
escolaridade para o desenvolvimento de comportamentos e atitudes favoraveis
a autonomia;

e Conhecer os resultados de aprendizagem de criancas de diferentes anos de

escolaridade participantes num trabalho conjunto.

3.3. Questdes de Investigacao

De acordo com o descrito no ponto anterior, torna-se importante definir
guestdes de investigacdo as quais se pretende dar resposta. Para tal, foi necessario
escolher situagcdes em que os alunos trabalhassem em conjunto, independentemente
do seu nivel de aprendizagem e ano de escolaridade. Neste sentido, considerdmos
gue o trabalho de projeto (metodologia ja utilizada nesta turma pelos docentes) seria
uma situacéo privilegiada para poder estudar os efeitos de uma organiza¢ao multinivel

no 1.°CEB. Desta forma, procurou-se saber:
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Como é que o trabalho de projeto numa turma multinivel de 1.° Ciclo contribui
para:

o O desenvolvimento da socializagdo?

o O desenvolvimento da autonomia?

o A aprendizagem efetiva dos alunos?

3.4. Opcbes Metodologicas

Definidos os objetivos do estudo e as questdes as quais se pretende dar
resposta é essencial enquadrar o presente estudo no paradigma metodologia
gualitativa (Erickson, 1986, em Solé, 2018),na medida em que retrata fendmenos
sociais e pretende “compreender, de forma empirica, o processo perante o qual as
pessoas constroem significados e descrever em que consistem esses mesmos
significados” (Bogdan & Biklen, 1994) e “interpretar dados subjetivos, sentimentos ou
crengas” (Papalia et al, 2009, citado por Cardoso, 2016).

Sendo que se pretende “particularizar e compreender os sujeitos e o0s
fendmenos na sua complexidade e singularidade” (Baltazar, 2013), este estudo define-
se, especificamente, como Estudo de Caso, indicado para investigadores isolados e
ndo tendo necessidade de uma generalizacdo (Bell, 1997). A importancia deste tipo de
estudos prende-se com a procura de significado dos dados recolhidos, que retratam
uma realidade “dependente do contexto onde foi produzida e sé podera servir a outro
contexto se devidamente adequada a ele, por quem o conheca na perfeicdo” (Pinto,
2010).

O estudo de caso incide em unidades individuais com carateristicas proprias e
tem como finalidade a andlise aprofundada e intensiva de um fenémeno
multidimensional no seu contexto, utilizando diversas fontes de dados e técnicas
(Coutinho, 2013).

Com efeito, o Estudo de Caso foca-se numa situacdo especifica, Unica, e nas
suas caracteristicas essenciais (Ponte, 2006). Este processo de organizagdo e
tratamento de dados de investigacdo deve, entdo, privilegiar o ambiente natural em
gue se esta a investigar (Cardoso, 2013).

Sendo um tipo de estudo que envolve uma situacdo especifica e que utiliza
como amostra pequenos grupos de uma turma, é essencial ter em conta as
carateristicas dos participantes, o contexto e objetivo de estudo, sendo que quem

investiga deve dominar “o campo de acdo em que se move e que possa aceder a
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todas as situagdes em que o objeto de analise se encontra” (p.129, Cardoso, 2013).
Assim sendo, o papel do investigador € fundamental na medida em que a recolha de
dados depende da sua compreensdo do contexto (Sousa & Baptista, 2011 em
Cardoso, 2012).

Neste tipo de estudos, como ja assinalavam Ludke e André (2005, referidos em
Amaro, 2016), é através da recolha de dados e das experiéncias pessoais que serao
interpretados e compreendidos os casos estudados, pondo em pratica uma reflexao
pessoal constante. Com esta perspetiva reflexiva de recolha € possivel fazer uma
analise das interacdes sociais mais compreensiva (Pardal e Lipes, 2011 em Amaro,
2016), o que é essencial numa investigacdo que visa estudar valores sociais -
autonomia e a socializacéo.

O estudo aqui a presentado dividiu-se em 6 grandes momentos, definidos no
quadro abaixo. E de notar que alguns momentos ocorreram em simultaneo,

temporalmente, por se justificar pelas especificidades do contexto.

1.° Momento: Recolha e Andlise de dados (21 de marco a 30 de abril)

Documentos consultados:

Plano de Trabalho de Turma
Regulamento interno

Projeto Educativo

Instrumentos de recolha de dados:

Guiao das entrevistas

Conversas informais com os PC’s

Notas de campo (observacdo néo
participante)

Autorizacdes estudos

Caracterizar a turma

Caracterizar o contexto

Caracterizar a pratica

Definir Potencialidades e Fragilidades do grupo
Garantir os aspetos éticos de investigagao

2.° Momento: Definicdo do objetivo de estudo e das questdes orientadoras da
investigacao (9 de abril a 18 de abril)

Documentos consultados:

Fazer a revisdo da bibliografia Bibliografia pertinente
Definir os objetivos da investigagéo Instrumentos de recolha de dados:
Definir as questdes de investigacdo Conversas informais com os PC’s

Notas de campo

3.° Momento: Escolha dos projetos a acompanhar (23 de abril a 7 de maio)

Instrumentos de recolha de dados:
Conversas informais com os PC’s
Notas de campo

Escolha dos projetos a acompanhar (grupos
multinivel)

4.° Momento: Aplicacdo de teste dos instrumentos de recolha de dados (24 abril a 4 de
maio)

Instrumentos de recolha de dados:
Pré-Grelha de observagéo 1 (Anexo O)
Pré-Grelha de observacao 2 (Anexo P)
Pré-Grelha de observagéo 3 (Anexo Q)
Grelha de observacdo (Anexo R)

Definir e elaborar instrumentos de recolha de dados
indo ao encontro das questfes definidas

5.° Momento: Recolha de Dados (3 de maio a 15 de junho)

Acompanhar as sessdes Instrumentos de recolha de dados:
Pedir consentimento aos intervenientes Grelha de observacdo (Anexo R)
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Materiais dos Projetos (Anexo S, Anexo
T, Anexo U)

6.° Momento: Andlise de Dados (15 de junho a 28 de junho)

Instrumentos de recolha e andlise de
dados:

Grelhas de observacéo (Anexo V, Anexo
W, Anexo X, Anexo Y, Anexo Z)

Andlise dos Projetos

Analisar os resultados
Retirar conclusbes

Tabela 4. Momentos do estudo: tarefas e instrumentos

O 1.° Momento fez parte do Projeto de Intervencdo no 1.°Ciclo. Para conseguir
ter uma caracterizagdo do grupo turma, da préatica e do contexto foi preciso recolher
dados e, posteriormente, analisa-los. Desta forma, a recolha e analise documental,
essencial neste momento e nos estudos de caso (Meirinhos e Osério, 2016), deu-nos
acesso a informacgdes sobre os participantes e o contexto (Ludke & André, 2005, em
Cardoso, 2013). Foram consultados os documentos oficiais da instituicdo, sendo que
a andlise do Projeto Educativo teve de ser presencial, por regra imposta pela
instituicdo, o que prejudicou um pouco a analise do documento por falta de tempo e
necessidade de partilha com grupos que se encontravam noutro edificio do colégio. A
analise documental é considerada “imprescindivel na investigacdo de caracter
qualitativo” (p.30, Lage, 2017) por integrar informagado que, muitas vezes, nao é
notavel na observacgéao direta.

A observacéo direta, nesta primeira fase foi, essencialmente, ndo participante.
Desta forma, o observador ndo se integrou nas atividades e, apostando neste papel
exterior, diminuiu a possibilidade de influenciar ou condicionar a situacéo (Lage, 2017).

A observacdo foi registada essencialmente através de notas de campo e
permitiu-nos recolher dados na prépria situacdo. Segundo Bogdan e Bilken (1994,
p.150), por notas de campo entende-se o “relato escrito daquilo que o investigador
ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de
um estudo qualitativo”. Segundo os mesmos autores, geralmente as notas de campo
incluem uma descricdo que pretende captar a situacdo, os intervenientes, as acoes,
comportamentos e interacdes e ainda uma reflexdo que incide sobre a perspetiva do
investigador sobre o que observou e, eventualmente, sobre os procedimentos
metodoldgicos e principios éticos.

As entrevistas foram também fontes importantes de informagdo sobre as
praticas e os principios da instituicdo, de forma a completar os dados recolhidos por

analise documental e através das notas de campo (Maximo-Esteves, 2008, citado por
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Cardoso, 2016). Este tipo de recolha de dados, nos estudos de caso, é imprescindivel
(Yin, 2005), de forma a tentar compreender o ponto de vista dos participantes
(Fontana e Frey, 1994, referidos em Meirinhos e Oso6rio, 2016). A par das entrevistas
foram surgindo diversas conversas informais com os PC’s que esclareceram algumas
duvidas que iam surgindo e favoreceram uma melhor percecdo do contexto (M&ximo-
Esteves, 2008, referido por Cardoso, 2016).

O 2.° Momento decorreu nas ultimas semanas do periodo de observacdo, em
gue ja existiam algumas tarefas realizadas pelo par de estagio. Com base nas
potencialidades e fragilidades encontradas foram definidos os objetivos de estudo e as
guestdes de investigacdo as quais queria dar resposta, de forma a cumprir o objetivo
geral proposto. Também neste segundo momento, foi selecionada a bibliografia mais
pertinente para a teméatica, o que permitiu criar um quadro de referéncias relacionado
com a tematica a estudar (Lage, 2017) e, posteriormente, delinear as etapas seguintes
e instrumentos de recolha de dados necessarios e pertinentes. O uso destas fontes
bibliograficas favoreceu a compreenséo da perspetiva dos autores sobre a tematica
escolhida e, com base nisso, a adequacdo do que antes tinha sido definido como
gquestdes orientadoras.

Neste 2.° momento, a observacédo direta foi realizada de forma participante.
Este tipo de observacdo tem um papel essencial nos estudos de caso, na medida em
que foi possivel tomar lugar entre os participantes, fazendo parte do estudo e
conseguindo obter respostas a algumas questdes (Godoy, 1995).

No 3.° momento, como definido na tabela anterior, os instrumentos de recolha
de dados foram utilizados noutros momentos ja descritos. Em especifico, neste
momento foi possivel apontar para 0s grupos que seriam 0s mais importantes de
estudar, ja de acordo com as aprendizagens feitas durante a revisdo de literatura,
procurando grupos de alunos multinivel que se tivessem proposto para trabalhar em
projeto juntos, de forma a ir encontrar respostas para as questdes colocadas.

No 4.° Momento, também com base na literatura revista, foram elaboradas
grelhas de observacéo para registo dos dados. Na elaboragédo dessas grelhas foram
tidos em conta os objetivos passiveis de serem atingidos através da MTP e respetivos
indicadores.

Para a definicdo das categorias e indicadores, considerou-se, como Rangel e
Gongalves (2011), que o que a MTP favorece ndo apenas as aprendizagens do

curriculo, mas também as aprendizagens sociais e culturais, designadamente o
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guestionamento sobre aquilo que as rodeia; uma visdo mais correta do papel da
escola e da aprendizagem; a motivacdo por parte de quem vai aprender; a
cooperacgdo; a procura de respostas e para uma compreensao global do problema.
Desta forma, e tendo em conta os objetivos do projeto, foram elaboradas duas
grelhas, uma que incide sobre socializacdo e outra sobre autonomia e, a partir dos
aspetos essenciais em cada uma destas categorias, definiram-se indicadores de
comportamentos e atitudes expectaveis que os alunos alcancem com a realizacdo de
projetos Na categoria cooperacdo foram tidos em conta 5 principios basicos da
cooperacdo adaptados de Sa (2015,com base em Johnson & Johnson, 1989; Johnson
et al.,, 1993; Lopes & Silva, 2009, Bessa & Fontaine, 2002, Freitas & Freitas, 2003)

apresentados na tabela seguinte.

Principios Basicos da Cooperacéo

Interdependéncia Os elementos do grupo estao conscientes da sua dependéncia
positiva dos outros

O grupo assume 0s objetivos a cumprir € que, mesmo cada um
tendo a sua tarefa, todos sao responsaveis e devem realizar a sua
parte.

Ajuda que os membros oferecem aos seus pares (informacéo,
recursos, feedback, reflexdo, tomadas de decisdo) criando um
clima agradavel motivador e promotor de autoestima

O professor deve trabalhar previamente competéncias
Competéncias Sociais interpessoais e grupais essenciais para o trabalho cooperativo, tal
como competéncias de comunicacao.

O grupo deve refletir e avaliar-se regularmente de forma a
alcancar os objetivos que pretendem alcancar ou alterar os
mesmos. E essencial perceber quais as fragilidades de forma a
colmata-las.

Responsabilidade
individual e de grupo

Interacdo  estimulante
face aface

Avaliacdo de grupo

Tabela 5. Principios Basicos da Cooperagao

Na categoria da autonomia forma tidos em conta indicadores que os PC’s
consideraram expectaveis de alcancar através do trabalho que é feito em sala de aula:
e Toma iniciativa;
¢ Toma decisfes;
e Usa argumentacao pertinente;
¢ Empenha-se nas tarefas;
e Procura superar dificuldades.
Antes de ser definida a versao final das grelhas de observacdo foram testadas
diferentes versdes, que foram sendo abandonados por ndo integrarem uma vertente
descritiva (cf. Anexo O), essencial no estudo de caso; por serem demasiado

descritivas (cf. Anexo P), ndo havendo a distingdo das categorias definidas para o
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estudo; ou ainda por ndo haver tempo no contexto para a realizacdo das mesmas (cf.
Anexo Q), visto que visavam a autoavaliacdo dos alunos e ndo havia espaco na
agenda para esta reflexdo nas sessfes de projetos. Por fim, o instrumento final (cf.
Anexo R) inclui uma parte descritiva (aberta) e uma parte constituida por uma lista de
verificacdo dos indicadores (fechada).

O instrumento final, ndo englobando a autoavaliacdo dos alunos, néo lhes
dando voz ativa e ndo ouvindo as suas opinides sobre as sessbes de trabalho,
encontra-se um pouco distanciado dos valores defendidos por mim e pelos docentes
deste contexto educativo, no entanto, ndo havendo tempo para a realizacdo da
autoavaliagdo, considerou-se preferivel mudar o instrumento (cf. Anexo Q e Anexo R).

No 5.° Momento, ap0s a definicdo das grelhas de observagdo, foram
acompanhadas as sess0Oes de trabalho de projeto, através da observacao participante.
Neste tipo de observacdo é essencial o investigador ser ativo nos momentos que
acompanha, vivenciando-os com os alunos. Tal como refere Lage (2017) foram tidas
em conta duas vertentes aquando a observacdo participante, havendo uma parte
descritiva e uma parte categorial no instrumento utilizado. Desta forma foi possivel
registar os comportamentos e momentos sem haver modelagem da informacao (Quivy
e Campenhoudt, 1997). Este tipo de observacdo, embora nao seja facil por colocar o
investigador como investigador e participante (Meirinhos e Osério, 2016), integra-se no
contexto natural de sala de aula (Amaro, 2016) refor¢cando a ideia do estudo de caso e
estudo qualitativo (Meirinhos e Osorio, 2016).

Neste pendltimo momento, para além do acompanhamento das sessofes, foi
também essencial, antes de comecar a recolha, conversar com os alunos e esclarecer
a finalidade do estudo, pedindo a sua permissao para o acompanhamento do mesmo
pois “os intervenientes devem ser informados sobre a investigacdo (finalidade,
processo e divulgacdo) e deve-lhes ser pedida autorizacdo para a divulgacdo dos
dados recolhidos” (p.33, Lage, 2017) priorizando as vontades e bem-estar dos
participantes.

Por fim, o 6.° Momento foi constituido pela analise dos dados, essencial num
estudo qualitativo (Cardoso, 2016). Este processo de analise procura “dar sentido a
guantidades massivas de dados, reduzir o volume de informacéo, identificar padrdes
significativos, e construir uma estrutura para comunicar a esséncia do que os dados
revelam” (Patton, 1990, referido em Amaro, 2016, p.21). Desta forma, todos os dados

recolhidos foram cruzados de forma a sintetizar e interpretar as especificidades do
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caso estudado (Barreira, 2017) na perspetiva de compreender o caso na sua
unicidade (Godoy, 1995).

3.5. Caracterizacao dos Participantes

A amostra foi de conveniéncia, ndo probabilistica, na medida em que apenas
foram estudados pequenos grupos que reuniam as condicdes multinivel e se
mostraram disponiveis para colaborar (Baltazar, 2013). Embora existissem mais
grupos nestas condicdes, pelo facto de ser apenas uma investigadora, nao foi possivel
acompanhar mais grupos. Ndo foi possivel acompanhar até ao final alguns dos
grupos, visto ndo terem terminado o projeto ou por ndo haver possibilidade de
extensao, ainda maior, da presenca do observador.

Assim, da turma de 1.°Ciclo onde foi realizada a prética, turma multinivel, foram
selecionados 5 grupos de trabalho de projeto, grupos que eram, também eles,
multinivel. Os alunos tinham entre os 6 e os 9 anos e frequentavam anos de
escolaridade entre 0 1.° e 0 4.°. No total, participaram no estudo 16 alunos distribuidos
por 5 grupos: 3 alunos de 1.° ano, 4 alunos de 2.° ano, 7 alunos de 3.° ano e 2 alunos

de 4.° ano. O género dos participantes nao foi tido em conta para este estudo.

3.6. Principios éticos do processo de investigacao

Do ponto de vista ético é essencial haver a percecao que a investigacdo sera
feita com um grupo de alunos/criancas e que 0s seus interesses, e dos respetivos
encarregados de educacédo, devem ser, sempre, tidos em conta (Tomas, 2011), sendo
este um dos primeiros desafios de uma investigacao (Oliveira-Formosinho, 2005, em
Cardoso, 2016). E essencial “funcionar dentro de uma ética de respeito por todos os
envolvidos, direta ou indiretamente, na investigacdo, sejam eles individuos humanos
singulares, grupos ou organizagdes” (ULHT, 2014, p.5), sendo "fundamental dar a
conhecer a investigacdo aos participantes, bem como possuir 0 consentimento
informado dos encarregados de educacdo e dos responsaveis da instituicao”
(Cardoso, 2016, p. 70).

No principio da préatica do 1.° Ciclo foi preocupacdo minha e da minha colega
de estagio informar os encarregados de educacdo sobre a nossa presenca,
permanéncia e pratica (cf. Anexo AA), apresentando-nos para que pudessem sentir-se
um pouco mais a vontade, através de um documento exposto a entrada da sala de

aula. De seguida, foi apresentado a cada encarregado de educacdo um documento de
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consentimento para a possibilidade da participagdo nos estudos de mestrado de
ambas (cf. Anexo AB), tal como a captacdo de imagens ou outros ficheiros digitais,
mantendo a identidade dos alunos preservada. No momento de escolha dos projetos a
acompanhar, na primeira sessao observada, foi conversado com os alunos que soé iria
ser feita uma investigacdo e que gostava de estudar o projeto que os alunos estavam
a realizar, apenas mantendo o projeto na minha investigacéo se todos se mostrassem
disponiveis. Desde o inicio da pratica que os PC’s sabiam e apoiavam a realizagédo
das investigacBes com o grupo, tal como a instituicao.

O anonimato, para além dos alunos envolvidos, foi aplicado também a
instituicdo, ndo sendo divulgada em nenhuma parte do presente relatério o nome do
estabelecimento na qual se realizou o relatério (Maximo-Esteves, 2008, em Cardoso,
2016).

4. RESULTADOS

4.1. Apresentacédo dos resultados

De acordo com a metodologia apresentada, foram escolhidos 5 grupos para
acompanhar na realizagdo dos projetos, 0s quais se debrucaram sobre 0s seguintes
temas: Escola (EC), Walkie Talkies (WT), Receitas Antigas (RA), Maquinas
Fotograficas (MF) e Legos (LG). No entanto, por motivos de incompatibilidade de
horarios e agenda pessoal para acompanhar os projetos apdés o periodo de
intervencdo (j& tendo sido este excedido em duas semanas) ndo foi possivel
acompanhar na totalidade os projetos EC e WT.

Desta forma, foi feita a andalise dos dados recolhidos dos 3 projetos
acompanhados na integra, RA (Anexo S), MF(Anexo T) e LG(Anexo U), contemplando
as 3 categorias previstas nas questfes de investigagdo e objetivos especificos:
autonomia, socializagédo e aprendizagem. Para as categorias autonomia e socializacao
foram definidos previamente 5 indicadores. Nas tabelas apresentadas é feito um
levantamento do numero de indicadores de cada categoria atingidos pelos alunos
(variam entre 0 e 5). Quando os alunos ndo estiveram presentes na sessao, tal sera

assinalado com um travessao (-).
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4.1.1. Socializagao
Na tabela seguinte apresentam-se o0s resultados da observacdo sistemética

realizada com o grupo LEGO, tendo em conta os indicadores definidos para a

categoria socializacao

LEGO
Numero de indicadores assinalados na categoria Socializacao nas diferentes sessdes
Sesséo/Aluno 3DC 3B 3FG 3DF 4JN

1 4 4 4 - -

2 2 0 3 - -

3 - 4 5 - -

4 - 4 5 5 -

5 4 5 5 5 5

6 5 5 5 5 5

moda \ 4 4 5 \ 5 5

Tabela 6. NUmero de indicadores assinalados na categoria Socializa¢éo nas diferentes
sessbes do projeto Lego

Dos cinco alunos que fizeram parte do projeto LG, na categoria Socializacéo,
€ possivel verificar que todos os alunos presentes nas sessfes conseguiram ser bem-
sucedidos na maior parte das sessdes, sendo que, no final, a moda na consecucgéo
dos indicadores é 4 para dois alunos e 5 para trés alunos. E notdria a coopera¢éo dos
alunos pela distribuicdo de tarefas que fazem para cumprir os objetivos do projeto
(Anexo W, sessdo de 15 de maio). As decisdes principais sdo tomadas em grande
grupo, como se pode verificar nas notas das sessoes

“Os alunos, questionando o grupo-turma, procuram novas perguntas
sobre o projeto as quais dar resposta, apos terem caido em si que a recolha
inicial das perguntas foi fraca e o projeto ndo tem muita informacao importante”

(Anexo W, sessao de 24 de maio)

“Todos conversam e debatem” (Anexo W, sesséo de 7 de junho),
“Todos dao ideias e validam as ideias dos outros,” (Anexo W, sesséo de

7 de junho).

“todos tentam responder [as questbes dos PC’s durante a

apresentagao] e completam a informacao dos outros” (Anexo W, sesséo de 12

de junho)

“todos participam e adicionam algumas informacgdes” (Anexo W, sessao
de 12 de junho).
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E de notar que os alunos que assinalaram, na maior parte das sessées, 4
indicadores nesta categoria (em comparacdo com os 5 do restante grupo) sdo os
alunos que usualmente estdo mais distraidos, como as notas também referem:

“O 3B e 0 1R limitam-se a brincar o tempo todo “ (Anexo W, sesséo de

8 de maio)

“[3B e 1R] estdo constantemente distraidos e a brincar pela sala com
outros pares” (Anexo W, sesséo de 3 de maio)

“3DC e3B conversam paralelamente enquanto um dos colegas
apresentam” (Anexo W, sesséao de 12 de junho)

‘o 3DC esta distraido na outra sala ndo dando nenhum contributo ao

trabalho” (Anexo W, sesséo de 7 de junho)

A tabela seguinte mostra a consecucdo pelos alunos do grupo “Receitas

antigas” dos indicadores definidos também na categoria Socializagao.

RECEITAS ANTIGAS
Numero de indicadores assinalados na categoria Socializacdo nas diferentes sessées
Sesséo/Aluno 2MC 2IM 2MB 3DM 2LS

1 5 5 3 - -

2 - - - 0 -

3 5 5 3 0 -

4 3 - 0 0 0

5 5 3 3 - 0

6 - 3 2 0 0

7 4 - - 4 2

8 5 5 - - -

9 5 5 4 4 0
Moda 5 5 3 0] 0]

Tabela 7. Numero de indicadores assinalados na categoria Socializa¢do nas diferentes
sessdes do projeto Receitas Antigas

Dos cinco alunos que fizeram parte do projeto RA é possivel verificar que trés
conseguiram assinalar 3 ou mais indicadores da categoria socializacdo. Dois deles
conseguiram-no na maior parte das sessfes em que estiveram presentes e um
assinalou, maioritariamente, 3 indicadores nesta categoria. Efetivamente, como é
visivel nas notas de campo, “Todas respeitaram as opinides dos amigos” (Anexo V,
sesséo de 3 de maio) e a ajuda sempre foi notoria:

“A 2MC e a 2JM ajudaram sempre a 2MB e 0s amigos de outras salas a
expressar-se” (Anexo V, sessdo de 3 de maio)

“2JM ajuda-a a escrever’, “A 2MC ajuda-as a escolher o que pesquisar”

(Anexo V, sessdo de 8 de maio).
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As alunas que conseguiram assinalar indicadores nesta categoria sempre
tentaram resolver os conflitos que surgiam com o grupo:

“A 2MC é quem toma a palavra e questiona o restante grupo, sendo que

a 2JM e 2MB concordam em conversar com o 3DM” (Anexo V, sessdo de 8 de

maio).

E notavel a permanente preocupacdo das alunas com a opinido dos pares,
conseguindo trabalhar de forma tdo cooperativa que ndo séo distinguidas nas notas de
campo.

“Trabalham em socializagdo conversando durante toda a “sessao™

(Anexo V, sessdo de 25 de maio).

Dois dos alunos néo atingiram nenhum indicador na maior parte das sessdes,
sendo estes alunos os “desestabilizadores e desrespeitadores” do grupo. Como se
pode ler nas notas de campo, o aluno 3DM, desde o inicio do projeto
“recorrentemente, ndo ouve as opinides, nem respeita” (Anexo V, sessdo de 9 de maio),
e desrespeita: “ndo respeitou nem perguntou ao seu grupo se estavam de acordo com
algumas decisdes importantes que tiveram de ser tomadas” (Anexo V, sesséo de 4 de
maio), ndo tendo “interesse em resolver” situagdes que acontecessem (Anexo V, sesséo
de 8 de maio). Ja a 2L S muitas vezes estava “a brincar e a distrair as colegas do grupo,
fugindo ao objetivo do projeto” (Anexo V, sesséo de 15 de maio) ndo cooperando com 0s
colegas "A 2LS é acusada de ser sempre ela a escolher” (Anexo V, sessédo de 22 de
maio).

A grelha de observacdo dos indicadores relativos a socializacdo foi ainda
aplicada ao grupo “Maquinas fotograficas”, com os resultados que a tabela seguinte

mostra.

MAQUINAS FOTOGRAFICAS

Numero de indicadores assinalados na categoria Socializagcao nas diferentes sessdes

Sesséo/Aluno 1JM 1MC 3FMj
1 5 5
2 5 - 5
3 5 - 5
4 5 4 5
4 4

a1
U1 BN
N
o1

Moda \
Tabela 8. Numero de indicadores assinalados na categoria Socializa¢do nas diferentes
sessdes do projeto Maquinas Fotogréficas
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Dos trés alunos que fizeram parte deste projeto, através da andlise dos
resultados, € possivel verificar que todos socializaram, cooperando, bastante bem.
Nas notas de campo é possivel verificar a cooperacgéo constante dos alunos:

“os conteudos que vao aparecendo sédo sempre partilhados com o 1JM
para opinido e aprovagao” (Anexo X, sessao de 17 de maio)

“‘pede ajuda” (Anexo X, sesséo de 17 de maio)

“constantemente os alunos debatem” (Anexo X, sessdo de 17 de maio)

“os alunos debatem” (Anexo X, sessao de 24 de maio)

“O 1JM escreve no computador, ajudado pelo 3FMj na distincdo das
letras” (Anexo X, sesséo de 7 de junho)

Em sintese, a maior parte dos alunos demonstrou comportamentos e atitudes
de socializacdo durante os projetos. Cooperando e entreajudando-se, dando a palavra
aos outros e resolvendo conflitos que surgissem, o balanco geral da promocao de
socializacao foi positivo. No entanto, existem excecbes, como é o caso do 3DM e da
2LS que, tendo um comportamento pouco adequado ao trabalho conjunto, n&o

conseguem cooperar e respeitar o grupo.

4.1.2. Autonomia

Como referido antes, foram também elaboradas grelhas de observacéo

sistematica relativas a autonomia.

LEGO
Numero de indicadores assinalados na categoria Autonomia nas diferentes sessoes
Sesséo/Aluno 3DC 3B 3FG 3DF 4JN
1 0 0 4 - -
2 0 0 4 - -
3 - 0 5 - -
4 - 0 5 2 -
5 4 4 4 0 4
6 3 3 4 3 4
Moda 0 0o 4 nd 4

Tabela 9. Numero de indicadores assinalados na categoria autonomia nas diferentes
sessdes do projeto Lego

No projeto LG, na categoria autonomia, € possivel verificar que dois dos
alunos nao conseguiram assinalar nenhum indicador na maior parte das sessées em
gue estiveram presentes. Um aluno conseguiu assinalar sempre 4 ou 5 indicadores e
outro aluno, talvez pelo nimero pequeno de sessfes em que participou, oscilou

bastante entre o nUmero de indicadores que alcangou.
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Através das notas de campo podemos notar que o aluno que se mostrou mais
autonomo ao longo da duragéo do projeto esteve sempre a frente da maior parte das
tarefas:

“3FG escreve no plano” “O 3FG lidera o grupo e nao aceita sugestdes,
tentando liderar a parte do grupo que ficou de fazer o plano e tentando que
estes trabalhem.” (Anexo W, sesséo de 3 de maio);

“O 3FG é insistente” (Anexo W, sesséo de 8 de maio);

“3FG mostra-se descontente pelo colega ter tomado iniciativa e néao
“‘comandar” sozinho o projeto.” (Anexo W, sessdo de 15 de maio);

Esta vontade de trabalhar foi demonstrada até na apresentagdo em que o
aluno se mostrava confiante nas suas aprendizagens e tomava a iniciativa de ajudar
os colegas: “O 3FG completa a informacao dita por outros colegas”.

O aluno 3DF, cujas atitudes de autonomia oscilaram bastante nas diversas
sessoes, teve diferentes posturas ao longo do projeto. Por vezes limitava-se a “a ouvir
sem partilhar a sua opinido ou sugerir algo novo” (Anexo W, sessdo de 7 de junho);
sendo que nas restantes sessfes 0 seu trabalho passou despercebido, ndo havendo
qualquer nota da minha parte.

Na tabela seguinte surgem os resultados da observacdo nha categoria

autonomia do grupo de trabalho: Receitas Antigas.

RECEITAS ANTIGAS
Numero de indicadores assinalados na categoria Autonomia nas diferentes sessoes

Sesséao/Aluno 2MC 2IM 2MB 3DM 2LS

1 5 2 2 - -

2 - - - 3 -

3 5 3 3 3 -

4 3 - 0 4 1

5 5 4 0 - 3

6 - 2 0 1 3

7 4 - - 4 2

8 5 5 - - -

9 5 3 0 4 2
moda \ 5 . 2e3 | 0 \ 4 K

Tabela 10. Nimero de indicadores assinalados na categoria autonomia nas diferentes sessoes

do projeto Receitas Antigas

Trés dos alunos do projeto RA mostraram comportamentos de autonomia
identificados em 3 ou mais indicadores. Para um deles foram assinalados os 5

indicadores na maior parte das sessodes e para outro 4 indicadores. Dois dos alunos
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oscilaram entre 2 e 3 indicadores na maior parte das sessdes. Um dos alunos, na
maior parte das sessdes ndo alcangou nenhum indicador desta categoria.

Através das notas de campo podemos notar que a aluna que nao assinalou
nenhum indicador na maior parte das sessdes visto que nao esteve a vontade perante
0 grupo (Anexo V, sessao de 4 de junho) e quando era necessario realizar uma tarefa
tinha de ser chamada a atencéo par o fazer (Anexo V, sessédo de 3 de maio). Para
além disso:

“nao tomou iniciativa nem sugeriu nada apenas validando ideias dadas
por outras colegas” (Anexo V, sessao de 15 de maio);

‘[esteve] presente fisicamente ndo dando nenhum contributo ao
trabalho, visto que esta distraida com tudo, e nada, do que esta a sua volta”
(Anexo W, sessao de 22 de maio);

E notdria a dificuldade em ser autbnoma, mostrando que “esta distraida e n&o
se importa com o desenrolar da situagao” (Anexo V, sesséo de 8 de maio).

A grelha de observacgéo relativa a autonomia foi também aplicada ao grupo

“Maquinas fotograficas”.

MAQUINAS FOTOGRAFICAS
Numero de indicadores assinalados na categoria Autonomia nas diferentes sessoes

Sessao/Aluno 1JM iMC 3FMj
1 1 3 3
2 3 - 3
3 3 - 3
4 2 1 2
5 2 2 2
moda 2e3 nd 3

Tabela 11. Nimero de indicadores assinalados na categoria autonomia nas diferentes sessdes
do projeto Maquinas Fotograficas

Os alunos que participaram ativamente no projeto MF, na categoria
autonomia, apresentam um numero de indicadores de autonomia em cada sessdo
bastante semelhantes. No entanto, o 3FMj conseguiu atingi-los de forma mais
consolidada enquanto o 1JM sé era auténomo “quando requisitado [por mim] e apds
muito pensar” (Anexo X, sessdo de 15 de maio). Este aluno era solicitado pelo 3FM;
para a concordancia das tomadas de decisdo do colega. No desenrolar das sessfes
foi notério um maior & vontade pelo aluno 1JM com o aluno 3FM;j, tanto para partilha
de experiéncias e opinido, como para brincar. Na sessdo de 7 de junho (Anexo X,
sessao de 7 de junho) notou-se a brincadeira constante entre ambos, embora tenham

sido chamados a atencao diversas vezes.

44




E de salientar que os alunos mais aptos ajudam os alunos menos aptos, até na
percecdo da autonomia e seu desenvolvimento. No grupo MF conseguimos ver isto,
pela interacdo entre o 3FMj e o 1JM. Embora os alunos se ajudassem mutuamente, foi
o 3FMj que foi “puxando” pelo colega de forma que este fosse tomando algumas
decisdes sozinho.

Em sintese, os comportamentos e atitudes demonstrativos da autonomia foram
menos evidentes que os da socializacdo, embora sejam evidentes em alguns dos
alunos. A andlise parece evidenciar que estes resultados dependem mais das

carateristicas de cada aluno do que propriamente da formac&o do grupo ou do tema.

4.1.3. Aprendizagem

Como referimos anteriormente, no contexto em que foi realizado o estudo n&o
é feita uma avaliacdo sumativa. No entanto, a Ultima etapa da metodologia de trabalho
de projeto, que prevé a divulgacado do projeto, mostrou que os projetos LG e RA foram
bem-sucedidos, tendo os alunos aprendido os tépicos abordados no seu projeto
(Anexo T e S).

Com efeito, como se pode verificar na nota de campo de 12 de junho, no
projeto LG, na sessdo de apresentacdo, os alunos mostraram-se confiantes na
apresentacdao, respondendo a perguntas ndo programadas sobre o tema, para além de
apresentarem um powerpoint em que a distribuicao de slides era adequada e cada um
sabia em que momento deveria falar. Em momentos de dificuldade, foi notéria a
entreajuda.

Na apresentacdo do projeto RA (4 junho), embora a distribuicdo de slides nédo
tenha sido adequada, a maior parte dos alunos estava ciente do que estava a
apresentar e do seu papel na apresentacdo. No entanto, o aluno desestabilizador do
grupo lia slides que nao eram seus, tendo a 2MC de reorganizar o grupo. Foi not6rio o
pouco a vontade da 2MB na apresentagdo. Durante a realizagdo do projeto a aluna
esteve ausente e distraida a maior parte das vezes, 0 que se revelou na auséncia de
aprendizagens. A aluna 2JM, mesmo ndo estando a vontade com a apresentacao,
(eventualmente devido a sua timidez), quando era a sua vez de falar sabia o que dizer.
O powerpoint do grupo estava bastante completo e foi enriquecido com diversas

imagens e animagoes.
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Na apresentacdo do projeto MF foi evidente a falta de treino dos alunos.
Durante as sessfes 0s alunos ndo estiveram a trabalhar conforme era suposto, mas,
no entanto, embora n&o tenham feito muitas aprendizagens, as que fizeram foram bem
feitas e souberam apresentar, de forma confiante, os slides que tinham até a data. No
entanto, powerpoint do grupo estava fraco quer em informacéo quer visualmente.

De forma geral, os alunos que patrticiparam nos projetos tiveram oportunidade
de aprender novos conteudos. As aprendizagens foram realizadas pela maior parte
dos alunos, sendo as mesmas em cada um dos grupos, independentemente do ano de
escolaridade em que estavam matriculados. Neste sentido, a discrepancia de
aprendizagem notada em algumas criangas parece advir de carateristicas pessoais e
de comportamento, tornando necessaria uma reflexdo cuidada para modificar estas
situacdes

4.2. Discusséo dos resultados

Na tabela seguinte apresentamos todos os indicadores e o nimero de vezes
em que foram assinalados em cada sessao, consoante o nimero de alunos presentes.
Desta forma, € possivel distinguir os indicadores que os alunos tém mais dificuldade

em assinalar, e vice-versa.
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Lego Receitas antigas Maquinas fotogréficas
Indicadores/Sesséao 1 2 3 4 5 6 1 3 4 5 6 7 8 9 1 2 3 4 5 |Total
(alunos presentes) (4a) | (4a) | (2a) | (3a) | (Ba) | (5a) | (3a) | (4a) | (4a) | (4a) | (4a) | (3a) | (2a) | (Ba) | (3a) | (2a) | (2a) | (3a) | (3a)
Respeita os
3 2 2 3 5 5 3 3 1 3 2 1 2 3 3 2 2 3 3 51
colegas
Resolve os
S conflitos que 2 2 1 2 4 5 2 2 1 1 0 1 2 4 3 2 2 3 0 39
O
g surgem
-g Aceita opinides 2 0 2 3 5 5 3 3 0 3 2 1 2 3 3 2 2 3 3 47
o
n Respeita regras
. 2 1 2 3 5 5 3 3 0 2 1 1 2 4 3 2 2 3 3 47
definidas
Ajuda os colegas 3 0 2 3 5 5 2 2 1 2 1 1 2 3 3 2 2 2 3 44
Toma iniciativa 1 1 1 2 4 2 1 3 3 2 2 3 2 4 0 0 0 0 1 32
Toma decisdes 1 1 1 1 2 0 1 2 1 3 1 1 2 3 0 0 0 0 0 20
« | Usa argumentagéo
I= . 1 1 1 1 4 5 1 2 2 3 0 2 2 2 2 2 2 1 0 34
o pertinente
c
2 | Empenha-se nas
Z 1 1 1 1 4 5 3 4 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 3 45
tarefas
Procura superar
0 0 1 2 2 5 3 3 1 2 1 1 2 2 3 2 2 2 3 37
dificuldades

Tabela 12. Comparacao do sucesso dos alunos por indicador nas categorias socializa¢do e autonomia

47



N&o parece aconselhavel fazer comparag¢des quantitativas entre projetos, uma
vez que o numero de sessdes e 0 numero de alunos presente em cada uma ndo sao
as mesmas. Neste sentido, sdo analisados os dados dos 3 projetos em conjunto.

Como a tabela mostra, no que respeita a socializa¢do o indicador que aparece
assinalado mais vezes durante as sessbes de projeto € “Respeita os colegas”,
enquanto o que surge com menos referéncias é aquele que se refere a “Resolve os
conflitos que surgem”. A aceitacao de opinides e o respeito pelas regras definidas sdo
indicadores que surgem também bastante assinalados.

Estes resultados encontram sustentacdo na literatura, como vimos no 1°
capitulo. Com efeito, a interagdo entre pares, através de interesses em comum,
insercdo em subgrupos, apoios e empatia, fomenta a cooperagéo (Costa, 2015, apud
Gray, 2011 e Rasmussen, 2005) e a aprendizagem de capacidades essenciais na vida
em sociedade (Costa, 2015). O facto de se tratar de alunos de idades/anos de
escolaridade diferentes permite ainda que essa interacdo se centre em processos de
entreajuda no desenvolvimento de competéncias e conhecimentos leva a que, tanto o0s
alunos que estdo a ser ajudados como 0s que estdo a ajudar, se desenvolvam
(Rasmussen, 2005). Por outro lado, a adaptacdo propiciada por essas interacdes
constantes habitua as criancas a lidar com a complexidade das situacbes e a
diversidade de interlocutores (Costa, 2015; S4, 2015).

Neste sentido, as turmas multinivel, que ja sdo uma pratica ha muitos anos em
Jardins de Infancia da rede publica, ddo oportunidade aos alunos do 1° ciclo para lidar
com criangas mais velhas e com criangas mais novas, desenvolvendo nelas a
capacidade para interagir com uma grande diversidade de niveis de desenvolvimento
(Costa, 2015).

Por sua vez, o trabalho de projeto facilita, como vimos no 1° capitulo, o
processo de socializagcdo, uma vez que exige a cooperacao entre 0s alunos com vista
a elaboracdo de um produto final que néo sera possivel atingir sem a colaboracao de
todos. Como refere castro (2012), este tipo de trabalho permite aos alunos — inclusive
0s que normalmente tém mais dificuldade na socializagdo - desenvolver atitudes de
autonomia, cooperacao e respeito pelo outro.

No que concerne a autonomia, os resultados ndo séo tdo 6bvios, O empenho
nas tarefas € o indicador mais assinalado, o que esta de acordo com os autores
consultados sobre a metodologia do trabalho de projeto. Como salientam Hoernig &

Pereira (s.d.) a MTP promove a manutenc¢ao do interesse e curiosidade relativamente
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a um certo tema, uma vez que as aprendizagens partem comumente de problemas
vivenciados e experimentados anteriormente pelos alunos.

No entanto, a tomada de decisdes surge pouco referenciada nas grelhas de
observacao e as iniciativas assinaladas sao também em numero relativamente restrito.
Em parte, que estes resultados poderdo atribuir-se ao facto da autonomia ser um
processo que leva o seu tempo a estabelecer-se. Indicio desse caminho podera ser o
namero de referéncias dos indicadores sobre a capacidade de iniciativa ou sobre a
procura de formas de superacdo de dificuldades que, ndo sendo muito alto, € no
entanto relevante, Para além disso, alguns autores relacionam claramente autonomia
com a cooperacédo e defendem, por exemplo, que esta ultima pode levar criangas que
se encontram num nivel de desenvolvimento mais baixo que o esperado para a sua
idade se sintam mais motivadas e confiem nas suas capacidades ao interagirem com
as outras, tornando-se mais autbnomos, mantendo o seu proprio ritmo (Costa, 2015;
Rasmussen, 2005). Neste sentido, as capacidades de cooperagcdo evidenciadas
anteriormente poderdo levar, a curto prazo, ao desenvolvimento de formas de
autonomia mais evidentes.

Na seguinte tabela sdo apresentados os dados atingidos em moda pelos
alunos nas categorias socializagdo e autonomia, organizados por anos de

escolaridade.

Projeto Aluno Socializacdo Autonomia
MF 1JM 5 2E3
o
1220 MF 1MC 4
RA 2MC 5 5
RA 2JM 5 2E3
o
NG RA 2MB 3 0
RA 2LS 0 4
RA 3DM 0 2E3
MF 3FEMj 5 3
LG 3DC 4 0
o
€0 LG 3B 4 0
LG 3FG 5 4
LG 3CF 5
4.° ANO LG 4JN 5 4

Tabela 13. Comparacéo do sucesso dos alunos por categoria consoante o ano de escolaridade

A tabela acima apresentada mostra-nos, através de um cédigo de cores, que
existem alunos mais e menos aptos na socializacdo e autonomia, independentemente

do seu ano de escolaridade. Portanto, é visivel que o desenvolvimento destas
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competéncias ndo é igual em todos os alunos do mesmo ano de escolaridade havendo
discrepancias.

De facto, no enquadramento tedrico apresentado foram presentadas
informacBes que corroboram este resultado. Rasmussen (2005), referido em Costa
(2015), refere que as criancas ndo se desenvolvem todas ao mesmo ritmo. Teixeira et
al. (2011), critica a escola de nivel, apostando na escola multinivel, por este tipo de
ensino dar a oportunidade de todos adquirirem as mesmas competéncias respeitando
o ritmo e tempo de cada um. Monteiro (2012), referindo-se a teorias de Vygotsky, fala
desta interacdo entre alunos de diferentes idades como promotor para que cada um

realize tarefas além das suas capacidades.

5. CONCLUSOES

O presente capitulo destina-se a apreciacéo final dos resultados, através da
avaliacao global de cada objetivo especifico: “Conhecer o tipo de interacbes e formas
de socializacdo que se estabelece entre criancas de diferentes idades em turmas
multinivel, durante a elaboragdo de um trabalho conjunto”; “Identificar o contributo do
trabalho conjunto de criancas de diferentes anos de escolaridade para o
desenvolvimento de comportamentos e atitudes favoraveis a autonomia”; “Conhecer
os resultados de aprendizagem de criancas de diferentes anos de escolaridade
participantes num trabalho conjunto”. Assim, serd possivel retirar conclusées quando
ao objetivo geral definido para o estudo: “Estudar os efeitos da formagdo de uma

turma multinivel no 1° ciclo na socializa¢do, autonomia e aprendizagem dos alunos”.

Relativamente ao primeiro objetivo especifico enumerado, que se relaciona
com a socializacdo, foi possivel através da andlise dos dados retirar algumas
conclusdes. Independentemente da idade ou ano de escolaridade, os alunos
interagiam de forma natural, debatendo e conversando, validando as ideias dos
colegas, respeitando-se e ajudando-se na maior parte das vezes. Neste sentido, 0s
resultados indiciam que as atitudes de socializacdo promovidas pelo trabalho conjunto
nao estdo diretamente relacionadas com a idade dos alunos ou com o seu ano de

escolaridade.

Quanto ao objetivo especifico relacionado com a autonomia, podemos dizer
que, através da andlise de dados, conseguimos identificar contributos para o

desenvolvimento da autonomia, embora os resultados ndo sejam tdo evidentes quanto
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os relacionados com a socializagdo. Os resultados mostram que o trabalho conjunto
da oportunidade aos alunos para desenvolverem atitudes de autonomia, mas esta ndo
ocorre do mesmo modo e ao mesmo tempo em todos eles, sendo menos notéria em
criancas mais timidas e com menos espirito de lideranca. No entanto, também aqui a

analise por idades ndo mostra diferengas relevantes.

Relativamente ao terceiro objetivo especifico, relacionado com a
aprendizagem, os resultados revelam-nos que os alunos adquirem conhecimentos e
capacidades através do trabalho conjunto. Com efeito, para além dos conhecimentos
relacionados com os conteddos estudados, os alunos adquirem competéncias de
trabalho em grupo. Em dois dos projetos apresentados pelos alunos era notério que
as aprendizagens tinham sido realizadas, enquanto no terceiro grupo em estudo esse
resultado é menos evidente, o que parece decorrer da falta de autonomia. Desta
forma, parece possivel reconhecer que séo feitas aprendizagens através de trabalho
de projeto, embora estas dependam, em grande parte, dos niveis de cooperagéo entre
os alunos e da capacidade de autonomia individual e em coletivo. E de salientar ainda
gue nao existiram diferencas atribuiveis a idade/ano de escolaridade no tipo de

aprendizagens realizadas.

Com este estudo foi possivel “estudar os efeitos da formag¢do de uma turma
multinivel no 1° ciclo na socializa¢do, autonomia e aprendizagem dos alunos”. Em
todas as vertentes, socializacdo, autonomia e aprendizagem séo notérios os efeitos
positivos do trabalho conjunto sendo que a maior parte dos alunos desenvolveu
valores e atitudes de socializacdo, trabalhou a sua autonomia e realizou novas
aprendizagens. Embora o trabalho da autonomia tenha sido propiciado no trabalho de

projeto, este aspeto € menos evidente nos resultados obtidos.

Ao longo da realizacdo do estudo surgiram varias limitagdes. Com a dindmica
da turma nos momentos de projeto foi dificil acompanhar todos os projetos em
simultaneo, visto que estava sozinha a recolher dados de 5 grupos diferentes, que
trabalhavam em simultaneo. Por outro lado, o ritmo de trabalho dos alunos ou as
situagdes em que se desconcentravam e brincavam entre eles prejudicaram também
um pouco a recolha de dados, visto que ndo foi possivel acompanhar todos os
projetos até ao fim. Considero que os dados recolhidos poderiam ter sido mais ricos e

mais conclusivos se a recolha decorresse durante um maior periodo de tempo e
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combinando com os alunos um determinado nimero de sessfes para a realizagdo do
projeto. Para além destes aspetos, as faltas constantes de alguns alunos ou a sua
permanéncia noutros projetos aquando da recolha de dados reduziram a informacgéo

recolhida, sendo que existiam alunos que pouco participaram nos projetos.

Olhando para o percurso realizado ao longo do estudo, considero importante
estudar o instrumento Plano de Projeto. Este instrumento, pelo menos o adotado pela
E1.°CEB, embora fosse bastante explicito e encaminhasse bastante os projetos, era
ignorado pelos alunos a maior parte das vezes, sendo perdido ou nao preenchido.
Seria importante fazer as adaptacdes necessarias neste instrumento para 0 seu uso e
apoio dos alunos e debater com estes a importancia de seguirem o plano

estabelecido.

Por outro lado, visto que os alunos mostraram poucas atitudes de autonomia
seria importante estudar que outras estratégias, instrumentos e tarefas podem induzir
os alunos ao desenvolvimento destas atitudes. Seria interessante, também, realizar
um estudo semelhante numa turma de nivel, para saber se os resultados seriam

coincidentes.
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REFLEXAO FINAL

A presente reflexdo surge com o objetivo de reconhecer a importancia e os
beneficios da pratica, e do estudo realizado, pelas aprendizagens proporcionadas para

a futura pratica docente.

Ao longo de toda a minha formacgéo inicial foi propiciado o contacto com as
diversas areas base do Ensino Basico. Através de todas as experiéncias e
aprendizagens foram adquiridos conhecimentos base que me déo a oportunidade de
desempenhar o papel de docente. Uma das aprendizagens realizadas ao longo do
percurso, que nao se relaciona com conteldos, é a reflexdo, visto a partir desta existir

a possibilidade de melhorar futuras praticas.

Através das praticas pedagogicas foi possivel conhecer contextos bastante
distintos. Estes variavam entre publico e privado, nimero de alunos por turma,
orientacdo pedagdgica, espaco exterior, entre outros. Pelas diferencas j& enumeradas
foi possivel contactar com diferentes realidades e com diferentes alunos, o que me
leva a pensar que em breve, quando tiver a oportunidade de ser professora titular, a
minha bagagem e percecdo das diferentes culturas de escola, carateristicas e
personalidades dos alunos vai ser diferente. Como referem Morais e Neves (2005),
sdo os professores que estdo bem preparados pedagdgica e cientificamente que
proporcionam aos seus alunos um processo de ensino-aprendizagem adaptado social

e culturalmente, consoante o contexto.

No 1.°CEB, pelos pressupostos de ensino pelos quais o colégio se rege, foi
possivel conhecer outra realidade e desenvolver trabalho pedagdgico num modelo em
gue ndo é propriamente facil de trabalhar. A gestdo do grupo turma, das atividades e
dos materiais leva a que seja necessaria muita antecipacdo das necessidades da
turma e uma atenc@o constante e rigorosa ao que vai acontecendo no grupo e/ou
subgrupos. Creio que uma das preocupacdes que levo destas préaticas é o respeito,
sendo este crucial na relacdo constante com os alunos, a par do rigor, para que se
consiga estabelecer uma relacao saudavel, proxima e com carinho. Desta forma, o
ambiente sera propicio para desenvolver processos conducentes a socializacdo, a

autonomia e a aprendizagem, num ambiente de respeito e cooperagao.
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O ensino deve ser dirigido e pensado para os alunos, dai ser importante pensar
primeiro neles. Tanto no 1.°CEB como no 2.°CEB é de notar que o contacto com
diferentes alunos e com diferentes ritmos de aprendizagem, me levou a conseguir
adaptar-me a cada um deles, procurando ir ao encontro das suas especificidades. Isto
serd uma mais valia para o0 meu caminho como docente, a par da diferenciacéo
pedagdgica que dai advém, e que vou sempre procurar minhas praticas de forma a

assegurar a incluséo de todos (Silva, 2009).

A relacao estabelecida com os PC’s e com outros professores e educadores
das escolas foi também uma mais-valia ao longo desta prética. Ao lidar com diferentes
tipos de personalidade e de abordagens, de contetdos e valores, foi possivel prever
um pouco como serd em futuros contextos, em que também existirdo diferentes
pessoas, e diferentes atritos, que terdo de ser resolvidos constantemente. Para além
disso, senti-me acolhida e integrada na maior parte das vezes ao longo da pratica,
quer pelos PC’s quer pelos restantes agentes educativos, frisando que o bom
ambiente na comunidade educativa € um ponto crucial para a cooperacgao interpares e

para o desenvolvimento de boas praticas.

A postura dos alunos e a constante procura por ajuda e aprovacdo fizeram
sentir-me parte integrante da equipa, ou seja, professora. Mesmo sabendo que
estavamos ali para completar os estudos, os alunos sempre foram compreensivos e

souberam distinguir as situacgdes.

Ao realizar o estudo, penso que foi possivel acompanhar um momento da
agenda semanal que era muito importante para os alunos e descobrir os beneficios
gue este tipo de trabalho pode trazer. Para além disso, tive a oportunidade de refletir
sobre as escolhas feitas, arranjando alternativas quando o que estava pensado
inicialmente falhava. Através da realizacdo da revisdo bibliografica sobre o tema e
sobre a metodologia foi possivel ter contacto com muitos trabalhos realizados no
ambito da educacdo, independentemente do tema estudado. A recolha e andlise de
dados nao foi facil e houve diversas vezes ao longo do percurso que me senti
desmotivada, no entanto, o envolvimento nas situacfes em sala de aula conseguiu

sempre propiciar novos incentivos e motivagoes.

O processo de recolha e analise de dados levou-me a fazer um paralelismo

com a pratica docente: a necessidade de atencdo constante. A exigéncia de rigor e
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atencao na recolha e analise de dados, carateristica dos processos de investigacao
constitui uma mais-valia para a pratica pedagogica, contribuindo para uma maior
atencdo no acompanhamento e avaliacdo formativa das atividades e prestacdo dos
alunos. Por outro lado, a insercdo do estudo na pratica pedagdgica promoveu uma
atitude de questionamento sobre o real que serd importante na procura de solugdes

inovadoras em contextos profissionais com que futuramente me venha a deparar.

Tal como Silva e Goncgalves defendem (2011), o trabalho de grupo fomenta a
autonomia, atitudes, valores e comportamentos sociais. Isto, para além de ter sido um
dos focos do estudo, foi também uma realidade na minha parceria de estagio,
tornando evidente a necessidade de cooperacéo interpares para o bom desempenho

profissional.

Para terminar, todas as experiéncias de praticas, leituras, estudos, trabalhos e
trabalho de equipa foram de extrema importancia para a construgdo da minha
identidade profissional, a par da pessoal. O exercicio da docéncia o gosto pela mesma
serdo assim vividos e experienciados por mim e por aqueles que comigo trabalharem,
nao na busca de um “professor ideal” (Carrijo, 1995) mas na constante construgao de

melhores praticas.
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Anexo A. Entrevista Direcado E1.°CEB

Blocos Tematicos

Formulario de questdes

Legitimagao da entrevista

Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da
entrevista.

Assegurar o carater confidencial e anonimo dos dados.
Pedir autorizagdo para gravar.

Dindmica da equipa educativa:
Planeamento de atividades

O Colégio trabalha com a pedagogia do MEM. Quais as
potencialidades do modelo?

Existe um plano anual de atividades?

O Colégio tem oferta de atividades em tempos de férias?

Dindmica da equipa educativa:
reunides entre agentes educativos

Qual a periodicidade das reunibes entre agentes
educativos?

Quem participa nestas reunioes?

Qual o objetivo com que séo feitas estas reunides?

Dindmica da equipa educativa: A¢cdes
de Articulagdo com outros niveis
educativos

Existem ac¢Bes de articulagdo entre os agentes educativos
dos dois edificios? Em que medida?

Dindmica da equipa educativa:
Articulagdo com a familiae a
comunidade

Existe articulagdo entre a instituicdo e a familia? Em que
medida?

Existe interesse da familia nos eventos da instituicdo?
Que eventos existem?

E relativamente aqui a comunidade e ao meio local, existe
alguma relagdo com eles? E desenvolvido algum projeto
ou alguma iniciativa?

Por que motivo a mudancga de localizacdo da escola foi
para esta zona? Alguma razdo especifica com a
proximidade do aeroporto?
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Qual a formagé&o dos elementos da diregéo?

Eu e a XX, que é a minha irma mais velha, somos as duas educadoras de infancia. Ela tirou o
curso na ESELX, eu tirei na Maria Eurich. Ela, entretanto, ja fez uma pés-graduagéo na Catolica
relacionada com as necessidades educativas especiais e psicologia. Entretanto, fez mestrado na
ESELx, também, sobre intervencdo precoce. Eu tenho feito formacdes pontuais. A minha irma@ mais
nova tem formacao, Licenciatura, em Artes performativas e Tecnologias e é professora de danca,
também ca. A minha mae é licenciada também em Educacado de Infancia, mas tirou o curso em

Angola. O meu pai é engenheiro mecénico, ndo tem nada a ver.

Como é que surgiu o projeto?

Este projeto surgiu ha uns anos e, como indicia o0 nome, foi feito para os filhos dos colaboradores
da empresa XXX, que é de alimentos dietéticos. Depois, mais tarde, eles deixaram de querer
usufruir desse servico e entdo fizeram uma proposta, na altura, a ex-mulher do meu pai, se eles
gueriam ficar com a escola, e o meu pai decidiu ficar com a escola. Depois, em 2003, foi na altura
gue a Fernanda entdo saiu, e nés pegamos nisto. Nés ficamos com a parte dela, eu e as minhas
irmas, e mudamos tudo, porque era de ensino tradicional e foi ai entdo que iniciamos a

metodologia do MEM.

Porque é que iniciaram no MEM? Quais sdo as potencialidades que viram nesta
metodologia?

Porque acreditamos que, realmente, a crianca é das partes mais importantes e, neste tipo de
ensino, é para elas que nods trabalhamos. E uma metodologia que lhes d& voz ativa, é uma
metodologia democratica que ouve o interesse da crianga e que, para além disso, toda a
envolvéncia do pedagdgico faz com que a crianga se sinta parte integrante, e as proprias familias
gue, l4 estdo. Acreditamos que as familias também fazem, um bocadinho parte, de todo este

Processo.

Sim, nés ja reparamos que 0s pais estdo numa segunda casa.
Sim, eu acho que € importante eles sentirem isso, e para as préprias criangas sentirem isto como
uma outra casa. Os pais entram, saem e nds facilmente também entramos em casa deles sem eles

se aperceberem.

E verdade. Para além de do tempo letivo vocés tém atividades que oferecem, como a danca,
o judo...
Essas atividades séo extracurriculares. Como atividades curriculares temos a musica e a ginastica,

isto no pré-escolar. No 1.° ciclo ha o inglés também. As outras atividades é o judo, a danca e o
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inglés. No inicio do ano nés temos sempre uma oferta mais variada, mas € de acordo com o

namero de inscri¢cdes por parte das familias que elas abrem.

O inglés também?

O inglés também, no jardim de infancia. No 1.° ciclo faz parte do curriculo.

Para além disso, no site, também vimos que tém servi¢co babysitting, uma vez por més.

Nos tinhamos, por acaso ha um ano que ndo fazemos, mas nds fichvamos com a escola aberta até
as duas da manha. Depois, deixamos de ter tanta procura e achamos que nao se justificava abrir a
escola com 2-3 criancas. Mas eu acho que € uma coisa que podemos fazer, eventualmente, de vez
em gquando, exatamente para 0s pais que ndo tem familias tdo presentes na sua vida terem a

escola, como segunda casa, onde podem usufruir desse servigo e poderem namorar.

Para além disso, no tempo e férias, tém alguma oferta?

Nés estamos abertos 0 ano inteiro. Na altura de julho e agosto fazemos sempre um palmo de ferias
para todas as criancas que quiserem usufruir, de atividades diferenciadas: atividades nos museus,
brincadeiras com 4gua, temos sempre umas piscina insuflavel que nés também temos a disposicao
deles, a praia, as idas ao parque. Tentamos também tentar aderir as varias areas, a tecelagem,
modelagem, porque é uma altura em que, pelo menos, eles estdo muito misturados, portanto
também é importante que eles nao achem que estdo sé aqui a passar o tempo, portanto ha coisas

diferentes no dia-a-dia deles no tempo letivo.

Por isso existe um plano anual de atividades.

Isso é feito em concelho pedagdgico, ndés todas os meses temos uma reunido de conselho
pedagogico com toda a equipa, onde é decidido, onde ha feitas propostas e é onde se faz esse
plano de atividades. Ha sempre uma ou outra atividade que podem surguir durante o préprio ano
letivo, nGs tentamos muitas vezes fazer atividades relacionadas com alguns projetos que possam
surgir pelo grupo e, depois, sdo uns extras. Mas sim, no inicio do ano decidimos o que achamos

mais pertinente para cada faixa etaria, mas, dentro desta metodologia.

Essas reunifes, para além de ser antes das aulas comecarem, com que periodicidade é que
acontecem durante o ano letivo?

Todas as semanas ha o conselho pedagdégico e a reuniao de partilha. Portanto, ha um dia em que
€ o conselho pedagogico, onde falamos mais destas questbes pedagdgicas e, depois, temos a
reunido de partilha onde partiihamos um bocadinho das nossas angustias e parcerias: “O que é

que acham que eu faga?”, “Como é que fazemos...”. Depois ha pessoas que dao as informagdes
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diferentes de MEM. Depois partihamos também estes saberes, estes conhecimentos que

adquirimos la fora, portanto, toda a equipa fica com este conhecimento.

Quem é que participa nessas reunides?

Todas as educadoras, a Claudia (psicéloga da escola) e todos os elementos da direcéo.

Os professores especialistas também?
S0 nas reunifes de conselho, que é 1x por més. Nas intercalares de avaliacdo e nas de avaliacdo

final de periodo.

Vocés, de momento, tém dois edificios. Tém este e na XX. Existe alguma articulacédo entre os
edificios?

E assim, existe. Ndo é, de todo, uma coisa gue nds quiséssemos que acontecesse. E uma coisa
provisoria que até esta a demorar mais tempo do que previsto. NOs acreditamos muito nesta
partiiha de vivéncias das diferentes valéncias. Neste momento estamos a prejudicar-nos um
bocadinho por termos estes edificios, cada valéncia em seu edificio, a creche estar separada. NOs
no ano passado, este ano s6 aconteceu uma vez, nés o ano passado fizemos varios dias em que,
ou estes miudos foram para |4 uma turma de cada vez porque as instalacdes de l& sdo um
bocadinho mais pequeninas, ou entdo a creche toda veio para ca, menos o bercario. Fizemos dois
dias aqui, um deles até foi o dia da crian¢a. Este ano ja fizemos um lanche de natal com todas as
criancas do lado de ca para também sentirmos um bocadinho esta parceria e também para eles
sentirem que 0s irmaos, porque 0 que me custa mais até é esta questdo dos irméos estarem
separados, mas para eles sentirem que ndo sdo duas escolas. E nés ndo sentimos que sédo duas

escolas, € uma escola. Mas pronto, estamos s6 em edificios separados.

Possivelmente, no nosso projeto, faremos uma atividade que envolve os valores, embora
ainda ndo tenhamos as coisas bem assentes. Estavamos a pensar fazer diferentes
“teatros”, apresentacdoes dos diferentes grupos, e ter uma musica, que também fala sobre os
valores. Seria pertinente trazer as criancas da creche até ca para fazer essas apresentacdes
para eles? Seria umaopcao?

Teria de se perceber até que ponto, depois de vocés formalizarem isso, eles perceberiam ou néo.
Se acharmos que sim, pelo menos os mais velhos, os de 2 anos, acho que pode ser perfeitamente

aceitavel eles virem ca acima, uma manha uma tarde

Pois também seria bom termos algo deste género no nosso projeto.
Sim, para ndo ser s6 a sala do primeiro ciclo, podermos integrar também o0 vosso espirito,

de ser s6 uma escola.
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Claro, claro. Tem sempre a mais-valia de ter o pré-escolar, mas sim. Nés podemos perfeitamente
vir cé.

Esta pergunta ja sabemos um bocadinho a resposta, é se existe interesse da familia nos
eventos da instituicao.

Sim, a familia esta sempre presente na nossa...

N&o faz sentido ser de outra forma em que a crianca é um todo. Em que estéd a familia, a escola, a
comunidade envolvente.

Aqui os pais entram a hora que quiserem, estdo sempre presentes nas festividades. Se
eventualmente existir qualquer coisa em sala e que faca sentido uma mée vir, ela vem. Mesmo que
nao faca sentido e ela queira passar uma manha connosco, ela também vem. Achamos que é

bastante importante para os miudos e para nés, e para todo o grupo.

N6s no 1.° Ciclo ja vimos o que eles costumam fazer muito é contra histérias do plano
nacional de leitura. Ler um livro, dinamizar uma atividade. Em relagdo as outras salas como
é que os pais...

No 1.° Ciclo eu ndo estou muito dentro, mas foi um projeto que surgiu. Nas outras salas € o que
acontecer. Imagine que é um projeto dos bombeiros, ha um pai que € bombeiro, ou ja foi bombeiro,
convidamos o pai a vir a sala. Ou ha uma tia que é veterinaria, estamos a falar dos veterinarios,
também pode vir. N0s fazemos o convite, convidamos. Se eventualmente ndo tiver a ver com o
projeto, os pais vém fazer culinéria, porque se sentem confortaveis a fazer culinaria, ou vem fazer
um jogo. Tenho um pai na sala dos 4-5 ano que dizia: “eu nas tardes de 5.2 feira venho fazer jogos
sociais convosco. E o melhor dia da semana comigo proprio. Porque eu estou-vos a ajudar, estou
aqui”. Portanto, vinha sempre as quintas-feiras fazer jogos sociais connosco e eu acho que isso é
importante, eles perceberem que podem vir fazer o que quiserem, porque isso vai ser enriquecedor

de qualquer das formas.

E ddo sempre o0 seu contributo.

E em relacdo as duas escolas, em relacdo a comunidade e ao meio local, existe alguma
relacdo entre elas? Sendo que aqui estao perto do aeroporto?
E assim, eu penso que a comunidade envolvente do lado de |4 é um pouco mais rica. Ndo digo
mais rica, mas nos aqui também ainda nao exploramos toda a comunidade envolvente deste lado,
digamos assim. Eu acho que passando aqui esta mata, este jardim, também ha muita comunidade
de oferta para as nossas criangas. Mas, em termos do lado de |4, temos sim, temos muitas
parcerias, temo a mercearia que vamos frequentemente com eles, temos o supermercado, todas as
pessoas ja hos conhecem. Na altura do Halloween fomos entregar docinhos aos varios sitios para
0s miados irem la fazer, fazer, pedir os doces ou as travessuras. Tentamos, e eu quero que isto

depois também acontec¢a deste lado, mas ja houve algumas visitas & comunidade deste lado.
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Em projeto, j& fomos aos bombeiros, conseguimos facilmente atravessar [a mata] e chegar ali
aquela zona de Alvalade que também tem muitas coisas. E facil de irmos partilhar com a
comunidade a nossa envolvéncia.

E o parque é uma das coisas que nos... Agora do lado de 14, o campo grande estd em obras, mas
hoje n6s queriamos ir ao parque, eles tinham-nos pedido, entdo fomos |4 acima aos prédios da
epol, onde ha ali cafezinhos, tivemos ali a brincar, houve familias que desceram para os miudos

deles brincarem connosco e tornou-se uma cosia diferente e muito gira.

Em relacdo a mudanca de localizac&o para aqui, existe alguma razédo especifica?

E assim, o nosso outro edificio era alugado, portanto com esta nova lei do arrendamento nds
gualquer dia podiamos correr o risco de ser despejados, até porque aquilo € de uma construtora, e
€ muito mais... construir-se ali um prédio de ndo sei quantos andares do que ter ali uma vivenda
velhinha, com uma renda antiga. E, portanto, isto foi um projeto de vida comigo e com as minhas
irmas e nés pensamos ou daqui a uns anos ficamos sem emprego ou pensamos em investir em
algo nosso. Andamos a procura de sitios bem mais perto da localizagdo, porque achamos que
aquela localizacdo é muito mais privilegiada, em termos dos transportes publicos, em termos dos
acessos, mas realmente os terrenos todos que ha la ja estdo vendidos ou estdo ali sem saber
muito bem de quem é que €, sdo precos altissimos e ndo era viavel. Depois de muita procura,
achamos que este edificio n6s conseguiamos fazer as vérias valéncias que queriamos, porque
aumentamos o 1.° ciclo depois de ter vindo para aqui, porque na outra vivenda ndo tinhamos 1.°
ciclo. E ndo achamos que estamos assim tao maus. A localizacéo, eu acho que perdemos muito
esta questdo dos transportes publicos. Nos faziamos muito visitas de estudo de metro, era muito
mais facil para os mildos, e os pais até ficavam as vezes um bocadinho assustados, mas depois
percebiam que até era uma coisa gira para eles. E tenho pena por ndo haver aqui um metro mais

proximo.

Entdo ndo existe mesmo nenhuma razéo especifica com a proximidade com o aeroporto.
N&o.

Houve alguma desisténcia por parte das familias pela mudanca de localizacdo?

Houve. Nao muitas, digamos que 80% ficou. Mas sim, para alguns pais este lado € completamente
fora de méo.

Essencialmente as familias que vinham de metro ou de bicicleta. Mantivemos ainda algumas de
bicicleta aqui, mas foram essas, as de metro e a pé.

Ganhamos foi outras criancas que ndo passavam quase hunca por nés.
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Entdo a maior parte das criancas que anda aqui, € por morar perto ou é por conveniéncia
porque os pais trabalham perto...

Eu acho que hoje em dia uma pessoa normalmente procura, isto pensando como mae, procura
perto o local de residéncia ou perto do local de trabalho. De qualquer das formas queremos sempre
o melhor para os nossos filhos. Portanto, queremos sempre um bom trabalho pedagégico. E eu
acho que o nosso trabalho pedagdgico estd muito bem-visto |4 fora e as pessoas fazem,
SDHFKJSDN se trabalham aqui perto ddo uma voltinha um bocadinho maior para depois passar
aqui

Nés temos algumas familias que vem de Sintra, de S&o Jodo da talha...

Por acreditarem no nosso trabalho.

Portanto existe mesmo uma grande procura pelo MEM.

Sim, sim, sim.

Bem, a nossa entrevista esta terminada. Queriamos saber se ha assim mais alguma Coisa
gue achem importante nés sabermos.

E assim eu acho que vocés também ja percebem um bocadinho como é que nds funcionamos. N6s
trabalhamos como equipa. Acho que para uma escola funcionar bem tem de e trabalhar bem em
equipa. E ndo ha os meus, os teus, sdo 0s nossos. Sdo todos Nossos. Sdo todos de todas. E
perceber que toda a gente conhece todas as criancas para isto correr bem. Porque se uma mae
chega tarde e passa por n6s no corredor, e passa uma educadora de outra sala nés poemos
receber e ele vai ficar bem connosco. E importante nés ndo nos fecharmos no nosso casulo, na
nossa sala, nos nossos meninos e perceber que uma escola é uma todo, mesmo havendo as
criangas da creche no lado de la eu venho aqui todas as semanas, e eu trabalho do lado e la. E
faco um dia de atendimento aqui, faco questdo de estar aqui presente, e de conhecer os miidos
todos. Porque quando houve esta mudanca de edificio as criangcas novas que entraram para este
lado nés eixamos de conhecer tdo bem e portante isso € uma das coisas que ndés achamos mais

importante. E depois estes valores que nés lhes transmitimos.

E é de certo notorio esse trabalho.

Eu acho que sim, eu acho que é das coisas que me d& mais gosto. E perceber que quando acaba
um grupo, e a maior parte das vezes acompanhamos um grupo e 1 ano aos 6 anos, € quando
acaba um grupo eles j& mediam perfeitamente uma reunido sozinhos e vé-se, no dialogo deles,

gue aquilo que nds lhes transmitimos esté intrinseco.

Obrigada.

Obrigada nés.
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Anexo B. Entrevista Professores Cooperantes 1.°CEB

Blocos Formulario de questdes
Teméaticos
Legitimacéo Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da entrevista.

da entrevista

Assegurar o carater confidencial e anénimo dos dados.

Pedir autorizacéo para gravar.

Prética
pedagégica

Qual a vossa formacgao inicial?
T: Licenciatura em 1°CEB Pré-Bolonha na Eselx

V: Mestrado em 1°CEB e 2°CEB nas 4 variantes, Portugués, HGP, Matemética e Ciéncias
Naturais. PGs-Bolonha, também na Eselx.

Ha quanto tempo trabalham em MEM?
T: H& 8 anos

V: No meu caso é o 1°Ano.

Quais os beneficios praticos da formacéo quinzenal e mensal do MEM?

T: No meu caso, estou num grupo cooperativo em que o foco central sdo 0s grupos mistos.
NGs discutimos em conjunto quais sédo as nossas maiores inquietagdes, muitas vezes sao
do grupo. Em que é que isso ajuda? E que somos varias pessoas a pensar e ndo s6 uma,
Héa pouco tempo fui ao congresso s6 MEM, o que me ajudou muito a pensar sobre, por
exemplo a flexibilizagdo curricular: e como nds, professores do MEM nos enquadramos
nesta nova postura. Acho importante termos sempre algo, quer grupos cooperativos, quer
formagbes que nos facam crescer como docentes da nossa pratica. Nado poderiamos ser
professores do MEM se ndo comunicarmos uns com os outros. E muito importante refletir.

V: No meu caso, eu estou em dois grupos cooperativos, que é o do 1° ano e é o grupo de
aprofundamento. Nés ainda ndo temos um tema definido, vamos refletindo sobre a
matematica, os projetos, o trabalho de texto... No meu ponto de vista é também refletir
sobre cada experiéncia de ensino que 0s outros professores tém e como 0s principios se
adaptam na pratica.

Quais sdo os principios que consideram ser fulcrais para esta metodologia?

T: Eu acho que a questao da participacdo democratica € mesmo muito importante e a
gestéo curricular comparticipada. Quando trabalhamos a partir de um projeto, este vai parar
ao programa, seja de que area for, tudo isso é curriculo. E isto é gerir em grupo, e eu acho
que é mesmo muito importante. Isto ndo acontece no ensino tradicional, ou noutras
pedagogias. Nés em grupo decidimos o que cada um individualmente esta a estudar.
Sabemos o que cada um estd a fazer e consigo melhor apoiar nas dificuldades
individualmente. A comunica¢é@o acho também que € muito importante, porque é a base de
tudo. Todas as comunica¢des vao resultar, ou em novos projetos, ou em novas propostas
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de trabalho, ou uma sequencia de trabalhos. Para mim é o pilar de tudo.
V: Outros principios como a diferenciacdo pedagogica, também.

T: Mas eu acho que a DP é mais transversal a outra pedagogias. Porque a DP néo é
adaptar fichas, é dar quando eu me sento com um aluno no TEA e sei no que € que ele
precisa de apoio. E que o grupo respeita isso e continua a trabalhar de forma auténoma.
DP, é adequar o trabalho de sala a cada um, apesar de sermos um grupo, adaptar o
trabalho individualmente as suas individualidades, ao seu ritmo de trabalho. Eu acho que é
isto.

Quais os autores de referéncia utilizados?

T: Sérgio Niza, Inacia Santana, Ivone niza, Pedro Branco, Helena Gil.
V: Luis Mestre, Esmeralda Raminhos, Filomena Serrelha.

No MEM, como € que tém acesso as formacdes e oficinas?

T: Através do site.

V: E também de conversas.

Acham que seria mais relevante comecar a trabalhar com o modelo e s6 depois
investir na formacéao, ou devemos procurar logo a formacéo?

T: Eu quando comecei a trabalhar, trazia comigo tudo o que a ESSE me tinha dado. E ndo
me sentia segura, para que de uma forma “solitaria”, comegasse a trabalhar a partir do
MEM. Pois a escola onde eu estava era muito tradicional. Entretanto cruzei-me com duas
colegas que trabalhavam a partir do modelo que me falaram da Oficina. Por isso, eu
comecei pela Oficina para me sentir segura. Principalmente a nivel de teoria para poder
passar para os pais.

V:Eu comecei 0s dois a0 mesmo tempo. Mas considero a formacdo também muito
importante e ler sempre 0s artigos que vao saindo.

Como é a avaliacdo de uma turma heterogénea sem haver testes?

T: NOs temos aqui uma dindmica bem montada, desde o inicio. Um bocadinho diferente do
ano passado, achamos que verificar os conteddos s6 no final era a loucura. Para eles e
para nés. E como desde o primeiro dia tiveram fichas de verificacdo, e foi-lhes dito que ao
longo do ano iam sendo libertadas, de alguma forma, fichas de verificacdo que
correspondiam aos conteddos que estavam a ser trabalhados. E eles podiam, ao ritmo
deles, auto propor-se para realizar as fichas de verificacdo. Ndo ficamos deste forma nos
finais de periodo, cheios de trabalho num curto espaco de tempo, temos a verificagdo dos
conteudos ao longo de todo o periodo. Para que eles se tornem autbnomos, ajuda que cada
ficha tem identificado o contelddo e que corresponda a meta que esta escrita na lista de
verificacdo afixada na sala, para que saibam onde tém de pintar. Ou seja, 0 que nos
gueremos é que eles ndo estejam dependentes de um adulto para a sua auto avaliagéo,
mas que seja criado uma ferramenta que fomente a sua autonomia, para que sejam 0s
alunos a ir gerindo isto.

Quando de alguma forma, eles achavam que estavam preparados para fazer a ficha e ndo
corria bem, Podiam pintar metade, ou ndo pintar. Porque ou era uma questdo de treino e
tinham que voltar para os ficheiros, que tém também o contetdo assinalado. Ou entdo era a
necessidade de um apoio, de um colega ou de um adulto. Pela experiencia que tivemos foi
tudo mais uma questdo de apoio. Depois repetiam a ficha e ja tinham sucesso.
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Tem resultado muito bem, até para o 4°Ano que tem muitos conteldos para verificar.

Vocés funcionam como um par, e conseguem dividir-se em dois grupos. Acham que
a dindmica da sala funcionaria igualmente bem se fosse apenas um professor em
sala e ainda tivesse que dar as areas das expressdes?

T: Tenho a certeza que ndo. Dar apoio a uma turma mista de 26 alunos e ainda ter que
trabalhar as express@es era quase impossivel. Eu acredito mesmo que se as escolas
privadas podem contratar professores especialistas, devem fazé-lo.

Eu ja tive sozinha com grupos mistos, mas no maximo até 18 alunos. Normalmente, o que
eu fazia era, quando um grupo estava em trabalho de texto, o outro estava em TEA, sempre
assim. Temos que olhar para a agenda e pensar quais sd0 0S momentos que Ss&o
transversais e que podemos trabalhar todos juntos, por exemplo matematica os contetudos
sao iguais, apenas o grau de dificuldade vai aumentando. Quando nao for possivel temos
que ter sempre uma parte do grupo em TEA.

As areas mais privilegiadas em sala de aula sdo a matematica e o portugués. O
estudo do meio surge apenas nos projetos, ndo sentem que fica uma area um pouco
desfalcada em relacédo as outras?

T: Acho. Nés temos segundo o ME 3h para estudo do meio, o que fizemos foi distribui-las
por projetos. O que achamos € que os programas de 1° e 2° ano sdo programas muito
redutores, sdo coisas que ja todos trabalharam em projetos da creche. H4 uma grande
desadequacdo em relacéo ao projeto de estudo do meio. Dai nos focarmos muito nos
projetos, que muitas das vezes vao bater em contetdos do 3° e do 4° ano. Mas, a maior
lacuna séo as experiéncias, € algo que ainda ndo conseguimos atingir.

Como pensam que as experiéncias poderiam ser trabalhadas, uma vez que ja néo é
possivel acrescentar mais nenhum momento na agenda?

T: Isto resultaria se, houver uma bancada com o material das experiéncias e ser
disponibilizado ficheiros de experiéncias. Mas eles tém que perceber de que forma é que
vao utilizar todos aqueles objetos, e como tem que ser feito o registo. Para isso temos de
libertar 2 momentos de apresentacéo de produgdes, para que possamos fazer experiencias
com eles e explicar todas as questdes. Se for assim, até em TEA podem procurar fazer.

Os planos semanais sdo organizados no fim da semana anterior conforme o concelho
de turma o trabalho ja realizado. Séo realizadas planificagdes anuais e trimestrais ou
um plano anual e atividades?

T: O plano anual de atividades esta feito, mas vai sendo reformulado ao longo do ano, A
planificacdo anual e trimestral também esta feita. Mas ndo é o nosso guia. Damos muito
mais importancia aos planos semanais.

Como séo abordadas as obras do PNL presentes no programa?

T: S&0 basicamente trabalhadas no Trabalho de Texto, por exploracdo deles. Temos as
obras todas disponiveis na biblioteca, por isso mesmo autonomamente podem ter contacto.
Mas nd@o vamos verificar se foram todas trabalhadas. Consideramos que é uma
obrigatoriedade do ministério, mas que depois ndo se reflete nas provas. O ano passado,
tivemos o cuidado de trabalhar todas as obras de 2° ano e ndo saiu nenhuma delas na
prova. Por isso o que achamos fulcral € que os alunos trabalhem a leitura e a compreenséo
de um qualquer texto.

Em relacédo as dire¢cdes do ME, pensam que algumas delas ndo sao compativeis com
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a Metodologia do MEM? Como é que se podem adaptar?

T: Eu acho que cada vez mais se devia pensar no limite das horas, fala-se em mildos
sendo um miudo igual a 25h letivas. Eu acho que um middo tem que dar sentido a escola
independentemente das horas letivas. Devia ser dada uma certa autonomia para as escolas
gerirem essas horas letivas. Por exemplo, nos temos aqui miidos que estdo das 7h as
19:30h. De alguma forma nem todos os contextos obrigam os pais a ir buscar os mildos as
15h/16h. Outra questéo € a flexibilizacdo curricular, que parece que € uma aproximacao ao
gue nés defendemos. Mas, ha ali varias coisas que sdo areias movedicas. Por exemplo, em
educacao para a cidadania é referido que se deve dar tempo para a discussdo, para
participarem ativamente, etc.. Mas porqué, haver s6 uma hora por semana, em que 0s
alunos o podem fazer? Acho que ainda estdo muito longe de atingir o que é 0 nosso
trabalho de sala.

O Ptt também ja estd mais flexivel a ser um reflexo do trabalho da sala, podemos ter o
projeto que temos na sala.

V: As planificacdes.

Dinamica de
turma

Quanto a avaliagdo. Sabemos que o MEM defende que a avaliagc&o deve ser formativa
e formadora, e queriamos saber se acham que o momento de CT é suficiente para se
auto avaliarem ao longo das semanas?

V: Eu acho que eles se avaliam sempre, em muitos momentos.

T: Sim, eles fazem é uma avaliagcéo formal e registada a sexta-feira. Mas também fazem
auto e hétero avaliacdo cada vez que a comunicagdo de um projeto, sempre que nos
propdem um apoio, também estdo a avaliar-se. No conselho € um momento em que é
formal. Se é suficiente? Na verdade gostava de ter mais tempo, mas também vamos
retomar agora com o balango do dia.

Quais as estratégias que considera fundamentais para o bom funcionamento da sala
de aula?

T: E muito importante que hajam regras e que estejam conscientes delas. Devemos logo no
inicio em conjunto com o grupo definir um conjunto de regras. Para que isto funcione é
preciso uma estrutura bem montada, quer em termos de regras, quer em termos de
recursos.

Como caracteriza este grupo de criancas relativamente as suas potencialidades e
fragilidades?

T: Em termos de fragilidades, acho que ha a questdo comportamental que tem vindo a
piorar um pouco nos Ultimos tempos. O primeiro periodo correu de forma tranquila e o
segundo também, mas agora ndo estéo na sua melhor postura, provavelmente também ja
pelo cansaco.

Tem haver principalmente com chatices de recreio que eles depois trazem para a sala, e
depois discutem e argumentam. O que em certa forma € a nossa maneira de fazer e
resolver as coisas, por isso acho que este ambiente mais aberto e mais participativo
também proporciona isso.

Como é feita a gestdo de uma mesma turma com 3 anos de escolaridade diferente,
sendo que dentro desses mesmo anos existem desenvolvimentos diferentes?

Lacunas a nivel curricular, ndo encontro. Acho que todos os alunos trabalham muito bem e
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tém bastante facilidade na aquisi¢cao dos conteudos.

Expressfes

E feito algum esforco para que haja uma articulagdo entre o trabalho em sala de aula
com os professores titulares e os professores especialistas? Como é feita essa
articulagdo?

T: Acho que este ano, a articulacdo se nota muito mais. Porque de alguma forma, quando
nos reunimos em setembro delineamos logo o plano de trabalho. Ha& também sempre uma
tentativa de pegar nos temas que surgem na sala de aula. Em trabalho de projeto, também
demos a liberdade para escolherem temas que nédo tenham s6 a ver com o estudo do meio,
mas também as expressoes.

Articulacéo de
niveis

E a primeira vez que o colégio tem alunos do 4° ano, que v&o transitar para o 2°CEB,
vocés tém alguma preocupacdo ou uma preparacdo especial com esses alunos?

T: Bem, a nivel curricular, ndo temos preocupac¢ao nenhuma. Porque os contelddos tém sido
trabalhados. No entanto para alguns pais isso é preocupante, ndo de todos, mas preocupa-
os que os filhos irdo para um outro contexto e se vao corresponder ao que Ihes vai ser

exigido. Em relacdo a passarem a ter testes, acho que nao tem problemas nenhuns, porque
aqui também sdo avaliados, s6 ndo estdo ha espera dos dois Unicos momentos do periodo.

A nivel emocional, de ndo vao ter espaco para serem ouvidos, ndo vao poder escolher o
gue vao trabalhar. Acho que isto sim é capaz de afetar. Mas, sdo criancas irdo adaptar-se.
As ferramentas que trabalhamos aqui irdo certamente ajudar nessa adaptacao.

Vém alguma probabilidade de haver 2°CEB aqui no colégio? E como acham que
resultaria?

T: Sinceramente, acho que ainda ndo estamos preparados. Era possivel se houvesse
algumas alterag8es logisticas e se encontrassemos as pessoas certas para uma boa
articulacdo com o 1°Ciclo, porque é possivel, Ha algumas escolas que funcionam muito
bem a nivel do 2° e 3°CEB.
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Anexo C. Plano Semanal 1.°CEB

Horas Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
Conselho de turma
Avaliagdo e Planificagao Inglés Tarefas Tarefas Inglés
09h00 —10h00 dos PIT’s Plano do dia Plano do dia
Planificacdo da Semana Producdes Producdes
Cumoprir tarefas
10h00 - 10h30 Atelié Matematica atematica Coletiva Atelié Portugués TEA

11h00 - 12h00

Estudo do Meio

Trabalho de texto

Matematica Coletiva

Trabalho texto

TEA

Trabalho de texto

Expressao Expressao
Fisico- Fisico-
12h00 - 13h00 Escrita -motora Expressdo Plastica -motora Cons.elh? de Turm'a:
Avaliacdo dos PIT’s
Filosofia Hora do conto
Conselho de turma:
Musica Leitura do Didrio de
- . - . Turma
14h30-15h30 TEA Matemadtica coletiva | Matematica Coletiva
Balango Semanal
TEA Preparacdo da Agenda
Semanal
Estudo do
Atelié de Matematica Meio
15h30-16h30 TEA Apresentagdo e TEA Estudo do meio
producgdes
TEA
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Anexo D. Espacos da Sala 1.°CEB

Espacos presentes na sala de aula:

Espaco: Materiais:
Biblioteca da turma/Espaco de leitura e Livros;
o Almofadas;
Neste espaco, a organizacdo e a manutencdo esta « Tapete;

inteiramente a responsabilidade dos alunos. De
acordo com as regras estabelecidas com a turma, os
alunos tém a oportunidade de estabelecer
contacto préximo com os livros e requisita-los para
levar para casa.

Este espaco é utilizado em momentos de estudo
auténomo para desenvolver a atividade de leitura e
também nos momentos de trabalho de projetos, para
pesquisas sobre os temas.

Objetos dos alunos;
Registo de requisicéo de

livros.

Portugués:

Neste espaco estdo expostos tantos 0S
trabalhos como os cartazes de sistematizacdo de
regras de ortografia elaborados na sequéncia dos
momentos de trabalho coletivo. Existe ainda um
armario que apoia esta area, onde se encontram 0s
diferentes ficheiros utilizados no momento de TEA e
material de escrita.

Ficheiros de Ortografia;
Ficheiros de Escrita;

Ficheiro de Trabalho de texto;

Ficheiro de Leitura funcional;
Ficheiro de Leitura;
Ficheiro de Exercicios de

exames;

Jogos de Ortografia.

Matematica:

Nesta area encontramos materiais para trabalho
coletivo e exploracdo de contelldos programaticos,

tal como problemas/desafios realizados
semanalmente (com as estratégias utilizadas
aquando da resolugdo). Existe cartazes de

sistematizacdo afixados nesta é&rea. Encontra-se
também a dar apoio a esta &rea um armario com
diferentes ficheiros utilizados no momento de estudo
autébnomo e material estruturado e ndo estruturado.

Ficheiro de Matematica;
Ficheiro de Problemas;
Ficheiro de Operacbes;
Ficheiro de Tangram;
Ficheiro de Pentaminés;
Ficheiro de Cuisenaire;
Mab:;

Cuisenaire;
Pentaminés;

Tangrams;

Geoplanos;

Elasticos;

Palhinhas;

Tampas;

Fosforos;

Etc...

Estudo do meio

Presentes neste espaco encontram-se cartazes de

Ficheiro de Estudo do meio;
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sistematizacéo em coletivo dos conteudos
trabalhados em projeto, bem como a lista dos
projetos a serem desenvolvidos na turma.

o Ficheiro de Experiéncias.

Area da Organizacéo e pilotagem do
trabalho/Reqistos:

Neste espaco encontram-se diversos registos de
apoio ao trabalho desenvolvido em sala de aula. O
preenchimento destes registos € maioritariamente da
responsabilidade dos alunos.

e Registos:
Tarefas/Avaliacéo das tarefas,
presencas, tempo, inscricéo
apresentacao de producdes,
inscricao para trabalho de texto,
lista de objetivos do programa,
etc...

e Agenda Semanal;

« Calendario;

e Diario de Turma;

« Planos Individuais de
Trabalho;

o Listas de verificacao.
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Anexo E. Potencialidades e Fragilidades 1.°CEB

Grupo-Turma

Competéncias
Sociais

Matematica

Potencialidades

- Entreajuda: em todos os momentos que o0s alunos se
encontram a trabalhar autonomamente, como o TEA ou Ateliers,
€ notéria a entreajuda entre os alunos. Usualmente, os alunos do
2.° e 3.° ano dao apoio aos do primeiro embora também tenha
sido observado o contrario, ndo funcionando a turma por anos de
escolaridade nem por nivel em termos de entre ajuda.

- Interesse: os alunos mostram-se interessados para a escola, as
descobertas, o trabalho, a entreajuda e todas as dinamicas feitas
em sala de aula. Muitas vezes, fazem produgbes em casa e
levam para a sala para partilhar, e propde atividades que querem
fazer e partilhar com os colegas.

- Heterogeneidade - trabalhar com o outro, olhar pelo outro,

trabalhar com todos: Tal como no tépico da entreajuda, é
notéria a preocupacdo com 0s colegas, sempre. Nao existem
distingdes no tipo de trabalho que fazem e trabalham juntos. Nas
comunicacdes dos projetos que fazem nota-se a preocupacao
dos que conseguem fazer mais em ajudar 0s que ndo conseguem
fazer tanto. No recreio a divisdo por niveis também néo é notoria,
mesmo em termos e pré-escolar, sendo que todos os alunos
participam nas brincadeiras.

- Resolucéo de problemas: A equipa do dia, que é distribuida no
inicio de cada semana, fica responsavel por ter alguém destacado
para “mediar os problemas”. Esta fungdo serve para os alunos
terem uma participacdo ativa na resolucdo dos problemas da
turma que podem afetar todos os alunos. O intermedidrio junta-se
aos intervenientes da discusséo de forma a resolver o problema
com 0s mesmo, visto ter uma visao “de fora”.

- Autonomia para a descoberta: Aquando apresentada uma
possibilidade ou uma tarefa de exploracdo os alunos séao
autbnomos para explorar, individualmente ou a pares, as

Fragilidades
- Dificuldade em ouvir e respeitar o outro em momentos
coletivos: em momentos coletivos nota-se uma maior dispersao
do grupo. Esta dispersao advém, de certa forma, do espaco da
sala dupla, visto que estes momentos todos tém de se juntar
num dos lados da sala. Aquando em apresentacdes os alunos
dispersdo muito mais, interrompem e falam por cima dos
colegas, sendo necessaria a intervencao das professoras ou da
equipa do dia, responsavel por mediar a sala em todos os
momentos.
- Dificuldade em seguir indicacdes a primeira:
Quase em todos 0os momentos, em que € necessario parar uma
atividade para seguir para outra, os alunos levam demasiado
tempo a seguir as indicacdes, isto faz com que se perca sempre
bastante tempo de um momento para outro.

- Autonomia, em certos momentos, leva a dispersdo: Como
os alunos sao auténomos nas suas descobertas e podem,
maioritariamente, juntar-se com o par que acharem por bem, o

80




Portugués

Estudo do Meio

Expressdes

possibilidades. Quando precisam, os alunos procuram oS
materiais didaticos para as suas exploragfes para uma melhor
compreensao.

- Interesse por desafios; Os alunos mostram-se muito
disponiveis para desafios, gostando deles e ficando com
curiosidade para descobrir a solugcéo;

- A vontade e interesse na comunicacdo de projetos e

grupo dispersa um pouco. Pelo facto de uns comecarem a fazer
um pouco mais de barulho, os outros comecam também, e as
exploracdes, entre outros, demoram bastante mais tempo.

- Alguns alunos do 1°Ano com uma escrita e leitura ainda

apresentacdo de producdes: Os alunos estdo despertos para
prtilhar com a turma as suas producdes escritas, tanto individuais
e a pares como em grupo. Nos projetos mostram interesse e a
vontade na sua apresentacdo, sendo eles a propor quando os
apresentam, ou seja, sdo conscientes da sua preparacao para as
exposicoes.

- Motivacédo para a escrita, mesmo guando esta ainda € muito
fonolégica: Alguns dos alunos da turma encontram-se ainda
numa fase da escrita muito fonolégica. No entanto, como toda a
turma é um incentivo para a leitura e a escrita, 0s alunos arriscam
na escrita, querendo sempre escrever.

- Interesse em partilhar o trabalho com todos Como os_alunos
gostam de apresentar o seu trabalho A turma a apresentacdo de
producfes tem sempre muita adesao e todos os alunos, quando
se inscrevem, partilham o seu trabalho. No final, os colegas
fazem comentarios ou perguntas, o que 0s motiva ainda mais.

- Concentram-se e focam-se em trabalhos de projeto:os
alunos gostam de trabalhar em grupo nos trabalhos de projeto.
Planificam, pesquisam, compdem, treinam e apresentam. Existe
sempre o feedback dos colegas, tanto pés planificacdo, para
suprimir duvidas que o restante grupo possa ter, como pos-
producdo, para duvidas que surjam durante a apresentacao.
Existem dois tipos de projeto: de interesse, propostos pelos
alunos, e do programa, propostos pelas professoras e divididos
pelos alunos que pretenderem trabalhar determinado tema.

- Sintese dos conteudos pds-apresentacfes: No final de cada
comunicacao as professoras escrevem, perguntando aos alunos
0 que estes aprenderam, a sintese dos contetdos abordados.
Isto torna-se fundamental, especialmente nos projetos do
programa, porque sdo contetidos que os alunos devem saber e
sdo relembrados, ap6s a comunicacdo e, muitas vezes, até
debatidos.

muito fonoldgica:

Alguns alunos do 1° Ano ainda tém alguma dificuldade na
decifracdo de alguns fonemas transcritos pelos mesmos
grafemas, o que algumas vezes nao lhes permite ser mais
auténomos na resolucédo de tarefas.
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Artisticas e

Expresséo Fisico-

Motora

Espaco/Contexto

Compet
Sociais
Matematica

Portugués

Estudo do
Meio

Expressbdes
Artisticas e

Expresséo
Fisico-Motora

cias

Potencialidades

- Tarefas realizadas a partir de interesses ou
descobertas do momento:

Quase sempre as atividades realizadas.,
surgem de uma comunicacao, observacao ou
proposta por parte dos alunos. Isto faz com que
se empenhem e as aprendizagens sejam mais
significativas.

- Grande variedade de ficheiros e tipos de

Fragilidades

- Pouco contacto com a poesia:

texto;
Na sala os alunos tém uma pandplia de
ficheiros devidamente identificados por
conteddo e por ano. Dando-lhes assim uma
maior liberdade em trabalho autbnomo, mas
também realizar ficheiro mais desafiadores dos
anos seguintes.
- Bastante material disponivel;
Na sala existe diversos materiais que podem
ser utilizados na realizagédo de experiéncias-

- Material disponivel diversificado;

Na sala estao disponiveis materiais diversos
gue permite aos alunos realizarem atividades
de diversificadas.

Foi nos facultado pelos PC’s que o texto poético ainda nao tinha sido abordado com os
alunos de forma mais formal e exploratoria.

- Pouco contacto com o estudo do meio para além dos ficheiros — ndo existéncia
de um momento de estudo do meio:
As horas disponibilizadas na agenda para o trabalho de estudo do meio, estéo
distribuidas apenas por momentos de projeto, o que dificulta a realizacao de tarefas de
outras naturezas.

- Horario definido;

Por serem dadas por professores especialistas, o0 horario nunca pode ser alterado na
agenda, o que algumas vezes quebra o decorrer de uma atividade que poderia ser mais
proveitosa, se a exploracdo ndo fosse interrompida.

- Ginasio pequeno;

Como a escola ainda se encontra em remodelacdes, o ginasio ainda é um local
improvisado. Tal como o espaco € limitador também as atividades se encontram
limitadas ao mesmo

- Divisdo da turma em turnos.

O facto de a turma ser dividida em dos turnos e terem o momento separados, invalida a
possibilidade de haver parcerias rotativas por toda a turma
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Anexo F. Objetivos Gerais e Especificos 1.°CEB

Objetivos Gerais Objetivos Especificos

1) Desenvolver rotinas W[CW 1.1) Respeitar as intervencdes dos colegas e

avaliacao/reflexao diérias; adultos;
1.2) Comentar de forma pertinente o decorrer
do dia e/ou parceria.
AR\ AT a I o (oM CIEE R[Sl 2.1)  Estabelecer e interpretar relacdes do tipo
experimentais e Historia,; causa-efeito;
2.2) Propor atividades praticas/experimentais
a realizar;
2.3) Utilizar o ficheiro de Histéria;
KRBT NI\ TaR (1o s O R -T IR (Wl 3.1)  Diferenciar as diferentes partes do texto
poético; poético;
3.2) Construir poemas;
3.3) Recorrer a ficheiros de poesia;

4) Desenvolver rotinas matematicas em 4.1) Participar na rotina de calculo mental;
grande grupo. 4.2) Recorrer a ficheiros de célculo mental.
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Anexo G. Rotinas da turma 1.°CEB

Apresentacdo de producdes

Neste momento os alunos partilham com a turma as suas producoes.

Partilham com os seus colegas textos da sua autoria, textos trabalhados em pequenos
grupos, desenhos e atividades de expresséo plastica.

Os alunos participam neste momento ao inscreverem-se no registo afixado na sala, no
entanto as professoras titulares aquando da avaliagdo dos PIT’s incentivam os alunos a
partilhar com a turma os seus produtos.

Quanto a gestdo deste momento, fica a responsabilidade da equipa diaria, que chama
0s colegas inscritos e da a palavra para perguntas ou comentarios.

Este momento tem como objetivos curriculares:

-Desenvolver a comunicacao oral;

-Promover o respeito pelas regras de comunicacéo oral;

-Fomentar a escrita e a leitura de diversos tipos de texto;

-Dar a opinido sobre algo a que assistiu;

-Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao;

-Falar de forma confiante e audivel,

-Formular perguntas;

-Partilhar ideias e opinides;

-Ler em voz alta;

Trabalho de texto

Este € um momento de andlise das producdes dos alunos, que conta com trés
momentos semanais. O momento de trabalho de texto & também trabalhado
separadamente, uma professora titular apenas com o 2.° e 3.° ano e outra apenas com 0
1.°ano.

O trabalho do 1.°ano contempla tarefas como a descoberta de palavras ou bocadinhos
conhecidos, a leitura do texto em coletivo e sistematizacdo de bocadinhos através da
construcdo de listas de palavras que contém o mesmo bocadinho. Séo realizadas também
atividades de reconstrucdo do texto, onde os alunos cortam as palavras do texto e
reconstroem o texto no seu caderno de leitura, ilustrando as palavras da lista de palavras

criada anteriormente.
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A partir de palavras retiradas do texto, os alunos constroem novas frases no quadro de
pregas e registam no caderno de leitura. E neste momento que se faz também a
sistematizacdo de contetdos ao nivel da graméatica e da expanséao de textos.

O trabalho com o0 2.° e 3.° ano é divido em quatro fases: leitura do texto pelo autor;
Comentérios feitos pelos colegas, que assim o desejarem, onde apresentam uma
avaliacdo ao texto, perguntam ao autor e proposta de melhoria; Reescrita, onde é
sistematizada em conjunto com os alunos toda a informacéo que fara parte do novo texto;
Exploragdo gramatical e ortografica, onde é analisado o conteudo suscitado pela
exploracédo do texto.

Os objetivos curriculares deste momento sao:

- Relacionar o processo de inicio a alfabetizacdo com vivéncias significativas para cada um
dos alunos e para o grupo;

-Interligar a leitura e a escrita estabelecendo um modelo interativo entre estes dois
dominios;

-Ler pequenas frases (aumentam de extensdo ao longo do ano letivo) trabalhadas em
coletivo e mobilizar conhecimento proveniente desse trabalho para a escrita de producdes
proprias de forma autbnoma;

-Adquirir habitos e estratégias de leitura que mobilizam quando deparados com situacdes

semelhantes (ex: Reconhecer a mesma palavra em contextos diferentes).

Projetos
Este momento € dividido por trés grandes grupos de projetos: Os Projetos de

interesse, que sao projetos que surgem de gostos e curiosidades que os alunos tém sem
fio condutor no trabalho feito ao longo da semana; Os mini-projetos, que séo aqueles que
surgem a partir de qualquer exploragdo que aconteca durante a semana de trabalho, com
guestdes problemas sugeridas pelos alunos, que eles se Auto propdem a pesquisar sobre
as mesmas; Os projetos do Curriculo, que sdo aqueles que abrangem obrigatoriamente os
temas a serem trabalhados pelo programa de estudo do meio, no entanto estes aparecem
inseridos em atividades do interesse e propostas pelos alunos.

A realizacdo de qualquer um destes projetos passa sempre por diversas etapas,
como:
- Explicitagéo dos conhecimentos prévios;

- Planeamento de ag0es, trabalho de descoberta/pesquisa;
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-Organizacao da informacéao;
-Comunicagao ao grupo.
Para a comunicacao destes projetos sao convidados a assistir os pais dos alunos do
grupo de trabalho.
Os objetivos curriculares do momento sao:
-Desenvolver a autonomia;
-A cooperacdao e a capacidade de comunicacao;
-Desenvolver a capacidade de planificacdo, pesquisa, selecdo e organizacdo da
informacéo;

-Promover a integracdo de saberes.

Cumprir Tarefas

Este momento foi desenvolvido com o intuito de responsabilizar os alunos pelo
espaco da sala de aula. As tarefas séo relacionadas com a manutencao da sala (ex: Sala,
Biblioteca, Material), quer com a gestdo de alguns momentos presentes na Agenda
Semanal e também da regulacdo dos registos existentes, como as presengas, 0 tempo,
etc...

O cumprimento destas tarefas, desenvolve também a leitura e o registo em tabelas
de dupla entrada.

Objetivos curriculares:

-Cooperar com outros em projetos comuns;
-Desenvolver a autonomia e a responsabilidade;

-Aprender a respeitar e cuidar de um espaco comum.

Plano do dia

Com base na Agenda Semanal planificada a sexta-feira com os alunos em conselho
de turma, o responsavel pela gestdo deste momento inicia o dia lendo os momentos de
trabalho e as atividades a desenvolver durante o presente dia. Como a planificacao é feita
em conjunto pelo grupo turma, esta esforca-se para realizar o planificado uma vez que

fazem parte deste compromisso que assumiram ao planificar a semana.

Tempo de Estudo Autbnomo

O TEA é o tempo mais apreciado pelos alunos e também aquele que mais vai ao
encontro das suas fragilidades. Durante este tempo as Professoras Titulares conseguem
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dar um apoio mais individualizado, para que os alunos ultrapassem obstaculos a sua
aprendizagem, detetados em momentos de trabalho coletivo ou aquando da realizacdo de
fichas. Por este motivo para além do desenvolvimento da autonomia & desenvolvida
também a competéncia da cooperacao, pois os alunos podem escolher fazer trabalhos a
pares ou em pequenos grupos para que estes também participem no processo de
aprendizagem dos colegas. Por isto a relacdo entre aluno-aluno e professor-aluno é

bastante enriquecida por este momento.

Conselho de Turma

Este € momento central de planificacdo, monitorizacdo e regulacdo da vida da
turma, em termos de trabalho e relacgdo com o outro. A gestdo do mesmo é da
responsabilidade da equipa do dia.

Neste momento tomam-se decisbes quanto ao trabalho a desenvolver em cada
semana, com base nas listas dos conteddos programaticos/ metas curriculares e nos
projetos em desenvolvimento pela turma. Combinam-se também as atividades a
desenvolver nos diferentes momentos da agenda semanal.

Durante o conselho é também feita a auto e heteroavaliacdo do trabalho realizado
durante os momentos de TEA. Faz-se a leitura do Diario de Turma e recorrendo ao
dialogo, promove-se e regula-se também as relacdes sociais.

E um momento de tolerancia e respeito pelo outro, na medida em que cada aluno
deve expressar a sua opinido e também ouvir a dos colegas e respeita-la.

Em todos os concelhos é elaborada uma ata, onde se registam todas as decisdes

tomadas em conselho.
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Anexo H. Indicadores de Avaliagcao 1.°CEB

Objetivo geral: 1) Desenvolver rotinas de avaliagao/reflexdo diarias;

Objetivos especificos Indicadores de avaliagédo Instrumentos de
avaliacdo

1.1) Respeitar as interven¢Bes dos | 1.1.1) N&o fala durante intervengdes de - Grelha de

colegas e adultos; outros; observacéo;
1.1.2) Coloca o braco no ar quando - Agenda semanal;
quer intervir; - Ata do conselho de
1.1.3) Toma atencao as intervencdes turma.
feitas.

1.2) Comentar de forma pertinente o | 1.2.1) Comenta de forma pertinente os

decorrer do dia e/ou parceria. varios momentos do dia;
1.2.2) Comenta o decorrer diario da
parceria.

Objetivo geral: 2) Desenvolver o gosto pelas ciéncias experimentais e Historia

Objetivos especificos Indicadores de avaliacdo Instrumentos de
avaliacéo
2.1) Estabelecer e interpretar relac@es | 2.1.1) Fazer previsfes perante um - Grelha de
do tipo causa-efeito; protocolo experimental; observacéo;
2.1.2) Retirar conclusfes apds - Guibes de
experiéncias; atividade;
2.2) Propor atividades | 2.2.1) Prop6e atividades experimentais de - PIT.
praticas/experimentais a realizar; interesse a realizar em grande grupo;
2.3) Utilizar o ficheiro de Histéria; 2.3.1) Utilizar o ficheiro de Histéria para
realizar atividades em TEA.

Objetivo geral: 3) Desenvolver trabalho em texto poético |

Objetivos especificos Indicadores de avaliacdo Instrumentos de
avaliacéo
3.1) Diferenciar as diferentes partes | 3.1.1) Identifica a estrofe; - Grelha de
do texto poético; 3.1.2) Identifica os versos; observacéo;
3.1.3) Identifica os pares de rimas; - Guibes das
3.1.4) Identifica diversos tipos de estrofe; atividades;
3.2) Construir poemas; 3.2.1) Identifica a terminacao presente nas - PIT.

palavras que rimam;

3.2.2) Constréi poemas que rimam;

3.2.3) Constr6i poemas com diferente tipo
e numero de estrofes;

3.3) Recorrer a ficheiros de poesia. 3.3.1) Utiliza ficheiros de poesia no TEA.

Objetivo geral: 4) Desenvolver rotinas matematicas em grande grupo

Objetivos especificos Indicadores de avaliacdo Instrumentos de
avaliacéo

4.1) Participar na rotina de calculo | 4.1.1) Debate os resultados das tarefas | - Grelha de observacéo;

mental, feitas; - Produgdes dos alunos.

4.2) Recorrer a ficheiros de | 4.2.1) Utiliza ficheiros de calculo

calculo mental. mental no TEA.
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Anexo |. Notas de campo 2.°CEB

11 janeiro - Quinta Feira

Ciéncias Naturais 5242

- As estagidrias apresentam-se.

- A professora pede aos alunos que abram o livro na pagina 95. E feita uma revis3o oral, em que a professora
questiona os alunos que respondem quase em coro. Sdo também feitas perguntas a alunos especificos, para
uma resposta individual e menos confusao.

- Para explicar alguns conteldos a professora usa exemplos pratico como o Dia do Ndo Fumador,
relembrado pela escola, para explicar as industrias.

- Sdo relembrados alguns conceitos abordados na aula anterior e interligados com as tematicas da aula.

- Pergunta/resposta e leitura do livro: Causas da poluicdo e Medidas para ndo poluir o ar.

- Leitura do vocabulario essencial especificado pelo manual: combustivel fdssil e CFC’s.

- A professora avisa os alunos para abrirem o livro a pagina 96. E pedido aos alunos que olhem para o
esquema das consequéncias da poluicdo. Os alunos leem o que esta escrito no livro e é comentado em
forma de conversa informal com os alunos.

-A professora envia TPC.

Matematica 5212

- As estagiarias apresentam-se.

- A professora escreve o sumario no portal INOVAR, projeta no quadro e os alunos copiam.

- A professora trata de alguns assuntos de DT — recados e justificacdao de faltas.

- Uma aluna vai ao quadro fazer a correcdao do TPC. A professora ajuda. A tarefa, que se tratava de um
exercicio de nomeacdo de angulos, demorou 30-40 minutos a ser corrigida. A professora apela a que os
alunos relembrem os conceitos que copiaram para o caderno no final da aula anterior.

- Os alunos resolvem o exercicio 4 da pagina 91. A professora circula para esclarecer dividas. Quando ha
alunos que ja terminaram é-lhes pedido que vao ajudar outros.

- Professora compara a descoberta da amplitude dos angulos com o jogo do sudoku: "descobrir através dos
locais que contém mais informagao".

- Professora coloca no quadro uma questdo para ser resolvida a pares. Quando terminam, corrigem no
quadro em grande grupo.

- A professora envia TPC.

Matematica 5242

- As estagidrias apresentam-se.

- A professora escreve o sumario no portal INOVAR, projeta no quadro e os alunos copiam.

- A professora trata de alguns assuntos de DT — recados e justificacdo de faltas.

- Uma aluna vai ao quadro fazer a corregdo do TPC. A professora ajuda. A tarefa, que se tratava de um
exercicio de nomeacdo de angulos, demorou 30-40 minutos a ser corrigida. A professora apela a que os
alunos relembrem os conceitos que copiaram para o caderno no final da aula anterior.

- Os alunos resolvem o exercicio 4 da pagina 91. A professora circula para esclarecer dividas. Quando ha
alunos que ja terminaram é-lhes pedido que vao ajudar outros.

- Professora compara a descoberta da amplitude dos angulos com o jogo do sudoku: "descobrir através dos
locais que contém mais informacao".

- Professora coloca no quadro uma questdo para ser resolvida a pares. Quando terminam, corrigem no
guadro em grande grupo.

- A professora envia TPC: este difere do trabalho de casa do 5.212 porque os alunos se atrasaram na
resolucdo dos exercicios em aula.

12 janeiro - Sexta Feira
Ciéncias Naturais 5212
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- As estagidrias apresentam-se.

- A professora pede aos alunos que abram o livro na pagina 95. E feita uma revisdo oral, em que a professora
guestiona os alunos que respondem quase em coro. Sdo também feitas perguntas a alunos especificos, para
uma resposta individual e menos confusao.

- Para explicar alguns conteldos a professora usa exemplos pratico como o Dia do Ndo Fumador,
relembrado pela escola, para explicar as industrias.

- Sdo relembrados alguns conceitos abordados na aula anterior e interligados com as tematicas da aula.

- Pergunta/resposta e leitura do livro: Causas da poluicdo e Medidas para ndo poluir o ar.

- Leitura do vocabulario essencial especificado pelo manual: combustivel fossil e CFC's.

- A professora avisa os alunos para abrirem o livro a pagina 96. E pedido aos alunos que olhem para o
esquema das consequéncias da poluicdo. Os alunos leem o que esta escrito no livro e é comentado em
forma de conversa informal com os alunos.

-A professora envia TPC.

Matematica 5212
- E feita a correcdo do TPC: os alunos voluntariam-se e vdo ao quadro.
- Trabalho auténomo: realizagdo de duas fichas do caderno de atividades. A professora circula pela sala.
Matematica 5242
- E feita a correg3o do TPC: os alunos voluntariam-se e vdo ao quadro.
- Trabalho auténomo: realizacdo de duas fichas do caderno de atividades. A professora circula pela sala.
Matematica 5242
- E feita a correcdo do trabalho de casa: os alunos voluntariam-se e vdo ao quadro.
- A professora informa que para além das habituais QA’s, ira haver uma mini-ficha que conta como 2 QA’s.
Informa também a matéria sai para a mesma que sera da pag. 54 a 91 do manual.
- Brainstorm sobre como estudar matematica. A professora da dicas de como os alunos devem estudar para
as QA’s, mini-fichas e testes.
- Professora inicia novo capitulo — Linha poligonal e Poligonos (Regulares e ndo regulares).
- E colocado um video da escola virtual sobre os poligonos.
- Os alunos realizam as propostas da pagina 113 do manual.
- Correcdo em grande grupo no quadro.
- Jogo do 24. E apresentada a carta e quem souber a resposta coloca o braco no ar para responder. S3o
exploradas diferentes propostas do alunos para a resolugdo da mesma carta.
Ciéncias Naturais 5212
- A professora d4 algumas informacgdes sobre a mini ficha de matematica. E escrito o sumério na plataforma
INOVAR.
- A professora escreve no quadro a defini¢do de polui¢do do ar.
- Através da plataforma 20Digital, é explorado um material sobre a poluicdo do ar: defini¢Ges.
- Consulta do site do IPMA para ver o risco da radia¢cdo UV, os sismos (porque houve um na noite anterior) e
outras informacgoes oferecidas pelo site.
- Sdo realizados exercicios de aplicagdo da matéria dada.
Ciéncias Naturais 5242
- A professora d4 algumas informacdes sobre a mini ficha de matematica. E escrito o sumdrio na plataforma
INOVAR.
- A professora escreve no quadro a definicdo de poluicdo do ar.
- Através da plataforma 20Digital, é explorado um material sobre a poluicao do ar: definicdes.
- Consulta do site do IPMA para ver o risco da radia¢do UV, os sismos (porque houve um na noite anterior) e
outras informacgoes oferecidas pelo site.
- Sdo realizados exercicios de aplicagdo da matéria dada.
Matematica 5212
- E feita a correcdo do trabalho de casa: os alunos voluntariam-se e vio ao quadro.
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- A professora informa que para além das habituais QA’s, ira haver uma mini-ficha que conta como 2 QA’s.
Informa também a matéria sai para a mesma que sera da pag. 54 a 91 do manual.
- Brainstorm sobre como estudar matematica. A professora da dicas de como os alunos devem estudar para
as QA’s, mini-fichas e testes.
- Professora inicia novo capitulo — Linha poligonal e Poligonos (Regulares e ndo regulares).
- E colocado um video da escola virtual sobre os poligonos.
- Os alunos realizam as propostas da pagina 113 do manual.
- Corregdao em grande grupo no quadro.
- Jogo do 24. E apresentada a carta e quem souber a resposta coloca o brago no ar para responder. S3o
exploradas diferentes propostas do alunos para a resolugdo da mesma carta.
Apoio Matematica
- Realizacdo de exercicios similares aos da mini ficha.
Ciéncias Naturais 5242
- Continuag¢do da matéria dada na aula anterior.
- Debate em grande grupo sobre medidas governamentais e pessoais para preservar a qualidade do ar.
- A professora informa o TPC, pag. 102 do manual.
Matematica 5212
- A professora esclarece duvidas dos exercicios feitos anteriormente.
- A professora explica o que sdo poligonos geometricamente iguais, através da visualizacdo de um video.
- Realizagdo da mini-ficha.
-Exercicios de aplicacdo da matéria, pag.115ex: 2, 3,4 e 5.
Matematica 5242
- A professora esclarece duvidas dos exercicios feitos anteriormente.
- A professora explica o que sdo poligonos geometricamente iguais, através da visualizagdo de um video.
- Realizagdo da mini-ficha.
-Exercicios de aplicacdo da matéria, pag.115 ex: 2, 3,4 e 5.
Sexta Feira
Ciéncias Naturais 5212
- Continuacgdo da matéria dada na aula anterior.
- Debate em grande grupo sobre medidas governamentais e pessoais para preservar a qualidade do ar.
- A professora informa o TPC, pag. 102 do manual.
Matematica 5242
- Sdo aplicadas as alteragdes a planta da sala de aula propostas pelas estagiarias.
- Inicio de novo tema: Triangulos e quadrilateros.
- Entrega e correcdo da mini-ficha.
- Os alunos jogam ao Jogo do 24 até ao final da aula.
Matematica 5212
- Sdo aplicadas as alteragdes a planta da sala de aula propostas pelas estagiarias.
- Inicio de novo tema: Tridngulos e quadrilateros.
- Entrega e correg¢ao da mini-ficha.
- Os alunos jogam ao Jogo do 24 até ao final da aula.




Anexo J. Potencialidades e Fragilidades 2.°CEB

Potencialidades

Fragilidades

* Interesse por jogos e materiais
manipulaveis: Os alunos demonstram
constante interesse nas propostas que
envolvem materiais diferentes do manual
e/ou caderno e quadro. Quando a
professora utiliza o projetor e computador
para abordar determinados contelddos os
alunos mostram-se mais atentos. O
mesmo acontece, por exemplo, com o
jogo do 24.

+ Célculo Mental: Ao longo das aulas observadas
néo foi possivel ver os alunos trabalhar calculo
mental, sendo que recorriam sempre ao algoritmo
para a realizacao de qualquer operacdo. Nos testes
diagnésticos realizados pela PC ni inicio do ano, e tal
como foi dito em reunides do grupo 230, os alunos
apresentam o célculo mental pouco desenvolvido.

* Leitura de Graficos (5.° 1?): Aquando a trabalhar
em ciéncias naturais as turmas foram confrontadas
com um grafico informativo. Os alunos do 5.°1.2
demonstraram bastantes dificuldades em
compreender de que forma se realizava a leitura do
gréfico, sendo que a PC demorou cerca de 30
minutos para que as respostas de analise de gréficos
fosse significativa para todos.

* Nogdo de igualdade e consequente utilizagdo do
sinal de =: Em expressdes numérias, e quando
confrontados com mais do que uma operacdo num
mesmo problema, os alunos tendem a escrever tudo

o

-\% na mesma linha. Isto leva a que os alunos ndo

S tenham nocéo do significado de =. Por exemplo

= 9*2=18+2=20-7=13.

=
* Interesse pela preservagdo do Ambiente; | « Ndo tém nogao das consequéncias das suas acdes
Os alunos mostram-se sempre muito diarias a nivel Ambiental; Durante as aulas
participativos em relagédo a assuntos relacionadas com a importancia do ar para os seres
relacionados com o Ambiente, vivos, 0s alunos apenas apontaram acdes feitas na
principalmente na preservacéo de 32 Pessoa como prejudiciais ao ambiente, como por
espécies. Querem sempre dar exemplos e | exemplo: Queima de lixos; Fogos Florestais; Uso de
partilhar experiéncias que tenham tido ou Combustiveis Fosseis, etc. Nunca apontaram
gue conhegam. medidas que eles fizessem no seu dia-a-dia que
+ Identificam as a¢des governamentais e prejudicassem o ambiente, como por exemplo o0 uso
dos outros para melhorias Ambientais; Os | de esfoliantes, o desperdicio de plastico, etc.
alunos apenas identificam acdes na de * Pouca consciéncia da sua Pegada Ecolégica; Os
melhoria ambiental descentradas deles alunos quando chamados a atencéo por exemplo

% préprios, ou seja, ndo se identificam para a forma como se deslocavam para a escola,

5 também como sujeitos de praticar a¢des conseguiam dizer que seria melhor o uso de

;rs gue causem impacto ambiental. transportes publicos ou andar de bicicleta. No

0 entanto ndo conseguiam expor mais exemplos de

-§ acOes diarias que prejudicam o ambiente, como por

_@ exemplo as suas escolhas no supermercado.

O
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Competéncias

Transversais/Sociais

* Participativos: Os alunos procuram
sempre participar nas aulas, querem dar
opinido e participar constantemente nas
tarefas pedidas, gostam de estar
envolvidos.

*Turma conversadora (5°42): Devido a grande
dimenséo da turma, € notavel uma conversa
constante na sala de aula. Isto leva a que os alunos
dispersem mais e, consequentemente, conversem
mais e estejam mais desatentos ou
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Anexo K. Objetivos Gerais e Especificos 2.°CEB

Objetivos Gerais Objetivos Especificos

1. Desenvolver estratégias de célculo

mental;

2. Desenvolver conhecimentos de notagédo

matematica;

3. Trabalhar em grupo e com materiais

manipulaveis

4. Melhorar a préatica de acdes pessoais de

preservacao da Biodiversidade

1.1 Adicionar e Subtrair nUmeros racionais
mentalmente;

1.2 Comunicar estratégias matematicas.
2.1 Utilizar notac&o adequada;

2.2 Reconhecer o significado dos simbolos
matematicos.

3.1 Participar em atividades praticas;

3.2 Trabalhar em grupo;

3.3 Manipulacéo de materiais manipulaveis.
4.1 Conhecer as causas das alteracdes
climaticas e diferentes escalas;

4.2 Analisar os diferentes impactes das
alteracdes climéticas;

4.3 Revelar uma atitude responsavel face a

conservacao dos seres Vivos.
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Anexo L. Cronograma pratica 2.°CEB

Matematica

22 a 26 de janeiro

29 de janeiro a 2
de fevereiro

5 a 9 de fevereiro

12 a 16 de
fevereiro

2.2 feira
5042
3.2 feira
5.°01.2
5.2 feira
5°1.2
5.2 feira
5.042
6.2 feira
5.°1.2
6.2 feira
5.042
2.2 feira
5.042
3.2 feira
5°01.2
5.2 feira
5.01.2
5.2 feira
5042
6.2 feira
5.°01.2
6.2 feira
5042
2.2 feira
5.042
3.2 feira
5.°01.2
5.2 feira
5°01.2

5.2 feira
5.04.2

6.2 feira
5.01.2

6.2 feira
5.042

2.2 feira
5.042
3.2 feira
5.°01.2

Planificacédo
nO

Contelidos/Tarefas

Regularidade de poligonos, angulos internos e externos e

soma dos angulos internos de um tridngulo.
- Classificacé@o dos triangulos quanto aos angulos

Classificacdo dos triangulos quanto aos angulos

Angulos internos e externos de um triangulo.
REVISOES PARA O TESTE
NAO HOUVE AULA — PEDDYPAPER ESCOLAR
REVISOES PARA O TESTE
TESTE
TESTE
Continuacéo da aula anterior
Angulos internos e externos de um triangulo.
- Construcéo de triangulos: sabendo a medida dos 3 lados.
- Critério de igualdade LLL.

- Construcgéo de triangulos: sabendo a medida dos 3 lados.
- Critério de igualdade LLL.

- Construgéo de triangulos: sabendo a medida de 2 lados e

de 1 angulo.
- Critério de igualdade LAL.

- Construcdo de triangulos: sabendo a medida de 2 lados e

de 1 angulo.
- Critério de igualdade LAL.

- Construcgéo de triangulos: a medida de 1 lado e 2 angulos.

- Critério de igualdade ALA.
- Desigualdade triangular.

- Construcéo de triangulos: a medida de 1 lado e 2 angulos.

- Critério de igualdade ALA.
- Desigualdade triangular.
CARNAVAL
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5.2 feira 8 - Relacgéo entre lados e angulos de um triangulo.

5,918 - Relacgéo entre lados e angulos de triangulos iguais.
5.2 feira
5.042
6.2 feira 9 - Paralelogramos: defini¢des, classificagéo e propriedades.
5.01.2
6.2 feira
5.042
19 a23 de 2.2feira 10 Correcdo do TPC
fevereiro 5.04.2
3.2 feira 11 Correcéo do TPC
5,018 Fracdes equivalentes/Simplificacéo de fracdes
5.2 feira 12 Comparacéo e Ordenacgdo de numeros
5012 Adicdo de Fracdes
5.2 feira 13 Fracdes equivalentes/Simplificacéo de fracbes
5.04.2 Comparacéo e Ordenacgdo de nimeros
6.2 feira 14 Continuacédo da adicéo de fracdes
5oe1a
6.2 feira 15 Adicdo de fragcbes
5.04.2
PN CRCVEICH M 2.2 feira 16 Exercicios e Revisbes para o teste
2 de marco 5.04.2
3.2feira 17 - Multiplicagdo de nimeros racionais.
5,818 - Inverso de um ndimero.
5.2 feira 16 Exercicios e Revisbes para o teste
5018
5.2 feira TESTE
5.042
6.2 feira TESTE
5.8 8
6.2 feira 17 - Multiplicag&o de numeros racionais.
5.04.2 - Inverso de um namero.
5 a 9 de marco 2.2feira 18 - Divisdo de numeros racionais.
5.042
3.2feira
5012
5.2 feira 19 - Numerais Mistos.
5.c1.2 - OperacBes com numerais mistos.
5.2 feira
5.042
6.2 feira 20 Exercicios de Aplicacao
5.2
6.2 feira
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Ciéncias Naturais

Contetidos/Tarefas

22 a?26 2.2feira 1 Aplicacéo do teste

de janeiro 592 de diagnéstico
3.2feira sobre a
5.042 biodiversidade;
Onde vivem o0s
animais;
Formas do corpo
dos animais;
5.2 feira 2 Revestimento dos
5042 animais;
6.2 feira
5012
29 de 2.2feira NAO HOUVE
janeiro a heola AULA —
2 de PEDDYPAPER
fevereiro ESCOLAR
3.2 feira 3 ABRP - Penas
5.042a
5.2 feira 4 REVISOES PARA
5.042 O TESTE
6.2 feira 4 REVISOES PARA
5012 O TESTE
5a9de 2.2 feira TESTE
fevereiro 5012
3.2 feira TESTE
5.04 2
5.2 feira 5 Deslocamento dos
5042 animais.
6.2 feira 5 Deslocamento dos
5.01.2 animais.
12 a 16 2.2feira CARNAVAL
de 5.°01.2
fevereiro 3.2 feira
5.04 2
5.2feira 6 Preparagéo da
5.042 semana dos
6.2 feira 6 afetos;
591 &
19a23 2.2 feira 3 ABRP - Penas
de 5912
fevereiro 3.2feira 7 Deslocamento e
5.042 Predacao;
Ficha de
consolidacéo;
5.2 feira 8 Correcao da Ficha
5ie4ia de consolidacdo
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6.2 feira
5°01.2
26 de

fevereiro
a2de
margo

-

2.2 feira
5012
3.2feira
5.0642
5.2 feira
5042
6.2 feira
5.01.2
2.2 feira
5012
3.2feira
5.042
5.2feira
5042
6.2 feira
5012

6.2 feira
5.01.2

Deslocamento e Predacéo;
Ficha de consolidagao;

10

11

12

Correcdo da Ficha
de consolidacéo
Fatores abioticos -
Temperatura
Revisdes para o
teste
Revisdes para o
teste
TESTE

indice de
Sensacao
Térmica;

Aplicacéo de teste
Diagndstico

indice de
Sensacao
Térmica;
Aplicacéo do teste
de Diagnostico
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Anexo M. Estratégias 2.°CEB

Objetivos de Intervencéao Estratégias globais de intervencéo

2) Desenvolver conhecimentos de notagdo 2.1) Reforco constante do uso de notacado
matematica; matematica;
2.2) Visita de Estudo

4) Melhorar a pratica de acdes pessoais de 3.1) Uso de Sensores de medicdo de
preservacéo da Biodiversidade; Temperatura e de Didxido de Carbono;

3.2) Implementagdo da ABRP;

3.3) Visita de Estudo;
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Anexo N. Indicadores de Avaliacao 2.°CEB

Objetivo geral: 1) Desenvolver estratégias de calculo mental;

Objetivos Especificos Indicadores de avaliagdo Instrumentos de
avaliacédo

Y Ne [Teo] s -TANNN "I leldf-1I@l 1.1. Adiciona nUmeros racionais; Grelha de
ndmeros (EHEIR 1.2. Subtrai nUmeros racionais; Observacao;
mentalmente; 1.3. Realiza operacdes que envolvam numerais Tiras de calculo

mistos; mental;

1.4. Transforma ndameros fracionarios em  Teste Diagndstico;

percentagens e/ou numerais decimais; Produtos das tarefas
PR O IV I TR B IECE 2.1, EXplica as estratégias utilizadas; praticas.
matematicas; 2.2. Utlliza esquemas como estratégia de célculo

mental;

2.3. Utiliza desenhos como estratégia de calculo

mental;

2.4. Mobiliza conhecimentos prévios e factos
matematicos como estratégia de calculo mental.
Objetivo geral: 2) Desenvolver conhecimentos de notagcdo matemaética;

Objetivos Especificos Indicadores de avaliagédo Instrumentos de
avaliacéo

IRVIFZTE [ CI- I L IEGEM 1.1. Utiliza notacdo adequada relacionada com Grelha de

contelidos da geometria; Observacéo;
1.2. Utiliza o sinal de igual adequadamente. Produtos das tarefas
A STl oTa =T -TENG IS [alhi[oF-1e [0 2.1. Diferencia os diferentes simbolos matematicos; praticas.
dos simbolos mateméticos; 2.2. Faz a correspondéncia correta entre linguagem

corrente e a notagdo matematica em uso.
Objetivo geral: 3) Trabalhar em grupo e com materiais manipuléveis;

Objetivos Especificos Indicadores de avaliagédo Instrumentos de
= Ta i o - TACTHINEVMI EGIEI 1.1, Mostra interesse na atividade proposta; Grelha de
préticas; 1.2. Mantém a concentracao na atividade proposta; Observacao;

2.Trabalhar em grupo; 2.1. N&o interrompe os colegas; Produtos das tarefas
2.2. Cumpre as tarefas atribuidas no tempo préticas.
estabelecido;
2.3. Motiva os colegas a participar.
Y e R LU U Rl 3.1. E cuidadoso com o material;
manipulaveis 3.2. Cumpre as regras de utilizacdo do material;

Objetivo geral: 4) Melhorar a pratica de acbes pessoais de preservacdo da Biodiversidade;

Objetivos Especificos Indicadores de avaliacéo Instrumentos de
avaliacéo

AN i ST I UL CG R 1.1. Reconhece que existem causas naturais e Produtos resultantes
alteracbes climaticas EW antropogénicas na origem das  alteracdes das atividades

diferentes escalas; climaticas; ABRP;
1.2. Identifica o aumento dos gases com efeito de  Teste Diagndstico;
estufa como uma das principais causas com origem Grelha de
na atividade humana das alteracGes climaticas; observacéo direta;

1.3. Reconhece o fenomeno do efeito de estufa
como fundamental para a existéncia de vida na
terra,;
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2. Analisa os diferentes
impactes das alteracdes
climéticas

3. Revelar uma atitude
responsavel face a
conservacdo dos  seres
VivOs;

1.4. Identifica atividades humanas que contribuem
para o aumento do efeito de estufa;

1.5. Identifica estilos de vida, dietas e acdes
individuais que contribuam para a diminuicdo de
emisséo de gases com efeito de estufa.

2.1. Identifica alguns impactes das alteracfes
climaticas;

2.2. Reconhece alguns impactes das alteracfes
climdticas provocadas pelo aumento de
temperatura;

3.1. Participa em acdes de sensibilizacdo sobre os
impactes das atividades humanas nas alteracdes
climaticas;

3.2. Elabora trabalhos de comunicacdo a partir de
pesquisas sobre as principais acdes das pessoas
com impacte nas alteracdes climaticas.
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Anexo O. Pré-Grelha de observacéo 1

Projeto:

Sessdao de trabalho numero:

Momento:

Objetivos

Socializacao

Respeita a vez dos colegas falarem

Respeita a opini&o dos colegas

Resolve os seus conflitos com os outros

Ajuda na resolucédo de conflitos dos outros

Aceita os conselhos dos outros

Respeita as regras definidas pelo grupo

Respeita o ritmo de aprendizagem dos colegas

Ajuda os colegas a superar as suas dificuldades

Autonomia

Realiza tarefas por iniciativa propria

Participa na tomada de decisdes

Justifica e argumenta as suas opinides

Toma a iniciativa de trabalhar com os outros

Empenha-se nas tarefas propostas pelo grupo

Procura superar as suas dificuldades

Aprendizagem

Legenda| 1 - nada 2 - pouco 3 - quase sempre

4 - sempre
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Anexo P. Pré-Grelha de observacgéao 2

Projeto:
Sessao de trabalho numero: Momento:
Nome do aluno Observagdo (socializagdo, autonomia e aprendizagem)
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Anexo Q. Pré-Grelha de observacéao 3

Dia: Nome:
Sessdo: ‘ Projetos ‘ -
Hoje eu...
Desenhei Pesquisei em livros
Escrevi Construi a apresentagdo
Recortei Treinei a apresentagdo
Pesquisei na internet

Trabalhei com: Descreve o decorrer desta sessdo de trabalho
(nome dos (O que fiz? Como correu? O que foi bom? O que pode melhorar? O que aprendi?
amigos) Como ajudei? Como fui ajudado?)
Legenda
1 - nada 2 - pouco 3 - quase sempre 4 - sempre
O que fiz
Fui auténomo?
Respeitei os
outros?

Balango da sessado
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Anexo R. Grelha de observacéo Final

Projeto:

Data:

Momento:

Aluno

Notas de Campo

Indicadores/Alunos

Socializagao

Respeita os colegas

Resolve os conflitos que surgem

Aceita opinides

Respeita regras definidas

Ajuda os colegas

Autonomia

Toma iniciativa

Toma decisGes

Usa argumentacdo pertinente

Empenha-se nas tarefas

Procura superar dificuldades
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Anexo S. Projeto Receitas Antigas

S ASIREGEINAS
ANTIGASIO ¢

» Pavé de chocolate
» Gelado

» Arroz doce

» Pdode 16

* Bolinho de chova

* Pastel de nata

« Brigadeiro

« Croquetes

« Biscoito frito

©

@ @ TODOS

QUAIS SAO AS RECEITAS MAIS
ANTIGAS?2 ©

As receitas mais antigas:
1= as bolachasli!!
2-pudiml!!l
3-panquecasl!!!!
4-chantillyll©
5-marmeladal!l!

QUAIS SAO AS RECEITAS TIPICAS
«DAS JONAS DO PAIS22?2
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QUAIS SAO AS RECEITAS MAIS
«FAMOSAS DO PAIS22?¢
* 1-pasteis de bacalhau
*2-bacalhau & Bras
«3-alheira de Mirandela
*4-francesinha
5-caldeira de peixe

+QUAIS SAO AS RECEITAS MAIS
DEMOROSAS20®

- ENTRECOSTO FAMILIAR 1,3 DIAS !t
- PERU BANQUETE 2 DIASUUIIIIL

- PERNA DE PERU 7 HORAS 1111111111111

- TIGRE 3 DIASHIIIIIY A

- TIGRE JUMBO 5 DIASHITHHIHTHI :

1- pasteis de massa tenra

2- pdo de 16

3- bacalhau & moda do convento
4- goibinhas do convento o
5- fidalguinhos

—

QUAIS AS ESPECIALIDADES MAIS
sUSADAS?
*Mel,
*Pimentaq,
*Acafrdo,
sqzeite,
*Picante e
*Alho.
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©O

AS

«PERGUNTAS:©00©

+ Como se chama o nosso projeto222

» Diz uma receita para conventos:

* Quais sdo as receitas mais famosas222
* Quais sdo as receitas mais faceis222
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Anexo T. Projeto Legos
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Anexo U. Maquinas Fotograficas

Maquinas fotograficas Quem inventou a fotografia?
&1 o i I ey Kol sm (31 (5) why

TR
S9542a2sads
ﬁisﬁﬁmgﬁlia
= g . - lﬁ
E-eCH=g3a0s
R
..ﬁa@'L

Joseph Nicéphore Niépce
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Historia da Maquina Fotografica Como fazer uma camara escura’?

A histéria da camara fotogrdfica inicia-se em 350 a.C, quando Aristoteles criou o métode da cdmara escura. Materiais:

Uma folha de papel vegetal
Uma Cartolina preta

Uma Caixa de sapatos

Fita cola preta

Aristoteles era um fildsofo grego, gostava da poesia,
musica, biologia (seres vivos), zoologia (animais).

Uma lente
Método da cdmara escura m = Tesoura
(para ver eclipes solares sem magoar os olhos) = Xzato

Aristoteles fez um pequeno furo numa cdmara, no
qual a luz passava e formava uma imagem. Assim, foi
possivel conhecer os principios dticos das maquinas.

Que tipo de maquinas fotograficas existem

Digitais: capta a luz e interpreta-a tornando a imagem
préxima do real.

telemovel

tablet

3ds

profissionais

desportivas

Analdgica: capta a luz e grava-a no rolo fotografico para
depois revelar no estudio.
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Anexo V. Grelha de observacéo Recitas Antigas - dados

Projeto: Receitas Antigas

Data: 3 de maio

Momento: projetos

Aluno

Notas de Campo

2MC

2IM

2MB

Na sala, todas perguntaram aos colegas que questfes teriam para o projeto que vao realizar. A 2MC
fé-lo autonomamente enquanto a 2JM e a 2MB tiveram de ser chamadas a atengdo por mim para o
fazer. A 2MC tomou a palavra quando procuramos mais questdes noutras salas, sendo que a 2JM
apenas tomou a palavra quando a 2MC reclamou por ser s6 ela a ter a iniciativa. Todas respeitaram
as opinides dos amigos de outras salas e pequenas intervencdes que iam fazendo. A 2MC e a 2JM
ajudaram sempre a 2MB e os amigos de outras salas a expressar-se. A 2MC Justificou sempre de
forma adequada a sua posicdo quando em confronto com outros e ajudou as colegas a escrever
quando tinham dificuldade.

3DM

N&o esteve presente porque esteve noutro projeto

Indicadores/Alunos

2MC

N
<
<

2MB

3DM

Socializagéo

Respeita os colegas

wn

2]

n

Resolve os conflitos que
surgem

wn

wn

pd

Aceita opinibes

Respeita regras definidas

Ajuda os colegas

Autonomia

Toma iniciativa

Toma decisdes

Usa argumentacao pertinente

Empenha-se nas tarefas

Procura superar dificuldades

nnunnnnnon

0nunzZzZZ2nnon

nnzZZZzZnon

NP
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Data: 4 de maio Momento: TEA

Aluno Notas de Campo
2MC
2IM N&o presentes porque estavam a fazer outras atividades em TEA.
2MB
No seguimento da sesséo anterior, em que o0 aluno ndo pode estar presente, tomou a iniciativa de
continuar o trabalho que as colegas haviam comec¢ado. No entanto, ndo mostrou respeito pelo
3DM trabalho que ja tinha sido feito, tendo comeg¢ado outro powerpoint diferente do que as colegas
tinham comecado. Nas decisdes que tomou foi bastante autbnomo, no entanto, nao respeitou nem
perguntou ao seu grupo se estavam de acordo com algumas decis@es importantes que tiveram de
ser tomadas.
Indicadores/Alunos 2MC 2IM 2MB 3DM
Respeita os colegas NP N
3 Resolve os conflitos que N
§" surgem
= Aceita opinides N
'g Respeita regras definidas N
« Ajuda os colegas N
(U Toma iniciativa S
= Toma decisfes S
e Usa argumentacao pertinente N
% Empenha-se nas tarefas S
< Procura superar dificuldades N
Data: 8 de maio Momento: projetos
Aluno Notas de Campo
As alunas continuam o projeto. Primeiro, resolvem entre si o conflito por haver dois powerpoints do
2MC | tema. A 2MC é quem toma a palavra e questiona o restante grupo, sendo que a 2JM e 2MB
concordam em conversar com o 3DM. O 3DM néo tem interesse em resolver a situagdo querendo
apenas ficar com o produto que ele mesmo esteve a produzir na sessao anterior, “batendo o pé”
2IM para que seja essa a decisao final. A 2MC € a Unica que enfrenta o0 3DM com apoio da 2JM. A 2MB
est4 distraida e ndo se importa com o desenrolar da situacdo. As alunas pesquisam algumas das
oMB | duestdes de partida sendo a 2MB a pesquisar ao computador e a 2JM ajuda-a a escrever. A 2MC
ajuda-as a escolher o que pesquisar e a que sites ir.
3DM N&o esteve presente porque esteve noutro projeto

Indicadores/Alunos 2MC

N
<
<

2MB 3DM

)
2]
wn
Z

Respeita os colegas
Resolve os conflitos que
surgem

Aceita opiniGes

Respeita regras definidas
Ajuda os colegas

wn
wn
2
Z

Socializagéo

Toma iniciativa

Toma decisdes

Usa argumentacao pertinente
Empenha-se nas tarefas
Procura superar dificuldades

nnnnnnnon
nununziZnunon
nnZZunlzZznwn
ZnzZzunwnzz2

Autonomia

115




Data: 9 de maio Momento: TEA

(a aluna 2LS junta-se ao projeto)

Aluno Notas de Campo
Os alunos continuam a pesquisar. O 3DM, recorrentemente, ndo ouve as opinides, nem respeita, a
2MC | 2MC. O 3DM passa o0 tempo a trabalhar de forma auténoma sem ligar nenhuma a 2MC. Toma a
iniciativa de perguntar e fazer, tomando as decisdes necessarias, no entanto, ndo recorre a colega
com a qual esta a trabalhar para haver decis6es conjuntas. As tarefas a que se propem surgem de
si mesmo ndo fazendo nenhuma das que foram previamente programadas pelo grupo. A 2MC
3pM | debate-se com as atitudes do colega mas, ndo conseguindo fazer nada a sua maneira e sendo que
0 colega ndo valida nenhuma das suas opinides, ajuda apenas na pesquisar e na escolha dos links.
2MB | Afastaram-se porque “ndo tinham nada fazer”, visto que o 3DM nao as deixava participar na tomada
2LS de decisdes. Foram brincar com a Mimi.
2JM N&o esteve presente porque esteve noutro projeto
Indicadores/Alunos 2MC 2MB 2IM 3DM 2LS
Respeita os colegas S NP N N N
= Resolve os conflitos que S N N N
cLNé" surgem
T Aceita opinides N N N N
'g Respeita regras definidas N N N N
« Ajuda os colegas S N N N
. Toma iniciativa S N S S
I= Toma decisfes N N S N
e Usa argumentacao pertinente S N S N
2 Empenha-se nas tarefas S N S N
< Procura superar dificuldades S N N N
Data: 15 de maio Momento: projetos
Aluno Notas de Campo
oMmc | As alunas continuam o trabalho de pesquisa e de preparacdo da apresentacdo. A 2JM ajudou as
colegas a escrever e deu a sua opinido durante a pesquisa, sugerindo algumas coisas para a
realizacdo do projeto. A 2MC puxou pelo grupo em todos 0s momentos para que continuassem o
2JM | bom trabalho. A 2L S esteve sempre a brincar e a distrair as colegas do grupo, fugindo ao objetivo do
projeto. A 2MC teve alguns confrontos com ela devido ao seu comportamento e, apés alguma
insisténcia, a 2L S largou um pouco o seu mau comportamento. A 2MB teve momentos em que teve
2MB a sua atencédo focada e outros ndo, especialmente quando a 2L S esteve a distrair, indo esta atrds. A
23S 2MB nédo tomou iniciativa nem sugeriu nada apenas validando ideias dadas por outras colegas.
3DM N&o esteve presente porque esteve noutro projeto
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Indicadores/Alunos 2MC 2IM 2MB 3DM 2LS
Respeita os colegas S S S NP N
3 Resolve os conflitos que [ N N N
§" surgem
T Aceita opinides S S S N
'g Respeita regras definidas S N S N
o Ajuda os colegas S S N N
. Toma iniciativa S N N S
E Toma decisfes S S N S
e Usa argumentacao pertinente S S N S
g Empenha-se nas tarefas S S N N
< Procura superar dificuldades S S N N
Data: 22 de maio Momento: Projetos
Aluno Notas de Campo
2MC N&o esteve presente porque esteve noutro projeto
Os alunos preparam a apresentacdo escolhendo transicées e animagfes para o powerpoint. A 2LS
2JM | ¢ acusada de ser sempre ela a escolher sendo que, de seguida, fica 0 3DM a escolher, ndo ligando
a opiniao que a 2JM vai dando. A 2JM brinca enquanto a 2LS escolhe as animag¢des novamente,
2LS | visto que o 3DM se foi embora do grupo por estarem a discordar da 2LS. A 2MB esta presente
fisicamente nao dando nenhum contributo ao trabalho, visto que esta distraida com tudo, e nada, do
2MB | que esta & sua volta. A 2LS n&do sabe se o projeto esta terminado ou n&o. Nenhum dos alunos
recorreu ao plano de projeto quando Ihes foi perguntado se ja tinham terminado todas as perguntas
3DM | 5 gue se propuseram responder.
Indicadores/Alunos 2MC 2IM 2MB 3DM 2LS
Respeita os colegas NP S S N N
= Resolve os conflitos que N N N N
%’3’" surgem
= Aceita opinides S S N N
'g Respeita regras definidas S N N N
o Ajuda os colegas S N N N
© Toma iniciativa N N S S
= Toma decisdes N N N S
e Usa argumentacéo pertinente N N N N
% Empenha-se nas tarefas S N N S
< Procura superar dificuldades S N N N
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Data: 24 de maio Momento: Projetos

Aluno

Notas de Campo

2MC

Os alunos terminam o powerpoint. O 3DM comanda o grupo nao atendendo as sugestdes dos
outros. A 2MC vai tentando chamar o 3DM a razdo, embora ndo tenha muito sucesso. Um adulto

3DM | sugere que sejam inseridas imagens na apresentacéo, sendo que os elementos do grupo presentes
aceitam a sugestdo dada. A 2LS distraiu-se constantemente e tentou distrair os colegas do grupo,
2LS | tentando levar a sua a avante e fazendo chantagem.
2MB As al do f 3 I
>IM s alunas nao foram a escola.
Indicadores/Alunos 2MC 2IM 2MB 3DM 2LS
Respeita os colegas S NP N N
= Resolve os conflitos que S N N
%é" surgem
T Aceita opiniGes S N N
'g Respeita regras definidas S N N
« Ajuda os colegas S N N
. Toma iniciativa S S S
I= Toma decisdes N S N
e Usa argumentacao pertinente S S N
g Empenha-se nas tarefas S S S
< Procura superar dificuldades S N N
Data: 25 de maio Momento: Manh@ antes das aulas
Aluno Notas de Campo
2MC | As alunas, antes das aulas comecarem, procuram 0 seu powerpoint no computador e treinam a
apresentacao. Mostram, com entusiasmo e em equipa, as animacdes que foram feitas e quem
2JM | ajudou a fazer determinada animacdo. Trabalham em socializacdo conversando durante toda a
“sessao”.
2LS
2VB Alunos néo presentes.
3DM
Indicadores/Alunos 2MC 2IM 2MB 3DM 2LS
Respeita os colegas S S NP
= Resolve os conflitos que S S
?Né" surgem
T Aceita opinides S S
'g Respeita regras definidas S S
"’ Ajuda os colegas S S
. Toma iniciativa S S
E Toma decisbes S S
e Usa argumentacao pertinente S S
2 Empenha-se nas tarefas S S
< Procura superar dificuldades S S
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Data: 4 de junho Momento: Apresentacao

Aluno Notas de Campo

2MC | Os Alunos apresentam o projeto para a turma. Colocam o powerpoint e a 2L S estd ao computador a
2JM | mudar o slide. Durante a apresentacdo a 2JM e 2MB tomam pouca iniciativa e mostram n&o ter a
vontade para estar a frente da turma. A 2L S muda constantemente o slide quando n&o é suposto. O
2LS | 3pM I slides gue ndo sdo o0s seus, tornando a apresentacdo confusa e deixando a turma toda a
2MB | falar e discutir. A 2MC reorganiza o grupo tomando a palavra para que todos voltem a centrar-se na
3DM | apresentacdo ao invés de estarem a discutir paralelamente.

Indicadores/Alunos 2MC 2IM 2MB 3DM 2LS

Respeita os colegas S S S N N
3 Resolve os conflitos que S S S S N
%é" surgem
T Aceita opiniGes S S S N N
'g Respeita regras definidas S S S S N
o Ajuda os colegas S S N S N
© Toma iniciativa S S N S S
= Toma decisfes S N N S S
e Usa argumentacao pertinente S N N S N
% Empenha-se nas tarefas S S N S N
< Procura superar dificuldades S S N N N

Numero de indicadores cumpridos na

categoria Socializacdo nas diferentes sess@es
Sessédo/Aluno | 2MC | 2JM | 2MB | 3DM | 2LS

Numero de indicadores cumpridos na
categoria Autonomia nas diferentes sessdes

Sessédo/Aluno | 2MC | 2JM | 2MB | 3DM | 2LS
1 5 2 2 - -
2 - - = 3 =
3 5 3 3 3 -
4 3 = 0 4 1
5 5 4 0 - 3
6 = 2 0 1 3
7 4 - - 4 2
8 5 5 - - -
9 5 3 0 4 2
moda 5 2e3 0 | 4 2e3|
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NUmero de vezes que os indicadores foram cumpridos

Indicadores/Sessao(n.° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 Total
alunos) (33) | (1a) | (4a) | (4a) | (4a) | (4a) | (3a) | (2a) | (5a) (30p)
Respeita os colegas 3 3 1 3 2 1 2 3 18
% Resolve os conflitos que 5 5 1 1 0 1 5 4 13
@ surgem
% Aceita opinides 3 3 0 3 2 1 2 3 17
S | Respeita regras definidas 3 3 0 2 1 1 2 4 16
n Ajuda os colegas 2 2 1 2 1 1 2 3 14
Toma iniciativa 1 3 3 2 2 3 2 4 20
© Toma decisbes 1 2 1 3 1 1 2 3 14
'g Usa arggmentagéo 1 5 5 3 0 5 2 5 14
2 pertinente
g Empenha-se nas tarefas 3 4 2 2 2 3 2 3 21
< Procura superar
dificuldades 8 3 1 2 1 1 2 2 15
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Anexo W. Grelha de observacao Legos - dados

Projeto: Lego

Data: 3 de maio Momento: projetos
Aluno Notas de Campo
Os alunos, em conjunto, preenchem o plano de projeto. Apenas o 3FG escreve no plano. A vez, os
3DC | alunos vao questionando varios amigos do grupo sobre coisas que querem saber sobre os legos,
sendo que voltam para o local combinado para que o colega que esta a escrever, escreva. O 3DC
distrai-se muito quando se afasta do grupo, perdendo bastante tempo em viagens. Quando
3B confrontado, néo responde de forma adequada aos colegas. O 3B vai acenando a medida que véo
sendo dadas novas sugestdes de perguntas, distraindo-se constantemente com tudo o que se
3G | encontra a sua volta. O 1R vé os colegas trabalhar e, quando tem uma opinido contraria, amua, nao
guerendo trabalhar mais com o grupo. Os alunos comecam logo a pesquisa, o 3FG e o 3B,
enquanto os restantes elementos ficam de preencher o plano, o que n&o acontece visto que estdo
constantemente distraidos e a brincar pela sala com outros pares. O 3B ouve tudo o que o 3FG vai
1R dizendo, sugerindo e fazendo, apenas concordando com o que o colega propdem, mesmo estando
desatento. O 3FG lidera o grupo e nédo aceita sugestfes, tentando liderar a parte do grupo que ficou
de fazer o plano e tentando que estes trabalhem.
Indicadores/Alunos 3DC 3B 3FG 1R
Respeita os colegas S S S N
% Resolve os conflitos que S N S N
g surgem
< Aceita opinides S S N N
é Respeita regras definidas N S S N
Ajuda os colegas S S S N
- Toma iniciativa N N S N
I= Toma decisdes N N S N
g Usa argumentacao pertinente N N S N
5 Empenha-se nas tarefas N N S N
< Procura superar dificuldades N N N N
Data: 8 de maio Momento: projetos
Aluno Notas de Campo
3DC
Os alunos ficam o tempo todo de projetos a espera de um computador para trabalhar. Enquanto
isso, todos estao distraidos e a desencaminhar outros grupos de trabalho que estdo na sala. O 3DC
3B guando confrontado pelo seu comportamento desculpa-se por ndo ter um computador que possa
utilizar para realizar o trabalho, e continua na brincadeira. O 3FG € insistente e vai sempre tentando
3FG | arranjar um computador para trabalhar. O 3B e o 1R limitam-se a brincar o tempo todo, sendo que o
segundo responde sempre aos adultos que o chamam a atencéo.
1R
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Indicadores/Alunos 3DC 3B 3FG 1R
Respeita os colegas S N S N
% Resolve os conflitos que S N S N
S surgem
E Aceita opinides N N N N
é Respeita regras definidas N N S N
Ajuda os colegas N N N N
- Toma iniciativa N N S N
I Toma decisbes N N S N
g Usa argumentacao pertinente N N S N
= Empenha-se nas tarefas N N S N
< Procura superar dificuldades N N N N
Data: 15 de maio Momento: projetos
Aluno Notas de Campo
3DC O aluno néo esteve presente porque estava a realizar outro projeto.
Os alunos pesquisam informacdes para responder a Gltima questéo presente no plano de projeto,
3B apos terem andado a maior parte da sessdo sem rumo certo, visto que todos os computadores e
tablets estavam ocupados. Apés Ihes ser dito para pesquisarem e depois passarem para o
powerpoint, os alunos pedem um telemdvel a um dos adultos e fazem a pesquisa que pretendem.
3FG pesquisa e toma a iniciativa enquanto o 3B esta presente e vai dando opinido. Pesquisam e o
3FG passa a informacg&o para uma folha para, posteriormente, passarem para o powerpoint. Os
3FG | alunos referem que o 1R nunca esteve a trabalhar no projeto e que, por isso, ndo deve continuar,
mesmo este ndo estando presente para se defender. 3B fica sozinho a trabalhar pedindo
encarecidamente ao 3FG: “deixa-me fazer isto!”. 3FG mostra-se descontente pelo colega ter
tomado iniciativa e ndo “comandar” sozinho o projeto.
1R O aluno n&o esteve presente porque estava a realizar outro projeto.
Indicadores/Alunos 3DC 3B 3FG 1R
Respeita os colegas NP S S NP
l§ﬂ Resolve os conflitos que N S
S surgem
E Aceita opiniées S S
53; Respeita regras definidas S S
Ajuda os colegas S S
- Toma iniciativa N S
I Toma decisbes N S
% Usa argumentacao pertinente N S
5 Empenha-se nas tarefas N S
< Procura superar dificuldades N S
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Data: 24 de maio Momento: projetos

(DF junta-se ao projeto)

Aluno Notas de Campo
3DC O aluno n&o esteve presente porque estava a realizar outro projeto.
1R O aluno néo esteve presente porque estava doente.
3FG Os alunos, questionando o grupo-turma, procuram novas perguntas sobre o projeto as quais dar
resposta, apos terem caido em si que a recolha inicial das perguntas foi fraca e o projeto ndo tem
3B muita informacao importante. Apds recolherem, todos, as perguntas, o 3FG requisita o computador e
comeca a pesquisar sendo que o0s restantes elementos do grupo vao dando algumas opinides, nem
3DF | sempre aceites por este.
Indicadores/Alunos 3DC 3B 3FG 1R 3DF
Respeita os colegas NP S S NP S
% Resolve os conflitos que N S S
@ surgem
E Aceita opinibes S S S
é Respeita regras definidas S S S
Ajuda os colegas S S S
< Toma iniciativa N S S
= Toma decisGes N S N
g Usa argumentacao pertinente N S N
5 Empenha-se nas tarefas N S N
< Procura superar dificuldades N S S
Data: 7 de junho (4JN junta-se ao grupo) Momento: projetos
Aluno Notas de Campo

O aluno néo faz mais parte do projeto, como disseram anteriormente os colegas.

Os alunos colocam animacgdes no powerpoint. O 3DC esta a frente do computador e € ele que

3FG seleciona e modifica as varias coisas que o grupo vai fazendo. Todos conversam e debatem sobre
as melhores animagdes para colocar, e onde colocar, tal como transi¢des. Todos d&o ideias e
3DC | validam as ideias dos outros, a excecdo do 3DF que, embora ajude os colegas a encontrar o que
vao dizendo e falando, se limita a ouvir sem partilhar a sua opinido ou sugerir algo novo. Os alunos
3B continuam o trabalho sendo que, a certa altura, o 3DC esta distraido na outra sala ndo dando
3DF | nenhum contributo ao trabalho, sendo o 3FG agora a estar a frente do computador.
4JN | Os alunos ndo usaram o plano de projeto.
Indicadores/Alunos 3DC 3B 3FG 3DF 4JN
Respeita os colegas S S S S S
% Resolve os conflitos que N S S S S
« surgem
E Aceita opinides S S S S S
é Respeita regras definidas S S S S S
Ajuda os colegas S S S S S
© Toma iniciativa S S S N S
I= Toma decisdes S N S N N
g Usa argumentacao pertinente S S S N S
5 Empenha-se nas tarefas S S S N S
< Procura superar dificuldades N S N N S
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Data: 12 de junho Momento: Apresentacao

Aluno Notas de Campo
4JN | Os alunos comecam a comunicacdo. O 3FG completa a informacdo dita por outros colegas. A
medida que decorre a apresentacdo, e sdo colocadas questdes, todos tentam responder e
3FG completam a informacédo dos outros. Todos os alunos sabem quando falar e qual a sua parte da
apresentacé@o. 3DC e 3B conversam paralelamente enquanto um dos colegas apresentam. Durante
3DC | a apresentacéo o 4JN questiona o grupo porque ndo colocaram o video a dar no computador, que
nao faz sentido de outra forma. O grupo fala sobre algumas alternativas, no entanto, a PC intervém.
3B Enquanto o grupo mostra o video os alunos véo explicando algumas das coisas que estdo a
3DF | acontecer no mesmo, todos participam e adicionam algumas informagées pertinentes quanto ao que
4JN | estd a acontecer no video.
Indicadores/Alunos 3DC 3B 3FG 3DF 4JN
Respeita os colegas S S S S S
1% Resolve os conflitos que S S S S S
c surgem
E Aceita opinides S S S S S
08) Respeita regras definidas S S S S S
Ajuda os colegas S S S S S
© Toma iniciativa N N S N S
I Toma decisdes N N N N N
g Usa argumentacao pertinente S S S S S
5 Empenha-se nas tarefas S S S S S
< Procura superar dificuldades S S S S S
ero de 0 adore olgiefe A
ale(Jorld 0, a adCal a airere > e Ooe
Sessédo/Aluno | 3DC | 3B | 3FG | 3DF | 4JN
1 4 4 4 - -
2 2 0 3 - -
3 - 4 5 - -
4 - 4 5 5 -
5 4 5 5 5 5
6 5 5 5 5 5
Oda 4 4
ero de 0 adore PIriao a
ategoria Autono a nas adirerente e o]<
Sessado/Aluno | 3DC | 3B | 3FG | 3DF | 4JN
1 0 0 4 - -
2 0 0 4 - -
3 - 0 5 - -
4 - 0 5 2 -
5 4 4 4 0 4
6 3 3 4 3 4
oda 0 0 4 a 4
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NUumero de vezes que os indicadores foram cumpridos

Indicadores/Sessédo(alunos) 1(4a) | 2(4a) | 3(2a) | 4(3a) | 5(5a) | 6 (5a) | Total (23p)
- Respeita os colegas 3 2 2 3 5 5 20
§" Resolve os conflitos que surgem 2 2 1 2 4 5 16
< © Aceita opinides 2 0 2 3 5 5 17
S Respeita regras definidas 2 1 2 3 5 5 18
« Ajuda os colegas 3 0 2 3 5 5 18
© Toma iniciativa 1 1 1 2 4 2 11
= Toma decisdes 1 1 1 1 2 0 6
g Usa argumentacao pertinente 1 1 1 1 4 5 13
5 Empenha-se nas tarefas 1 1 1 1 4 5 14
< Procura superar dificuldades 0 0 1 2 2 5 10
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Anexo X. Grelha de observacdo Maquinas Fotograficas - dados

Data: 15 de maio Momento: Projetos
Aluno Notas de campo
1JM | Os alunos preenchem o plano de projeto, com apoio da minha parte. Com as questoes que fui
colocando véo surgindo questfes aos alunos que sdo apontadas pelo 3FMj no plano. O 1JM sugere
3FMj | algumas questdes, mas s6 quando requisitado e apés muito pensar. A IMC questiona alguns
1MC | colegas se tém alguma questdo sobre as maquinas fotograficas.
Indicadores/Alunos 1IM 1MC 3FMj
Respeita os colegas S S S
1§ Resolve os conflitos que S S S
S surgem
E Aceita opinides S S S
é Respeita regras definidas S S S
Ajuda os colegas S S S
- Toma iniciativa N N N
€ Toma decisGes N N N
g Usa argumentacao pertinente N S S
= Empenha-se nas tarefas N S S
< Procura superar dificuldades S S S
Data: 17 de maio Momento: Projetos
Aluno Notas de campo
1IM Ap6s os alunos questionarem um dos PC’s por um computador para trabalhar, sdo encaminhados
para mim, de forma a que lhes seja emprestado o0 meu computador, sendo o 3FM;j a pedir. O 1JM
acompanhou o colega. Com base no plano de projeto o 3FMj comeca a escrever no google para
.| pesquisar a primeira questédo, sendo que os contelidos que vao aparecendo sdo sempre partilhados
3FM com o 1JM para opinio e aprovacao. E criado um powerpoint e constantemente os alunos debatem
e criam os slides. O 1JM ajuda sempre nas tomadas de decisao, embora ndo tome iniciativa.
1MC A aluna ndo esteve presente porque esteve a trabalhar noutro projeto.

Indicadores/Alunos 1IM 1MC 3FMj
Respeita os colegas S NP S
1§ Resolve os conflitos que S S
S surgem
:TE Aceita opinides S S
§ Respeita regras definidas S S
Ajuda os colegas S S
© Toma iniciativa N N
€ Toma decisGes N N
g Usa argumentacao pertinente S S
= Empenha-se nas tarefas S S
< Procura superar dificuldades S S
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Data: 24 de maio Momento: Projetos

Aluno Notas de campo
Com base numa ideia sugerida na sessao anterior, os alunos debatem como descobrir a melhor
LM forma de construir uma camara escura. 1JM sugere a visualizagcao de um video e 3FMj uma 6tima
ideia e escreve no google as palavras chave que acha pertinentes para encontrar o video. 3FMj
3FMj | escreve sempre ao computador, embora tome decisées em conjunto com o colega, que &€ sempre
guestionado e participa enquanto o colega faz surgir resultados da pesquisa.
1MC A aluna n&o esteve presente porque esteve a trabalhar noutro projeto
Indicadores/Alunos 1IM 1MC 3FMj
Respeita os colegas S NP S
lgcii Resolve os conflitos que S S
S surgem
:TE Aceita opinides S S
é Respeita regras definidas S S
Ajuda os colegas S S
@ Toma iniciativa N N
€ Toma decisGes N N
g Usa argumentacao pertinente S S
5 Empenha-se nas tarefas S S
< Procura superar dificuldades S S
Data: 7 de junho Momento: Projetos
Aluno Notas de campo
LM O 3FM;j escreve no computador sempre apos a orientagdo por parte do adulto. A 1IMC passa grande
parte do tempo distraida, ndo tomando atencéo ao que o grupo se encontra a fazer. 1JM escreve no
1Mc | computador, ajudado pelo 3FMj na distingdo das letras, e relembra coisas ja abordadas nessa
sessao que deveriam escrever no computador. 3FMj e 1JM debatem e conversam sobre qual sera a
préxima questéo a ser pesquisada, sendo que ndo sabem onde se encontra o plano de projeto. 1IMC
guestiona se pode fazer um desenho sobre as maquinas fotograficas, tendo sido acedido o seu
3FMj pedido, por se relacionar com o projeto. 3FMj e 1JM dispersam um pouco e pesquisam coisas que

ja pesquisaram antes e nao se lembram, tendo sido confrontados por mim sobre a recolha de dados
da questdo que pesquisaram perceberam que ja tinham a resposta a pergunta e seguiram com a
pergunta que estava colocada no slide em que estavam a trabalhar.

Indicadores/Alunos 1IM imMC 3FM;j

o Respeita os colegas S S S
i Resolve os conflitos que S S S
@ surgem
E Aceita opinides S S S
é Respeita regras definidas S S S

Ajuda os colegas S N S
- Toma iniciativa N N N
= Toma decisdes N N N
g Usa argumentacao pertinente N S N
5 Empenha-se nas tarefas S N S
< Procura superar dificuldades S N S

Data: 12 de junho Momento: Apresentacéo
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Aluno

Notas de campo

1IM

iMC

3FM;

A 1MC comeca a apresentacao e revela algumas dificuldades na leitura. Os colegas auxiliam-na na
leitura de um nome estrangeiro. O 3FM;j |€ o slide que Ihe compete. De seguida, o 1JM comeca a ler

a sua parte, auxiliado pelo 3FMj. O mesmo acontece de seguida com a 1MC. Os alunos ndo

conseguem justificar ao grupo a razéo pela qual o projeto nao ficou terminado, contradizendo-se em

algumas opinides/justificacbes dadas.

Indicadores/Alunos

[N
(&
<

iMC

3FMj

Respeita os colegas

)

wn

Resolve os conflitos que
surgem

2

Z

Aceita opinides

Respeita regras definidas

Socializacéo

Ajuda os colegas

Toma iniciativa

Toma decisdes

Usa argumentacao pertinente

Empenha-se nas tarefas

Autonomia

Procura superar dificuldades

nnzZZIZunonon

0nunzZzZZnnon

nnZIZunununwn

Numero de indicadores cumpridos na categoria Socializagao nas diferentes sessdes

Sesséao/Aluno 1IM 1MC 3FMj
1 5 5 5
2 5 - 5
3 5 - 5
4 5 4 5
5 4 4 4
| moda | 5 4 5

Sessédo/Aluno 1IM imMC 3FM;j
1 1 3 3
2 3 - 3
3 3 3
4 2 1 2
5 2 2 2
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Numero de vezes que os indicadores foram cumpridos

Indicadores/Sessédo(alunos) 1 (3a) 2 (2a) 3 (2a) 4 (3a) 5 (3a) 2103'[2;
- Respeita os colegas 3 2 2 3 3 13
§" Resolve os conflitos que surgem 3 2 2 3 0 10
=z o Aceita opinides 3 2 2 3 3 13
5 Respeita regras definidas 3 2 2 3 3 13
n Ajuda os colegas 3 2 2 2 3 12
© Toma iniciativa 0 0 0 0 1 1
= Toma decisdes 0 0 0 0 0 0
% Usa argumentacao pertinente 2 2 2 1 0 7
5 Empenha-se nas tarefas 2 2 2 2 3 11
< Procura superar dificuldades 3 2 2 2 3 11
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Anexo Y. Grelha de observacéo Escola — dados incompletos

Data: 28 de maio

Projeto: Escola

Momento: projetos (acantonamento)

Aluno

Notas de Campo

1JM

Os alunos escolhem o local onde vamos reunir. ApGs a escolha do local, é lido o plano de
projeto (definido em conselho de turma previamente). Questionados por mim, os alunos
debatem formas de dar resposta as questbes do projeto, sendo referido que, por ser um

1B | tema tao especifico (Escola da Aldeia do Mato e de Martinchel, que ja fecharam), ndo
havera informacado na internet. Assim, optam por ir colocar as questdes do projeto a diretora
do PD, que conhece as escolas em questao.
Questdo a questdo, os alunos fazem as perguntas e, a vez, vao lendo e apontando as
respostas. A 1B e o 1JM precisam um pouco mais de ajuda na leitura, sendo que o 4JN
esteve sempre presente para ajudar os colegas a ler, tal como eles tentaram sempre
4N entreajudar-se. Na escrita, 0 1JM precisou de um pouco de mais de ajuda, sendo que os
dois colegas foram ajudando. Também eu fui colocando algumas questdes e incentivando,
por vezes, 0s colegas a ajudar, de forma a ndo haver distracdes.
Os alunos criam um cédigo para assinalar as perguntas as quais so irdo conseguir dar
resposta na visita a escola.
1LP ~
. Os alunos ndo foram ao acantonamento
3FM;
Indicadores/Alunos 1IM 1B 4JN 1LP 3FMJ
o Respeita os colegas S S S
i Resolve os conflitos que S S S
I surgem
< Aceita opinides S S S
é Respeita regras definidas S S S
Ajuda os colegas S S S
Toma iniciativa N N S NP
- Toma decisdes N S S
IS Usa argumentacao S S S
g pertinente
5 Empenha-se nas tarefas S S S
< Procura superar S S N
dificuldades
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Data: 30 de maio Momento: visita a escola de Martinchel

Aluno Notas de Campo
1IM Na volta para Lisboa o grupo-turma foi visitar o edificio ontem funcionava a Escola de
Martinchel. O 1JM fica responsavel por tirar fotografias ao espaco enquanto os restantes
1B colegas ficam responsaveis por colocar as questdes selecionadas na sessao anterior as

pessoas presentes no espaco escola: residentes da Aldeia que passam os tempos livres
naquele espaco, que funciona como centro de dia.

O 4JN ajuda a 1B a ler e a colocar as questdes e, por sentir alguns nervos, sente-se mais
seguro a colocar as questbes apos confirmar comigo, a adulta que esta a seguir o projeto, e

4JN | ter a minha confirmacao de que o deve fazer.
Por ndo haver local fixo para escrita, eu aponto as respostas que os alunos vao obtendo,
visto que o momento também n&o é muito organizado por ser direcionado a medida que vao
surgindo questdes dos varios alunos, explicacdes dos residentes e curiosidades do espaco.
1LP .
- Os alunos néo foram ao acantonamento
3FMj
Indicadores/Alunos 1JM 1B 4JN 1LP 3FMj
o Respeita os colegas S
b Resolve os conflitos que S S S
I surgem
© Aceita opinides S S S
(/8) Respeita regras definidas S S S
Ajuda os colegas S S S
Toma iniciativa S N S NP
- Toma decisdes N N S
= Usa argumentacéo N N S
% pertinente
5 Empenha-se nas tarefas S S S
< Procura superar S S S
dificuldades
Data: 5 de junho Momento: Projetos
Aluno Notas de Campo
1IM Os alunos explicam aos colegas que n&o foram como foi o decorrer do projeto durante o
acantonamento.
1B | A1B e a 1LP comecam a construir o produto para apresentar ao grupo, em forma de livro,
4JN | como combinado previamente. Ambas recortam e escrevem, embora a 1LP considere que
1LP | a 1B néo a deixa fazer nada e ndo queira fazer este tipo de apresentacdo, passando a
maior parte do tempo distraida.
O 1JM com a ajuda do 4JN organizam os dados recolhidos relacionados com as 6 Ultimas
3FMj | perguntas do guido. O 3FMj organiza os dados recolhidos nas 6 primeiras perguntas do

guido.
O 4JN passa a maior parte do tempo a brincar distraindo o 1JM.
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Indicadores/Alunos 1IM 1B 4JN 1LP 3FMj

o Respeita os colegas S S N S S

' Resolve os conflitos que S S S S S
I surgem

® Aceita opinides S S S N S

é Respeita regras definidas S S S N S

Ajuda os colegas S S S N S

Toma iniciativa N S N N N

- Toma decisdes N S N N N

= Usa argumentacao N S N S S
% pertinente

5 Empenha-se nas tarefas S S N N S

< Procura superar S S N N S
dificuldades

Data: 6 de junho

Momento: Projetos

(este momento néo foi observado visto haver incompatibilidade de horarios para eu ir ao contexto

de estagio no dia 6 de junho, apés ter terminado o periodo de intervencéo definido. Posteriormente,
foi referido por um dos PC’s que os alunos se sentiram perdidos na realizagdo do projeto sem a
minha orientacéo)

Numero de indicadores cumpridos na categoria Socializacdo nas diferentes sessdes

moda 5 5 5 2 5

Sessdo/Aluno 1IM 1B 4JN 1LP 3FM;
1 5 5 5 - -
2 5 4 5 - -
3 5 5 4 2 5
4 . . ~
5 Termino do projeto: ndo acompanhado
6 Apresentacdo: ndo acompanhada

Sessédo/Aluno 1IM 1B 4JN 1LP 3FM;
1 3 4 4 - -
2 3 2 5 - -
3 2 5 0 1 3
4 . : ~
5 Termino do projeto: ndo acompanhado
6 Apresentacdo: ndo acompanhada
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Numero de vezes que os indicadores foram cumpridos

Indicadores/Sesséao(alunos)

1 (3a)

2 (3a)

3 (5a)

4 | 5 | 6

Socializacéo

Respeita os colegas

3

3

4

Resolve os conflitos que
surgem

3

3

5

Aceita opinides

Respeita regras definidas

Ajuda os colegas

Autonomia

Toma iniciativa

Toma decisdes

Usa argumentacao pertinente

Empenha-se nas tarefas

Procura superar dificuldades

NIWWN P WW W

WWERLRPNWW W

DWW kRPN

N&o
acompanhadas
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Anexo Z. Grelha de observacao Walkie Talkies — dados incompletos

Projeto: Walkie Talkies

Data: 17 de maio Momento: Inglés/TEA

Aluno Observagéo (Socializagdo, Autonomia e Aprendizagem)

A partir da curiosidade dos alunos, ao fazer uma ficha de trabalho em inglés, surge a ideia
do projeto, apds pesquisa do significado da expressao “walkie-talkie” (WT).

Os alunos foram questionados sobre o porque de serem apenas 0s dois no projeto, tendo
sido referido pelos mesmos que “é mais giro” e que “nao temos sempre de trabalhar com

4JN

0s mais pequenos”, tendo referido um colega do 1.° ano como “chato”.

Os alunos pesquisam o que sao os WT, o seu funcionamento, tipos, origem, entre outros.
4FM | Comecam a realizar o powerpoint escolhendo um fundo e colocando os varios titulos aos
guais querem dar resposta, seguindo novamente para a pesquisa. Ambos pesquisam e
dao sugestdes, sendo que a conversa é constante para o avango do trabalho em méos.

Indicadores/Alunos 4JN 4FM

Respeita os colegas S S

@ Resolve os conflitos que S
S surgem

:TE Aceita opinides S S

08) Respeita regras definidas S S

Ajuda os colegas S S

Toma iniciativa S S

- Toma decisoes S S

I= Usa argumentac&o S S
% pertinente

5 Empenha-se nas tarefas S S

< Procura superar S S
dificuldades

Data: 22 de maio Momento: Projetos
(3FM junta-se ao projeto)
Aluno Observacéo (Socializacédo, Autonomia e Aprendizagem)

4JN | Os alunos continuam a pesquisa comecgada na sessdo anterior. Durante o tempo de

4FM | projetos estdo todos bastante concentrados e comunicativos. Sempre que surgem novas

opinides e sugestdes sdo debatidas e, quando existem opinides diferentes, conversam e

3FM . Co . o “ C
decidem por maioria, ndo ficando nenhum aluno “amuado por isso”.
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Indicadores/Alunos 4JN 4FM 3FM
Respeita os colegas S S S
1§ Resolve os conflitos que S S
S surgem
E Aceita opinides S S S
(/8) Respeita regras definidas S S S
Ajuda os colegas S S S
Toma iniciativa S S S
- Toma decistes S S S
£ Usa argumentagao S S S
g pertinente
5 Empenha-se nas tarefas S S S
< Procura superar S S S
dificuldades
Data: 25 de maio Momento: Projetos

(3FM junta-se ao projeto)

Aluno Observacgéo (Socializacédo, Autonomia e Aprendizagem)
4JN | Os alunos continuam a pesquisa e construcdo do powerpoint. S&8o0 meticulosos e
4FM | comunicativos na gestdo do powerpoint, pedido ajuda aos seus pares ou adultos apenas
guando necessario. Todas as opinides e sugestdes sao ouvidas e, sempre que existe
3FM | discordancia, é resolvida a situacdo sem criar qualquer problema no grupo. Terminam o

projeto para apresentacao.

Indicadores/Alunos 4JN 4FM 3FM
o Respeita os colegas S S
i Resolve os conflitos que S S S
c surgem
E Aceita opinides S S S
é Respeita regras definidas S S S
Ajuda os colegas S S S
Toma iniciativa S S S
- Toma decisdes S S S
£ Usa argumentacao S S S
% pertinente
5 Empenha-se nas tarefas S S
< Procura superar S S S
dificuldades
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Numero de indicadores cumpridos na categoria Autonomia nas diferentes sessdes

Sessdo/Aluno 4JN 4FM 3FM
1 5 5 -
2 5 5 5
3 5 5 5
4 Aprestacdo: ndo observado
mediana | 5 5 5

Sessdo/Aluno 4JN 4FM 3FM
1 5 5 -
2 5 5 5
3 5 5 5
4 Aprestacdo: ndo observado
mediana ) 5

Numero de vezes que os indicadores foram cumpridos

Indicadores/Sesséao(alunos)

1 (2a)

2 (3a)

3 (3a)

4

Socializaca

Respeita os colegas

2

3

3

Resolve os conflitos que surgem

Aceita opinides

Respeita regras definidas

Ajuda os colegas

Autonomia

Toma iniciativa

Toma decisdes

Usa argumentacéo pertinente

Empenha-se nas tarefas

Procura superar dificuldades

NININININNDNDNDN

W WWWww www

W WWWwwwww

N&o acompanhada
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Anexo AA. Apresentacao

- - EANP ESCOLA SUPERIOR
Logétipo do colégio 2D .
| Logstipo doclégo Rl oo

DE LISBOA

Caros Encarregados de Educagdo,

Relembramos que a sala do 1.°Ciclo recebeu estagidrias novamente. Encontramo-
nos a estudar no 2.° ano do Mestrado em Ensino de 1.° Ciclo e em ensino de 2.° Ciclo de
Matemdtica e Ciéncias Naturais na Escola Superior de Educagdo de Lisboa (ESELX)
sendo este o Ultimo estdgio curricular que iremos fazer.

Carolina Martins

Sonia Lopes

23 anos 24 anos

Natural de Lisboa Natural de Beja
Toco guitarra Dou muitos passeios no campo
Gosto de conhecer locais hovos Gosto de cozinhar

O estdgio de intervengdo que vamos fazer divide-se, em termos de documentos
oficiais a ter de ser apresentados por nés, em duas partes; Projeto de Intervengdo e
Relatério de Intervengdo. Em paralelo, estamos as duas a redigir o Relatério Final de
Estdgio, decerto mais conhecido por vés como Tese ou Trabalho Final de Mestrado.

Desta forma, queriamos pedir a vossa autorizagdo para capturar algumas
fotografias e videos dos vossos educandos tal como gravar alguns ficheiros de dudio e
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fazer entrevistas ou aplicar questiondrios. Queremos informar que a identidade dos
vossos educandos NUNCA serd revelada, independentemente do formato ja enunciado.
Queremos referir que é de grande importdncia para nés, e para o trabalho que temos
em mdo, a captura e recolha destes elementos e informagdes.

No ano letivo de 2016/2017 também estagidmos com a turma de
1.° Ciclo do XXXXX!

Deixamos aqui alguns momentos que passdmos juntos!
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Anexo AB. Consentimento Informado

7N ESCOLA SUPERIOR Logétipo do colégio
i@l DE EDUCAGAD

= DE LISBOA

Caros Encarregados de Educacao,

Os nossos nomes sdo Carolina Martins e Sénia Lopes e somos estudantes do 2.° ano do
Mestrado em Ensino de 1.° Ciclo e em ensino de 2.° Ciclo de Matemética e Ciéncias Naturais. No
ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il encontramo-nos a estagiar
nesta escola, Colégio XXXXX.

O estagio de intervengéo que vamos fazer divide-se, em termos de documentos oficiais a ter
de ser apresentados por nés, em duas partes; Projeto de Intervencéo e Relatério de Intervencao.
Em paralelo, estamos as duas a redigir o Relatério Final de Estagio, decerto mais conhecido por
vos como Tese ou Trabalho Final de Mestrado.

Desta forma, queriamos pedir a vossa autorizagdo para capturar algumas fotografias e
videos dos vossos educandos tal como gravar alguns ficheiros de audio e fazer entrevistas ou
aplicar questionarios. Queremos informar que a identidade dos vossos educandos NUNCA sera
revelada, independentemente do formato ja enunciado. Queremos referir que € de grande
importancia para nds, e para o trabalho que temos em méo, a captura e recolha destes elementos

e informac0es.

Voltamos a relembrar a extrema importancia da recolha de dados para o nosso trabalho.
Reforcamos que a identidade dos alunos NUNCA seré revelada sendo que as fotografias seréo
capturadas sem cara ou posteriormente desfocadas. Nos documentos escritos que temos de
apresentar a ESELx o0 nome dos alunos néo sera referido sendo que cada aluno sera identificado
por um conjunto de letras (Iniciais dos nomes) ou com uma numeragao.

Eu, , Encarregado de Educacdo do/a
aluno/a , autorizo/n&o autorizo (riscar o que nio interessa)
o meu educando a participar em todos 0s registos necessarios, mencionados nos
paragrafos anteriores, recolhidos no Colégio XXXXX, no ambito do estagio da Pratica de
Ensino Supervisionada Il, com o compromisso, da nossa parte, de salvaguardar SEMPRE a
identidade do seu educando.

Lisboa, ___ de abril de 2018

Assinatura;:
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