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Resumo: Este texto é um recorte da dissertacdo de mestrado Orientacdo temporal e
formacgdo da consciéncia historica: estudo de caso em propostas curriculares para o
Ensino Médio. O objetivo principal da investigacdo foi identificar de que forma as
propostas curriculares voltadas para o Ensino Médio fundamentam a problematica do
tempo historico. Assim, para responder as questdes propostas foram utilizadas as teorias
de Risen (2001; 2010). Para o desenvolvimento da investigacdo foi realizada pesquisa
documental, cujos objetos de anélise foram documentos estruturadores do Ensino Médio
no Brasil. A investigacdo indicou que os principais documentos norteadores da
aprendizagem de Histdria no Ensino Médio ndo constituem reflexdo sobre a construcéo
da consciéncia histérica, e, apresentam uma nocao de tempo historico referenciada na
teoria de Fernand Braudel, sendo que os trés tipos de duragdo (curta, média e longa) sdo
defendidos como as formas mais consistentes de “apreensao do tempo historico”.
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O presente texto € um recorte da dissertacdo de mestrado Orientacdo temporal e
formacdo da consciéncia histérica: estudo de caso em propostas curriculares para o
Ensino Médio, que buscou identificar de que forma as propostas curriculares voltadas
para o Ensino Médio fundamentam a problematica do tempo historico.

Para responder a questdo proposta efetivou-se uma investigacdo qualitativa,
sendo utilizada como procedimento metodoldgico a pesquisa documental, cujos objetos
de anélise sdo os documentos estruturadores do Ensino Médio no Brasil, sendo:

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), 1999;

PCN+: Ensino Medio - orientacbes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais, 2002;

OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, 2008;

A investigacdo pautou-se nos principios da pesquisa qualitativa de Flick (2004).
O aporte tedrico metodolégico escolhido foi o estudo de um caso: os documentos
nacionais do Ensino Médio para Historia, baseando-se na analise de contetdo. A
estratégia metodoldgica utilizada para analise dos referidos documentos, portanto, foi a

analise de conteudo de Franco (2005). Para a autora:

O ponto de partida da Andlise de Conteldo é a mensagem, seja ela verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido.
Sentido que ndo pode ser considerado um ato isolado [...]. (FRANCO, 2005,
p. 13).

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo documentos oficiais constituidos e
implementados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Designados para orientar
os sistemas educacionais do pais todo, e, devem ser obrigatoriamente seguidos.
Atualmente, cada modalidade da educacdo basica brasileira, da Educacdo infantil ao
Ensino Médio, possui diretrizes especificas.

A primeira diretriz elaborada especialmente para o Ensino Médio no Brasil
(DCNEM) foi publicada em 1998, e o seu artigo primeiro explicita a fungdo normativa
do documento; e enfatiza o vinculo da educacdo com o mundo do trabalho e a préatica

social como essenciais para o exercicio da cidadania.

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolucdo, se constituem num conjunto de definigdes



doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo pedagodgica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a
lei, tendo em vista vincular a educacdo com o mundo do trabalho e a pratica
social, consolidando a preparagdo para o exercicio da cidadania e propiciando
preparacdo basica para o trabalho. (BRASIL, CNE, 1998).

O que se percebe ao longo do documento, contudo, € que 0 mesmo reforca a
ideia da preparacdo para o trabalho, submetendo a educacdo as necessidades de
mercado, enfatizando-se o ensino baseado em “competéncias” basicas. Segundo o sexto
artigo da mesma Diretriz, “os principios pedagogicos da Identidade, Diversidade e
Autonomia, da Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo, serdo adotados como
estruturadores dos curriculos do ensino médio.” (BRASIL, CNE, 1998).

Os PCNEM sdo utilizados especialmente para a constru¢do dos “planos de
trabalho docente”, pois neles estdo contidas todas as disciplinas curriculares do Ensino
Médio, além de apresentar os aspectos especificos de cada area; tais como identidade,
objetivos, selecdo e organizacdo de contetdos, questdes metodoldgicas, competéncias e
habilidades, conceitos estruturadores, saberes e experiéncias, avaliacéo, entre outros.

Segundo os PCNEM, a aprendizagem na area de Ciéncias Humanas, na qual a
Histdria esta inserida, deve propiciar aos estudantes competéncias e habilidades para
compreender a sociedade como uma construgdo humana “que Se reconstroi
constantemente ao longo de geragdes, num processo continuo e dotado de historicidade”
(BRASIL, MEC/SEMTEC, parte I, 2000, p. 21).

A quarta parte dos PCNEM, “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, inicia-Se
com o texto “O sentido do aprendizado na area”, cujo contetido traz um breve historico
das chamadas “humanidades”. Segundo o documento “ao longo desse processo de
desenvolvimento das Ciéncias Humanas, as humanidades foram progressivamente
superadas na cultura escolar” (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000, p. 6).

O segundo aspecto relacionado a aprendizagem apresentado nos PCNEM refere-
se as “competéncias” e “habilidades”, e reafirmam o que ja se estabeleceu nas diretrizes

anteriores, defendido na seguinte argumentacao:

[...] as competéncias ndo eliminam os conteldos, pois que ndo é possivel
desenvolvé-las no vazio. Elas apenas norteiam a selecdo dos contetidos, para
que o professor tenha presente que o que importa na educacdo basica ndo é a
quantidade de informacGes, mas a capacidade de lidar com elas, através de
processos que impliquem sua apropriacdo e comunicacdo, e, principalmente,
sua producdo ou reconstrucdo, a fim de que sejam transpostas a situacbes
novas. (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000, p. 11).



Essa pedagogia por competéncias, assumida pelas diretrizes no Brasil, ja foi
vastamente discutida por pesquisadoras como Schmidt (2013) e Kuenzer (2000), que
pontuam sobre as consequéncias da ressignificagdio do termo ‘“‘competéncias”,
especialmente para os sujeitos que vivem do trabalho. Para Kuenzer (2000, p. 20), essa
pedagogia negligencia aspectos significativos relacionados as formas como o0s
contetidos s&o produzidos, as relagcdes sociais, e as relagcdes de poder e a politica.

O primeiro texto especifico sobre a disciplina Histéria nos PCNEM inicia com a
pergunta “por que ensinar Histéria?” O paragrafo inicial do texto que responde a esse
questionamento evidencia a inclusdo da Historia na area maior Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias, proposta no documento:

A Historia, enquanto disciplina escolar, ao se integrar a area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, possibilita ampliar estudos sobre as
probleméticas contemporaneas, situando-as nas diversas temporalidades,
servindo como arcabouco para a reflexdo sobre possibilidades e/ou
necessidades de mudangas e/ou continuidades. (BRASIL, MEC/SEMTEC,
parte 1V, 2000, p. 20).

Segundo o texto, a inclusdo da Histdria, nessa grande &rea possibilita o
aprofundamento dos conteudos estudados no Ensino Fundamental. A proposta segue
demonstrando os efeitos da tecnologia nas relacBes sociais e as implica¢bes dos
paradigmas cientificos, que tém sido questionados por ndo terem solucionado as
desigualdades sociais, 0s preconceitos, as injusticas, e, sinaliza que o Ensino Médio
deve ter um carater humanista.

Tais colocagfes evidenciam conceitos contraditérios no documento, visto que,
em sintese geral, os PCNEM tém como base a formacdo do jovem para o trabalho, vale
ressaltar a ideia predominante nos documentos que € a do curriculo voltado para a
aquisicdo de competéncias e habilidades, afinadas com a ideia de sujeito “capacitado”
para 0 mercado de trabalho, de acordo com a logica capitalista.

Quando nos documentos se aborda o assunto “como ensinar Histéria”, ressalta-
se a necessidade da insercéo de novos temas histéricos, considerando a pluralidade dos
sujeitos. Critica-se 0 ensino da Histdria baseado nos grandes eventos e nas formas
estruturalistas dos modos de produgéo, que segundo o texto, acaba excluindo os sujeitos
“comuns” do processo historico.

Aborda-se a diversidade de fontes na investigacdo historica e a relevancia dos

estudos marxistas, que além das analises econémicas incluiram, ao longo do tempo,



aspectos culturais, do cotidiano e da experiéncia das classes sociais. Defende-se a
Escola dos “Annales” e a Nova Historia, com énfase no estudo das mentalidades e das
praticas culturais.

Enfatiza-se a importancia da utilizacdo de documentos historicos, que segundo o
texto dos PCNEM, passou a ser entendida como parte da construcdo historica. Ressalta-
se ainda, a preocupacdo que se tem na atualidade em analisar os autores dos
documentos, seus interesses e intencionalidades.

Em 2002, foi publicado o PCN+, que nas palavras do entdo ministro da
educacdo, Paulo Renato Souza, ndo deveria ser entendido como um documento
prescritivo, pois teria sido criado para servir de “apoio” ao professor/a na construgio de
um curriculo que promova o desenvolvimento das competéncias. Esse documento
retoma alguns aspectos dos PCNEM anteriores, tais como as reformas do Ensino Médio
e o significado das competéncias. Discorre sobre a articulacdo entre as areas de ensino e
entre as disciplinas, enfatizando a ideia de interdisciplinaridade e a contextualizag&o.

O volume da area “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” expde os conceitos
estruturadores das disciplinas Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia. Em todas
essas sdo sugeridos conteudos a partir de uma “organizacdo de eixos tematicos”. No
texto referente a disciplina Historia foram apresentados seus conceitos estruturadores, o
significado das competéncias especificas da disciplina e a articulacdo entre esses dois
aspectos.

A historicidade dos conceitos estruturadores da Historia é apresentada a partir
das diferentes correntes historiogréaficas. Aborda-se a critica contemporénea as
producdes historiogréficas tradicionais, que excluiram os sujeitos do processo histdrico,
e, posteriormente, a valorizacdo dos grupos sociais e dos aspectos simbolicos e
culturais, sob a o6tica da Nova Historia.

A defesa das “competéncias gerais”, em detrimento das competéncias do
pensamento historico evidencia-se fortemente em todos os documentos analisados. Nos

PCNEM é explicitado da seguinte forma:

Na transposicdo do conhecimento histérico para o nivel médio, é de
fundamental importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura, analise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e
testemunhos das épocas passadas — e também do presente. (BRASIL,
MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000, p. 22).



No mesmo pardgrafo defende-se a interdisciplinaridade, argumenta-se que a
principal contribuicdo da Histoéria no Ensino Médio ¢ possibilitar ao estudante “ler nas
entrelinhas”, o que segundo o texto, seria propiciado também a partir do

desenvolvimento da competéncia da leitura e interpretacao de texto.

[...] Abre-se ai um campo fértil as relagdes interdisciplinares, articulando os
conhecimentos de Histéria com aqueles referentes a Lingua Portuguesa, a
Literatura, a MUsica e a todas as Artes, em geral. Na perspectiva da educacédo
geral e basica, enquanto etapa final da formacdo de cidaddos criticos e
conscientes, preparados para a vida adulta e a insercdo autbnoma na
sociedade, importa reconhecer o papel das competéncias de leitura e
interpretacdo de textos como uma instrumentalizagdo dos individuos,
capacitando-os a compreensdo do universo cadtico de informacdes e
deformagdes que se processam no cotidiano. Os alunos devem aprender,
conforme nos lembra Pierre Vilar, a ler nas entrelinhas. E esta é a principal
contribui¢do da Historia no nivel médio. (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte
1V, 2000, p. 22).

Pontua-se no documento que a aprendizagem histérica no Ensino Médio
possibilita a consolidacdo da formacdo da cidadania e a construcdo de lacos de
identidade:

O ensino de Histdria pode desempenhar um papel importante na configuracao
da identidade, o incorporar a reflexdo sobre a atuagdo do individuo nas suas
relagbes pessoais com o0 grupo de convivio, suas afetividades, sua
participacdo no coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos
sociais, culturas, valores e com geragcfes do passado e do futuro. (BRASIL,
MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000, p. 22).

Em 2006 foram publicadas as “Orientagdes curriculares para o Ensino Médio —
Ciéncias Humanas e suas tecnologias”, apresentado como uma nova versao dos
PCNEM. O contetdo do documento defende que o mesmo foi criado para instigar 0s
professores, leva-los a reflexdo, e a revisdo de suas praticas pedagogicas.

Enfim, afirma-se que mesmo foi construido para servir como um conjunto de
reflexbes que alimente a pratica docente, e que possibilite alternativas didatico-
pedagOgicas para a organizacdo trabalho dos professores, contemplando as
especificidades de cada disciplina.

O texto do documento reafirma que uma das finalidades atribuidas ao Ensino
Médio é a formacgéo do pensamento critico e 0 desenvolvimento de competéncias para o
jovem continuar seu aprendizado. Além disso, reforca a organizacdo curricular de base

nacional comum, como nos documentos implantados anteriormente. Essa Ultima



caracteristica entra em conflito com um dos principais aspectos da Diretriz (BRASIL,
MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000), que é o desenvolvimento organico do curriculo.

Tais colocagdes levam a reflexo acerca do conceito de temporalidade exposto
nas propostas curriculares analisadas, pois segundo os PCNEM, conceitos como o0s de
“diferenca” e “semelhanca”, previamente introduzidos no ensino de Historia efetivado
no Ensino Fundamental, possibilitam a construcdo da identidade, e esses conceitos sao
ampliados no Ensino Médio a partir da consolidagdo das no¢des de tempo historico.

Nos documentos analisados, enfatiza-se que a Historia possibilita ao estudante
do Ensino Médio a ampliacdo dos conceitos de cidadania e identidade, e isso, segundo
as propostas curriculares, € viabilizado também a partir da consolidacdo das noc¢des de
tempo historico. Sobre esse assunto, destaca-se o seguinte:

O tempo histérico pode ser compreendido em toda sua complexidade,
ultrapassando sua apreensdo a partir das vivéncias pessoais, psicolégicas ou
fisiol6gicas. No nivel médio de ensino, é preciso igualmente que o tempo
histérico seja entendido como objeto da cultura, como criacdo de povos em
diversos momentos e espacos. E da cultura que nascem concepcdes de tempo
tdo diferenciadas como o tempo mitico, escatoldgico, ciclico, cronolégico,
nogdes sociais criadas pelo homem para representar as temporalidades
naturais, expressas nos tempos geoldgico e astronémico. Ndo se pode
esquecer, ainda, que mesmo o0 tempo natural reveste-se de um carater
cultural, quando apropriado pela Geologia e pela Astronomia, enquanto
ciéncias socialmente criadas. (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000, p.
23).

Entende-se, desse modo, que a nocdo de tempo histérico presente nos PCNEM
aparece do ponto de vista do tempo cronoldgico, com énfase nos processos de sucessao
e simultaneidade, e nos conceitos de diferenca, semelhanca, entre outros. O documento

segue com a afirmativa:

Fugindo a cronologia meramente linear, procura identificar também os
diferentes niveis e ritmos de duracdes temporais. A duragéo torna-se, nesse
nivel de ensino e nas faixas etarias por ele abarcadas, a forma mais
consubstanciada de apreenséo do tempo historico, ao possibilitar que alunos
estabelecam as relagdes entre continuidades e descontinuidades. A concepg¢édo
de duragcdo possibilita compreender o sentido das revolugBes como
momentos de mudancas irreversiveis da historia e favorece ainda que o aluno
apreenda, de forma dialética, as relacfes entre presente-passado-presente,
necessarias a compreensdao das problematicas contemporaneas, e entre
presente-passado-futuro, que permitem criar projecoes e utopias. (BRASIL,
MEC/SEMTEC, 2000, p. 24).

Com as informag0es citadas acima se compreende que os PCNEM relacionam

nogbes de tempo histérico estabelecidas pela Teoria da Histéria, tais como



periodizacdes, o tempo das cronologias, das continuidades, das permanéncias, entre
outros. Conclui-se, portanto, que a temporalidade, nas Diretrizes, é abordada sob a
perspectiva de Fernand Braudel.

Ainda segundo o documento, uma das principais “competéncias” em Historia é
relacionar acontecimentos historicos de temporalidades distintas, passado e presente,
por exemplo, identificando rupturas e permanéncias, “dimensionando os acontecimentos
sociais nos diferentes ritmos da duragdo — longa, média e curta” (BRASIL,
MEC/SEMTEC, 2002, p. 76).

O historiador francés Fernand Braudel foi um dos integrantes mais importantes
da Escola dos Annales, representante da sua segunda geracdo. Com a publicacéo da
obra “O Mediterrdineo ¢ o mundo mediterranico na época de Felipe II”, em 1949,
apresentou uma abordagem inovadora sobre a temporalidade, privilegiou 0s processos
de “longa duragdo”, enfatizando as “permanéncias” ao invés das mudangas historicas.

Sobre esse assunto, destaca-se a afirmagéo de Reis (2000):

A historia visaria as permanéncias que dao sentido aos eventos. A estrutura
sofre o “vento da histéria”, que sdo seus eventos, e ¢ obrigada a se rearticular,
a mudar lentamente. A estrutura ¢ o “ndo ha nada de novo”, que envolve o
evento, a novidade; ela é uma articulacdo dos “elementos” ja presentes nela.
(REIS, 2000, p. 104).

Uma das principais propostas da Escola dos Annales foi a interdisciplinaridade,
perceptivel na influéncia que as Ciéncias Sociais exerceram sobre seus integrantes.
Segundo Reis (2000, p. 15), essa relacdo entre histéria e Ciéncias Sociais so se efetivou
devido a nova concepcdo e representacdo da temporalidade, que rompeu com a histéria
tradicional, linear e progressista.

Lopes (2003) salienta que a primeira e a segunda geracao dos Annales criticaram
fortemente a histéria de eventos, interessaram-se profundamente pelos processos
historicos de varios séculos, analisados sob os longos periodos de tempo. Para Braudel
(1987, apud LOPES, 2003):

A impressdo profunda, imediata, apds essa pesca submarina, € de que
estamos em &guas muito antigas, no meio de uma historia que, de algum
modo, ndo teria idade, que reencontrariamos, em sua, dois ou trés séculos
mais cedo e que, por vezes, num momento, nos é dado enxergar ainda hoje
com 0s nossos proprios olhos. (BRAUDEL, 1987 apud LOPES, 2003, p. 83).



Braudel se preocupou, especialmente, com a problematica do tempo historico e
as ideias de sua percepcdo, sua geracdo dos Annales revitalizou uma categoria de
pesquisa que se encontrava desgastada metodologicamente desde as primeiras décadas
do século XX (Lopes, 2003).

Segundo Lopes (2003), os temas construidos por Braudel e Bloch, inovadores
para aquele periodo, séo basicamente universais, o que lhes garantiu grande destaque na
historiografia global. Seus trabalhos foram valorizados, despertando interesse de
pesquisadores diversos.

O mesmo autor acrescenta que:

A originalidade da obra desses historiadores estd no fato de ela ter-se
constituido principalmente numa nova visdo do passado: contrariamente a
concepgdo dos historiadores ditos positivistas, a nova histéria proposta por
Febvre, Bloch e Braudel tornou-se um problema a ser formulado e
desvendado pelo proprio historiador, que ndo se concentrava mais em narrar
fatos singulares. (LOPES, 2003, p. 5).

Apesar de Fernand Braudel defender fortemente sua perspectiva tedrica sobre o
tempo histérico, ndo tinha a pretensdo de impor seu ponto de vista. Em sua obra

“Escritos sobre a historia”, o proprio historiador afirma:

[...] sobre a longa duragdo, essa estrada essencial da historia, ndo a Unica mas
que coloca por si todos os grandes problemas das estruturas sociais, presentes
e passadas. E a Unica linguagem que liga a historia ao presente, convertendo-
a em um todo indissoltvel. (Braudel, 1978 apud LOPES, 2003, p. 89).

Lopes (2003) argumenta que “O tempo historico na obra de Braudel esta ligado
a conjuntos de acOes sociais e politicas, a seres humanos concretos, ativos e passivos, as
instituigdes e as organizagdes que deles dependem” (LOPES, 2003, p. 89). De qualquer
modo, suas teorias se destacaram na historiografia contemporanea, tanto positivamente
com os adeptos de seus pensamentos, quanto de forma polémica com os criticos de sua
tese sobre o tempo.

Entre as criticas as explicagdes Braudelianas, Lopes (2003), expondo as
assertivas de Hexter (1981), argumenta que, Braudel ndo resolveu a questdo da histéria-
problema, que seria o elo entre duracdo e mudanca. Para ele, Braudel teria feito uma
historia total, excessiva no numero de paginas e na quantidade de informacdes, porém,

sem se voltar para a historia-problema, que seria a mais adequada e significativa.



Reis (2003) afirma que a pretensao a Historia global, “a proposta de apreender a
sociedade como conjunto de conjuntos, estrutura de estruturas” (REIS, 2003, p. 120-
121) encerrou-se em Braudel, sendo que o conhecimento histérico produzido pelos
Annales acabou por se afastar da Historia global e se fragmentar.

Os documentos norteadores do Ensino Médio sinalizam que um dos objetivos
principais dessa modalidade é preparar o jovem estudante para a vida, a partir de uma
formagdo de cardter humanista. Entretanto questiona-se se a forma como os conceitos
histéricos sao apresentados nessas propostas curriculares possibilita uma “preparagao
para a vida”, e mais, se essa preparacdo de fato possui um aspecto humanista.

As propostas curriculares analisadas sdo complementares, foram produzidas em
periodos politicos diferentes, as primeiras sob o governo de Fernando Henrique
Cardoso, do partido politico PSDB e as “orientagdes curriculares”, publicadas
posteriormente foram construidas ja sob a gestdo de Luiz In&cio Lula da Silva, do
Partido dos Trabalhadores (PT). Entretanto, ndo se verificou diferengas significativas
entre as propostas, ao contrrio, as mais recentes sdo “‘orientacdes complementares” as
publicacBes anteriores e seguem 0S mesmos principios basicos.

As propostas curriculares analisadas referenciam-se em grande parte, na
LDB/1996, que estabeleceu aspectos como a funcdo do Ensino Médio. Entdo, em
momentos diversos 0s documentos se repetem, reforcando aspectos tedricos
evidenciados nas propostas curriculares ou documentos anteriores. Um conceito que foi
amplamente abordado nos documentos analisados foi a no¢do de tempo historico,
apresentado como um dos conceitos estruturadores da Histéria. Entretanto, ndo se
evidencia nas propostas curriculares quais sdo 0s demais conceitos estruturadores da
disciplina Historia.

Esse conceito “tempo historico” € historicizado nos documentos a partir da
teoria de Fernand Braudel, da “longa duragdo” e o passado € visto como um processo.
Em um trecho do PCN+/2002 menciona-se que os seres humanos tém consciéncia do
passado. Entretanto, em nenhum dos documentos analisados efetiva-se uma discussao
ou proposta de ensino voltado para a formagdo da consciéncia historica. Afirma-se no
PCN+/2002 que o sentido do passado predominante nas sociedades modernas é o
cronoldgico, e esse raciocinio € recorrente nos demais documentos.

Com base nos estudos da Consciéncia Historica, entende-se que a temporalidade
Braudeliana, tal como é apresentada nos documentos norteadores do Ensino Médio no

Brasil, ndo possibilita que os professores desvelem nos estudantes a relacdo de



orientacdo temporal passado, presente e futuro porque ndo articula o desenvolvimento
da temporalidade com as caréncias de orientacdo temporal presentes na vida préatica dos
jovens.

Para Riisen (2001, p. 79) a aprendizagem historica “¢ a consciéncia humana
relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e
desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo”. Percebeu-se, com
base no referencial tedrico pesquisado, a relevancia do trabalho com a narrativa
histérica para o preenchimento das caréncias de orientagdo temporal dos jovens
estudantes.

Entende-se que é valido que os estudantes identifiquem as rupturas e
permanéncias entre passado e futuro. Contudo, a compreensdo das diferentes
temporalidades (da relacdo entre passado, presente e futuro) se estrutura somente a
partir da narrativa historica, pois € por meio dessa que se constréi o sentido sobre a
experiéncia temporal.

Para a teoria da consciéncia historica, o sentido da Historia € construido a partir
das dimenses experiéncia, interpretacdo e orientacdo. E sdo as caréncias de orientacdo
da vida pratica humana no tempo que despertam um interesse cognitivo pelo passado.
Partindo dai, o professor intervém no sentido de preencher essas lacunas e desenvolver
uma cognicdo histérica, ou seja, uma aprendizagem especifica relacionada a
epistemologia da Historia.

Dessa forma, é possivel compreender o0 modo como esses estudantes interpretam
0s acontecimentos do passado e, assim, perceber as suas caréncias de orientagdo em
relacdo ao tempo, o que possibilita conhecer as suas ideias histéricas. Barca (2001)
acrescenta que, para isso, é necessario analisar como a narrativa historica é construida
pelas criancas e jovens, isto é, compreender a forma como esses estudantes interpretam
os acontecimentos do passado, buscando o passado que esta no presente, levando-os a
sentir-se como sujeitos ativos no processo historico.

A partir da investigacdo realizada, foi possivel perceber que, nas propostas
curriculares norteadoras do Ensino Médio no Brasil, defende-se a ideia de que o
desenvolvimento de competéncias e habilidades possibilita a superagdo da passividade
dos estudantes em relacéo a realidade social. Contudo, a partir da teoria da Consciéncia
Histodrica, e, sobretudo, das investigacGes empiricas realizadas com criangas e jovens

estudantes, € possivel afirmar que a complexidade do pensamento historico, a



compreensdo de si e do mundo, se tornaria possivel em fungdo da préxis, que para

Risen (2010) é uma funcdo especifica do saber historico.
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