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Introducio

O reconhecimento das criancas pequenas como cidadads e a garantia de seu
direito a educaciio sdo conquistas recentes® e estdo relacionadas a trajetoria de lutas e
reivindica¢des dos movimentos sociais e também dos/as profissionais da educacao.

A produgao académica e os direitos conquistados no decorrer das ultimas trés
décadas apontam a concepgdo de “crianga”, nao mais delimitada a um devir, mas
concebida como sujeito histdrico e de direitos, que constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, ndo apenas reproduzindo elementos da cultura em que estd inserida, mas
também interferindo nela, produzindo cultura.

Durante o seminario® “Didéatica da Histdria”, organizado pelo Laboratério de
Pesquisa em Educacao Historica (LAPEDUH-UFPR) em 2012, o historiador alemao
Jorn Riisen apontou para a necessidade de pesquisas sobre a consciéncia historica das
criangas pequenas. Ele citou que “uma familia ao ver o 4dlbum de fotografia - a crianca
vé a foto de si quando bebé e explica: esse sou eu quando era bebé - quem fala sabe
que ndo ¢ mais bebé e sabe que foi bebé na foto. Desta forma indagou: “em que
momentos se manifesta a consciéncia historica formada, a habilidade adquirida de
perceber a mudanga no tempo? De que maneira as criangas entendem essa diferenga?”.

Por um lado, temos o reconhecimento das criancas como sujeitos historicos,
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perspectivas que permitem compreendé-las como sujeitos concretos - mas nao
homogéneos-, que apreendem, ressignificam, constroem sentidos e interferem na
constitui¢do da cultura em que estdo inseridas. Por outro, o que Riisen apontou sobre
um cenario global, foi evidenciado na dissertacdo de Oliveira (2013) em relacdo ao
Brasil: ha uma caréncia de investigacdes sobre o desenvolvimento do pensamento
historico das criangas pequenas e suas possibilidades de aprendizagem histdrica.
Torna-se ainda mais relevante reverter essa situagdo, na medida em que as
pesquisas no campo da educacao de criancas de 0 a 6 anos, ao privilegiarem a categoria
cultura em suas analises, tém indicado que sao demandas também da primeira etapa da
Educacao Bésica, a superagdo de enfrentamentos da sociedade atual como, por exemplo,
as relacionadas as questdes de género, de classe e relagdes étnico-raciais. Nesse mesmo
sentido, em seu texto “Educagdo Infantil: pra que te quero?”, a pesquisadora Maria
Isabel Edelweiss Bujes defende que o processo de constituicdo dos sujeitos no mundo

da cultura ¢ o que se denomina educagio,

o fendmeno pelo qual a crianga (mas também os jovens e adultos) passa nido
apenas a absorver a cultura do seu grupo mas também a produzi-la e a
ativamente transforma-la. Isso ocorre porque o modo pelo qual
compreendemos o mundo e atribuimos significado aos objetos que dele
fazem parte € altamente dindmico e se faz através de intensas trocas entre os
sujeitos. Portanto a educacdo ndo constitui um processo de transmissdo
cultural, mas de produgdo de sentidos ¢ de criagdo de significados. (BUJES,
2001, p. 18)

Em que medida a aprendizagem historica se relaciona com essas demandas?

Schmidt (2011), em seu texto “A cultura como referéncia para investigagcdo
sobre consciéncia historica: didlogos entre Paulo Freire e Jorn Riisen”, aponta
horizontes para as potencialidades da Educa¢ao Historica como processo de intervencao
que possa contribuir com a perspectiva de humanizagdo, construindo didlogos entre o
pensamento do intelectual brasileiro Paulo Freire e o historiador alemdo Jorn Riisen,

tendo como referéncia a categoria cultura

Para Freire, esse processo de humanizagdo s6 ocorre com a emancipagdo que
ndo se da dentro da consciéncia dos homens, isolada do mundo, mas na
praxis dos homens dentro da histéria que, implicando a relagdo consciéncia-
mundo, envolve a consciéncia critica desta relagdo. (Freire, 1976, p.159).
Para Riisen (2010), esse processo indica a necessidade de uma didatica
humanistica da historia, em que as competéncias necessarias a producao do
pensamento historico sejam articuladas a um projeto de educacdo histdrica
pensado na perspectiva da inseguranga da identidade histérica, das pressdes
relacionadas a diversidade cultural, das criticas ao pensamento ocidental e de
uma nova relagdo com a natureza, na relagdo com o outro, pois essa relagdo ¢
fundamental para a compreensdo do mundo. (SCHMIDT, 2011, p. 198).

No que diz respeito as possibilidades e potencialidade da aprendizagem historica

na educacdo das criangas pequenas, ¢ preciso olhar para a historicidade do proprio



campo do ensino de historia para compreender como se constituiram concepgoes, que
de forma implicita ou explicita, ainda se apresentem como limites. Um fio pelo qual
pode ser possivel desvelar essa questdo ¢ a forma como o desenvolvimento do sentido
de tempo tem sido interpretado.

A pesquisadora portuguesa Gloria Solé (2004), apresenta percursos pelos quais o
ensino de historia “sofreu uma contestagdo, nem sempre com solidos argumentos, a
partir dos estudos de Piaget sobre conceitos de tempo (1925, 1946) e sobre a nogao de
estagios de desenvolvimento (Piaget e Inhelder, 1966)” (SOLE, 2004, p.99). Levando
em consideracdo que as experiéncias piagetianas nem sempre foram bem interpretadas,
demonstra que, ainda assim, assistiu-se um movimento contra a inclusao da historia nos
curriculos, particularmente nos primeiros anos de escolaridade (SOLE, 2004, p.99).

O pesquisador brasileiro Alexsandro Carvalho, em seu texto “Infancia e ensino
de historia” (CARVALHO, 2008), também apresenta a relagcdo entre interpretagdes das
teorias piagetianas e as justificativas que afastavam a possibilidade da aprendizagem
historica para as criangas

Ao longo do século XX varias pesquisas, envolvendo varios campos do
conhecimento, se preocuparam em conhecer a crianca. S3o0 classicos os
estudos, no ambito da Psicologia, de Jean Piaget e seus estagios de
desenvolvimento. A partir da teoria de Piaget justificou-se a impossibilidade
de trabalhar a historia nas séries iniciais, pois os alunos ndo seriam capazes
de dominar conceitos abstratos, particularmente o tempo histdrico.
(CARVALHO, 2008, p. 54)

De que forma essa premissa ainda encontra eco no campo do ensino de histéria?
Ainda que ndo haja pretensdo de resolver a questdo neste artigo, serdo apresentadas
algumas questdes, como: os pressupostos pelos quais foi possivel apresentar
possibilidades da aprendizagem histérica para as criangas pequenas; a presenga de
lacunas relacionadas ao desenvolvimento de sentido de tempo em propostas que
orientam a pratica pedagogica na educacdo infantil e a possivel relacdo entre essas

lacunas e o deslocamento da natureza da aprendizagem historica de sua ciéncia.

Aprendizagem historica na educacdo infantil: possibilidades no campo da
Educacio Historica

A investigagdo apresentada nesse artigo circunscreve-se em um campo do ensino
de histéria denominado Educacdo Historica, no qual busca-se investigar as relacdes que
professores, criangas e jovens estabelecem com as ideias histdricas, a partir de processos
da cognicao historica situada em sua ciéncia de referéncia. A aprendizagem historica €

entdo compreendida como um processo de desenvolvimento da comsciéncia historica



(RUSEN, 2001), que permita aos sujeitos compreenderem a si e ao seu mundo na
perspectiva do tempo.

Na definicdo de Jorn Riisen, a consciéncia historica ¢ a suma das operacdes
mentais com as quais os seres humanos se orientam no fluxo do tempo. E um processo
de atribui¢do de sentido a experiéncia humana no tempo, em que ocorre um processo de
experiéncia, interpreta¢do e orientagdo. O historiador defende que "a autocompreensao
das pessoas e o significado que dao para o mundo sempre possuem elementos historicos
especificos" (RUSEN, 2010a, p. 88).

Essa ideia refere-se ao processo de cognigao historica humana, onde as caréncias
de orientagdo da vida pratica demandam a interpretagdo da experi€ncia no tempo, que
orientem o agir. O desenvolvimento desses processos do pensamento historico, a partir
dos principios e formas determinantes da historia como ciéncia, conferem ao
direcionamento do saber histérico um valor formativo, ou seja, “um modo de
recepcionar esse saber, de lidar com ele, de tomar posicionamento quanto a ele, de
utiliza-lo” (RUSEN, 2010b, p. 101).

Desta forma, a pretensdo da racionalidade histérica ¢ eficaz na pratica como
formagao historica, como desenvolvimento da competéncia narrativa (experiéncia -ou
percepgdo-, interpretagdo e orientacdo) da consciéncia historica. Essas estdo
correlacionadas e podem ser compreendidas como as trés dimensdes de aprendizado da
formacdo histérica (RUSEN, 2010b, p. 103; RUSEN, 2010a, p. 114).

Nesta perspectiva a operagdo que se refere a experiéncia, ou percepcdo, deve
envolver a busca do contetdo empirico do saber historico e a experiéncia da antiguidade
do passado tornar-se consciente, abrindo o potencial futuro do presente. O carater
historico de algo entdo ndo consiste apenas em ter ocorrido no passado, mas numa
determinada qualidade temporal que distingue o passado qualitativamente do presente;
ele ¢ passado em relagdo ao tempo presente e de alguma forma permanece como
passado, neste. E o desenvolvimento do olhar histérico voltado a alteridade do passado,
capaz de sensibilizar a consciéncia para a especificidade de seu tempo presente
(RUSEN, 2010b, p. 111, 112, 113; 2010a, p.85, 86).

O passado somente serd aprendido quando for experimentado historicamente e
quando for distinguido o passado do presente. A experiéncia historica deixa, a0 mesmo
tempo, o presente passar pelo passado, e isto se torna presente “historico”. Esse presente
possui uma qualidade temporal propria, que pode ser ressaltada por aqueles que

pertencem ao verdadeiro presente (por exemplo, quando as criancas descobrem que o



tempo que representava seus avos, quando contam da sua propria infancia, € outro).
(RUSEN, 2012, p. 87)

A dimensdo interpretativa no processo de aprendizagem da formacao histdrica,
aumenta a competéncia para encontrar significado ao transformar o aumento da

experiéncia em uma mudanca produtiva do modelo de interpretacao

Tais modelos ou padrdes de interpretacdo integram diferentes tipos de
conhecimento e experiéncia do passado humano em um todo abrangente — ou
seja, uma 'imagem da historia'. Eles ddo aos fatos 'significado’ historico
(RUSEN, 2010a, p.86).

Nesse processo, os modelos de interpretacdo sao utilizados no processamento da
experiéncia e da organizacao do saber, colocam-se em movimento, tornam-se flexiveis,
conscientemente refletidos e argumentativamente utilizdveis, colocando o saber
histérico em perspectiva, na qual esta pode ser demonstrada e até modificada
argumentativamente (RUSEN, 2010b, p.114, 115).

A competéncia de orienta¢do através do aprendizado historico pode ser descrita
como a capacidade de perceber a historicidade do proprio eu e de seu mundo,
reconhecendo as chances de formacdo existentes em si e em seu agir. Os elementos
historicos especificos presentes na interpretagdo humana que os sujeitos tém de si e de
seu mundo, referem-se aos lados diacronicos internos (identidade) e externos (praxis) de
orientar a propria existéncia, e devem ser aprendidos (RUSEN, 2010a, p.88, 2010b p.
116,117).

Pelo lado externo subentende-se o significado abrangente do passado, presente e
futuro dado as mudancas temporais nas circunstdncias e nas relacdes das vidas
humanas: a este lado pertencem os componentes essenciais da a¢do intencional — ou
seja, as perspectivas de futuro sustentadas pela experiéncia. Pelo lado interno
compreende-se a autoconceituagdo temporal dos sujeitos pela qual se compreendem e se
expressam a respeito das mudancas temporais em suas vidas. Por esse conceito eles
permanecem os mesmos, apesar das transformagdes do seu mundo. A “identidade
histérica” € o termo comum para a consisténcia diacronica dos sujeitos no curso do
tempo. Essa identidade ¢ especificamente historica quando suas dimensdes temporais
ultrapassam as fronteiras da sua propria vida e a finitude dos individuos ¢ superada por
meio da memoria. (RUSEN, 2010a, p.88)

Essa capacidade de gerar sentido se manifesta nas situacdes da vida pratica, e
por se relacionar as expressdes temporais (presente, passado e futuro) manifesta-se

também na forma como os individuos atribuem sentido a historia, em todas as suas



dimensodes, seja escrita, pensada, vivida ou ensinada. E uma forma da consciéncia
humana onde a partir de operacdes mentais especificas da cognicdo historica, “os
homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo.” (RUSEN, 2001, p. 56, 57).

Desta forma o autor defende que a didatica da histéoria ndo pode ser
compreendida como uma disciplina que faz a mediagdo entre a historia como disciplina
académica, o aprendizado historico e a educagao formal, “como uma ferramenta que
transporta conhecimento historico dos recipientes cheios de pesquisa académica para as
cabegas vazias dos alunos” (RUSEN, 2010a, p.23). Ela constitui-se como uma parte da
ciéncia da historia, a ciéncia do aprendizado historico, trata da “ampla discussdo de
como se pensa a histdria, quais sdo as origens da histdria na natureza humana, e quais
s30 seus usos para a vida humana” (RUSEN, 2010a, p.24).

Ao propor que a Didatica da Historia saia dos limites de ciéncia da
transmissdo/transposi¢cao do conhecimento histdrico para ser a ciéncia da aprendizagem
historica, Riisen coloca a aprendizagem histérica em um projeto mais amplo, no qual se
perspectiva o desenvolvimento da consciéncia histérica, em um processo de formagdo
historica.

Formacgdo historica ndo ¢ um componente fixo de orientacao temporal, que se
“adquire” e se passa a “possuir”’, mas sim, que esta relacionada a reelaboracdo continua
das experiéncias correntes que a vida pratica demanda no tempo. Afirma ainda que
“aprender ¢ a elaboragdo da experiéncia na competéncia interpretativa e ativa, ¢ a
formacgao historica nada mais ¢ do que uma capacidade de aprendizado especialmente
desenvolvida” (RUSEN, 2010b, p. 104).

Compreende-se que o desenvolvimento da consciéncia historica pela
aprendizagem histdrica, evidencia a intrinseca relacdo entre Ciéncia da historia e a vida
pratica. Ao conferir principios de racionalidade a interpretacdo da experiéncia no tempo,
potencializa-se um processo de formagao historica perspectivado pela humanizacao, que
contribua com formas de atribuicdo de sentido ao tempo que orientem agdes mais
adequadas aos desafios enfrentados na atualidade. Segundo Riisen, as qualidades

racionais dos contetidos rememorados pela consciéncia historica

consistem em todos os processos do passado que venham a ser qualificados
como humanizagao: a supressdo da necessidade, do sofrimento, da dor, da
opressdo e da exploragdo; a libertagdo dos sujeitos para a autonomia; a
elaboragdo de padrdes racionais de argumentagdo; a liberagcdo das relagdes
dos homens entre si ¢ no mundo no jogo das caréncias dos sentidos, e muito



mais. Sao0 racionais as memorias historicas que preservam esses processos ou
evidenciam suas faltas e falhas no passado. (RUSEN, 2010b, p. 124)

Para investigar o pensamento historico das criangas pequenas e as possibilidades
de contribui¢do da aprendizagem histdrica, na investigagdo de mestrado “Aprendizagem
Histérica na Educagdo Infantil: possibilidades e perspectivas da Educacdo Historica”
(OLIVEIRA, 2013), foi realizada uma interlocucdo entre a teoria de Jorn Riisen e as
investigacdes da pesquisadora inglesa Hilary Cooper.

Cooper fundamenta seu trabalho na perspectiva da Educagdo Historica
desenvolvida na Inglaterra, contribuindo significativamente para os debates nesse
campo. Fundamentando em investigacdes empiricas, a pesquisadora apresenta uma
proposta metodologica de ensino de historia para criancas da educacgdo infantil e dos
anos iniciais.

Ainda que a teoria da consciéncia historica ndo fundamente seu trabalho, foi
possivel analisar como a proposta de Cooper envolve a mobilizagdo das dimensdes da
consciéncia histoérica descritas por Riisen. Isto, porque propde o desenvolvimento do
pensamento historico a partir de processos proprios da cogni¢do histérica, que ela define
como “linhas do pensamento que estdo no centro da investigacdo historica”,
considerando também pressupostos que estabelece como “teorias do aprendizado
construtivista” (COOPER, 2006, p.176).

Uma delas seria a producio de inferéncias a partir de fontes: sendo as fontes
histéricas vestigios incompletos do passado, € preciso saber fazer inferéncias a respeito
delas para saber o que podem ter significado para as pessoas que as produziram e
utilizaram.

A segunda diz respeito as interpretacées do passado: apesar da producdo do
conhecimento historico ter compromisso com a plausibilidade, € necessario
compreender que este conhecimento € uma interpretacdo, realizado a partir de
determinadas fontes e permeado por diferentes interesses e perspectivas. As criangas
podem fazer interpretagdes sobre o passado, buscando compreender as razdes pelas
quais, frequentemente existe mais de uma interpretagao valida.

A terceira, seria o desenvolvimento de conceitos de tempo: que abrangem o
desenvolvimento do sentido e mensuragdo do tempo, causas e efeitos das mudangas ao
longo do tempo, semelhangas e diferengas entre periodos.

Através do que Cooper (2006) denomina um “processo ativo de descoberta do
passado”, emergem possibilidades de que as criangas aprendam a pensar historicamente

ao aprenderem a buscar evidéncias, realizar inferéncias para construir explica¢fes sobre



0 passado, construir e avaliar interpretacdes sobre o passado tendo como referéncia o
conceito de multiperspectividade, e nesse processo desenvolvam conceitos de tempo
que envolvem a utilizagdo da linguagem do tempo, discussdo de causas e efeitos,
processos de sequencializacdo e duracdo. Ela demonstra como é possivel desenvolver,
mesmo que de forma embrionaria, essas linhas do pensamento histérico com as criangas
pequenas.

Desta forma, a pesquisadora abre caminhos para que seja trabalhada de forma
intencional a relagdo com o passado, identificando que as criangas se interessam em
conhecé-lo e que ¢ através desta oportunidade que podem se engajar cada vez mais e
com mais propriedade para discuti-lo.

O fato levantado inicialmente, sobre a caréncia de investigacdes acerca das
possibilidades de aprendizagem histdrica para as criancas pequenas, de certa forma
anuncia que esta seja uma das dimensdes inexploradas ou pouco exploradas de forma
intencional no campo da Educacdo Infantil. Essa questdo foi analisada em um estudo
acerca da aprendizagem histdrica realizado nas propostas orientadoras das praticas
pedagbgicas produzidas pelo Departamento de Educacdo Infantil da Secretaria

Municipal de Curitiba.

Tempo e aprendizagem historica nos documentos que orientam a Educacio
Infantil em Curitiba — PR — BRASIL

Durante a investigacdo de mestrado (OLIVEIRA, 2013), com o objetivo de
identificar “se” e “de que forma” as propostas de trabalho pedagégico® voltado as
criancas da Educacdo Infantil abarcavam questdes relacionadas a aprendizagem
histérica, foi realizado um estudo dos documentos® elaborados pela Secretaria
Municipal de Educagio de Curitiba— Departamento de Educagdo Infantil’, utilizando a
metodologia de analise de conteudo (FRANCO, 2007).

A analise destes documentos, ndo remete a intencao de revelar “o que acontece”

% Estabeleceu-se como critério a selegdo documentos que apresentassem um carater prescritivo, ou seja,
que fossem orientadores da pratica pedagogica e que estabelecem objetivos e estratégias de
aprendizagem.

6 Foram selecionados os documentos vigentes no momento da pesquisa, produzidos entre 2006 e 2011,
sejam eles: Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba — Educagdo Infantil (2006);
“Objetivos de aprendizagem — uma discussdo permanente” (CURITIBA, 2008); Cadernos pedagdgicos:
“Oralidade” (CURITIBA, 2009a), “Movimento” (CURITIBA, 2009b) e “Arte — Linguagem visual e
teatral” (CURITIBA, 2011a); e “Leitura e contagdo na Educagdo Infantil” (CURITIBA, 2010a) que
integra os “Referenciais para estudo e planejamento na Educagao Infantil”.

" Sendo a Educagcdo Infantil, responsabilidade atribuida primeiramente ao poder ptiblico municipal e que
ha indicativos de que neste ambito convergem as normatizagdes Federais e Estaduais.



nas instituicdes de Educacao Infantil, pois compreende-se de acordo com Rockwell &

Ezpeleta (1989), que ¢ a partir da expressao local,

que tomam forma internamente as correlacdes de forcas, as formas de relagdo
predominantes, as prioridades administrativas, as condigdes trabalhistas, as
tradi¢des docentes, que constituem a trama real em que se realiza a educacdo”
(ROCKWELL & EZPELETA, 1989, p.11).

Destarte, os documentos sdo tomados como artefatos da cultura escolar, nio
referem-se a um retrato do real, mas podem ser elementos significativos na constitui¢ao
da cultura escolar.

Nas “Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de Curitiba - Educagao
Infantil” (2006) e no documento “Objetivos de aprendizagem: uma discussdo
permanente” (2008), sdo apresentadas as “dreas de formagdo humana” sendo elas:
Identidade, Relacdes Sociais e Naturais, Linguagens (corpo e movimento, oralidade,
linguagens artisticas, leitura e escrita) e Pensamento Logico-Matematico, e definidos
objetivos para dois grupos de faixa etaria: criangas de zero a trés anos e para as de
quatro a cinco.

Os processos de aprendizagem sdo definidos como formas pelas quais as
criangas possam se apropriar da cultura humana historicamente acumulada, concepgao
fundamentada no pensamento de Vygotsky. A partir deste autor, na area “Identidade” ¢
proposto que a formacdo identitaria seja pensada como um processo de constitui¢ao
social e historico onde “o desenvolvimento do psiquismo humano ocorre com base
numa crescente 'apropriagdo dos modos de a¢do culturalmente elaborados™
(OLIVEIRA, 1994, p. 28 apud CURITIBA, 2008, p. 8).

Aponta desta forma, que o processo de desenvolvimento humano ¢ uma relagao
dialética entre o social e o individual, e que

¢ importante ter clara a relagdo entre identidade e cultura, ja que todo sujeito
faz parte de uma cultura determinada historicamente. Portanto, o sujeito €
influenciado por ela ao construir sua identidade pessoal, a0 mesmo tempo em
que interfere nessa cultura. Essa interagdo ocorre no trabalho com as crencas,
valores, memdrias, festas e ritos, proporcionando o desenvolvimento da
identidade, ao mesmo tempo individual, autonoma e coletiva. (CURITIBA,
2008, p.9) [grifo nosso]

Considera que essas experiéncias devam ser articuladas em processos que
envolvam a brincadeira, o imaginario e a ludicidade, na perspectiva de uma formagao
integral, que leva em conta a cultura e o contexto historico e social das criangas, para
que seja possivel que “ampliem suas vivéncias, sua leitura de mundo, compreensdo e
elaboragdo de regras de convivéncia e autonomia, avangando para um conhecimento
mais elaborado das culturas e dos conhecimentos construidos pela humanidade”

(CURITIBA, 2006, p. 28).



Propde que a Educacao Infantil atue na base da formacao humana, na construgao
de diferentes identidades, respeitando a singularidade de cada crianga, mas tendo como

um ponto em comum a busca de

uma educacdo voltada para um sujeito critico, criativo, autdbnomo, solidario,
cooperativo ¢ argumentativo, que saiba encontrar solugdo para os diversos
problemas do cotidiano. Esse sujeito ¢ o ponto de partida e de chegada da
acdo educativa. Nesse contexto, compreende-se hoje a crianga como sujeito
capaz, que participa ativamente da construg¢do do conhecimento sobre si e o
mundo e de sua propria historia, o que reflete na cultura do seu grupo social
(CURITIBA, 2008, p. 8). [grifo nosso]

Ha convergéncias entre a concepg¢do expressa nestes documentos e no referencial
que fundamenta esta investigagdo. A perspectiva histérico-cultural, que fundamenta as
concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento nos documentos, ndo nega a
possibilidade de as criancas aprenderem com o passado, pelo contrario, considera que
essas experiéncias fazem parte da constitui¢do identitaria. No entanto, as lacunas
aparecem no momento em que se propde a relagdo com o conhecimento historico, nas
proposi¢des sobre “o que” e “como” trabalhar com este conhecimento e as
aprendizagens a ele relacionadas.

Ela pdde ser identificada por exemplo, nos objetivos para criancas de 4 a 5 anos
na area de forma¢ao humana “Relagdes Sociais e Naturais”, caracterizada como a que se
refere ao trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e Naturais
(CURITIBA, 2008, p.30). Dos sete objetivos propostos, apenas trés abordam a relagao

com o passado:

4- Analisar habitos, costumes e formas de organizagdo de diferentes grupos
sociais em outros tempos e espagos, comparando-os com os do seu;

5- Conhecer atividades de trabalho, lazer e cultura de alguns grupos sociais
em diferentes espagos e tempos historicos,

6- Identificar semelhangas e diferengas nas caracteristicas de objetos, pessoas
e lugares em relagdo ao tempo passado e presente; (CURITIBA, 2008, p.
34,35). [grifos e numeragdo nossos]

Essa ¢ a proposicdo que chega mais proximo de uma abordagem intencional de
aprendizagem histérica. A ambiguidade dos termos “analisar, conhecer e identificar”,
podem evidenciar as lacunas sobre as possibilidades e potencialidade da aprendizagem
histérica para as criangas pequenas, caréncia proporcionada também pelo proprio campo
do ensino de historia.

Diferente do caso de outras areas de formacdo humana, a de Relacdes Sociais e
Naturais ndo recebeu processo de formacao continuada ou os denominados “Cadernos
pedagogicos”, que tem como objetivo ampliar o conhecimento sobre areas especificas
ao apresentar referenciais teéricos e experiéncias praticas desenvolvidas pelos

professores, oferecendo entdo subsidios para a reflexdo e orientacdo das praticas



pedagogicas.

Os efeitos da auséncia da histéria enquanto conhecimento especifico e a natureza
de sua aprendizagem puderam ser percebidos nas proposicdes de relacdo das criangas
com o conhecimento historico em outras areas de formacdo humana, onde a
“apropriacdo das criancas pela cultura historicamente produzida” ¢ percebida
eminentemente como aspectos do presente — no sentido de se apropriem da cultura do
seu meio e de que ampliem suas referéncias pelo conhecimento da diversidade cultural,
silenciando as possibilidades de relagdo com o passado e a aprendizagem a ele
relacionada.

Um exemplo ¢ a proposta de relacdo das criangas com o Patrimonio Cultural. As
orientacdes e concepgdes sdo apresentadas no caderno pedagogico “Arte- Linguagem
visual e teatral” (CURITIBA, 2011a) em um tépico denominado “Patrimdnio Cultural”
e nos sub-itens “interagindo com o patrimdnio cultural” e “compartilhando experiéncias
educativas”.

Tomando como referéncia a definicdo de patriménio cultural estabelecida na
constitui¢do brasileira®, ¢ indicado que o processo de “familiarizacdo” e “intera¢do” das
criancas com o patrimdnio cultural seja um compromisso que deve ter inicio na
Educacao Infantil (CURITIBA, 2011a, p. 63).

Ha proposigdes de que a relacdo das criangas com o patrimonio cultural, seja um
meio de sensibilizagdo pessoal, “que possibilita, ao sujeito, apropriar-se de multiplas
linguagens, tornando-o mais aberto para a relacdo com o outro, favorecendo a percepgao
de identidade e de alteridade” (LEITE; OSTETTO, 2005, p.23 apud CURITIBA, 2011,
p. 64). Na sequéncia indica que

Nessa perspectiva explorar os espacos e desvelar a arte e a cultura num
processo de interag@o que articule momentos de visitas culturais em museus,
ruas, pragas, parques, entre outros, e provoquem aprendizagens
significativas com os costumes, com as tradicoes, enfim, com o contexto das
criancas (CURITIBA, 2011, p. 64)[grifos nossos]

A partir de Leite e Ostetto, o documento orienta que os professores planejem
“momentos que reflitam em aprendizagens significativas, pois € no dialogo com o outro

e com a cultura que cada um ¢ constituido, desconstruido, reconstruido, cotidianamente”

8 O “patriménio cultural” brasileiro é estabelecido pela Constitui¢io Federal, (BRASIL, 1988, artigo 216)
como “os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a ag¢do, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos
quais se incluem”: I - as formas de expressdo; II - os modos de criar, fazer e viver; III - as criagdes
cientificas, artisticas e tecnologicas; IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos
destinados as manifestagcdes artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico,
paisagistico, artistico, arqueologico, paleontologico, ecoldgico e cientifico.



(LEITE; OSTETTO, 2005, p.23 apud CURITIBA, 2011, p. 66)[grifo nosso].

Estes elementos, indicam a concepg¢do de que existe uma relagdo dialética entre
os significados expressos pelos elementos que compdem o patrimdnio cultural e a
subjetivacao pelas criangas. Sobre o processo de aprendizagem que envolve esta
relagdo, o documento apresenta a possibilidade através da educagdo patrimonial, citando

Horta:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patrimonio Cultural como fonte de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo. Isto significa tomar os objetos e
expressdes do Patrimdnio Cultural como ponto de partida para atividade
pedagodgica, observando-os, questionando-os e explorando todos os seus
aspectos, que podem ser traduzidos em conceitos e conhecimentos. (HORTA,
2003, p.1 apud CURITIBA, 2011, p. 65)

Este ¢ um fragmento do pensamento de Horta, que ao se referir aos processos de
observagdo, questionamento e¢ indagagdo, trata de tomar o patrimonio cultural como
fonte primaria, vestigios do passado. No entanto, esta perspectiva que abarca a relagdo
com o conhecimento histoérico ndo ¢ apresentada no documento, fato que somado a
outras situagdes semelhantes indicam um “receio” no trabalho que se relaciona com o
conhecimento que envolve o passado.

Assim, a proposta do documento municipal, parece orientar as aprendizagens
acerca do patrimoénio cultural com €nfase na ampliagao dos conhecimentos relacionados
a linguagem artistica visual, apresentando lacunas no que diz respeito a aprendizagem
historica. O que seriam por exemplo, aprendizagens significativas quando as criangas
tomam contato com os costumes, as tradi¢oes, a partir das visitas a museus, ruas,
pragas e parques?

Ha nestes espagos o conteudo empirico da historia. Ha no patrimdnio cultural
preservado, uma mensagem, uma imagem sobre “a histéria” construida em um
determinado presente por uma demanda deste em compreendé-lo e projetar suas
expectativas de futuro. Assim, o passado que permanece no presente como patrimonio
cultural ¢ fruto de escolhas e intengdes, do “esforco de uma sociedade de assegurar por
meio de recordagdes coletivas, uma autocompreensdo aceitavel, de preservar sua
identidade historica” (RUSEN, 2012, p. 155). Que relagdes podem estar sendo
estabelecidas com esses elementos da cultura histérica e de que forma esse processo
pode influenciar a constitui¢do da consciéncia histérica das criangas?

Em um dos relatos de experiéncias apresentados sobre o Patrimdnio Cultural,
denominado “Curitiba, minha cidade” as professoras envolveram as criangas em uma

série de atividades, entre elas uma exposicao de fotos antigas da cidade e uma visita ao



Centro Historico. Sobre os resultados as profissionais apresentaram terem ficado muito
satisfeitas e expdem “que as criangas realmente haviam aprendido, pois relacionaram
as fotos que viram na Casa Romario Martins e no Memorial de Curitiba com as fotos
vistas na escola” (CURITIBA, 2011a, p. 71) e ainda que “proporcionou aprendizagens
tanto para as criangas quanto para elas mesmas e também para as familias”
(CURITIBA, 2011a, p. 72).

Qual teria sido a relagdo que as criangas estabeleceram? Seria o fato de terem
percebido que eram as mesmas fotos em ambos os lugares? Na mencao a estas
observagoes a lacuna referente ao conhecimento relacionado ao tempo torna a aparecer.
O trabalho realizado pelas profissionais tem uma grande potencialidade para o trabalho
com a experiéncia humana no tempo, mas h4d uma lacuna sobre como o processo de
aprendé-la influencia na orientacdo temporal dos sujeitos.

Parece haver uma lacuna sobre o que seja, como se realiza e qual a
potencialidade da constitui¢ao de sentido temporal, que corrobora para a ja constatada
caréncia nas proposicdes que envolvem a relagdo das criangas com o conhecimento

historico.

Consideracoes finais

Buscando compreender como tem sido compreendida a questdo do
desenvolvimento da nocdo de tempo de criangcas da Educacdo Infantil, no primeiro
semestre de 2016 foi realizado um levantamento de investigagdes acerca da
aprendizagem historica € do desenvolvimento do sentido de tempo de criancas entre 0 a
6 anos, na base online de anais da Associacdo de Pos-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), publicados entre os anos de 2000 a 2015. Esse recorte contempla
trabalhos de 14 encontros nacionais disponibilizados no site da institui¢do. Foram
selecionadas para a analise, pesquisas publicadas nos seguintes Grupos de Trabalho
(Gts): Didatica; Educagdo da crianca de 0 a 6 anos, Curriculo; Educa¢do matematica e
Psicologia da Educagao.

Destes trabalhos apenas o artigo “Minha rotina, meu reloégio” (EISENBERG;
LEMOS, 2009) apresentado no Grupo de Trabalho “Psicologia da Educagdo” propde
discussao sobre o desenvolvimento de conceito de tempo na Educagdo Infantil,
delimitado a construcao de conceitos de tempo das criangas em sua rotina na instituicao.
Fundamentado na perspectiva da sociologia da infancia, o artigo apresenta concepgdes

de crianca, cultura, desenvolvimento e aprendizagem que coadunem com as



apresentadas nos documentos orientadores da pratica pedagogica produzidos pela
SME-Curitiba, perspectivados pela abordagem historico-cultural .

As andlises prévias, indicam que os trabalhos produzidos na perspectiva
histérico-cultural se preocupam com a “formagdo de sentidos”, compreendendo
portanto, o espaco da educagdo como meio para uma formagdo humana e propondo a
discussdo de tematicas que contribuam para a superagdo de enfrentamentos da
sociedade atual, como questdes ‘“‘étnico-raciais, consumo, preconceito “estético”,
género,” uma formacdao “pra cidadania”, para a “participacdo infantil”, tematicas
recorrentes também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Infantil
(DCNEL/09) e nos documentos analisados da SME-Curitiba.

Estes objetivos sugerem uma preocupagdo com o desenvolvimento de uma
determinada compreensao sobre o presente e de atitudes voltadas a preservagdo e
melhoria das condigdes da vida humana e do meio ambiente. O sentido de
temporalidade, pode ser percebido como algo implicito ou uma possibilidade para o
desenvolvimento de aprendizagens relacionadas as questdes apresentadas.

Até o momento foi possivel perceber uma consonancia entre a documentagao e
os artigos analisados, no que se refere as lacunas sobre a relagdo entre o
desenvolvimento do sentido de temporalidade e os objetivos propostos. Ao serem
identificadas também criticas ou a ndo utilizacdo de interpretagdes piagetianas, ¢
possivel que a mudanga tedrica que privilegia uma abordagem historico-cultural, tenha
ampliado a possibilidade de um trabalho que envolve o conhecimento relacionado ao
passado e, no entanto, tenha encontrado um vacuo sobre as possibilidades desse
trabalho e de sua relacdo com o desenvolvimento do sentido de temporalidade, nao
considerando objetivamente o pensamento historico.

Ha que se considerar também o processo de deslocamento da aprendizagem
histérica da epistemologia da Historia, que pode ter remetido a concepgdes sobre o
“tempo historico” e formas de “didatiza-lo” que se afastam da relagdo entre Ciéncia da
Historia e vida pratica, das formas e possibilidades de constituicdo de sentido as
experiéncias no tempo.

Neste sentido, Schmidt, em uma investigacdo sobre a construcdo da Historia

como disciplina escolar no Brasil aponta para esse processo:

Observa-se que, gradualmente e a partir de um didlogo com outras ciéncias,
como a psicologia e a sociologia, foi ocorrendo a chamada pedagogizagio da
Historia. Essa pedagogizagdo caracterizou-se, principalmente, pela
incorporagdo de aspectos relacionados aos métodos e técnicas de ensino e aos
estudos referentes a personalidade e psicologia do educando, importados da



Psicologia e da Didatica Geral, indicando a existéncia de um novo tipo de
conhecimento ou de uma didatica especifica, cujos conteiidos destinavam-se
ao ensino e aprendizagem da historia.

A forma da transposi¢do didatica do conhecimento historico em
conhecimento histérico escolar que constituiu o substrato de contetidos
proprios desta nova disciplina ndo levou em consideracdo, neste momento, o
fato de que o método de ensino pressupde uma relagcdo intrinseca com o
método e a filosofia da propria ciéncia, o qual delimita, ndo somente os
objetivos e finalidades do ensino, mas também a sua forma de ensinar. Pelo
contrario, a transposicdo didatica do conhecimento histdrico em
conhecimento escolar pautou-se, sobretudo, na imposicdo dos aspectos
psicoldgicos e pedagdgicos. Essa perspectiva ainda predomina, ainda que de
forma diferenciada, em propostas de ensino de Histéria no Brasil.”
(SCHMIDT, 2012, p.79)

O caminho para avangar no conhecimento sobre as possibilidades e
potencialidades da aprendizagem historica para criangas da Educagdo Infantil como
forma de contribuir com a formacgao historica das criangas pequenas, parecem demandar
que olhemos para a historicidade de nosso proprio campo ¢ identifiquemos os resquicios

de concepgdes que ainda possam fomentar as lacunas.
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