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DiATICA DE LLINGUAS ADICIONAIS E
INTEGRACAO LLATINO-AMERICANA

[vdan Alegjandro Ulloa Bustinza

Para pensarmos o ensino de linguas adicionais na América Latina na ~ Universidade
. ;o . - . Federal da
atualidade, faz-se necessaria a articulacdo de dois elementos: de uma parte,  1ncoracio
Latino-americana
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com LEFFA (2003, p.14), que “a produgdo de materiais de ensino e uma

a cria¢ao de materiais didaticos, e de outra, o contexto da integrac¢ao latino-
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area essencialmente pratica. A teoria é importante na medida em que
fornece o suporte tedrico necessario para justificar cada atividade proposta,
mas subjaz a atividade, podendo ou nio ser explicitada”. O professor deve
criar seus proprios materiais didaticos, segundo sua abordagem particular e
assumindo as carateristicas do grupo de alunos que tem na sala de aula. A
producdo de materiais didaticos, entdo, ¢ resultado de uma boa formagao
tedrica, além da experiéncia acumulada na pratica com diferentes tipos
de materiais e atividades em sala de aula. Esses materiais e atividades, no 313
contexto da integragao latino-americana, devem: 1). Inspirar-se no conceito
de “comunicagdo intercultural”; 2) Alinhar-se com as diretrizes de certos
documentos norteadores; 3) Basear-se em uma combinag¢ao de abordagens
e métodos de ensino; 4) Ter em conta as ultimas politicas linguisticas e
educacionais; 5) Fundamentar-se em uma conceituacao determinada da
lingua. Com esses elementos e possivel criar um mapa conceptual que
desenhe os aspetos que deve ter em conta um professor de linguas adicionais
para virar um mediador intercultural.

1. A comunicagio intercultural. No que diz a respeito a comunicagao inter-
cultural, existem ao menos trés variantes de grande importancia: em pri-
meiro lugar, as fronteiras e sua relagio com as linguas. Este ponto faz necessario
discutir a ideia que temos de “fronteira”, passando do lugar comum das
fronteiras como separa¢ao de realidades heterogéneas a entendé-las como
zonas de transi¢cao, muito propicias para a comunicagao intercultural. Mas
o conceito de fronteira vai muito além, pois dentro de cada pais existem
outro tipo de fronteiras, distintas das fronteiras geopoliticas, por exemplo,
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as fronteiras de género, de sexo, de classes sociais, étnicas etc. No que diz
respeito as fronteiras, é necessario pensar também a diversidade cultural
e linguistica da cultura e a lingua meta. Em segundo lugar, as identidades, a
tgualdade e a diferenca. O professor deve ter em conta, nao sé6 a diversidade
intrinseca da sala de aula, onde estdo presente uma grande quantidade de
matizes identitarios, mas também entender a identidade como mutavel e
dindmica (MOITA LOPES, 2006). Em relacio a integracio latino-america-
na, o professor deve motivar aos alunos para eles se interessarem na diversi-
dade da América Latina, provocando um deslocamento, desde a sua prépria
cultura (diversa) para a cultura do outro (também diversa). O professor
deve entender que igualdade ndo se opoe a diferenga, mas a uniformizagao,
para existir uma verdadeira igualdade temos de respeitar as diferencas, sem
pensar que elas sio um problema, cuja unica solugdo ¢ a assimilagao da cul-
tura mais fraca pela cultura mais poderosa (multiculturalismo), sendo uma
carateristica intrinseca essencial da civilizagao, promovendo a comunicagao
intercultural (interculturalidade). De outra parte, o professor nao deve fugir
dos conflitos se ele quer fomentar a consciéncia critica dos alunos (multi-
culturalismo critico, OLIVEIRA, 2004; MACLAREN, 1998). Por dltimo,
os esteredtipos. O terceiro elemento, que faz com que um professor vire um
mediador intercultural, é a desconstrugao sistematica dos estere6tipos exis-
tentes na cultura dos alunos para eles iniciarem o processo de relativizagao
da sua propria cultura. Para tanto, o professor trabalhara na sala de aula com
a analise dos meios de comunicacdo e os alunos participardo em debates.

2. As politicas piiblicas e edncacionais. O professor deve ficar atento aos
processos politicos em relagao a educagao e as linguas. Foi explicitado em
indmeras ocasioes neste Forum, que as politicas linguisticas variam no tempo.
Nas ultimas décadas, passamos de uma defesa ativa do monoculturalismo e
do monolinguismo a uma progressiva valoriza¢ao da diversidade linguistica
e cultural. No Brasil, gostaria de salientar dois fatos: o Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF) e a Universidade da Integracao Latino-
Americana (UNILA), cujo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
2013-2017 constitui uma verdadeira declaracao de intencoes. Estes fatos
assentam-se sobre a base de uma série de politicas linguisticas e de uma

conceituagdo intercultural da integragao latino-americana.

3. Os documentos norteadores. Em conformidade com esse processo e
evolugio das politicas linguisticas e educacionais, determinados organismos



acompanham as decisOes institucionais e preparam o terreno para a
implementagao dessas politicas. E de extrema importancia que o professor
— no seu processo de formacgao continuada — acompanhe essas mudangas
e, para tanto, deve procurar os documentos e disposi¢coes legais nos quais
se contemplam essas mudancas. Citarei s6 trés tipos de documentos
paradigmiticos: em primeiro lugar, certos documentos da UNESCO’, os quais
definem o baseamento para uma educagdo inclusiva, diretrizes assumidas
pelo MERCOSUL educativo para o ensino no contexto da integragdo
latino-americana, atendendo a diversidade linguistica e cultural da América
Latina, procurando a extensio da educacdo aos grupos minoritarios e
subalternos; em segundo lugar, o MCER (Marco Comum Europeu de
Referéncia para o Ensino de Linguas Estrangeiras), a tentativa mais notavel
de sistematizagdao no ensino de linguas, conforme determinada orientagdo
tedrica e metodoldgica, no contexto da integragao europeia, uma integragao
mais economica do que cultural, baseado numa abordagem nocional-
funcional, o MCER contempla as diferentes dimensdes do ensino e o
aprendizado de linguas estrangeiras focando numa série de competéncias
que, segundo Hymes (1984), integrariam a competéncia comunicativa, no
entanto, segundo BYRAM (2009), a competéncia intercultural nao recebe
a atenc¢do necessaria. Por enquanto, nao existe na América Latina um
documento com essas carateristicas. Finalmente, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), 1997; e as Orienta¢oes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), 2006. O professor de linguas adicionais no Brasil tem estes
dois documentos, destinados ao Ensino Médio, mas suas diretrizes gerais
podem aplicar-se também a educagdo superior. Estes documentos foram
criticados por dar uma importancia excessiva a leitura esquivando-se nas
condi¢Oes das escolas, mas em linhas gerais foram muito positivos e fonte
de inspiracdo, especialmente por terem colocado o acento na formagao da

consciéncia critica do aluno e na comunicacao intercultural.

5. Abordagens ¢ métodos.? O professor nao pode limitar-se a um sé
método. Nao existe uma receita magica. No entanto, o professor também
nao pode atuar no vacuo tedrico. O mais importante, segundo Almeida
Filho (1999), é o processo de formagao continuada no qual o professor
1 UNESCO. La educacion inclusiva. El camino hacia el futuro. Disponivel em: [https://www.google.com.

bt/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=1&espv=2&ie=UTF-8#q=unesco%20educaci%C3%B3n%20
inclusiva%20pdf]. Data de acesso 15 de janeiro de 2015.
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adquire um método pessoal intransferivel, sintese de varias abordagens. Na
nossa proposta de um professor mediador intercultural, faz-se necessaria
a combinacao de, a0 menos, trés abordagens que, por razoes de espaco,
citarei brevemente, ainda que outras abordagens tradicionais (Abordagem
estrutural, funcional...) também sejam contempladas:

a) Abordagem por tarefas e projetos (Richards E Rodgers, 1986). O foco desta
abordagem ¢ fazer coisas com a lingua. Os alunos devem realizar tarefas
proximas da realidade. Este método, com uma dimensio intercultural,
consiste em transformar a sala de aula em um centro de pesquisa.

b) Abordagen: baseada em contesido. Esta abordagem defende que se
aprende melhor uma lingua quando a utilizamos como instrumento para
aprender outros conteudos curriculares. Na UNILA, a propria estrutura
da Universidade e o Ciclo Comum, na qual os professores de linguas
ministram aulas em diferentes carreiras e, além disso, temos os conteudos
das disciplinas FAL (Fundamentos de América Latina) e Epistemologia,
este tipo de abordagem ¢ adequado.

©) O aprendizado colaborativo da lingna. Ancorado nas ideias de Vigotsky
(1934) e da psicologia cognitiva, esta abordagem defende que se aprende
melhor de um jeito colaborativo. Os sujeitos em sociedade tém grandes
caréncias. Esta abordagem implica em uma distribuigao hierarquica diferente
na sala de aula, com o trabalho em grupos, favorece a solidariedade mais do
que a competitividade, e substitui a figura do professor como dono do saber
por uma outra conceituagao na qual o professor torna-se um mediador.

0. As teorias linguisticas. Propomos trés teorias linguisticas nas quais o
professor pode-se basear para procurar seus principios docentes: em
primeiro lugar, os Estudos Criticos do Discurso (VAN DIJK, 2012), os
quais assumem que poder e discurso estio relacionados, que as relagdes
de poder determinam as interagdes sociais, e que o foco da atencdo deve
sair do nivel das palavras e da frase para instalar-se na analise das praticas
discursivas; em segundo lugar, o letramento critico (CASSANY, 2011; FREIRE,
2005), cujo foco esta na alfabetiza¢ao, a qual nao é mais presentada como
leitura de palavras e torna-se uma leitura do mundo, procurando, ademais,
a conversao do aluno num sujeito critico na procura de empoderamento;
e, por ultimo, a Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006) que nas
ultimas décadas tem saido do seu Olimpo tedrico e enfrentou diversas



problematicas sociais, concretizando seus postulados tedricos. Baseada na
interdisciplinariedade, toma mecanismos e estratégias doutras disciplinas
(Antropologia, Etnografia etc.).

Esses elementos constituem, na nossa opiniao, as linhas mestras para
um professor de linguas adicionais se tornar um mediador intercultural.
Constituem um mapa conceitual holistico e desenham o processo de
formagao continuada de um professor interessado no ensino de linguas

adicionais no contexto de integra¢ao latino-americana.
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