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Resumo: No ensino e na aprendizagem de linguas tipologicamente pro-
ximas, como no contexto das linguas romanicas, o fenomeno da transferén-
cia materializa-se em diferentes niveis das estruturas dessas linguas-culturas.
Partindo desta premissa, matizada por um paradigma estrutural-mentalista,
pautaremos o presente texto nos pressupostos da Linguistica Contrastiva,
area do saber cujas significativas contribui¢oes ao ensino e a aprendizagem
de idiomas sao evidentes. Nossa argumentagao estara centrada nas especifi-
cidades da interferéncia, especialmente aquelas resultantes de transferéncias
relacionadas a forma, ao significado e a distribuicio de unidades 1éxicas
que, frequentemente, ocasionam erros quando as linguas em presenga sao o
portugués, em sua variante brasileira, e o espanhol como lingua estrangeira
/ adicional no Brasil.

Palavras-chave: Linguistica Contrastiva. Analise de Erros. Analise

Contrastiva. Interlingua. Desvios léxico-semanticos.

Summary: In the teaching and in the learning of typologically close langnages,
as in the context of the Romance languages, the phenomenon of the transference is
materialized at different levels of the structures of those languages-cultures. Starting
from this premise, nuanced by a structural-mentalist paradigm, we will guide this text on
the assumptions of the Contrastive Linguistics, the area of knowledge whose significant
contributions to the teaching and to the learning of languages are evident. Our argument
will be focused on the specifics of interference, especially those resulting from transferences,
related to the form, to the meaning and to the distribution of lexical units that often canse
errors when the langunages regarded are Portuguese in its Brazgilian variant, and Spanish
as a foreign/ additional langnage in Brazil.

Keywords: Contrastive Linguistics. Analysis of Errors. Contrastive Analysis.
Interlingna. 1exical semantic errors.



INTRODUCAO

Para introduzir a problematica tratada neste trabalho, podemos dizer que,
de forma geral, no contexto das linguas romanicas, tanto no ensino como
na aprendizagem, o fenomeno da transferéncia materializa-se em diferentes
nfveis das estruturas dessas linguas-culturas, ja que sdo consideradas
proximas. Partindo desta premissa, matizada por um paradigma estrutural-
mentalista, pautaremos o presente texto nos pressupostos da Linguistica
Contrastiva, area do saber cujas significativas contribui¢des ao ensino e a
aprendizagem de idiomas sio evidentes. Tendo como base os conceitos
relacionados ao referido campo do saber, centraremos nossa argumentagao
nas especificidades da interferéncia, especialmente aquelas resultantes
de transferéncias relacionadas a forma, ao significado e a distribuicao de
unidades léxicas que, frequentemente, resultam em erros quando as linguas
em presenga sao o portugués, em sua variante brasileira, e o espanhol como
lingua estrangeira / adicional.

A LiNGUisTICA CONTRASTIVA COMO MARCO TEORICO

Os estudos contrastivistas se encaixam no ambito da Linguistica
Aplicada' e um de seus mais conhecidos precursores foi Robert Lado, autor
que estabeleceu as bases tedrico-metodologicas da Linguistica Contrastiva
no famoso livro Linguistics across cultures. Applied Linguistics for langnage teachers
(1957)%. De acordo com Durio (2007: 11), a Linguistica Contrastiva “é
a area que se centra na observacao de sistemas linguisticos proprios de
aprendizes de linguas estrangeiras [e adicionais| frente a sua lingua materna,
assim como de diferentes variantes de mesma lingua”. Neste campo de
investigacao, o conceito de “transferéncia” ¢ chave, pois, invariavelmente,
o professor / estudante tende a transferir o conhecimento de sua lingua
materna, assim como de outras linguas que conhece?, a lingua que esta
ensinando / aprendendo, o que pode tresultar tanto em transferéncias

1 “La Lingilstica Historico-comparativa es un area de la Lingliistica general y su estudio se centra en la comparacion
de lenguas para establecer relaciones de caracter genético entre ellas. Estudia, principalmente, los cambios
fonéticos y se basa en el principio de la regularidad de dichos cambios. La Lingiiistica Contrastiva es un area de
la Lingiifstica Aplicada. Esta ciencia no da cabida a la posible relacion genética entre las lenguas que estudia,
porque su objetivo es contrastarlas con el fin de predecir y facilitar las areas que ofreceran mayor dificultad
de aprendizaje a los estudiantes (Durao 2004: 13)”.

8]

Este livro tiene uma versio em portugués intitulada “Introducio a lingtistica aplicada” (Lado 1971) e uma
versdo em espanhol intitulada “Lingiistica contrastiva: lenguas y culturas” (Lado 1973).

(S8

Como as linguas antes estudadas (Durio 2004: 37) que formam a “biografia linguistica” do individuo (Baralo
Ottonello 2004: 374-375).
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positivas, isto ¢, aprendizagem, como em transferéncias negativas, ou erros;
nos casos de transferéncia negativa, temos o que os teéricos denominam
como sendo o fenomeno da “interferéncia” da lingua materna na lingua
estrangeira / adicional. Para exemplificar, no processo de aprendizagem
do espanhol por brasileiros, publico com o qual trabalhamos nos cursos
de graduacao na Universidade Estadual de Londrina (UEL), o fenémeno
da transferéncia é muito frequente, ja que, em geral, o brasileiro é um
“falso principiante” com um nivel de conhecimento linguistico que nao
parte do zero, em virtude da proximidade entre as estruturas linguisticas do
portugués e do espanhol.

Outro conceito muito importante da area é o de “interlingua” (Corder
1967 y 1971, Selinker 1972), que pode ser caracterizado como um construto
linguistico instavel, o qual possui caracteristicas da lingua materna, da lingua
estrangeira / adicional e do proprio construto intetlinguistico, que passa pot
avangos e retrocessos, assim como pela estagnacao de estruturas erroneas,
fené6meno conhecido como fossilizagao (Durao 2004 y 2007).

Ao longo dos ultimos anos, a Linguistica Contrastiva criou modelos de
analise que foram sendo aperfeicoados e utilizados com diferentes finali-
dades; entre estes modelos destacamos o “Modelo de Anilise Contrastiva”
e 0 “Modelo de Analise de Erros”, os quais se constituem como elos de
uma mesma cadeia. Na maioria das vezes, esses modelos se complementam
se seus pressupostos tedrico-metodologicos forem trabalhados de forma
conjugada em pesquisas dedicadas as “Analises de Interlingua” de aprendi-
zes de linguas (Andrade 2011 y 2012, Durao 2004 y 2007), como tentare-
mos demonstrar a seguit.

A LiINGUiSTICA CONTRASTIVA NO CONTEXTO BEHAVIORISTA SKINNERIANO:
O MODELO DE ANALISE CONTRASTIVA

Skinner (1976) considerava a linguagem como uma forma de conduta
que, assim como outros tipos de condutas humanas, era moldada mediante
um esquema triplice constituido pelo estimulo, pela resposta e pela recom-
pensa. Durante a primeira metade do século XX, essa era a teoria psicolo-
gica acerca da aprendizagem linguistica que desfrutava de prestigio, prati-
camente irrestrito, entre os tedricos da linguistica estruturalista norte-ame-
ricana. Foi nesse contexto que se inaugurou o primeiro modelo de analise



da Linguistica Contrastiva, o modelo de Analise Contrastiva, que tinha um
desafio ingénuo e utdpico, porém coerente com as doutrinas behavioristas:
evitar que se materializassem erros na producao linguistica dos estudantes
de linguas estrangeiras / adicionais. Para alcancar um desafio de tal mag-
nitude, os linguistas contrastivos acreditavam, por um lado, que as analises
contrastivas realizadas eram suficientes para predizer os erros que comete-
riam os estudantes, ja que aqueles tedricos partiam da idéia de que era pare-
cido entre as estruturas contrastadas nao seria causa de erros; nessa mesma
perspectiva, por outro lado, para os investigadores contrastivistas daquele
momento, as estruturas diferentes entre as linguas contrastadas seriam as
unicas causas de aparecimento de erros na producio linguistica dos estu-
dantes. Foi esse pressuposto que levou o modelo de Analise Contrastiva a
uma queda depois de receber inumeras criticas, uma delas justamente rela-
cionada ao fato de que, a partir dos contrastes realizados, os estudantes nao
se equivocavam nos elementos diferentes entre a lingua materna e a lingua
estrangeira, ¢ sim nos elementos que eram parecidos, o que deixava visivel
a contradi¢ao e a debilidade do principio que norteava as analises contras-
tivas (Durdo 2004 y 2007, Santos Gargalho 1993 y 1999). Tal contradigao
gerou um significativo questionamento: se as analises contrastivas baseadas
na lingua materna do aluno e na lingua estrangeira / adicional nao sio su-
ficientes para prever os problemas derivados da proximidade entre essas
linguas, como, entio, explicar e tratar os erros dos aprendizes? A resposta a
essa pergunta comegou a ser gerada a partir de uma revolugdo na linguistica
nascida do pensamento de um jovem investigador: Noam Chomsky.

A LINGUisTICA CONTRASTIVA NO CONTEXTO MENTALISTA CHOMSKYANO:
O MODELO DE ANALISE DE ERROS

Chomsky iniciou seus estudos na area da linguistica no final da
primeira metade do século XX, em um contexto de hegemonia tedrica do
behaviorismo e sob a orientacao de um reconhecido linguista estruturalista,
Zelling Harris. Nao obstante ao panorama teérico do contexto histérico e a
influencia de seu orientador, muito cedo, Chomsky (1957 y 1965) percebeu
que a aquisi¢ao de uma lingua nio poderia ser reduzida a um mero processo
de estimulagdo externa, ja que o ser humano nao é uma fabula rasa. Esse
grande autor® comecou a defender o principio de que a linguagem é o

4 Noam Chomsky possui um site oficial por meio do qual se pode ter uma ideia do desenvolvimento de sua

obra politica e linguistica, além de oferecer os seus textos de forma gratuita: <www.chomsky.info>.
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fruto de uma dotagdo genética do ser humano e que seu desenvolvimento
baseia-se em um complexo sistema mental de regras, o qual permite a cada
falante, a partir de meios finitos, compreender e criar um numero infinitivo
de preposicoes, muitas das quais nunca antes ouvidas, hipotese que tira o
protagonismo do ambiente no fomento e desenvolvimento da linguagem.
Em muitos de seus textos, Chomsky (1959 y 1971) refutou todos e cada um
dos argumentos teéricos behavioristas, e isso abriu espago para que, pouco
a pouco, mas de forma irrefutavel, uma nova teoria acerca da aprendizagem
se consolidasse a partir de suas ideias: o mentalismo, cujo impacto nao se
limitou somente a Linguistica, e sim a outros campos, redundando em uma
efetiva revolugio tedrica e metodoldgica a partir dos anos 50°.

Com o incremento da importancia do estudo da mente em diferentes
areas do saber, varios investigadores passaram a compreender a aprendi-
zagem de linguas ndo a partir da perspectiva de que a expressao linguistica
seria um produto, e sim que esse construto representava muito mais o re-
sultado de um processo que se desenvolve sobre ao longo do processo de
aprendizagem, cujas caracteristicas se poderiam inferir a partir do estudo
dos erros sistematicos na interlingua dos aprendizes, assim como a partir do
estudo de suas caracteristicas psico-afetivas e socioculturais.

Com suas novas perspectivas, o paradigma mentalista da um novo folego
a Linguistica Contrastiva, cujos adeptos abandonam a visdo negativa acerca
do erro, na qual se baseava o modelo de Analise Contrastiva desde suas
origens, e passam a valorizar os erros dos estudantes de linguas estrangeiras
/ adicionais como importantes sinais de um processo de alta complexidade;
partindo de uma visdo positiva acerca do erro, nasce o modelo de Analise
de Erros que explica muito mais efetivamente alguns dos problemas

5  Sobre la revolucion ocasionada por Chomsky y Anderson (2001) plantea que “/[...] perhaps the central insight
of ‘generative revolution’ which Noam Chomsky initiated in the late 195075, especially through bis critique of Skinnerian
bebaviorism, (Chomsky 1959), was a shift in our conception of the object of study in linguistics. Chomsky stressed that the
basic problem is not one of characterizing what people do: it is rather one of characterizing what they know. The central
reality of language is the fact that we call someone a speaker of, say, Chinese, becanse of a certain kind of knowledge that
he or she has. If that is the case, linguistics need to find a way 1o study the structure of this knowledge, and while the things
people say and do can constitute important evidence, that is not all there is”. Otro autor que trata explicitamente acerca
de la contribucién de las ideas de Noam Chomsky para diversas areas del saber es Peregrin Otero (1971:
73), al sostener que “[...] la revolucion chomskiana tiene [...] un radio mucho mas amplio, el radio de lo
humano, ya que verdaderamente nada humano le es ajeno. Ni siquiera sus implicaciones para la filosofia y la
psicologfa del lenguaje [...], para la pedagogia |...] y para otros saberes (sin olvidar, naturalmente, los l6gicos,
metodoldgicos y matematicos) alargan lo suficientemente el radio de su alcance [...] Hay que destacar, por
tanto, con trazos muy gruesos, que la concepcién chomskyana del lenguaje, como la de Humboldt, sélo
puede ser bien calibrada y proyectada sobre el telon de fondo de sus escritos politicos y sociales y del
concepto de naturaleza humana que los subyace”.



relacionados ao citado processo que o modelo de Analise Contrastiva em

2> <
b

sua versio classica®, também conhecida “versio forte
“versao preditiva” (Durdo 2007: 13).

versao a priori” ou

A LINGUISTICA CONTRASTIVA NA CONTEMPORANEIDADE: AS ANALISES DE
INTERLINGUA
O conceito de interlingua surge a partir das ideias de Selinker (1972) e,

de acordo com Durio (2004: 59), foi o termo interlingua que se destacou
entre outras denominagdes, como as que compoem o seguinte quadro:

Quadro 1: Denominagées relacionadas a interlingua de aprendizes
de linguas.

DATA CONCEITO AUTOR(ES)

1967 competéncia transitoria Corder

1971 dialeto idiossincratico Cotder

1971 sistema aproximativo Nemser

1982 construg¢do transitoria Dulay, Burt y Krashen
1990 continuo em reestruturacao McLaughin

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Durao (2004).

Cabe ressaltar que o termino interlingua pode se referir a outros
conceitos, € nao somente a expressao linguistica de aprendizes de linguas
estrangeiras / adicionais (Durao 2007: 27). Os trabalhos dedicados as
Analises de Interlingua que se vieram fazendo no Brasil ao longo dos ultimos
anos seguem os ditames teérico-metodolégicos dos modelos de Analise
Contrastiva e de Analise de Erros (de maneira separada ou conjugada),
no entanto, observamos que os referidos trabalhos foram enriquecidos,
além disso, com contribui¢des psicologicas, antropoldgicas e socioldgicas,

6 Wardhaugh (1970) “[...] crefa que ese modelo s6lo tenfa un problema: intentar hacer predicciones de errores
sin que se compararan las producciones de los aprendices con las predicciones hechas. Ese teérico llamé
a la primera version del AC version fuerte [también denominada ‘versién a priori” o ‘version predictiva’l
y, para sustituitla, propuso una nueva, a la que denominé version débil [también denominada ‘version a
postetioti’ o ‘version explicativa’], la cual, en vez de predecir in abstracto, como la versién anterior, partia de
la observacion del producto lingiifstico de los estudiantes, postulando que los AC deberfan ser realizados a
postetiori. El propésito de esa nueva version era explicar la conducta de los aprendices y no predecitla, lo que
en si era ya un gran avance al compararlo con los fines predictivos de la version fuerte, pese a que la version
débil también presentaba limitaciones importantes. Una de ellas era el hecho de que su labor sintetizaba el
intento de confirmar si los errores eran o no producto de una transferencia. Otra limitacién era que, como
la version fuerte, la version débil partia del supuesto de que la LM afectaba la LE de modo positivo, cuando
un aspecto coincidia con el correspondiente a aquella lengua y, de forma negativa, cuando eran contrastivos,
con lo cual, tanto una version como la otra vislumbraban una fuente exclusiva de dificultad: la interferencia
dela LM en la LE” (Durao 2007: 12-13).
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fato que, particularmente, acrescenta importantes informacoes acerca das
caracteristicas da interlingua do brasileiro, assim como sobre sua influencia
na tradu¢io, no ensino e na aprendizagem de linguas proximas em suas
estruturas, como sao o portugués e o espanhol.

A INTERFERENCIA NA FORMA E NO SIGNIFICADO: OS FALSOS
AMIGOS E AS EXPRESSOES IDIOMATICAS

FALsOS AMIGOS

Nos estudos de Prado (apud Sabino 20006: 253) afirma-se que desde que
Koesseler e Derocquigny publicaram no trabalho titulado Les Faux Amis, o
termo ‘falsos amigos’ (FA) serviu para designar as unidades léxicas de duas
linguas que sdo iguais ou parecidas em sua forma, porém consideravelmente
diferentes em seus respectivos significados e/ou no uso que os falantes
nativos fazem delas.

Os FA podem ser estudados sob diferentes tipos de classificagao. Por
exemplo, Bechara e Moure (apud Andrade 2011: 62) classificam os FA no
par de linguas portugués-espanhol separando-os em trés grupos, como
demonstra o quadro a seguir:

Quadro 2: classificagido dos FA por Bechara e Moure.

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
Formas semelhantes ou Formas semelhantes na Formas semelhantes com
idénticas na lingua materna lingua materna e na lingua significados diferentes no uso
e na lingua estrangeira / estrangeira / [adicional], atual.
[adicional], com significados com um ou mais significados
diferentes na LE. semelhantes e outros ou

varios diferentes.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Andrade (2011).

Outra classificagao dos FA provém do trabalho de Torijano Pérez (2003:
391-392), que trata dos falsos amigos “de uso” como “binonzios de significante
equivalente o parecido y significado mantenido idéntico, pero no asi su uso pragmiitico-
comunicativo, lo que, en buena medida, es también una separacion del camino comiin”,
isto ¢, mesmo que existam unidades léxicas na lingua materna e na lingua
estrangeira / adicional com a mesma forma e sentido, o uso destas unidades
pode diferir nas duas linguas.



Andrade, ao escrever o prefacio da obra de Feijéo Hoyos (1998) também
discorre sobre a tematica exemplificando sua explanagao com as unidades
léxicas torpe do espanhol e torpe do portugués, respectivamente, como se
pode observar no trecho a seguir:

A veces el problema es mas una cuestion de frecuencia de uso: el adjetivo
torpe, por ejemplo, en espafiol es mas usado con el valor de ‘falto de
habilidad, que se mueve con dificultad’ y, en portugués, con el de ‘impudico,
deshonesto, infame, vergonzoso’; eso no significa que en una de estas
lenguas esa palabra no tenga, en raros casos, los mismos valores que son
predominantes en la otra (Feijoo Hoyos 1998: 5).

A literatura que trata dos FA entre o portugués e o espanhol ¢ unanime
ao afirmar que sua existéncia pode incidir negativamente tanto no processo
de decodificagio como de codificagio desses idiomas estudados como
lingua estrangeira / adicional, dificultando tanto a comunica¢io oral como
a escrita. No caso de aprendizes brasileiros de espanhol, varios estudos
corroboram o fato de que a producio linguistica desses estudantes esta
permeada por uma grande quantidade de desvios no uso de FA, tanto na
modalidade oral como na modalidade escrita (Andrade 2011, Durao 2004).

Em uma investigagao realizada no ano 1965 por Richman (apud Leiva
y Henriques 1995: 71), esse autor concluiu que, entre as linguas romanicas
investigadas em seu trabalho, o portugués e o espanhol formam o par mais
proximo [sublinhado nosso]. Essa conclusio se baseou em dados que
indicavam que esses dois idiomas compartilham mais de 90% de unidades
léxicas, das quais 60% sao cognatas nao idénticas. Tomando os resultados
do trabalho de Richman por base, Henriques (2000) desenvolveu sua
propria investigacao com o léxico na perspectiva do falante de portugués
como lingua materna e do falante de espanhol como lingua materna,
respectivamente, aprendizes de espanhol e de portugués, confirmando os
dados de Richman (Henriques 2000: 266) .

Outro trabalho que segue essa mesma linha de entendimento, porém
diferenciando por tratar somente da dire¢ao portugués-espanhol, diz o
seguinte:

“Verificamos, assim, que, nos textos analisados, existe uma alta porcentagem de palavras cognatas (90.8%). O
restante estd assim distribuido: vocabulos heterossemanticos (4.7%), empréstimos de outras linguas (2.3%),
FCs [falsos cognatos] (1.6%) e termos cientificos (0.76%). Verificamos, portanto, que houve correspondéncia
entre os resultados de Richman e os nossos, apesar de os textos usados em cada pesquisa terem sido de

natureza diferente” (Henriques 2000: 266).
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[...] el desconocimiento del sentido de los falsos cognados [falsos amigos]
puede trastornar el proceso de comprension lectora, especialmente si las
lenguas en presencia son tipolégicamente cercanas. Cuanto mas cercana de
la LE, mas la LM influye en la forma como se adquiere el vocabulario y en
la forma como se procesa esa recuperaciéon. Con ello, queremos indicar que
si los aprendices no tienen acceso a esa informacién de modo explicito o si
no tienen una exposicioén suficiente a esas palabras a lo largo del proceso de
ensefianza / aprendizaje de la lengua espaifiola, pueden no percatarse de que
existe la posibilidad de que formas parecidas compartan sélo la estructura
fisica, no el valor connotativo y no ver la necesidad de empefiarse por
aprender ese conocimiento (Durao 2002: 13-28).

Claramente se denota da leitura de Durao (2002) que a facilidade de
transferir dados da lingua materna para a lingua estrangeira / adicional
diminui ao longo do trajeto de aprendizagem, mas, por outro lado, também
fomenta uma serie se erros léxicos relativos ao uso dos FA, como também
acrescenta Henriques (2000: 266):

[...] existem também os fatores dificultadores, que sdo aqueles que interferem
na compreensdo. Apesar de se constituirem, em média, em apenas 10%, sua
importancia pode ser crucial. Por exemplo, a compreensao da parte essencial
de um texto (ou de uma parte dele) pode depender de falsos cognatos. A
nao-compreensio destes, certamente, compromete a compreensao do texto
como um todo. Tomemos, como exemplo, a frase “La nifia vio unos lindos
pimpollos a la izquierda de un escritorio.” Um falante de portugués poderia
entender que havia algumas criangas a esquerda de um escritério quando, na
verdade, o que havia eram botdes de rosa a esquerda de uma escrivaninha.

Poulisse e Bongaerts (1994) também figuram entre os autores que acre-
ditam que, quando estio expostos a novas unidades léxicas, os aprendizes
de linguas estrangeiras / adicionais comparam as unidades léxicas de sua
lingua materna com as unidades léxicas da lingua que estdo estudando,
gerando, como consequéncia de suas tentativas de se comunicar, diferentes
tipos de transferéncia. Por outro lado, no processo de ensino e aprendiza-
gem de brasileiros que estudam espanhol, os FA dificultam o pleno desen-
volvimento desse processo na medida em que, ao recorrer a lingua materna,
esses estudantes podem trazer a lingua estrangeira / adicional correspon-
déncias que nio existem em seu contexto de uso.



EXPRESSOES IDIOMATICAS

Outra importante fonte de desvios na producao de aprendizes de linguas
estrangeiras / adicionais esta relacionada as expressoes idiomaticas (EI).
Xatara (1998: 149) define EI como uma lexia complexa indecomponivel,
conotativa e cristalizada em um idioma pela tradi¢ao cultural. Essa autora
ressalta que as EI se revistem de quatro marcas caracteristicas que tornam
especialmente complexa a configuracao de seu uso: a frequéncia de uso,
0 espago, o tempo e o espaco social. Outro autor, Gomez Molina (2004),
ressalta que os significados das unidade léxicas refletem o modo de vida e a
visao de mundo da comunidade que as utilizam:

[...] el significado cuenta de dos ingredientes: uno, interno (mente), y otro,
externo (lo que aporta el entorno, la historia, la sociedad). Siguiendo este
razonamiento, es obvio que ninguna lengua puede eludir ser la expresion
del modo de vida de la comunidad que la utiliza, y de ahi la importancia
contrastiva entre las caracteristicas culturales de la comunidad o comunidades
donde se ha socializado el aprendiz y se ha producido su aprendizaje, y las
de la lengua meta (Gomez Molina 2004: 492).

As quatro caracteristicas descritas por Xatara e ao aludido por Gémez
Molina se pode acrescentar outro ponto: a morfologia das EI. Dependendo
de sua estrutura morfoldgica, as EI, como bem relembram Durio e El-
Hassani (2005), podem ser opacas ou transparentes. Se as EI estdo compostas
por estruturas em bloco que permitem a dedugdo de seu significado a partir
da compreensao das acep¢oes das palavras que as integram, essas El serao
‘transparentes’; ao contrario, se nao se pode deduzir o significado das EI
por meio da soma de acepg¢oes das palavras que as compoe, essas El serdo
‘opacas’. Poderfamos apresentar como exemplos de EI transparentes e
opacas entre o portugués e o espanhol, respectivamente, “cada loco con su
tema” e “no haber dos sin tres”, as quais significam “cada louco com a sua
mania” e “desgraca pouca ¢ bobagem”.

Ampliando um pouco mais a caracteristica das EI, segundo Zuluaga
(apud Fernandez et al. 2004: 6-7), podemos dizer que as EI possuem 10
caracteristicas, sintetizadas no quadro a seguir:
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Quadro 3: Caracterizagao das EI segundo Zuluaga.

CARACTERISTICA 1

Son parte del saber lingiifstico de una comunidad.

CARACTERISTICA 2

Estan institucionalizadas, estandarizadas y convencionalizadas.

CARACTERISTICA 3

Son fijadas arbitrariamente por el uso repetido en la comunidad lingiifstica respectiva, es decir,
son reproducidas en el habla como construcciones previamente hechas.

CARACTERISTICA 4

Las define alguna forma de fijacién, o sea, en las unidades fraseoldgicas esta suspendida alguna
regla de combinacién de los elementos del discurso.

CARACTERISTICA 5

Se destacan por su estructura material, por su iconicidad y por sus rasgos semdnticos peculiares,
por comentarios metalinglifsticos y por emplearse en forma recortada.

CARACTERISTICA 6

Son empleadas, alteradas o modificadas en su estructura interna o en su combinacién con otros
elementos del discurso.

CARACTERISTICA 7

Al sufrir variaciones, ocasionan lo que se ha llamado desautomatizacién y se ha considerado
como prueba fidedigna de su fijacién fraseolégica.

CARACTERISTICA 8

Son construcciones cortas.

CARACTERISTICA 9

Dan relieve al mensaje, al texto o al segmento de texto en el que se empleen.

CARACTERISTICA 10

Presentan un contenido mediante una imagen concreta de orden visual. Tienen, pues, un sentido

literal — la imagen — y un sentido metaférico — idiomatico o semi-idiomatico.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Fernandez et al. (2004).

Pastor Cesteros (2003: 261) argumentou, com base em um trabalho de
Larsen-Freeman e Long de 1991, que uma das caracteristicas da fala para
estrangeiros ¢ a baixa frequéncia de EI, caracteristicas esta que, a partir de
nossa experiéncia de trabalho, acreditamos ser amesma na fala de professores
de linguas, seja pela necessidade didatica de simplificar a fala para deixa-
la mais inteligivel para o estudante, pelo o préprio desconhecimento dos



professores diante deste aspecto da lingua que ensinam, pelas limitagcdes
do material didatico utilizado na sala ou pela falta de capacidade do préprio
estudante para perceber as EI como tais. Nesse sentido, Laufer (2004: 151)
afirma que “[..] both teachers and learners will admit that expressions
are much more difficult to understand and learn to use than their non-
idiomatic mearning equivalents” e também que “idiomatic seems to present
a difficulty even when the two languages, I.1 and 1.2, are similar in the use
of idiom”.

Na ideia aludida na citacao anterior, se encaixa o caso de brasileiros
aprendizes de espanhol, cuja lingua materna é muito similar estruturalmente
a lingua estrangeira / adicional que estudam. Devido a semelhanca e a
complexidade anteriormente mencionada, Durio e Rocha (2005: 132)
afirmam que os estudantes de espanhol podem (e devem) ser expostos a
um vocabulario que inclua as EI desde os primeiros niveis de ensino do
idioma, com o objetivo de que se familiarizem com essas estruturas € as
incorporem. No entanto, chamamos a atengdo para a necessidade de que
tais unidades 1éxicas sejam trabalhadas em contextos completos para uma
efetiva incorporacao dessas estruturas no léxico mental dos estudantes.
Nesse sentido, Meata (2002)® cita o pesquisadotr Read, para quem a ideia de
vocabulario em contexto é um conceito crucial, ideia que corroboramos e
encampamos cotidianamente em nosso contexto de trabalho.

A INTERFERENCIA NA DISTRIBUICAO: AS COLOCACOES

COLOCACOES

Assim como acontece com muitos dos conceitos da Linguistica, nao ha
uma defini¢ao de validade universal para o termo colocacées (CL). Muito
pelo contrario: ha muitas visGes sobre o assunto. Vasckova (2009: 58-59)
ao narrar a proposta de criagdo de um dicionario de colocagées na diregdo
checo-portugués, disse que a comunica¢ao nas linguas naturais consiste no
uso de construgdes pré-fabricadas e clichés em larga escala. Essa mesma
autora afirma que as colocac¢Oes se consubstanciam como um fenémeno

8  “Read argues that the idea of vocabulary context is a crucial concept. Words do not have meanings in
isolation, only in relation to other words that they appear with. Context can radically chance the meaning
of words, making familiar words opaque, and unfamiliar words completely transparent. Any approach to
vocabulary testing that fails to appreciate this is missing out on a fundamental aspect of word meaning: the
fact that meanings are not given, but have to be negotiated (Meara 2002: 400).
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linguistico que, a pesar de ter chamado a atencao de numerosos autores,
permanece sem ser descrito de forma satisfatéria porque varios autores
propoe diferentes classificagoes, algumas delas inclusive contraditérias
(Vasickova 2009: 68).

Procurando definir CL, Cop (1991 apud Beneduzi 2008: 15), por
exemplo, disse que as CL sio “combinagbes léxicas situadas entre a
combinatéria livre e as expressoes idiomaticas”. Hausmann (1989 apud
Beneduzi 2008: 15), acrescenta:

[...] como tragos definitérios desse fendmeno seu cariter transparente
(em oposi¢do a opacidade semantica das expressoes idiomaticas) e sua
combinalidade restrita (em oposi¢do a combinatdria livre, regida unicamente
pelos principios da gramaticalidade, seja ela formal e/ou semantica, e da

aceitabilidade).

Corpas Pastor (1996: 66), uma destacada referencia na area da fraseologia
espanhola, por outro lado, define as CL. como sendo:

[...] unidades fraseolégicas formadas por dos unidades léxicas en relacién
sintactica, que no constituyen, por si mismas, actos de habla ni enunciados;
y que, debido a su fijacién en la norma, presentan restricciones de
combinacién establecidas por el uso, generalmente de base semdntica: el
colocado auténomo semanticamente (la base) no sélo determina la eleccién
del colocativo, sino que, ademas, selecciona en éste una acepcion especial,
frecuentemente de caracter abstracto o figurativo.

Se por uma parte Ruiz Gurillo (2001) ressalta que a aprendizagem dos
elementos colocados é especialmente dificil, por outra parte essa autora
reforca a ideia de que, para saber efetivamente uma lingua estrangeira /
adicional, o estudante deve dominar e manusear as diferentes unidades
fraseoldgicas que pertencem a esse idioma, asser¢ao com o qual concordamos
plenamente. Essa também ¢ a opinido defendida por Garcia (2005: 481)°.
Em outro trabalho seu, essa mesma autora defende, ademais, a ideia de
que os blocos linguisticos semiconstruidos devem ser memorizados e
incorporados a fala (Higueras Garcia 2006: 15-16).

9 “I..] el aspecto colocacional es esencial en el proceso de adquisicién de una lengua, puesto que el
desconocimiento de las restricciones combinatorias de las palabras en una lengua separa al no nativo de las
producciones del nativo [...]. A través de las colocaciones, se puede determinar el grado de conocimiento que
posee un hablante y, por ello, su ensefianza no debe limitarse a los niveles intermedios y superiores, sino que

debe abordarse desde el inicio del aprendizaje de la lengua”.



Do que foi mostrado anteriormente, nao restam duvidas de que a tarefa
de ensinar e de aprender as CL é muito complicada, porém, a dificuldade
nao pode se transformar em uma barreira para o aperfeicoamento do idioma
de estudo. Tendo isso em conta e buscando uma saida para a problematica,
Beneduzi (2008) inclui em seu trabalho exemplos de combina¢ées como
maiotia esmagadora / mayoria aplastante, proximo ano / asio priximo, erro
crasso / crasso error, entre outros, que revela a grande contrastividade existente
entre o portugués e o espanhol, o que lhe serve como justificativa para
argumentar em prol da necessidade do estudo das CL a luz dos principios
teérico-metodologicos da Linguistica Contrastiva. Beneduzi (2008: 142)
também argumenta que a utilizagdo dos procedimentos do modelo de
Analise Contrastiva permite delimitar o que é ou nao uma CL. Também
explica que a semelhanga tipoldgica entre as estruturas do portugués e do
espanhol nao facilita o aprendizado das CL por parte de alunos brasileiros
que estudam espanhol.

Nessa mesma linha de pensamento, Castillo Carballo (2004: 74) ressalta
que um falante nativo enriquece seu vocabulario com uma nova unidade
léxica a partir do momento que este tem uma clara consciéncia dos limites
que essa unidade léxica possui na combinatéria de seus elementos e, por
isso, a transferéncia de padroes da lingua materna deveria ser evitada. A
partir do nosso ponto de vista, e de acordo com as idéias dos autores com
as quais fomos entrelacando nossa argumentagao, a Linguistica Contrastiva
pode contribuir para que se evite a transferéncia de tais padroes a partir dos
resultados de suas investigagoes, como ilustraremos no préoximo tépico.

10 “[...] como essas combinacoes correspondem a estruturas idiossincraticas, cada lingua seleciona um colocado
especifico para [se] combinar com determinado vocdbulo, o que independe da proximidade dos idiomas
que estao em contraste, dificultando, assim, a selegdo léxica adequada por parte dos aprendizes. Em vista
disso, consideramos que a semelhanca entre as linguas portuguesa e espanhola nao serd um fator relevante
para auxiliar o estudante na escolha do colocado adequado e, consequentemente, facilitar sua produgao na
lingua estrangeira. Pelo contrario, a proximidade entre as linguas pode levar os aprendizes a transferir as
estruturas de sua lingua materna para a lingua estrangeira. [...] no caso especifico das combinacoes entre o
portugués e o espanhol, ainda que essas duas linguas apresentem vocibulos equivalentes [...], eles podem
ndo ser igualmente utilizados para formar uma colocagio com uma base especifica. A semelhanca entre os
dois idiomas pode, entio, causar equivocos por parte dos estudantes, que tendem a realizar uma simples
transposi¢ao do elemento equivalente entre as linguas, sem uma preocupagao de se essa ¢ a combinagao
realmente utilizada na lingua estrangeira. Em vista disso, consideramos que um estudo contrastivo das
combinag¢bes entre as linguas portuguesa e espanhola seja fundamental para identificar as construgdes que
podem apresentar uma maior dificuldade para os aprendizes [...]"” (Beneduzi 2008: 118-119).
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A LINGUISTICA CONTRASTIVA E SUA CONTRIBUICAO PARA O
ENSINO DO ESPANHOL A ESTUDANTES BRASILEIROS: LIVROS
DIDATICOS CLARAMENTE CONTRASTIVOS

Do universo de materiais didaticos dos que atualmente disponibilizamos
pata o ensino do espanhol como lingua estrangeira / adicional voltados
para o publico brasileiro, descreveremos duas cole¢es: uma destinada
ao espanhol geral e outra projetada para o ensino do espanhol usado no
mercado de trabalho relacionado ao Secretariado. Ambas as colecoes foram
concebidas com base nos resultados de investigacGes tedricas e aplicadas
dedicadas ao par de linguas portugués-espanhol, levadas a cabo sob o marco
teérico-metodologico da Linguistica Contrastiva.

EsPANHOL — CURSO DE ESPANHOL PARA FALANTES DE PORTUGULES

Espanhol'', de Adja Balbino de Amorim Barbieti Dutdo, Matfa Cibele
Gonzilez Pellizzari Alonso, Maria Eugenia Olimpio de Oliveira, Rafael
Fernandez Diaz e Marfa Antonieta Andioén Herrero, ¢ uma colegao dirigida
a falantes de portugués. Em sua elaborac¢ao se levou em conta a relacio e a
proximidade existente entre as linguas portuguesa e espanhola. A colegiao
foi pensada para o seu uso no Brasil, ou com a estudantes brasileiros,
principalmente. Para isso, intervieram especialistas do Brasil, Espanha e
Hispanoamérica. Seus contetidos se ajustam ao que foi estabelecido no
Brasil para o ensino de idiomas estrangeiros / adicionais nos “Patrimetros
Curriculares Nacionais” (Ensino médio, que abarca jovens entre 15
e 17 anos). Os temas tratados e a apresentacao dos conteidos tém como
referencia constante as caractetisticas, as necessidades e o contexto do
Brasil, assim como a forma de entender o mundo que tém os brasileiros.

11 Disponivel em: <http://www.arcomuralla.com/listado_libros.php?seccion_actual=Setie Espafiol&Sections
1d_=39>. Acesso: 16 maio 2013.



Quadro 4 - Colegdo Espaniol: curso de espaiiol para hablantes de

portugués

Libros del alumno

Guias didacticas

Fonte: Elaborado pelo autor com base no catalogo on-/ine da Editora Arco / Libros.

Espaiiol pode ser utilizado tanto nos cursos de idiomas estrangeiros /
adicional do sistema educativo brasileiro, como nos cursos de diferentes
niveis que se oferecem nas escolas de idiomas. Os objetivos gerais da

colecio sio:

a) O desenvolvimento da capacidade comunicativa oral em espanhol;

b) O dominio dos registros escritos da lingua;

¢) O conhecimento e do dominio de documentos reais escritos em

espanhol;
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d) A presenca de aspectos culturais e linguisticos relevantes no mundo
hispanico.

A colegao esta organizada em trés niveis de dificuldade (Bésico, Avangado
e Superior), os quais estao divididos em dois subniveis. Cada nivel pode ser
desenvolvido ao longo de 96 horas de aula. Os principios que fundamen-
tam a colecao Espasiol se amparam na linha chamada nacional-funcional, ndo
obstante, existe lugar para a pratica de exercicios estruturais, assim como de
tarefas relacionadas as necessidades comunicativas dos estudantes. As unida-
des de cada um dos livros que compdem a colegio incluem:

¢ Textos escritos e SONOros

* Exercicios de compreensio escrita e oral

* Informacao cultural, comunicativa e gramatical

* Explicacoes contrastivas portugués-espanhol

* Praticas linguisticas e comunicativas

* Atividades complementares

*  Resumos de conteudos funcionais, gramaticais e tematicos

*  Vocabulario diferencial portugués-espanhol

* Tarefas comunicativas

No que se refere a estrutura fisica da colecao, Espario/ apresenta dois
livros do aluno para cada nivel, dois livros para o professor (intituladas guias

didaticas), também por cada nivel, e com o material sonoro correspondente
aos didlogos e exercicios relativos a todos os niveis da colegao.

ESPANHOL PROFISSIONAL: SECRETARIADO

A obra Espaiiol profesional: Secretariado™, de Adja Balbino de Amorim
Barbieri Durdo e Maria Angeles Satre Ruano, ¢ uma colegao didatica para
a aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira / adicional que faz
frente ao desafio que representa aprender a lingua como instrumento de
trabalho. Além do livro do aluno, a cole¢ao oferece o livro do professor, as
Directrices Diddctico-pedagdgicas para el Espariol Profesional: Secretariado, que foram
idealizadas por Adja Balbino de Amorim Barbieri Durao, Maria Angeles
Satre Ruano e Otavio Goes de Andrade para funcionar como um recurso

12 Disponivel em: < http://wwwuel.br/editora/portal/index.php?content=..%2Fcatalogo%2Fcatalogo-
online.php&status=0&ordenar=1&area=Lingu%EDstica>. Acesso: 16 maio 2013.



que permite ao professor adaptar com facilidade o livro Espariol profesional:

Secretariado as caracteristicas de seus alunos de modo que considere mais

eficaz para organizar suas atividades docentes em sala.

Quadro 5 - Colegiao Espafiol Profesional: Secretariado

Libro del alumno

Libro del profesor

Espaiol Profesional:
Secretariado N

Liws il s
Wt s

Fonte: Elaborado pelo autor com base no catalogo on-/ine da Eduel.

A obra esta estruturada em dois niveis, o nivel basico (ja publicado) e o

nfvel de consolida¢ao (ainda nao publicado), e oferece, além disso, alguns

complementos:

* Livro do aluno (Nivel basico)

* Livro do aluno (Nivel de consolida¢ao)

* Diretrizes didatico-pedagogicas para o Espaiiol Profesional: Secretariado

(Nivel Basico)

* Diretrizes didatico-pedagogicas para o Espariol Profesional: Secretariado

(Nivel de Consolida¢ao)

e Audio CD
* Glossario Bilingue

No que se refere a estrutura do conteido na colegao, o nivel basico

apresenta (O] seguintes elementos:

* Situagoes dialogadas caracteristicas do campo do Secretariado

* Repertorios de fungdes comunicativas e atos de fala

* TFichas de gramatica
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* Topicos contrastivos entre o portugués e o espanhol
* Atividades gramaticais
* Principais questoes ortograficas do espanhol

* Textos e documentos similares aos existentes em situacdes profis-
sionais reais

* Exercicios de pronuncia dos sons do espanhol frente aos do por-
tugues
* Abreviaturas frequentes no campo do Secretariado

Os elementos anteriormente listados demonstram que os autores utili-
zaram os pressupostos teorico-metodolégicos da Linguistica Contrastiva ao
propor os topicos estruturais contrastivos entre o portugués e o espanhol,
assim como para propor os exercicios de prondncia dos sons do espanhol
frente aos sons do portugués.

BUSCANDO OUTROS CAMINHOS PARA TRABALHAR COM O
CONTRASTE: E POSSIVEL. UMA I.EXICOGRAFIA BILINGUE
CONTRASTIVA?

A resposta a este questionamento ¢ dada por meio de uma das ca-
racteristicas da Linguistica Contrastiva, a qual foi herdada da Linguistica
Aplicada: é a possibilidade de que a Linguistica Contrastiva combine seus
pressupostos teérico-metodoldgicos com os de outros campos do conhe-
cimento, dependendo dos objetivos da investigacio que se pretende de-
senvolver. Dessa forma, dada a necessidade de se aprofundar a discussao
tedrica sobre a aprendizagem do vocabulario de linguas estrangeiras / adi-
cionais, além da necessidade da criacdo e do uso de obras lexicograficas
voltadas para publicos especificos, viram a luz trés importantes propostas:
“Por uma Lexicografia bilingue contrastiva” (Durao 2009), “Vendo o dicio-
nario com outros olhos” (Durio, 2010) e “Discussoes em torno do ensino e
da aprendizagem de vocabulario de lingua estrangeira e o uso de dicionarios
como ferramentas didaticas” (Durdao y Mota 2011):



Quadro 6 — Livros dedicados a Lexicografia bilingue contrastiva.

(2009)

(2010)

(2011)

Por uma Lexicogralia
Bilingue Contrastna

Fonte: Elaborado pelo autor.

O livro “Por uma Lexicografia bilingue contrastiva” (Durao 2009) nasce
da reflexdo de estudiosos (alguns deles renomados especialistas da area e
outros estudantes de pds-graduacao) vinculados ao projeto de pesquisa

(DiCoPoEs),
cuja meta é ampliar discussdes no campo da lexicografia bilingue. Nos

“Dicionario Bilingue Contrastivo Portugués-Espanhol”

dez capitulos que compdem esse material, os autores abordam questdes

referentes:

* alexicologia e a lexicografia;

* a discussao da aquisi¢ao do léxico e dos desvios léxicos tipicos de
aprendizes brasileiros de espanhol;

* aproblematica da equivaléncia em dicionarios bilingues;

* a0 tratamento dos falsos amigos em dicionarios bilingues gerais e

em dicionarios de falsos amigos;

* a ponderagdo sobre o lugar que as locu¢oes devem ocupar em
dicionarios bilingues;
* a0s procedimentos a serem seguidos para a inclusao e a descrigdo

das locugbes em dicionarios bilingues;

* ainclusio das expressoes idiomaticas na construgao do DiCoPoEs;

* aideologia subjacente ao discurso dos dicionarios;

* aapresentacao da teoria contrastiva adotada no DiCoPoEs.
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Tendo em conta os topicos antes mencionados, os textos do livro “Por uma
Lexicografia Bilingue Contrastiva” sao um esbog¢o daquilo que seus autores
entendem ser um novo caminho para a elaboragao de dicionarios bilingues.

“Vendo o dicionario com outros olhos” (Durio 2010)" é o resultado
paralelo de algumas das reflexdes que se realizam no ambito do projeto
de pesquisa DiCoPoEs. A organizadora do volume escreveu parte dos
capitulos em coautoria com estudantes de pds-graduacao que desenvolvem
investigagoes sobre sua orientacio no contexto do referido projeto de
pesquisa. Os trabalhos que deram origem aos dez capitulos do livro se
relacionam a aquisiciao do 1éxico e ao uso / limitacoes do dicionatrio como
ferramenta de apoio para o ensino e a aprendizagem de linguas.

E fato que durante muitos anos o vocabulario foi visto como algo se-
cundario nas salas de aulas, entretanto, atualmente, o vocabulario passou a
ocupar o posto de elemento central no conjunto de processos envolvidos
no ensino e na aprendizagem de linguas estrangeiras / adicionais. Nesse
novo contexto, o livro “Discussoes em torno do ensino e da aprendizagem
de vocabulario de lingua estrangeira e o uso de dicionarios como ferra-
mentas didaticas” (Durdo y Mota 2011) refaz esse caminho de mudanga de
perspectiva sobre o vocabulario ao apresentar a comunidade cientifica uma
contribui¢ao para a discussao sobre seu ensino e sua aprendizagem. O con-
junto formado pelos nove textos que compdem o volume consolida a ideia
de que o dicionario nao é somente um material complementar no processo
de ensino e aprendizagem de linguas, e sim uma ferramenta imprescindivel
para que esse processo seja levado a cabo com éxito: os quatro primeiros
capitulos exploram a questao do ensino e da aprendizagem do vocabulario;
o quinto apresenta uma analise de erros no campo da formagao de palavras;
e os quatro ultimos capitulos se centram no dicionario, explorando seu po-
tencial como instrumento pedagdgico e como abjeto de investigacao.

Em virtude do panorama muito limitado que acabamos de tracar,
estamos conscientes de que esta parte de nosso texto serve somente como
um breve exemplo para esclarecer que ha muitos caminhos que podem ser
encontrados para se trabalhar com os contrastes inter e intralinguisticos, e
um desses caminhos ¢ o da Lexicografia Bilingue Contrastiva (Durao 2009,
Werner 1997 y 20006).

13 Com prefacio escrito por Adja Balbino de Amorim Barbieri Dutdo (Universidade Tederal de Santa Catarina
- UFSC), prologo escrito por Simone Reis (Universidade Estadual de 1ondrina— UEL) y posfacio escrito por
Mircia Sipavicius Seide (Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE).



CONSIDERACOES FINAIS

A transferéncia ¢ um fendmeno inerente aos processos de ensino e
aprendizagem de linguas. Se por um lado o fenomeno da transferéncia pode
aperfeicoar esses processos, por outro lado pode dar lugar a geragio de
interferéncias da lingua de partida em diferentes niveis das estruturas da lin-
gua de chegada, se esses idiomas sao proximos, e se tal proximidade resultar
do emparentamento linguistico de tempos passados, como ocorre com as
linguas romanicas, em especial o portugués e o espanhol, linguas com as
que trabalhamos em nosso meio de trabalho. Como vimos, esse par de lin-
guas compartilha cerca de 90% de suas unidades Iéxicas, tanto monoverbais
como pluriverbais, e a proximidade geografica dos paises que as tém como
lingua oficial na Iberoamérica e na Europa, assim como o desenvolvimento
social e histérico dos paises que se inserem nesses continentes, faz com que
se acentuem as coincidéncias nas estruturas entre o portugués e o espanhol,
posto que as linguas, entre outras coisas, carregam marcas geograficas e
culturais das pessoas que as utilizam, além de se nutrir dos acontecimentos
sociais e historicos que nos quais se enquadram.

E muito comum que as coincidéncias geograficas, culturais, sociais e
histéricas que unem o portugués e o espanhol sob uma mesma familia lin-
guistica sirvam de argumentos, enganosos, claro esta, para afirmar que esses
idiomas sao facies e que, por tanto, nao precisam de uma aprendizagem sis-
tematica para o que alguém se aprofunde em seu conhecimento. O que surge
dessa maneira de pensar é o “portunhol”, uma tipo de expressao linguisti-
ca muito precaria que se materializa na interlingua de estudantes com uma

quantidade importante de estruturas fossilizadas na expressao oral e escrita.

Na atualidade, o incremento dos intercambios entre pafses lusofalantes
e hispanofalantes faz com que os usuarios do portugués e do espanhol
necessitem de materiais de apoio que sejam adequados ao seu perfil de
falantes que transitam entre idiomas parecidos, seja como professores ou
aprendizes. Se compreendermos que os livros didaticos e os dicionarios
bilingues sio ferramentas imprescindiveis nesse contexto, nio se pode
perder de vista em sua concepgao as potenciais interferéncias na forma, no
significado e na distribui¢ao das unidades léxicas compartilhadas por linguas
com alto grau de contraste, a exemplo do portugués e do espanhol, como
tentamos demonstrar ao longo do presente texto. F nesse sentido que, sem
duavidas, e com plena convicg¢ao, defendemos a posi¢ao de que a Linguistica
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Contrastiva com seu arcabouco teérico-metodolégica pode contribuir de
forma substantiva ao entendimento do fenomeno da interferéncia e seu
tratamento no processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
/ adicionais.
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