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Muito Longe de Casa: O Portugués Brasileiro nas Escolas Portuguesas

Aline Cristina Cardoso da Silva

RESUMO

O presente trabalho de pesquisa tem como tema “Muito Longe de Casa: O Portugués



Brasileiro nas Escolas Portuguesas”. Para tanto, apliciamos um questionario a alunos brasileiros
e a professores portugueses. A metodologia que escolhemos foi baseada na abordagem
qualitativa. O questionério aplicado aos professores tinha como objetivos verificar se existia
conhecimento sobre o documento legal que determina a aceitagcdo da variante portugués do
Brasil na sala de aula das escolas portuguesas e se havia a¢des pedagdgicas interculturais que
considerassem essa diversidade. Nos inquéritos que aplicamos a alunos, objetivamos saber se
estavam integrados, COmo Se processou essa integracdo e conhecer o desempenho escolar. Nos
dados que analisamos, concluimos que os professores ndo tinham conhecimento do documento
legal que apresentamos e apesar de reconhecerem que os alunos estrangeiros podem ser
prejudicados ao serem inseridos em um novo contexto cultural e linguistico, parece que ainda
atuam de forma “passiva” diante da diversidade cultural. No entanto, também percebemos que
os docentes ndo tém o suporte e preparacao necessarios para atuar perante esse contexto cada
vez mais intenso nas escolas portuguesas. Ao verificar os dados dos alunos, concluimos que a
maioria esta integrada, especialmente no que diz respeito as relagcbes com o0s colegas
portugueses; além disso, averiguamos que os alunos brasileiros acreditam que aprender a
variante do portugués europeu facilita 0 processo de integracdo e devido a isso a maior parte
dos alunos com o apoio dos pais tem optado pela assimilacdo cultural.

Palavras-chave: diversidade cultural e linguistica; interculturalidade; alunos brasileiros;

portugués brasileiro (PB); escolas portuguesas.

ABSTRACT

This research work has as its theme “A Long Way Gone: The Brazilian Portuguese in
portuguese schools”. Thus, we applied a survey to brazilian students and portuguese teachers.
The chosen methodology was based on the qualitative approach. The surveys that apply to
teachers were intended to verify if there was knowledge about the legal document that
determines the acceptance of the brazilian portuguese variety in the classroom of the portuguese
schools and if there were intercultural pedagogical actions that considered this diversity. In
investigations that apply to students, we aim to find out if these students were integrated, how
this integration happens and learn about school performance. Analysis of the data that we did,
we find that the teachers did not know about the legal document that we present and although
they recognize that the foreign students may be placed at a disadvantage in a new cultural and
linguistic context, it still seems that the teachers act in a "passive™ way in the face of cultural
diversity. However, we also realized that teachers do not have the support and training required
to act faced with this increasingly intense context in portuguese schools. In the analysis of the
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students data, we conclude that the majority is integrated, especially with regard to relations
with portuguese colleagues, in addition, we find out that the brazilian students believe that the
learning of the european portuguese variant facilitates the process of integration and for this
reason, major part of the students with the support of parents has opted for the cultural
assimilation.

Keywords: cultural and linguistic diversity; interculturality; brazilian students; brazilian
Portuguese (PB); portuguese schools.
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Introducéao

O mundo desde os primardios nunca foi homogéneo. Como disse Andrade (2002, pp.
77-78): “Ninguém ¢ igual a ninguém. Todo o ser humano ¢ um estranho impar”. No entanto, é
de verificar que a globalizacdo, 0s processos migratorios, bem como outros fatores
intensificaram essa heterogeneidade, transformando o mundo num verdadeiro espaco

multicultural.

Referindo-nos, nomeadamente, a Portugal, o Relatorio de Imigracgdo, Fronteiras e Asilo
de 2016 do SEF (Servico de Estrangeiros e Fronteiras) indica que o nimero de estrangeiros
titulares de autorizagdo de residéncia é de quase quatro centenas de milhares, sendo que 81.251
desses cidad&os estrangeiros sdo de nacionalidade brasileira, representando assim a principal

comunidade estrangeira residente.

Segundo Hortas (2013), na década de 1980 chegaram a Portugal os primeiros brasileiros.
A esses imigrantes vém juntar-se, a partir de meados dos anos 1990, os europeus de paises do
leste e uma nova corrente migratoria brasileira que atinge o seu auge nos primeiros anos do séc.
XXI, quando também se intensifica a presenca de populac@es asiaticas com origens diversas.
Nesse contexto, a mesma autora aponta que dos 65.561 estudantes estrangeiros que frequentam

0 sistema de ensino portugués basico e secundario, 9.847 sdo oriundos do Brasil.

De acordo com o Relatério Perfil do Aluno 2015/2016 da Direcdo-Geral de Estatisticas
da Educacéo e Ciéncia (DGEEC) de setembro de 2017, em trés anos houve um aumento de 35
por cento na totalidade de alunos estrangeiros. Segundo esse relatorio hd um total de 88.563
alunos matriculados/inscritos de nacionalidade estrangeira no sistema de ensino portugués,
sendo que o0 ensino basico suporta 34.858, 0 ensino secundario 16.270 e 0 ensino superior
37.435. A nacionalidade brasileira esta entre a primeira das dez nacionalidades mais frequentes,
englobando um total de 22.244. Desse total 8.214 estd no ensino basico, 4.050 no ensino

secundario e 9.980 no ensino superior.

Diante dos dados apresentados acima, pode-se constatar que a diversidade cultural e
linguistica € um membro determinante no corpo do sistema educativo portugués e, como
consequéncia, muitas tém sido as politicas de inclusdo nesse espaco tdo diverso, o qual tem a
sua frente grandes desafios, sendo que o principal é o papel que a escola tem como veiculadora

da integracgéo social em face desta heterogeneidade.



A escola de hoje € o reflexo de um espaco multicultural amplo, resultante de conquistas
ou unificagdes territoriais, bem como das grandes movimentacdes populacionais, com
motivacdes variadas, que acontecem por todo o mundo. A rapidez das deslocagdes
humanas nem sempre €, no entanto, acompanhada de uma flexibilizacdo e de uma
abertura a novos cenarios por parte dos autoctones. Estes, ciosos da sua cultura e da sua
identidade étnica, com frequéncia olham o estrangeiro como um diferente, ameacador,
perturbador das regras instituidas, usurpador de direitos e bem-estar adquiridos. (Silva,
2008, p.114)

Assim, conscientes dessa diversidade presente na escola portuguesa, foi-nos despertado
um interesse particular por esta pesquisa que tem como objetos de estudo a variante portugués
brasileiro (PB) no contexto escolar do 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico em Portugal, e a

abordagem intercultural como proposta pedagogica.

Partindo desses objetos de estudo, pretendemos desenvolver um trabalho que tem como
objetivos: 1 - Saber em qual grupo a Direcdo Geral do Ensino (DGE) insere os alunos falantes
do portugués brasileiro, se no grupo do portugués como lingua materna ou do portugués como
lingua ndo materna; 2 — Saber se os alunos brasileiros estdo integrados no novo sistema
educativo e a comunidade desse sistema; 3 - Verificar se a variante PB é um capital positivo ou
negativo para o desempenho e a integracdo desses alunos; 4 - Conhecer o processo de imersao
nesse contexto escolar; 5 - Refletir sobre a problematica que o uso de diferentes variantes da
lingua portuguesa pode gerar no sistema educativo portugués; e 6 - Propor a valorizacéo e a
inser¢do, numa perspectiva intercultural, dessa e de outras variantes do portugués na sala de

aula, por meio de alternativas pedagdgicas.

Com o intuito de compreender e explicar o tema proposto fizemos uma revisao da
literatura relevante em livros e artigos cientificos. Para alcancar os objetivos expostos aplicAmos
um questionario informal aos professores e aos alunos, e os respetivos dados foram analisados

e interpretados em articulacdo com a fundamentacéo teorica analisada.

A nossa intencdo inicial era fazer uma pesquisa de campo usando o recurso de
entrevistas ou grupo focal, em algumas escolas, com professores e alunos. No entanto, devido
a morosidade dos processos burocréaticos exigidos para a entrada nas escolas, nao foi possivel

obter os dados por via formal, pois ndo dispunhamos de tempo suficiente.

Dado o limite de tempo para a elaboracdo desta dissertagdo, optdmos pelo recurso as
redes sociais, sobretudo, quando verificamos que a aplicacdo presencial dos instrumentos se

tornava muito dificil e morosa.



Esta pesquisa encontra-se estruturada em quatro capitulos. Na Introducéo, abordamos a
apresentacdo deste estudo, para que os leitores identifiguem o que trata o tema, informando
sobre 0s objetivos, os fatores que nos levaram a este estudo, considerando a sua relevancia, a
metodologia e, por fim, a descri¢do dos capitulos. Os capitulos 1, 2, 3 e 4, que constituem 0s

capitulos centrais desta dissertacdo, encontram-se divididos em seces.

O capitulo 1 apresenta os documentos legais existentes em Portugal que estabelecem a
aceitacdo da variante portugués do Brasil nas escolas portuguesas. Neste capitulo, focamo-nos
na descricdo do Decreto-Lei n.° 139/2012 e no documento de apoio Portugués Lingua N&o
Materna no Curriculo Nacional. Orienta¢bes nacionais: Perfis linguisticos da populacao

escolar que frequenta as escolas portuguesas.

No capitulo 2 analisamos a defini¢do do conceito-chave de norma e variacdo linguistica.
Neste capitulo expomos a variagdo geogréfica e sociolinguistica e, em seguida, realizamos a

demarcacao das mesmas.

Ainda no capitulo 2, partindo dos trabalhos de Bagno (2007) e Mateus e Cardeira (2007),
distinguimos, inequivocamente, a norma-padrdo da norma culta e procedemos a uma breve

explicitacdo do preconceito linguistico existente no Brasil.

Por fim, referimo-nos ao tratamento que a escola deve dar as variacdes linguisticas
existentes no Brasil segundo as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
(1997).

O capitulo 3 centra-se na explicitacdo da metodologia utilizada para a realizacdo desta
pesquisa. Expomos as limitagdes experienciadas para chegar a “amostra” pretendida

inicialmente e depois descrevemos 0s instrumentos utilizados para a recolha dos dados.

Procedemos, ainda, a caracterizacdo dos participantes que responderam aos N0Ss0S
questionarios, utilizados como instrumentos de recolha de dados. Convém referir que esses

respondentes sdo apresentados em dois grupos, um grupo de discentes e um grupo de docentes.

No capitulo 4, procedemos a analise e discussdo dos dados recolhidos, expondo 0s

resultados e as conclusdes a que chegdmos.

Finalmente, apresentamos as conclusdes da presente dissertacdo e também algumas

propostas interculturais para contextos de diversidade cultural e linguistica.



Capitulo 1 O portugués brasileiro no documento curricular de referéncia e
nos documentos de apoio da Dire¢do Geral do Ensino

Introducéo

A historia das sociedades humanas € feita de encontros e desencontros, de partilha e de
dominio, numa ansia de procurar, em cada momento, o melhor para um grupo, uma
comunidade, um povo, uma nagéo. (Silva, 2008, p. 15)

A insercdo de alunos estrangeiros no ambiente escolar é um fato recente a que o sistema
educacional portugués tem de apresentar respostas. E comum encontrarmos documentos que
mapeiam a escola portuguesa referenciando as nacionalidades e os respectivos idiomas que a
compde. Para além de mapear a comunidade estrangeira na escola, esses documentos
apresentam o processo de integracdo desses alunos. No entanto, neste trabalho buscamos
investigar o tratamento dado ao aluno brasileiro, o qual é um cidad&o estrangeiro em Portugal,

porém apresenta a mesma lingua materna, com diferencas marcantes.

Assim, neste capitulo 0 nosso propésito € pontuar como é ou deve ser considerada a

variante portugués brasileiro no sistema educacional de Portugal segundo os documentos legais.

A escola portuguesa é caracterizada pela diversidade cultural e linguistica devido a
presenca de alunos imigrantes. Para atender a esse fendmeno, cada vez mais se tém produzido
documentos legais que objetivam promover a inclusdo dos imigrantes nesse sistema de ensino,
tendo em vista que o papel da escola ndo é apenas identificar os diferentes grupos culturais, mas
também conhecer, valorizar e ter na devida consideracdo a diversidade linguistica inerente aos

mesmos (Leiria, Queiroga, & Soares, 2005).

Assim, em 1.1 apresentamos o Decreto-Lei n.° 139/2012, e na se¢do 1.1.1, introduzimos
e tratamos do Documento de apoio para o Portugués Lingua Ndo Materna no Curriculo

Nacional.

1.1 — O Decreto-Lei n.° 139/2012

Para fomentar a integracdo dos alunos recém-chegados ao sistema educativo que ndo

tenham o portugués como lingua materna, o Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, na sua
4



redacdo atual, artigos 10.° e 18.°, regulamenta a oferta da disciplina de Portugués Lingua N&o

Materna (PLNM) no curriculo dos ensinos basico e secundario.

Este decreto estabelece sete principios orientadores para o funcionamento desta
disciplina, dos quais nos interessa apresentar aqui somente o sétimo principio que declara que
os alunos de nacionalidade brasileira, tendo o portugués como lingua materna, ndo devem ser
inseridos em PLNM.

Gostariamos de ressaltar o fato desse principio referir “alunos brasileiros com o
portugués como lingua materna”, porque embora seja o portugués a lingua oficial e majoritaria
do Brasil, nem todos os brasileiros tém o portugués como a sua lingua nativa.

Segundo o guia de pesquisa e documentacdo para o INDL: patriménio cultural e
diversidade linguistica/pesquisa (2014) para além do portugués e de suas variedades, a
diversidade linguistica no Brasil compreende atualmente cerca de 250 linguas, as quais sao

categorizadas em cinco grupos:

Linguas de imigracédo: linguas aloctones trazidas ao Brasil por grupos de fala provindos
nomeadamente da Europa, Oriente Médio e Asia. Exemplos: Talian, Pomerano, Hunsriikisch,

etc.

Linguas indigenas: linguas autoctones, originarias do continente sul-americano e
faladas por populacfes indigenas. Exemplos: Guarani, Kaingang, Baniwa, Tukano, Ninam,

Maxakali, Marubo, etc.

Linguas afro-brasileiras: linguas de origem africana faladas no Brasil. Essas linguas
apresentam notaveis diferencas linguisticas em varios aspectos de sua estrutura gramatical,
produzidas por mudancas histéricas desencadeadas pelo contato com o portugués. Exemplos:

Giria de Tabatinga, Lingua do Cafundo e variedades Afro-brasileiras do Portugués Rural.

Linguas de sinais: linguas faladas por comunidades surdas, incluindo pessoas surdas e
ouvintes, que se utilizam da modalidade visuo-espacial com sinais manuais e ndo-manuais, tais
como expressdes faciais e corporais. Exemplos: Libras, Lingua de Sinais Urubu-Ka’apor,

Lingua de Sinais do municipio de Jaicos do Piaui, etc.

Linguas crioulas: linguas surgidas a partir da aquisicdo como lingua materna por parte
de um grupo social de uma lingua “pidgin”. Pidgins sdo linguas formadas em situacGes de
contato entre duas ou mais linguas, em que uma lingua dominante é profundamente reformulada

em seu léxico, gramatica e fonologia devido a um processo de aquisigéo parcial e pela influéncia
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da(s) lingua(s) faladas pelo grupo social que veio a adotar esse “pidgin” como lingua materna.
Ao se tornar uma lingua materna, a lingua crioula também adquire caracteristicas novas,
tornando-se funcionalmente equivalente a qualquer outra lingua materna. Exemplos no Brasil:
os Galibi-Marwaorno, os Karipuna e os Palikur, que vivem no estado do Amapa e falam uma
lingua crioula formada a partir do francés, como lingua dominante, e diferentes linguas africanas

e indigenas da Guiana-Francesa e Suriname.

Variedades do portugués: surgidas por influéncia de fatores socioculturais e historicos
especificos, em determinado espaco geografico e social, as quais se associam elementos
linguisticos que marcam a identidade de falares regionais (variedades diatopicas) e de grupos

sociais especificos (variedades diastraticas).

Assim, com base neste decreto, nomeadamente nos artigos 10° e 18° do mesmo,
podemos afirmar que h& no sistema educacional portugués uma preocupacao pelos alunos
estrangeiros e tém-se aplicado politicas de integracdo para que todos possam usufruir de um
ensino de qualidade e obtenham o sucesso escolar?. Para além disso, verificamos que por meio
dessas iniciativas legislativas e dos documentos de apoio hd uma busca por uma educacao
intercultural, onde aja igualdade mesmo em um ambiente marcado pela diversidade linguistica,

cultural, étnica, social, etc.

Na sec¢do a seguir apresentamos um documento de apoio legal que traz diretrizes sobre

0 portugués brasileiro na sala de aula do sistema de ensino portugués.

1.2 — O documento Portugués Lingua Ndo Materna no Curriculo Nacional.

Orientacgdes nacionais: Perfis linguisticos da populacgéo escolar

que frequenta as escolas portuguesas

No site da DGE, encontramos o documento de apoio Portugués Lingua Nao Materna no

Curriculo Nacional. OrientacGes nacionais: Perfis linguisticos da populacdo escolar que

1“0 sucesso ou o insucesso da escola de hoje reside, assim, na capacidade de esta reconhecer que as culturas
escolares sdo o produto da interac¢do entre a cultura oficial e as culturas dos alnos que a frequenta, interac¢ao essa
que, para além doutras variaveis, passa fundamentalmente pelas relagdes que se tecem entre professores e alunos.”
(Silva, 2008, p.115)



frequenta as escolas portuguesas?, produzido pelos Servigcos Centrais do Ministério da

Educagéo em julho de 2005.

Este documento identifica os perfis linguisticos e culturais presentes na escola
portuguesa, traca objetivos estratégicos para a inclusdo da comunidade imigrante e ainda
medidas de acolhimento e de escolariza¢do; 0 mesmo deve ser aplicado em todas as escolas ou

agrupamentos de escolas do territorio portugués.

As Medidas de Acolhimento devem ser postas em pratica em todas as escolas ou
agrupamentos de escolas, onde haja a presenca de alunos oriundos de outros sistemas
educativos, que devem ter uma equipe multidisciplinar e multilingue para organizar o processo
individual e escolar do aluno, verificar a lingua materna e outras linguas conhecidas pelo aluno,
bem como o nivel de proficiéncia em lingua portuguesa por meio de um teste diagndstico. Além
desses deveres as Medidas de Acolhimento tém como objetivo principal a efetivacao rapida da

socializacdo destes alunos.

Com efeito, como bem referiu Rey (1992, apud Silva, 2008), as instituicdes de ensino
devem partir do capital cultural disponivel, ou seja, quando uma instituicdo quer estar centrada
no aprendiz, ha uma preocupacdo em ndo ensinar da mesma forma a alunos com referéncias
escolares, sociais e culturais diferentes. Dai que partem da realidade concreta, individual e
diversa dos mesmos, com o intuito de atuar positivamente para com o individuo e também com

a propria comunidade.

As Medidas de Escolarizacdo dao-se ap6s a realizacao e avaliacdo do teste, em que, em
conformidade com os resultados obtidos, esses alunos serdo acompanhados de acordo com o
seu nivel de proficiéncia linguistica. O processo na aprendizagem depende de muitos fatores,
como idade, proficiéncia em portugués, caracteristicas pessoais e, especialmente, das linguas
que conhece, nomeadamente a sua lingua materna. Dai a necessidade de tracar os diferentes

perfis presentes nas escolas portuguesas.
Para identificar esses perfis linguisticos o documento faz a divisao dos seguintes grupos:

a) lingua materna (L1) - a lingua em que, aproximadamente até aos cinco anos de idade, a

crianca estabelece a sua primeira gramatica: competéncia, que depois vai reestruturando e

2 Este documento pode ser encontrado no site www.dge.mec.pt, por meio dos seguintes passos: INICIO,
CURRICULO, ENSINO BASICO, DISCIPLINAS, PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
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desenvolvendo em direcdo a gramatica dos adultos da comunidade em que esta inserida:

performance.

Convém assinalar que, segundo Chomsky (1965, apud Raposo, 1992, p. 31) “A
competéncia ¢ o conhecimento mental “puro” de uma lingua particular por parte do sujeito
falante, isto é, a sua gramatica interiorizada, e a performance, por sua vez, designa 0 uso

concreto da linguagem em situagdes de fala concretas”.
b) lingua ndo materna (L2):

lingua segunda (LS) - aprendizagem e o uso de uma lingua ndo materna dentro de fronteiras
territoriais, por exemplo a lingua oficial. E utilizada na vida politica e econdmica do Estado, é
também a lingua, ou uma das linguas, da escola. Nesta situacdo se encontra a lingua portuguesa
nos PALOP e em Timor.

lingua estrangeira (LE) - aprendizagem e o uso de uma lingua em espac¢os onde ela ndo tem
qualquer estatuto sécio-politico. Por exemplo: a aprendizagem do portugués por estudantes em

universidades estrangeiras.

O documento em analise delineia, ainda, 0s quatro grandes grupos das nacionalidades mais

representadas em Portugal.

a) alunos cujos pais tém o portugués como lingua materna — maior parte dos filhos de
portugueses e de brasileiros e de alguns africanos;

b) filhos de pais para quem o portugués era, até a sua chegada a Portugal, uma lingua
estrangeira — filhos de estrangeiros oriundos de paises em que o portugués ndo é lingua
estrangeira;

c) alunos cujos pais sdo originarios de um pais africano em que o portugués € lingua
oficial e que tém como lingua materna uma lingua africana - filhos de angolanos e de
mogambicanos;

d) alunos cujos pais sdo originarios de um pais em que o Portugués é lingua oficial e que
tém como lingua materna ou como lingua veicular uma lingua crioula de base lexical
portuguesa - filhos de cabo-verdianos, de guineenses e de sao-tomenses.

Com efeito, como ja referido na introducdo deste trabalho, os alunos de nacionalidade

brasileira formam a maior comunidade estrangeira presente no corpo escolar de Portugal.

Por fim, o documento estabelece os cinco grandes grupos para os quais a escola deve

assumir atitudes diferentes.



Aqui, gostariamos de expor apenas o0 grupo - Alunos para quem o PE ou o PB sempre foi
lingua materna, lingua de comunicacg@o com os seus pares e foi sempre a lingua da escola e da
familia, visto que neste grupo estao inseridos os falantes da variante portugués brasileiro, a qual

€ tema deste estudo.

Leiria et al. (2005) referem que ha duas grandes normas-padrdo do portugués, o
portugués europeu e o portugués brasileiro, sendo que cada uma destas variantes nacionais tem
suas normas internas e uma norma de referéncia ou padrdo, que domina o uso culto, o ensino e

a comunicacao social.

Segundo Cunha e Cintra (1984, p. 4), a lingua-padrao corresponde a «[...] uma entre as
muitas variedades de um idioma, [mas] é sempre a mais prestigiosa, porque atua como modelo,

como norma, como ideal linguistico de uma comunidade [...]».

No que diz respeito a Portugal, a norma-padréo era a variedade falada pela populacéo
do eixo Coimbra — Lisboa, embora atualmente a populacdo escolarizada se encontre distribuida

em todo o territorio nacional, especialmente nos ambientes urbanos.

E esta a variedade que é usada nos meios de comunicag&o e que ¢ ensinada, nas escolas,
a nacionais e a estrangeiros. E esta variedade social (ou diastratica) que qualquer jovem,
independentemente da sua origem social e regional, deve saber usar a saida do seu
percurso escolar. Essa € uma das funcGes da escola: fazer com que todos sejam
detentores, ainda que ndo de modo exclusivo, da variedade de referéncia (lingua da
administragdo, da politica, da ciéncia, da cultura e desejavelmente dos meios de
comunicacdo), porque através dela todos beneficiam de nivelamento de acessos e
oportunidades. (Leiria et al., 2005, p. 8)

Sobre o tratamento dado a variedade existente em Portugal, Fernandes (2013) assinala
que embora o0 portugués seja a lingua materna da maioria da populagdo portuguesa, apresenta
maltiplas especificidades fonéticas, sintéticas e lexicossemanticas de acordo com as regides
onde se fala. Porém, essas diferencas dialetais sdo muitas vezes ridicularizadas, considerandose
os dialetos como modos de falar incorretos e socialmente desprestigiantes, razdo pela qual os
falantes das variedades que se afastam do portugués padrdo sdo vitimas de preconceito
linguistico.

No ponto de vista de Bagno (2007), o preconceito linguistico consiste em discriminar

um individuo devido a sua forma de falar e se baseia num profundo preconceito social.

Relativamente ao Brasil o documento refere que a variacdo social € muito mais acentuada do
que a variagéo dialetal, pelo que muitos brasileiros séo falantes de socialetos mais ou menos

afastados da norma-padrdo do portugués brasileiro, a qual pode ser caracterizada, de forma



analoga ao portugués, como a norma de referéncia dos meios urbanos (Séo Paulo e Rio de

Janeiro, nomeadamente).

Nesse sentido, devido as dimensdes e a questdes sociais do Brasil, torna-se complicado
avaliar corretamente o desempenho dos alunos brasileiros na escola portuguesa. Mesmo no
Brasil hd inimeras discussdes em relagédo a avaliacdo dos alunos, pois o0 que viria a ser a norma-
padrdo do portugués brasileiro? No capitulo a seguir abordaremos os diferentes conceitos de
norma linguistica no Brasil e as controvérsias relacionadas & norma culta neste pais e o ensino

da lingua nas escolas.

Ao chamar a atencdo para a variagdo linguistica existente no Brasil, e que isso pode ser
um fator complexo para a avaliacdo dos alunos brasileiros na escola portuguesa, Leiria et al.
(2005) apontam que ainda assim a variedade PB deve ser respeitada pelos professores, e pelos
professores de portugués em particular, e estes devem dispor de informagdes que Ihes permitam
identificar caracteristicas proprias de uma correta apropriacdo da variedade de referéncia do PB
e 0 que sdo desvios em relacdo a essa variedade de referéncia, os quais evidentemente seriam
objeto de correcdo também nas escolas brasileiras; ou seja, nesse caso 0s professores devem
conhecer as convencoes ortograficas do PB, para que ndo venham a punir os alunos que seguem

tais convencoes.

No entanto, na maioria das vezes os professores preferem atuar como se a sala de aula
fosse homogénea, ignoram as diferencas existentes entre alunos com culturas distintas e, por
vezes, até os pressionam a negarem essas diferencas, exigindo-os a se comportarem conforme

0 grupo dominante (Silva, 2008).

Dai que a autora chama a atencéo para o fato de o professor precisar conhecer os grupos,
desmistificar ideias preconceituosas juntos dos alunos, fomentar interacdes, e reconhecer,
respeitar e valorizar cada aluno. E, ainda real¢ca que a comunidade escolar deve estar preparada

para a diversidade.
Leiria et al. (2005) consideram que:

E esta atitude de respeito pela diversidade linguistica e cultural dos alunos que se espera

da escola portuguesa, em vez de tentativas mais ou menos assumidas de forgar a
integracdo destes alunos na norma portuguesa, em nome de uma inexistente
uniformidade lus6fona ou de habitos centralizadores e uniformizadores que apenas
faziam sentido no passado. Isto ndo significa, no entanto, que, em resultado da imersao
linguistica em que se encontram, os alunos de origem brasileira ndo venham, com o
tempo e no seu tempo, a adquirir a norma-padrdo do PE e a integrar-se pelos seus
proprios meios. (p. 9)
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Em sum, o documento conclui que os alunos pertencentes a este grupo, do qual tratamos
acima, devem seguir o curriculo geral, porém devem ter as suas especificidades respeitadas.
Além disso, ndo se espera que o professor saiba as linguas dos seus alunos ou todas as variantes
do portugués, mas sim é desejavel que disponha de formacao especifica em linguistica geral e

portuguesa, e que nos processos de avaliacdo utilize critérios de grande flexibilidade e tenha em

consideracdo o ponto de partida do aluno.

Capitulo 2 A norma e a variacédo linguistica do portugués brasileiro

Introducéao

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2010), o Brasil
possui mais de 208 milhdes de habitantes e apresenta uma sociedade mdultipla e complexa, a
qual é regida pelas diversidades culturais, linguisticas, sociais, regionais, étnicas, religiosas,

politicas, entre outras.
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Como ja referido no capitulo anterior, apesar de a lingua portuguesa, como lingua
oficial, ser a lingua falada em todo o territério nacional, além de ser a lingua ensinada nas
escolas, atualmente, o Brasil possui cerca de 250 linguas. No entanto, aqui nos interessa analisar
expressamente as variagdes linguisticas que constituem a lingua oficial, a qual € marcada, entre
outras, por diferencas dialetais, diacrénicas, sociais, fonéticas e fonoldgicas, morfoldgicas,

sintaticas, semanticas, lexicais.

Para tentar esclarecer esse fendbmeno presente no contexto brasileiro, é importante
salientar que o Brasil € o maior pais da América do Sul e ocupa o quinto lugar entre os dez

maiores paises do mundo.

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, a Republica Federativa do Brasil compdese
de 27 unidades politicas, sendo 26 Estados e um Distrito Federal, distribuidos em cinco
macrorregides - Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul -, as quais apresentam altas

disparidades a nivel demogréafico, cultural e econémico.

Diante da extensao territorial, populacional e das diversidades que representam este pais,
é utopico afirmar que o portugués brasileiro € homogéneo. Bagno (2007, p. 17) afirma que “o
monolinguismo ¢ uma ficcdo”, apesar de muitos brasileiros seguirem essa ideia de

monolinguismo, nomeadamente os professores de lingua portuguesa.

Assim, com base nestes dados, na se¢do 2.1, esclarecemos as razdes que desencadeiam
as variagdes nas linguas. Na secédo 2.2 trataremos do trabalho de Mateus e Cardeira (2007) para
definir o conceito de norma. Na sec¢do 2.3, debrucar-nos-emos sobre os argumentos e as
reflexdes apresentados pelo investigador Bagno (2007), sobre o preconceito linguistico na
sociedade brasileira. J& na secdo seguinte, em 2.4, nos centraremos no tratamento que deve ser

dado a variacgdo linguistica nas escolas brasileiras segundo os PCNs do Brasil.

2.1 — O conceito de variacgao linguistica

A lingua é uma faculdade especifica da mente humana, é por meio dela que os homens
se desenvolvem, argumentam, perguntam, ensinam e instruem outros. Hall (2005, p. 40)
assinala que “a lingua ¢ um sistema social e ndo um sistema individual”. De fato, ela é o

principal meio pelo qual conduzimos nossas vidas sociais.

Apesar de ser um sistema social, que constitui a cultura e a identidade de um povo, e
devido a isso haver praticas pradonizadas para o0 seu uso, é possivel afirmar que ndo ha lingua

sem variacao.
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De acordo com a teoria variacionista da sociolinguistica, a variacdo e a mudanca sdo
propriedade inerentes a qualquer lingua viva. Para Weinreich, Labov e Herzog (2006[1975]) as
estruturas heterogéneas sdo parte da competéncia linguistica, isto é, sdo necessarias para 0
funcionamento real de qualquer lingua e o individuo tem capacidade para codificar e decodificar

essa heterogeneidade.

Para Geraldi (1997, p. 50), “lingua ¢ o conjunto das variedades utilizadas por uma
determinada comunidade, reconhecidas como heterogéneas. Isto é, formas diversas entre si, mas
pertencentes 2 mesma lingua”. Ou seja, a mesma lingua pode apresentar diferentes estilos

individuais e também diversos dialetos, mas ainda assim concretizara as suas funcdes.

A gramatica generativa também considera que “a faculdade da linguagem ndo é um
sistema homogéneo, mas sim o resultado de interacdo complexa entre varios sistemas ou
maodulos autbnomos de natureza diversa, caracterizados por regras e principios especificos a
cada um deles” Raposo (1992, p. 15).

2.1.1 — A variacéao geografica: dialetos

Para Mateus e Cardeira (2007, p. 58), “as variedades nacionais de uma lingua nao
apresentam uma uniformidade interna, mas sdo constituidas por variantes geograficas que
denominamos dialectos”. Essas diferengas linguisticas sdo também chamadas de variacdo

regional ou diatopica.

Sobre essa variacdo, vale a pena ressaltar que as autoras supracitadas mencionam que,
ao contrario do que foi considerado durante séculos e por raz6es politicas, atualmente, o termo
dialeto ndo se aplica a uma forma diferente ou desprestigiada de falar uma lingua, mas indica

qualquer forma de falar uma lingua conforme a regido a que pertence o falante.

Nesta perspectiva Mussalin e Bentes (2006, p. 34) referem que “A variagdo geografica
ou diatopica estd relacionada as diferengas linguisticas distribuidas no espago fisico,

observaveis entre falantes de origens geograficas distintas”.

Como ja mencionado no inicio deste capitulo, a dimensdo geografica que constitui o
territorio brasileiro é responsavel pela grande variacdo diatopica que se manifesta no ambito da

lingua portuguesa.

Gorski e Coelho (2009) apresentam algumas diferencas entre os falares gaucho (sul),

paulista e carioca (sudeste), baiano (nordeste):
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(i) nivel fonético-fonologico: as vogais /e/ e /o/ pretonicas, como nas palavras “serrado” e
“novela”, sdo pronunciadas como vogais abertas (&, 0) no nordeste e como vogais fechadas (€,
0) no sudeste e no sul;

(i) no nivel morfoldgico: o sufixo derivacional —(z)inho agregado a palavra pai resulta em

painho na Bahia e paizinho nas demais regides do Brasil;

(iii)  no nivel sintatico — a posposicao da negacdo como em vou ndo é tipica do nordeste, a
dupla negacdo como em ndo vou, ndo € comum no sudeste (especialmente no Rio de Janeiro),

e a anteposi¢do da negacdo como em nao vou é preferida no sul;

(iv)  no nivel lexical — as palavras pandorga, papagaio e pipa marcam diferencas regionais

entre os falantes;

(v)  no plano discursivo — facilmente associamos o bah ao gadcho, o ndo tem ao

florianopolitano, o 6rra meu ao paulista, 0 me rmdo ao carioca, 0 pronto ao nordestino.

2.1.2 — A variagao sociolinguistica e situacional: socialetos

Mateus e Cardeira (2007) referem que as outras variantes presentes nas linguas decorrem
dos diferentes grupos sociais a que pertencem os falantes (grupos etarios, socioculturais,
socioprofissionais...). Essa variagdo ¢ também conhecida como variagdo diastritica e ¢

denominada socialeto.

Mussalin e Bentes (2006) também se referem a variacdo diastratica, como um conjunto
de fatores relacionado a identidade dos falantes e também a organizagdo sociocultural da

comunidade de fala.

Com efeito, para Mateus e Cardeira (2007), todos os falantes usam um determinado
socialeto correspondente ao contexto sociocultural em que estdo integrados e perante tantas

formas de variacdo linguistica:

“...a lingua com que comunicamos uns com 0s outros € connosco mesmos exibe a sua
vitalidade e mostra que é um organismo vivo, uma forma indissociavel das restantes
manifestacdes do comportamento humano. Por isso, todas estas formas de utilizacdo
concorrem para a variagdo da lingua e para a sua mudanga no tempo e no espaco.” (p.

68)
Gorski e Coelho (2009) listam alguns exemplos de variacdo social no Brasil:

1 —avocalizagdo do -lh- > -i- como em mulher/muié;

2 —arotacizagéo do -I- > -r- em encontros consonantais como em blusa/brusa;
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3 —aassimilag¢do do —nd- > -n> como em cantando/cantano;
4 — a concordancia nominal e verbal como em 0s meninos sairam cedo/ 0s menino saiu cedo.

Em suma, é correto afirmar que ndo existem linguas homogéneas, nem mesmo em um
ambiente social, cultural, profissional ou familiar especifico, pois até as caracteristicas

individual e situacional de cada pessoa determinam o seu modo de falar.

Nesse sentido, ao verificar a legitimacéo da heterogeneidade presente nas linguas, Silva
(2010) assinala que o uso da lingua ndo se torna incorreto pela sua diversidade, ou seja, a
variagdo sincronica ndo constitui um “defeito” das linguas naturais; ela apenas reflete a variacao

sociocultural inerente aos sujeitos falantes que as utilizam.

2.2 — Definicéo de norma

A definicdo do termo norma € complexa. Se, por um lado, designa uma pratica
padronizada, um conjunto de regras linguisticas que deve ser usado para estabelecer limites
entre o certo e o errado, um modelo, um padrdo supradialetal ou uma modalidade linguistica
enquanto modelo de comunicacdo, por outro lado, segundo Mateus e Cardeira (2007) pode
também variar de acordo com a idade, a regido, o grupo social ou profissional a que uma pessoa
pertence, e até as circunstancias em que se comunica, pois ninguém escreve como fala e a forma

de falar pode diferir conforme as pessoas a quem nos dirigimos.
Para exemplificar essa questdo as autoras fazem a seguinte afirmacao:

“Se definimos lingua como um sistema de elementos e regras, teremos de admitir que
esses elementos e regras se podem combinar de diversos modos. De diferentes
combinatdrias resultardo ndo apenas diferentes estilos individuais mas também
diferentes dialectos. Ora, cada dialecto é, ele préprio, um sistema de elementos e regras
que admite, tal como a lingua, variagdo. Assim, se a varia¢do tem norma e variacao e o
que ¢ ‘normal’ nas Beiras poderd soar ‘estranho’ a um lisboeta.” (p. 21) O padrdo
supradialetal divide-se em duas vertentes: a escrita e a oral. E é por meio da
escolarizagdo que os falantes “adquirem” esse codigo.

2.2.1 — Norma culta versus norma padréao

Para as autoras referidas, o sentido de norma linguistica ndo € sindbnimo de habitual

comum, essa norma relaciona-se com o respeito as regras, ou seja, a norma linguistica é o que
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a sociedade aceitou como normativo e corresponde ao dialeto da classe social de maior

prestigio®.

Assim, a norma-padrdo, também chamada de subjetiva ou implicita, € um complexo de
elementos sociais e linguisticos. Como referéncia supradialetal, legitimada pela Histdria, ¢ fator
de identidade, unidade e estabilidade sociais. No entanto, ndo passa de um modelo ideal, ou
seja, € um objetivo para o qual tendem os membros da sociedade, mas que nem sempre é

atingido.

A norma culta, por sua vez, € o modelo que mais se aproxima do padréo
ideal/normapadréo, sdo padrées de comportamento linguistico dos membros da comunidade

que tém formac&o escolar e maior prestigio social, sendo essa 0 modelo real.

2.2.2 — Norma linguistica no Brasil

E por meio da escolarizagio, do acesso aos meios de comunicacdo que adquirimos as

competéncias linguisticas que nos aproximam do modelo ideal, ou seja, da norma culta.

Com mais de duzentos milhdes de falantes do portugués brasileiro e devido as
desigualdades sociais, no Brasil o comportamento linguistico da populag&o é muito contrastante

anorma culta.

Mateus e Cardeira (2007) referem que o ensino da lingua portuguesa iniciou-se no Brasil

no principio do século X1X, contudo o ensino massificado da lingua comegou no século XX.

Segundo as autoras, devido a esse ensino tardio e débil e a desigualdade gritante existente no
contexto social brasileiro, a norma-padrdo ainda é um bem cultural inacessivel a grande parte
da populacédo brasileira. Assim, um aluno que entra no sistema de educacdo e que tem de

adquirir um padrdo escrito se encontrard numa situacao de quase diglossia.

Sobre essa grande separacdo e variedade linguistica, ali existente, Mateus e Cardeira (2007)

postulam que:

“Enquanto em Portugal as diferencas regionais e sociais ndo sd3o muito profundas, ndo
dificultando significativamente a comunicacdo, e a norma culta e a norma-padrédo nao se
afastam muito, no Brasil as diferengas sociais e 0s seus correlatos linguisticos sdo mais
marcados. E quando falamos de norma culta brasileira devemos utilizar o plural, uma vez

3 «“Assim como a cultura de uma sociedade impde padrdes de comportamento, também impde padrdes
linguisticos” (Mateus e Cardeira, 2007, p.24).
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gue a norma culta do Rio de Janeiro se tém a juntar as de Sdo Paulo, Recife, Porto Alegre
e Salvador.” (p. 40) [emphasis added] Nessa perspetiva, Bagno (2007, p.16) afirma que:

“Como a educagdo ainda ¢ privilégio de muito pouca gente em nosso pais, uma

quantidade gigantesca de brasileiros permanece & margem do dominio de uma norma

culta. Assim, da mesma forma como existem milhdes de brasileiros sem terra, sem

escola, sem teto, sem trabalho, sem salde, também existem milhdes de brasileiros sem

lingua.”

Com efeito, é possivel perceber que ha duas principais variagdes linguisticas que
constituem o portugués brasileiro: uma é a variacdo geografica/regional que pode ou nédo se
aproximar da norma-padrdo e a outra é a variacdo social marcada pela privagdo ou falta de

condicBes ao acesso a educacdo e a cultura.

2.3 — Preconceito linguistico no Brasil segundo Bagno

Como referido nas secOes anteriores deste capitulo, podemos afirmar que a lingua néo €
una nem imutavel, isto é, ela € constituida pela heterogeneidade do real comportamento

linguistico dos falantes.

No entanto, as interpretagdes incorretas em relagdo ao uso da lingua, & norma-padréo e
a norma culta ttm gerado preconceitos e atitudes intolerantes para com as variedades

linguisticas.

Em seu livro Preconceito linguistico — o que é, como se faz , Bagno (2007) apresenta
varios mitos que contribuem para a existéncia do preconceito linguistico, na sociedade

brasileira.

Para este autor, o preconceito linguistico tem a sua origem na confusdo existente entre
lingua e gramética normativa. Sendo que a gramatica normativa é sé uma parte da lingua, uma
parte mais autoritéria e intolerante, perante as mudancas existentes e derivadas da evolucao da

lingua.

Esse preconceito é suportado por diferentes setores da sociedade, 0s quais nao toleram
as diferencas linguisticas que para Bagno (idem) sdo legitimas. Como consequéncia, 0 autor
lista oito mitos que propagam o preconceito linguistico no Brasil, dos quais nos interessa

apresentar quatro:

1. “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”.
Bagno (2007) refere que ha muitos estudos filosoficos e gramaticais que afirmam que o

Brasil é constituido por uma unidade linguistica. Para ele esse mito & muito nocivo a educacgao,
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pois ao ndo reconhecer a diversidade do portugués falado no Brasil, a escola tenta impor uma
norma linguistica baseada em um elemento que ndo existe em nenhuma lingua, a

homogeneidade.

Nesse sentido, a legitimacédo da ideia de que no Brasil se fala ou se deve falar a mesma lingua
¢ extremamente danosa, pois gera individuos incapazes de reconhecer e de respeitar as
diferengas, num pais como o Brasil em que impera o multiculturalismo e o multilinguismo.
Desse modo, é preciso formar cidaddos que lutem pela exclusdo irreversivel de atitudes que

desprestigiam, inferiorizam e maltratam aquele que “ndo ¢ o padrao”.

2. “Brasileiro ndo sabe portugués/S6 em Portugal se fala bem portugués”.

Bagno (2007) defende que os brasileiros sabem portugués sim. Mas esse portugués, é o
“nosso” portugués, e justifica: “sabe o seu portugués, o portugués do Brasil, que ¢ a lingua
materna de todos 0s que nascem e vivem aqui, enquanto os portugueses sabem o portugués
deles” (p. 30).

De acordo com o autor que vimos citando,

“ndo existe nenhuma variedade nacional, regional ou local que seja intrinsecamente
“melhor”, “mais pura”, “mais bonita”, “mais correta” que outra. Toda variedade
linguistica atende as necessidades da comunidade de seres humanos que a empregam.
Quando deixar de atender, ela inevitavelmente sofrera transformac6es para se adequar
as novas necessidades. Toda variedade linguistica é também o resultado de um processo
historico proprio, com suas vicissitudes e peripécias particulares.” (Bagno,
2007, p. 44)

Menciona, ainda, que a ndo dominancia ou o ndo alcance total da norma-padrdo nao

devem perpetuar esse mito.

Sobre 0 ndo dominio maximo da norma-padréo, Mateus e Cardeira (2007) afirmam que:

“.ninguém domina por completo um sistema linguistico. Quem cresceu em
determinada area dialectal ndo conhece perfeitamente os outros dialectos, quem
pertence a um grupo social desconhece certas caracteristicas de outros grupos, algumas
inovacOes sdo estranhas aos mais idosos... mas todos temos suficiente conhecimento da
lingua que falamos...” (p. 26)

O fato é que as diferencas entre o portugués europeu e o portugués brasileiro tém sido
as mais estudadas e sdo consideradas as duas principais normas da lingua portuguesa. Assim,
devido a essas diferencas cada vez mais marcadas e que ja fazem os linguistas considerarem
que a lingua falada no Brasil ja tem uma gramatica, € preciso desmistificar a ideia do certo e do

errado.
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3. “Portugués ¢ muito dificil”

De acordo com Bagno (2007), as regras que ensinadas na escola em boa parte ndo
correspondem a lingua que realmente é falada e escrita. Assim, ao chegar a escola, o aluno ndo
se identifica com a sua propria lingua materna, no entanto, o autor afirma que esta provado e
comprovado que uma crianca entre os 3 e 4 anos de idade ja domina perfeitamente as regras
gramaticais de sua lingua, e é com a leitura e com o estudo que ela aperfei¢oara a sua gramatica

interiorizada.

Segundo o autor, ha um interesse na existéncia desse mito, pois € mais um instrumento
de manutencdo do status quo das classes sociais privilegiadas, que associa o dominio da

gramatica apenas aos mais esclarecidos.

4.  “O certo ¢ falar assim porque se escreve assim” Para tratar

desse mito, Bagno (2007) assinala o seguinte:

“Diante de uma tabuleta escrita COLEGIO ¢ provavel que um pernambucano, lendo-a
em voz alta, diga COIégio, que um carioca diga CUIégio, que um paulistano diga
COlégio. E agora? Quem esta certo? Ora, todos estao igualmente certos. O que acontece
é que em toda lingua do mundo existe um fenébmeno chamado variagéo, isto €, nenhuma
lingua é falada do mesmo jeito em todos os lugares, assim como nem todas as pessoas
falam a prépria lingua de modo idéntico.” (p. 48)

Reforcando a ideia deste autor, Mateus e Cardeira (2007) assinalam que o padrdo oral

nunca atinge o grau de codificacdo do escrito e, para além disso, admite maior variacgéo.

Com efeito, a fala é esponténea, na escrita ja é possivel fazer mais sele¢6es para atender
a norma-padrdo. Além disso, como ja referido anteriormente, a lingua é constituida por muitas
variacdes, sendo as variacOes fonéticas e lexicais as mais marcantes. A forma de falar faz parte
da identidade individual e cultural de cada individuo. E um fato que para dominar esse conjunto
de regras linguisticas a escola é necessaria, mas € preciso que essa mesma escola atue com bom

senso, respeito e valorizacdo do capital linguistico que cada aluno leva consigo.

2.4 - As variac0es linguisticas do PB nas escolas brasileiras

(Prospostas dos PCNs)

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) foram elaborados pelo Ministério da
Educacao e do Desporto do Brasil em 1997 com o objetivo de auxiliar os professores, servindo

como um instrumento Util no apoio as discussdes pedagogicas na escola, na elaboracdo de
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projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e na

analise do material didatico.

Os PCNs tém como objetivo que o aluno consiga enfrentar o mundo atual como cidadao

participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres.

Para o ensino de Lingua Portuguesa, os PCNs propdem uma reformulacéo que respeite

a pluralidade cultural brasileira e que se adapte a realidade de cada regido.

Como mencionado nas se¢des anteriores deste capitulo, a lingua portuguesa, no Brasil,
¢ constituida por muitas variedades dialetais, as quais se dividem em dois grandes grupos:
geogréficos e sociais. E como bem pontua Bagno (2007), é uma pratica muito comum na

sociedade brasileira considerar algumas variedades linguisticas como inferiores ou erradas.

Sobre as variedades e o preconceito linguisticos, os PCNs assinalam que:

“O problema do preconceito disseminado na sociedade em relacdo as falas dialetais deve
ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educacao
para o respeito a diferenca. Para isso, e também para poder ensinar Lingua Portuguesa,
a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma unica forma “certa” de
falar — a que se parece com a escrita — e 0 de que a escrita é o espelho da fala — e,
sendo assim, seria preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado.
Essas duas crencas produziram uma pratica de mutilacdo cultural que, além de
desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada
por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndo corresponde
inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um deles tenha em um
dado momento historico.” (p.26)

Assim, os PCNs recomendam que as escolas reconhecam a diversidade linguistica do

Brasil e revejam as suas praticas focando nas diferengas regionais e sociais dos alunos.

Nesse sentido, os PCNs indicam que a escola deve abordar caracteristicas do contexto
de comunicacdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas
mostrando quais variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em funcdo da intencédo
comunicativa, do contexto e dos interlocutores, ou seja, partir de uma abordagem ndo baseada

na correcdo da forma, mas de sua adequacao as circunstancias de uso.

Dessa forma, ao longo dos oito anos no ensino fundamental o aluno adquirira umas das
habilidades propostas pelo PCNs que é: conhecer e respeitar as diferentes variedades

linguisticas do portugués falado.

Em suma, os PCNs propdem que a escola de hoje ndo se fundamente em metodologias

tradicionais que disseminam o preconceito, por meio da focaliza¢do do certo ou do errado. A
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proposta é que a escola olhe o real, reconheca o contexto regional e social de cada aluno, mostre
0 conjunto de regras para 0 bom uso da lingua e dé espaco ao aluno para que ele mesmo perceba
os diversos recursos e estilos, em diferentes situacdes comunicativas, e assim consiga aplicar o

que Ihe € ensinado pela escola, sem se considerar superior ou inferior ao diferente.

Capitulo 3 Estudo empirico

Introducéo

Nos capitulos anteriores, buscamos referenciar o tratamento que deve ser dado a variante
PB no contexto escolar portugués, segundo requisitos legais demarcados pela DGE, e delimitar
0s principais conceitos que orientaram a realizacdo deste trabalho. Dentre eles, destacamos o

conceito de norma e a sua relagdo com o preconceito linguistico no Brasil.

Este terceiro capitulo tem como proposito descrever a metodologia e os procedimentos

utilizados para a coleta de dados, e caracterizar os participantes desta pesquisa.
O presente capitulo encontra-se dividido em 3 secdes.

Na secéo 3.1 apresentamos a metodologia escolhida para esclarecimento dos objetivos

deste trabalho, que passamos a relembrar:

21



1) Saber em qual grupo a Direcdo Geral do Ensino insere os alunos falantes do portugués
brasileiro, se no grupo do portugués como lingua materna ou do portugués como lingua
ndo materna;

2) Saber se os alunos brasileiros estdo integrados no novo sistema educativo e na
comunidade desse sistema;

3) Verificar se a variante PB é um capital positivo ou negativo para o desempenho e a
integracdo desses alunos;

4) Conhecer o processo de imersdo nesse contexto escolar;

5) Refletir sobre a problemética que o uso de diferentes variantes da lingua portuguesa
pode gerar no sistema educativo portugués; e

6) Propor a valorizagdo e a insercdo, numa perspectiva intercultural, dessa e de outras
variantes do portugués na sala de aula, por meio de alternativas pedagogicas.

Em 3.2 delineamos as limitacOes e os instrumentos utilizados para obtencéo dos dados.

Por fim, em 3.3, procedemos a caracterizacdo dos participantes desta pesquisa.

3.1 Metodologia

Baseando-nos na nossa experiéncia como estudante brasileira em Portugal, e refletindo sobre
0os temas abordados nesse mestrado, especialmente nas disciplinas de Educacdo e
Multiculturalismo e Literaturas e Culturas dos Paises de Lingua Portuguesa, comegamos a
pensar sobre a raiz, a historia e as similitudes que unem as variantes da lingua portuguesa, bem
como sobre as contrastantes diferencas que a fragmentam, nomeadamente em Portugal e no

Brasil.

Contudo, considerando que as fragmenta¢des ainda ndo foram capazes de criar uma lingua para
Portugal e outra para o Brasil, realizdmos entrevistas informais a amigos brasileiros, estudantes
em institui¢cBes do ensino superior portugués, para saber de que forma a variante PB afetava o
seu desempenho e a sua integracdo escolar. Segundo Demo (1996, p.34) a pesquisa é 0
“questionamento sistematico critico e criativo, mais a intervengdo competente na realidade, ou

o diélogo critico permanente com a realidade em sentido teorico e pratico”.

Assim, apos falar com vérios alunos brasileiros, verificamos que ser falante de PB nédo

era um fator que desencadeava um desempenho negativo ou a nao integracdo nas universidades
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portuguesas. Foi-nos relatado que a variante PB era exposta apenas em termos de comparacao,
nunca para préaticas de preconceito ou eliminacéo no contexto de ensino. Mencionaram, ainda,
que nunca foi necessario realizar alteracGes nos trabalhos escritos para a norma-padréo do PE.
Vale ressaltar que tais relatos acordam com a minha experiéncia como estudante no ensino

superior portugués.

No entanto, ao observar jovens brasileiros que cresceram nas escolas portuguesas,
notamos que estes utilizam a variante portugués europeu e portugués brasileiro a depender do
seu receptor. Assim, resolvemos examinar essa questdo no contexto escolar do 1°, 2° e 3° ciclos

do ensino basico em Portugal.

Para tanto, procedemos a uma pesquisa exploratoria e qualitativa. Silva e Menezes

(2005, p. 21) explicam que o método exploratério:

“Visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo
explicito ou a construir hipoteses. Envolve levantamento bibliografico; entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; analise de
exemplos que estimulem a compreenséo...”.

As mesmas autoras (idem, p. 20) referem que a pesquisa qualitativa:

“...ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural ¢ a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritivo. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado
séo os focos principais de abordagem.

Em suma, o presente trabalho é exploratorio no sentido em que pretende explicitar os
documentos e 0s conceitos que acionam o tema em questdo, especialmente no propoésito de
responder aos objetivos um e dois desta pesquisa. Utiliza uma metodologia qualitativa, pois
busca obter informagdes sobre como a variante PB influi no desempenho e na integragéo escolar
dos alunos, o que eles pensam sobre o tratamento dado a sua lingua materna e como se
posicionam diante da variante PE. Ainda coletamos informacdes a respeito do conhecimento
dos professores sobre o documento apresentado no capitulo 1 deste trabalho e a opinido dos
mesmos sobre 0 uso ou a presenca de diferentes variantes da lingua portuguesa em sua sala de

aula.
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3.2 Limitac0Oes

A nossa intencdo inicial era observar algumas aulas, nomeadamente de lingua

portuguesa, em diversas escolas e, em seguida, aplicar um questionario a alunos brasileiros e

aos professores. No entanto, como ja mencionamos na introducdo deste trabalho, o acesso as

escolas portuguesas é um processo extremamente moroso.

De acordo com o Despacho N.° 15847/2007, as solicitacbes de autorizacdo para

aplicacdo de inquéritos/realizacdo de estudos de investigacdo em meio escolar devem ser

submetidas para avaliacdo da DGE, e para realizar esses pedidos deve-se cumprir 0s seguintes

procedimentos:

1)

2)

Inscricdo da Entidade - o requerente devera entrar no referido site, inscrever-se como
entidade e aguardar o envio de palavra-chave e n.° de utilizador (a entidade pode ser
uma Camara Municipal, um Agrupamento de Escolas, um Centro de Investigacdo, um
Departamento de uma Universidade, um Orientador de Tese, ou o0 proprio

investigador/estudante de ensino superior, etc.);

Registo do Inquérito - o requerente devera entrar no mesmo site, colocar os codigos que

Ihe foram atribuidos e registar o pedido de inquérito em meio escolar:

O requerente deve preencher todos 0s campos existentes no formulario e anexar, nos
respetivos campos, 0s seguintes documentos: Instrumentos de Inquiricdo/Notacéo, Nota
metodoldgica do estudo/investigacao académica e Declaragdo do Orientador;

No campo “Instrumento(s) de inquiri¢do/notagdo’: introduzir o(s) inquérito(s) por
questionario/guido de entrevista/grelha de observacédo/avaliacdo ou outro instrumento

a aplicar, todos na sua versao final;

No campo “Nota metodologica’: introduzir a nota sobre a metodologia a adotar. Neste
documento devem-se descrever o tipo de pesquisa, 0s instrumentos a utilizar, aa equipa
gue vai estar presente em meio escolar, bem como aa dimenséo da amostra e modo de
selecdo das unidades amostrais (nimero de escolas, turmas, alunos, Professores,

Encarregados de Educacéo, Etc.);

No campo “Outros documentos”: introduzir a Declarag¢do do Orientador do estudo,
onde declara que estd a orientar aquela investigacdo, concorda com a metodologia
utilizada para atingir os objetivos propostos e ainda que os instrumentos a aplicar

foram por ele aprovados.
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Vale ressaltar que quando referimos que esse € um processo lento, ndo o fazemos no intuito
de critica-lo, pois compreendemos que esta relacionado ao direito a protecdo de dados pessoais
e a privacidade, bem como ao aumento da seguranca e a minimizacao dos riscos de utilizacédo

abusiva dos dados pessoais dos alunos e demais elementos da comunidade educativa.

No entanto, para o tempo limite da concluséo deste trabalho, tornou-se inviavel a realizacdo

deste procedimento e, por isso, optdmos por um questionério online.

3.3 Instrumentos

Para o desenvolvimento deste estudo, realizamos a pesquisa bibliografica que contribuiu
para obter informacdes sobre a situacdo atual do tema, e conhecer conceitos e aspectos que

estruturam o tema.

Primeiramente, optdmos por apresentar e descrever o Decreto-Lei n.° 139/2012 e o
Documento de apoio para o Portugués Lingua Ndo Materna no Curriculo Nacional. Em
seguida, nos centramos nos conceitos e nas opinides de alguns autores e documentos,
nomeadamente Bagno (2007), Mateus e Cardeira (2007), Silva (2008) e os PCNs (1997), no
que diz respeito a interculturalidade no ambiente escolar, a norma linguistica e ao preconceito

linguistico.

Em seguida, procedemos a aplicacdo de dois inquéritos online, um direcionado a

professores e outro direcionado a alunos, realizados por meio da rede social Facebook.

3.3.1 — A rede social Facebook

Segundo o Facebook para empresas (2016), o Facebook é a rede social publica de maior
impacto na Internet, sendo a mais utilizada no mundo. Lancado em 2004, tem como missdo
tornar o mundo mais aberto e conectado. Segundo a plataforma Facebook para empresas, O
Facebook se tornou um espacgo de descoberta, informacéo, encontros e reencontros. Um lugar
onde as pessoas se conectam com amigos e familiares, compartilham momentos e buscam por

conteudos de seus interesses.

Atualmente, o Facebook ja conta com dois bilhGes de usuarios ativos mensais, sendo

que 102 milhGes destes usuarios sdo brasileiros.

Para além do seu objetivo de uso mais comum, que é o contato e a interagdo entre 0s

seus membros, o Facebook é uma poderosa ferramenta de cunho politico e social.
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Umas das funcionalidades de interacdo dessa plataforma sdo os grupos, 0s quais

fornecem um €Spaco para as pPessoas conversarem sobre interesses em comum.

Assim, utilizamos essa funcionalidade para solicitar a colaboracao de alunos brasileiros

que estivessem inseridos no contexto escolar portugués.

Para tanto, ingressamos no grupo Brasileiros em Portugal, composto por 51.103
membros, o qual tem como finalidade principal atender as necessidades e informar a
comunidade de brasileiros que escolheram viver em Portugal, e prestar esclarecimentos

genéricos aos brasileiros que tém um interesse real de imigrar para Portugal.

Contudo, apesar da sua finalidade principal, os membros do grupo podem utilizar o Feed
de Noticias do grupo para questionar, informar, promover eventos e realizacGes solicitagdes,
como foi 0 n0sso caso, que ao ingressar no grupo tivemos uma participacdo imediata ao publicar
no Feed de Noticias uma solicitacdo para colaboracdo em um inquérito. Ressaltamos que a a¢éo

dos membros no Feed de Noticias esta sujeita a aprovacao dos moderadores.

Ao publicar que precisava de respondentes brasileiros que estudassem nas escolas

brasileiras, obtive respostas imediatas.

A informatica representa a possibilidade de armazenar, organizar e processar uma
quantidade enorme de informacdo num espaco infimo e numa velocidade que
praticamente elimina o tempo, revolucionando a capacidade humana — e das maquinas
— de trabalhar com informacdo. As novas tecnologias da comunicacdo, ao permitirem a
comunicacdo instantanea entre computadores, em escala mundial, de voz, texto ou
imagem, disponibilizam cada vez mais informacdo a um custo cada vez menor. (SORJ,
2003, p. 36).

A medida que voz, texto e imagem podem ser transmitidos de forma instantanea, a nogéo
de espaco associado a tempo, pelo menos em relacdo aos objetos transmissiveis de
forma digital, tende a desaparecer. (SORJ, 2003, p. 40).

Com efeito, por meio do Facebook obtive a primeira “amostra” para a realizagdo deste

trabalho.

3.3.2 — Os questionarios

Para alcancar os objetivos desta pesquisa elabordmos dois questionarios aplicados

online.

O questionario direcionado aos alunos é composto por quatro questdes estruturadas e

quatro questdes ndo estruturadas.
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Para trés das quatro perguntas estruturadas optamos pelo formato de resposta binario:
Sim/Néo, sendo que, dentro desse conjunto, havia duas questbes que se respondidas de forma
afirmativa geravam uma resposta aberta. O outro formato para resposta fechada que adotdmos
foi o formato escala. Nesse parametro a pergunta € constituida pela seguinte escala: Igual, Bom,

Ruim.

Nas questOes abertas os alunos deveriam pensar em sua experiéncia como estudante
brasileiro no contexto escolar portugués e assim dar uma resposta escrevendo-a com suas

proprias palavras.

O questionario dirigido aos professores é constituido por trés questfes, sendo uma

questdo fechada, com o formato binario Sim/Nao, e duas questdes abertas.

Vale ressaltar que para responder ao inquérito os docentes deveriam se basear na propria
experiéncia, mas a leitura do Documento de apoio para o Portugués Lingua Nao Materna no

Curriculo Nacional foi o elemento principal para a colaboragdo dos professores.

3.3.2.1 — Questionario para o aluno

As perguntas desse questionario foram fundamentadas em trés paradigmas:

desempenho, integragéo e processo de imersao dos participantes.

Assim, para conhecer o processo de integracdo desses participantes elabordmos as

seguintes perguntas:

1. Utilizas o portugués do Brasil ou o portugués de Portugal? Porqué?
2. Os teus colegas te corrigem quando utilizas o portugués do Brasil?
()Sim () Nao

Se respondeu Sim, achas que fazem isso para te ajudar ou achas que ndo sabem

respeitar as diferengas?

3. Se desejas continuar utilizando o portugués do Brasil, quais medidas achas que a
escola poderia tomar para te ajudar com essa questao?
Para obter informag0es sobre o desempenho escolar dos alunos, procedemos com a seguinte

questéo:

4. Ao comegar a estudar em Portugal, como ficou o teu desempenho escolar?
( ) lgual () Bom () Ruim

E por fim, para examinar o processo de imersdo, utilizdmos as perguntas seguintes:

27



1. Os teus professores te exigem a utilizar o portugués de Portugal?
()Sim () Nao

2. Os teus professores costumam te corrigir quando utilizas o portugués do Brasil?
()Sim () Néo

Se respondeu Sim, diga em quais situagdes costumam fazer isso e como fazem?

3. E tu? Queres continuar utilizando o portugués do Brasil ou preferes aprender o
portugués de Portugal? Porqué?

4. E os teus pais? O que preferem? Porqué?
Este questionario dirigido aos alunos teve os seguintes critérios para caracterizacao
participantes: ano de escolaridade, idade, pais de nascimento e tempo de residéncia em

Portugal.

3.3.2.2 — Questionario para o professor

Este questionario € constituido por uma questéo fechada com o formato binario Sim/Néo

e duas perguntas abertas.

Para aplicar este questionario apresentdmos aos professores o0 Documento de apoio para
0 Portugués Lingua N&do Materna no Curriculo Nacional com o intuito de saber se eles tinham

conhecimento do mesmo. Para isso, utilizamos a seguinte pergunta:

1. Conhece este documento?
()Sim ( )Nao

Com o objetivo de saber a opinido dos docentes sobre este documento, bem como para
refletir sobre a problematica da variante PB no contexto escolar portugués, elabordmos as

perguntas que apresentamos de seguida:

2. Que comentarios lhe suscitam este documento?

3. Quais as dificuldades apresentadas pelos alunos brasileiros em contexto de
escolarizagéo?

Para caracterizar 0s respondentes a este inquérito utilizamos os seguintes indicadores:

ano de escolaridade que leciona, disciplina, habilitacbes académicas e anos de ensino.
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3.3 Participantes

O publico-alvo da presente pesquisa é composto por alunos brasileiros do 1°, 2° e 3°

ciclos do ensino béasico em Portugal e professores portugueses do ensino basico.

A “amostra” deste trabalho ¢ constituida por um pequeno nimero de individuos devido
as dificuldades mencionadas na sec¢ao LimitacGes do presente capitulo. Como consequéncia, 0s
dados que serdo apresentados no capitulo a seguir ndo podem ser generalizados; no entanto,
servem como um ponto de partida para compreender a presenca da variante PB no ambiente
escolar onde se tem a variante PE como padréo e verificar processos de interculturalidade ou de

exclusio.

3.3.1 Alunos

O estudo empirico contou com a participacdo de 10 alunos, pertencentes a escolas
publicas em Portugal. A faixa etéria deste grupo de alunos esta entre 9 e 14 anos de idade.
Relativamente ao género, a quantidade de meninas e meninos € similar. No que respeita ao
tempo de residéncia em Portugal, apresentam uma variavel de meses e anos um pouco mais
diversificada. Quanto ao ano de escolaridade, a maior parte dos respondentes encontra-se no 4°

e 8% anos, e a outra parte esta distribuida entre o0 2°, 5° e 7° anos.

Como ja& mencionado anteriormente, todos os participantes sdo de nacionalidade
brasileira e alunos do ensino basico portugués. Apresenta-se, abaixo, o quadro com os detalhes

pormenorizados referentes a caracterizacdo desses participantes:

Quadro 1: Caracterizacao dos alunos brasileiros
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Caracterizacdo dos alunos brasileiros

Sexo

Idade

Ano escolaridade

Tempo de residéncia em PT

9anos | 10anos | 12 anos | 13 anos | 14 anos | 2°ano | 4°ano | 5%ano

7° ano

8% ano

>lano | laZanos | 2a3anos | >4 anos

PA1

PA2

PA3

PA4

PAS

PA6

PA7

PA8

PA9

PA10)

3.3.2 Professores

Esta “amostra” ¢ constituida por seis professores integrantes do corpo docente do ensino

basico em escolas publicas portuguesas. Os anos de ensino desses participantes variam entre

acima de 15 e abaixo de 35 anos, sendo que a maioria dos participantes que respondeu ao

guestionario estava em uma escala abaixo dos 30 anos de ensino. Relativamente a disciplina

lecionada, a maior parte desses participantes ensina todas as disciplinas. No que respeita as

habilitacdes literarias, constata-se que o maior nimero de participantes possui grau académico

ao nivel de licenciatura — 1° ciclo do ensino basico - e o restante tem o grau de mestrado em

Ciéncias da Educacgéo. O quadro a seguir apresenta esses dados de forma mais detalhada.

Quadro 2: Caracterizacao dos professores

Caracterizacao dos professores

Disciplina

Ano de escolaridade que leciona

Anos de ensino

Formagao
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PP1 |Todas 20 18 Licenciatura - 12 ciclo do ensino basico
PP2 (Todas 3¢ 17 Licenciatura - 12 ciclo do ensino basico
PP3 (Todas 40 30 Licenciatura - 12 ciclo do ensino basico
PP4 (Todas 40 15 Licenciatura - 12 ciclo do ensino basico
PP5 [HGP eb 34 Mestrado em Ciéncias da Educacao
PP6 [Portugués 82 21 Mestrado em Ciéncias da Educacao

Capitulo 4 Analise e discussdo dos dados recolhidos

Introducéo
Este capitulo analisa os dados recolhidos no estudo empirico e encontra-se dividido em
duas secoes.

Na secdo 4.1 apresentamos as informacGes obtidas através do inquérito aplicado aos

alunos brasileiros, membros do ensino basico de escolas portuguesas.

Na secdo 4.2 procedemos a analise das respostas ao questionario aplicado a elementos

da comunidade docente, pertencente ao ensino basico do sistema educativo portugués.

4.1 Dados do questionario aplicado aos alunos

Para analisar as informacdes obtidas junto dos alunos brasileiros, optamos pela seguinte
divisdo: desempenho, integracdo e processo de imersdo. Procedemos com essa delimitacdo para
obter uma visdo mais clara e objetiva dos dados e analisar todas as perguntas do questionario

aplicado aos alunos, classificando-as de acordo com o tema.
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4.1.1 Andlise de dados relativamente ao desempenho

Ao verificar as respostas na pergunta “Ao comegar a estudar em Portugal, como ficou 0
teu desempenho escolar?”, constatamos que uma parte preponderante dos inquiridos considerou
que teve o desempenho escolar prejudicado ao comecar a estudar em Portugal; um terco
respondeu que o desempenho escolar ficou bom e apenas um respondente considerou que o

desempenho escolar esta igual.

Ao observar essas respostas, consideramos hipoteticamente que os participantes com

mais idade eram os que apresentavam o desempenho mais afetado.

Baseando-se na teoria generativa, Grola (2006, p.3) afirma que:

“...quase toda a complexidade de uma lingua ¢ adquirida por volta dos 4 anos de idade;
ou seja, antes mesmo de as criangas comecarem a frequentar a escola. O que elas levam
mais tempo aprendendo séo as palavras da lingua, algo que continua para a vida toda,
ja que mesmo os adultos estdo sempre aprendendo palavras novas. Entretanto, por volta
dos 4 anos de idade, as criancas j& dominam quase todos os tipos de estruturas usadas
na sua lingua.”

A mesma autora salienta ainda que:

“Por volta dos 4 e 5 anos de idade, as crian¢as tém um vocabulario de mais ou menos
1900 palavras e ja usam oragdes subordinadas com termos temporais, tais como “antes”
e “depois”. E importante observar que por volta dos 5 anos de idade as criangas ja
adquiriram a grande maioria das construcdes encontradas em sua lingua materna (como
oragoes relativas, oracdes clivadas, perguntas, construcdes passivas, etc.” (p. 8)

Nesse mesmo sentido, Gorski e Coelho (2009, p.74) pontuam que:

“E sabido que a crianga, quando vai para a escola, j& adquiriu sua lingua materna. Todo
falante nativo, por volta de 7 a 8 anos de idade, ja internalizou as regras do sistema de
sua lingua, porque tem competéncia linguistica, ou seja, nasce dotado de uma
capacidade para a linguagem. Isso significa dizer que, quando o aluno vai para a escola,
ele ja domina as regras de sua gramatica internalizada; um conhecimento desenvolvido
independentemente dos ensinamentos escolares.”

Assim, diante disso julgavamos que os alunos com idades entre 9 e 10 anos eram 0s que
tinham respondido “Bom” ou “Igual” a questao sobre o desempenho escolar, pois estavam mais
proximos do processo de aquisicdo da linguagem e assim teriam maior facilidade para

adquirir/aprender um “novo” sistema linguistico.

No entanto, ao fazer o cruzamento e comparacao das idades, verificamos que néo era
um fator que desencadeava efeitos positivos ou negativos no processo de ensino/aprendizagem

no ambiente escolar portugués, como se pode conferir no grafico abaixo:
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Participantes

Grafico 1: Desempenho escolar

@ Bom
Igual

m Ruim

14 anos

Idade

Entdo, realizamos um paralelo aos anos de residéncia, supondo que poderia ser uma

varidvel consideravel nesse processo e mais vez apurdmos que este paradigma ndo esta

relacionado com o desempenho desses participantes. Com efeito, os alunos no grupo com > 1

de ano tém resultados diferentes no contexto escolar, os alunos do grupo de 1 a 2 anos

apresentam um bom desempenho escolar, ja os alunos do grupo de 2 a 3 anos mostram um

desempenho escolar ruim e, por fim, o grupo com < de 4 anos exibem resultados opostos.

O gréfico que se segue apresenta os dados acima mencionados:

Participantes

Grafico 2: Tempo de residéncia

M Ruim
Igual

B Bom

1a2anos
2 a3anos

>4 anos

Anos de residéncia
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Como consequéncia, constatamos que o fator idade e tempo de residéncia, em Portugal,
ndo sdo elementos ativos no processo de desempenho escolar desses alunos brasileiros nas
escolas portuguesas.

Portanto, parece-nos relevante salientar que existem muitos fatores que podem influenciar
0 desempenho escolar do aluno: desde fatores internos como a estrutura da escola, o corpo
docente, etc. a fatores externos como a motivacao do aluno, o ambiente familiar e o contexto
social. Soares (2004, p. 86) afirma que “[...] s@o tantos os fatores escolares associados ao
desempenho dos alunos que nenhum deles é capaz de garantir, isoladamente, bons resultados
escolares”.

Referindo-nos a fatores internos e externos, cabe-nos expor aqui o testemunho do pai de
um participante com bom desempenho escolar, com 13 anos de idade e dois anos de residéncia

em Portugal:

“ Na escola que meu filho estuda eu realmente ndo sinto que ele tenha qualquer

problema em relagdo a comunica¢do. Em dois anos, nunca recebemos uma critica ou

feedback negativo a respeito de seu comportamento, atitude ou comunicacdo. E

portugués sempre foi bem. E inclusive entre os amigos, é tranquildo. Tem uma boa vida

social. Tipico de 13 anos.”

Em sum, essa afirmacéo corrobora com a nossa andlise de que as variaveis, relacionadas
com o desempenho escolar dos participantes desta pesquisa, ndo estdo centradas na idade e no

tempo de residéncia em Portugal dos mesmaos.

4.1.2 Analise de dados relativamente a integracéo

No que concerne ao processo de integracdo, 0 nosso objetivo foi verificar se a variante PB
era um mecanismo que facilitava a integracdo do aluno brasileiro no contexto escolar portugués,
pelo que colocamos a seguinte questdo “Utilizas o portugués do Brasil ou o portugués de

Portugal? Porqué?”.

Para analisar o resultado das respostas a esta pergunta, dividimos os participantes
procurando denominadores comuns entre eles que nos aproximassem de uma concluséo.

Diante disto, consideramos pertinente agrupa-los por:

» ldade de chegada a Portugal
« Tempo de residéncia em Portugal
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Com base nos parametros indicados e ap0s a verificacdo das respostas, na qual
observdmos que hd um uso de ambas as variantes PB/PE, foi-nos permitido organizar os

participantes em trés grupos.
No primeiro grupo, os participantes afirmaram utilizar apenas a variante PE.

Em relacéo ao segundo grupo, os inquiridos disseram que alternam entre PB/PE. Sendo
que dentro deste grupo encontramos dois subgrupos segundo a alternancia ou dominio das
variantes. O primeiro deles caracteriza-se por usar a variante PE/PB; no entanto, ha um dominio
total de ambas, sendo estas utilizadas a depender do contexto subjacente. O outro subgrupo
encontra-se num processo de aprendizagem do PE, pois indicam que usam a variante PB; porém,

as vezes empregam algumas palavras e expressdes do PE.
Finalmente, o terceiro grupo determina—se pela utilizacdo exclusiva da variante PB.

O quadro abaixo apresenta 0s respectivos resultados.

Quadro 3: Analise da pergunta “Utilizas o portugués do Brasil ou o

portugués de Portugal? Porqué?”

Idade de chegada Tempo de residéncia .
a Portugal em Portugal Variante PT
PAl 3 anos 6 anos PE
PA2 9 anos 3 anos PE
PA3 8 anos 4 anos PE/PB
PA4 8 anos 1,5 anos PE/PB
PA5S 8,2 anos 1,8 anos PB/PE
PAG6 9,5 anos <1lano PB/PE
PA7 11 anos 2 anos PB/PE
PAS8 9 anos <1lano PB
PA9 10 anos 3 anos PB
PA10 11,5 anos 2,5 anos PB

Analisando os dados apresentados relativamente ao primeiro grupo do quadro 3,
observamos que PAL ao chegar em Portugal ainda estava no periodo do processo de aquisi¢cdo
da linguagem e PAZ2 tinha acabado de passar pelo estado de maturacéo e desenvolvimento da

sua lingua materna, a variante PB. Portanto, podemos afirmar que aquisicdo/aprendizagem da

variante PE aconteceu de forma natural devido ao contexto no qual estavam inseridos.
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Em relacdo ao segundo grupo do quadro acima, vimos gque 0s participantes fazem uso
alternado da variante falada no Brasil e da variante falada em Portugal. No entanto, parecenos
relevante salientar que a frequéncia e dominio séo distintos entre os alunos do subgrupo 1 e 2

deste grupo.

No subgrupo 1, os alunos declaram que utilizam a variante PE na escola e a variante PB
em casa, e afirmam dominar ambas. Questionado sobre a razéo pela qual optou fazer uso das

duas variantes, PA4 refere:

“Porque meus amigos portugueses falaram que era melhor aprender esse portugués.”

(variante PE)

No subgrupo 2 os respondentes dizem que dominam o portugués do Brasil e fazem uso
do mesmo, mas ja conseguem empregar o léxico do portugués de Portugal.

Se estabelecermos um paralelo entre a idade e 0 tempo de chegada a Portugal dos grupos
1 e 2, podemos concluir que, a semelhanga do que aconteceu ao grupo 1, no subgrupo 1 do
grupo 2 o fator idade foi determinante para a aquisi¢do/aprendizagem da variante PE; no

entanto, por razdes que desconhecemos, o subgrupo 1 manteve a variante PB.

Relativamente aos participantes do subgrupo 2, ao comparar o tempo da sua chegada a
Portugal com o tempo de chegada dos participantes do subgrupo 1 e do grupo 1, podemos

deduzir que ha uma inclinacéo para o desenvolvimento da variante PE no decorrer do tempo.

Tendo em conta os resultados apresentados, parece-nos que os alunos do subgrupo 1
aprenderam a variante PE como uma estratégia de se integrarem no grupo de acolhimento. No
subgrupo 2 notamos que os inquiridos ndo falam totalmente a variante PE; no entanto, isso
acontece por ainda estarem no processo de aprendizagem e nao por entenderem que a integragédo

num novo grupo pode ser possivel mesmo sendo diferente.

Para explanar o conceito de integracdo segundo a sociologia, Durkhein (1998, apud

Rodrigues 2009, p. 6) refere que:

“a palavra integracdo ¢ usada muitas vezes como sinénimo de coesdo, unidade,
equilibrio e harmonia. Mas néo e sinénimo de homogeneidade na sociedade e na cultura,
ja que a diferenciacéo é uma qualidade essencial das relagdes sociais. Assim sendo, a
integragdo social nao apaga as diferencgas, antes as coordena e as orienta.” [emphasis

added]
A autora ainda pontua as trés vias pelas quais se dé o processo de integracao:

“...amedida em que o individuo vai sentindo membro de um grupo social por partilhar
as suas normas, valores, crengas etc; a medida que as suas actividades ou fungdes das
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diferentes instituicGes da sociedade se complementam ou se contrariam; a integracdo
pode também referir-se a instituicdes especificas que coordenam as actividades de
subsistemas da sociedade e promovem a sua complementaridade.” (p.6)

No entanto, podemos observar que o caminho que o0s participantes do grupo 2 tragcaram

para se integrarem na populacdo maioritaria foi a adogdo da variante PE.

Por dltimo, a variante PB é o padrdo no grupo 3. No entanto, parece-nos relevante
salientar que PA8 do referido grupo esta ha pouco tempo em Portugal, portanto, tal como nos

grupos 1 e 2, 0 mesmo tem propensdo para utilizar a variante PE com o passar do tempo.

Como o processo de integracao se da também pela aceitacdo da sociedade receptora aos

imigrantes, as questdes a seguir estdo centradas no comportamento do grupo dominante:

1) Os teus colegas te corrigem quando utilizas o portugués do Brasil? Se respondeu Sim,

achas que fazem isso para te ajudar ou achas que ndo sabem respeitar as diferencas?

Grafico 3: Atitudes dos alunos portugueses em relacio
a variante PB

mSim

80%

Como é possivel observar, maioritariamente os alunos portugueses ndo demonstram

preocupacdo em corrigir os colegas brasileiros, e importa-nos salientar aqui que os inquiridos
que forneceram respostas positivas a esta questdo referem que quando os seus colegas 0s

corrigem é com a intencdo de ajudar.

Segundo Hortas (2013, p. 136 apud Lages):

“Os brasileiros constituem um grupo de imigracdo distinto dos restantes, evidenciando
grandes relacOes de proximidade com os portugueses. A facilidade com que as criancas
e jovens portugueses se relacionam com imigrantes brasileiros pode justificarse pela
maior proximidade linguistica, pela maior abertura desta comunidade ao contacto com
0 outro e em particular com os portugueses e até mesmo pela imagem que os portugueses
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tém deste grupo de imigrantes, mais semelhantes aos portugueses do que quaisquer
outros.” [emphasis added]

Hortas (2013, p. 139) ressalta ainda que ao realizar uma pesquisa sobre vivéncias no
contexto escolar portugués, conclui que:

“aimagem que existe na sociedade portuguesa da abertura dos brasileiros, da facilidade
com que estabelecem relagdes de amizade e da sua simpatia, quase genética, revé-se nas
respostas dos alunos autoctones e € reforcada pelos colegas de origem imigrante. Ter
entre 0s amigos um brasileiro é quase a caracteristica comum, referida por 82% dos
alunos que afirma ter amigos de outras origens. Se para 0s portugueses e africanos
podemos associar a facilidade de relacionamento com os brasileiros a proximidade
linguistica, fator facilitador da interacao e insercao em alguns setores da sociedade,
para os europeus de leste, que também os elegem entre 0s amigos, a justificacdo podera
assumir outros contornos.” [emphasis added]

Assim, é possivel concluir que, no que diz respeito a integracdo dos alunos brasileiros
com os alunos portugueses, a variante PB é um fator que ativa esse processo, pois para além
dos aspectos culturais que aproximam esses individuos, os alunos portugueses parecem se sentir
correspondentes ou proximos aos brasileiros devido a proximidade linguistica, como também
concluiu Hortas (2013).

2) Os teus professores costumam te corrigir quando utilizas o portugués do Brasil? Se

respondeu Sim, diga em quais situagdes costumam fazer isso e como fazem?

Grafico 4: Atitudes dos docentes portugueses em
relacdo a variante PB

mSim

De acordo com o grafico acima é possivel observar que a maioria dos participantes
respondeu que sao corrigidos pelos professores, sendo predominante a justificativa de que séo
corrigidos mais na linguagem escrita e exemplificam o tema: concordancia verbal. Dentro desse

grupo que refere ser corrigido pelos professores, um participante afirma o seguinte:
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“Os professores corrigiam algumas palavras, tipo palavras do material escolar e quando
eu dizia “Posso ir ao banheiro?”, o professor falava “Nao ¢ banheiro ¢ casa de banho” e
assim fui aprendendo. Hoje falo o portugués daqui, até para que eles possam entender.”

Segundo Rodrigues (2009), o processo de integracdo deve ocorrer de forma bilateral, ou

seja, é necessario que haja adaptacao e alteracdo na sociedade de acolhimento e nos imigrantes.

No entanto, mesmo diante da diversidade presente no contexto escolar portugués e das
politicas de integracdo, na maioria das vezes os professores ndo dispdem de preparacdo
adequada para atuar neste cenario, e devido a isso, baseando-se em preconceitos e até mesmo
por medo, acabam por desvalorizar a cultura do imigrante gerando a ndo adaptagdo ou

integracdo do mesmo.

Silva (2008) afirma que quando os professores ndo reconhecem diferentes culturas na
sala de aula ou exigem que o grupo minoritario atue conforme o grupo dominante estdo

contribuindo de forma determinante no percurso escolar positivo ou negativo do aluno.

Cabe-nos mencionar que o professor tem um papel fundamental no desenvolvimento e
aperfeicoamento das competéncias que o aluno possui. Nesse sentido, quando os alunos
brasileiros declaram ser corrigidos na lingua escrita, nomeadamente na parte sintatica -
concordancia verbal -, € inegavel o fato de que também serdo corrigidos os alunos portugueses,
pois 0 dominio da Lingua Portuguesa, fundamentalmente da norma padréo, é um dos grandes
elementos para o sucesso escolar dos discentes e para a sua integracdo na sociedade, e a escola

e o professor sdo 0s principais responsaveis pelo acesso a esse dominio.

Quanto a variacao lexical, notamos que os professores precisam de preparacao e abertura
para lidar com a diversidade cultural, no sentido de tratar as diferencas existentes ndo como
negativas ou inferiores, mas sim acolher os alunos, respeitando o capital cultural dos mesmos.
Silva (2008, p. 21) afirma:

S&o as comparacdes feitas com 0s outros, em interaccdo, que permitem ao individuo,
em um dado momento, situar-se face a eles, encontrar identificacdes, mas tambem
diferenciagfes, que lhe permitirdo posicionar-se face a realidade social aceitando ou
rejeitando o outro, 0s outros.

Nesse sentido, ao aceitar a variante PB e até usa-la em alguns momentos para compara-
la a variante PE, para além de proporcionar novas oportunidades de conhecimento aos
individuos do pais acolhedor, leva-los-a também a reflexdo e valorizagdo de uma cultura

distintas, e os alunos imigrantes néo se sentirdo desprezados ou inferiorizados, pois perceberédo
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que estdo inseridos em um ambiente igualitario e que fazem parte do grupo dominante, mesmo

sendo diferente.

Relativamente a pergunta “Se desejas continuar utilizando o portugués do Brasil, quais
medidas achas que a escola poderia tomar para te ajudar com essa questdo?”, apenas trés dos

dez inquiridos responderam, e sdo estas as declaracdes:

“Nao sinto dificuldades em me adaptar devido ao sotaque. Nao vejo o que poderia
melhorar, uma vez que sou bem aceita dentro da escola.” (PAS5)

“Acho dificil a escola tomar alguma medida. Tem 130 portugueses e 7 brasileiros, ndo
acho que a escola considere relevante adotar medidas para atender essa questdo.”
(PABG)

“Eu aprendo portugués. Nao tem porque aprender portugués do Brasil e portugués de

Portugal.” (PA7)

Ao analisar estes trés depoimentos, observamos dois posicionamentos distintos: PA5 e
PA7 utilizam as variantes PB/PE de forma alternada, porém, com predominancia da variante
PB; no entanto, é percetivel em suas afirmacg6es que estdo motivados e integrados mesmo diante
do fato de estarem num contexto em que ha uma variante com preponderancia sobre a sua
variante. Portanto, ndo veem razdes para que a escola aplique alguma medida. Vale referenciar

que esses participantes apresentam um bom desempenho escolar.

Na resposta de PA6, parece haver um desejo por alguma acdo por parte da escola; no
entanto, o participante faz explicitamente uma divisdo de grupo maioritario e minoritario no seu
discurso, demonstrando incredulidade na aplicacdo de medidas que o ajudassem a continuar
utilizando a variante PB. Este aluno informa que passou a ter um desempenho ruim apés chegar

a Portugal e apresenta nas suas respostas uma necessidade de integracao.

Para saber como os alunos de origem estrangeira poderiam ser melhor integrados na
escola portuguesa, Rodrigues (2009, p.71) obteve as seguintes opinides junto dos participantes

da sua pesquisa:

“Os alunos de origem estrangeira sugerem: mais actividades sociais nas aulas. (...)
Os alunos portugueses sugerem: a realizacdo de mais eventos que possam cruzar
culturas, dar a conhecer outras culturas e nunca recusar a integracdo; ser mais atento as
diferencas; criacdo de espacgos de convivio entre alunos; organizacdo de festivais de
cultura. (...) Os professores sugerem: valorizac¢do dos alunos de origem estrangeira, se
possivel, investimento na capacidade desses mesmos alunos; criagdo de situagdes em
gue 0s proprios passem a transmitir aspectos da sua cultura; integracdo simultanea dos
alunos de origem estrangeira com diversas culturas.” [emphasis added]
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Estes dados revelam o quanto € importante que a comunidade escolar reconheca a
heterogeneidade existente e tome medidas que exponham positivamente as culturas, para que
todos possam ser agentes no processo de integracéo e aprendam a viver com as diferencas, ndo

apenas na escola, mas também na vida social em geral.

4.1.3 Andlise de dados relativamente ao processo de imersao

Para obter dados sobre o processo de imersdo elaboramos trés perguntas para conhecer

0 papel do professor, do aluno e dos pais do aluno nesse processo.

Assim, para verificar a atuagdo do professor realizdmos a seguinte pergunta “Os teus
professores te exigem a utilizar o portugués de Portugal?”. A totalidade dos inquiridos
respondeu negativamente a esta pergunta. Esta situacdo pode indicar que algumas corregdes
realizadas pelos professores, nomeadamente na parte gramatical, como verificamos na subsecéao
anterior, séo feitas por realmente ocorrer um desvio real da norma-padrao da lingua portuguesa

e ndo por desconsiderarem a variante PB.

Analisando os resultados da questdo “E tu? Queres continuar utilizando o portugués do
Brasil ou preferes aprender o portugués de Portugal? Porqué?”, pudemos observar um grande

paralelismo nas respostas dos participantes.

Nas perguntas anteriores constatamos que muitos ja estdo integrados e uma grande
maioria ndo demonstra sentimentos de exclusdo no contexto escolar, inclusive alguns afirmam
gue ndo se sentem distanciados por usar a variante PB; no entanto, ao contestarem a essa questao
afirmam que preferem utilizar a variante PE na escola para serem integrados e entendidos pelos
amigos e colegas. Mencionam também que, como continuardo a viver em Portugal, acreditam
que a variante PE os ajudara a encontrar trabalho. Ainda, parece-nos relevante salientar que

quase todos disserem que fariam uso da variante PB em casa.

Perante estes resultados, parece-nos poder afirmar que os alunos admitem, de forma
talvez inconsciente, que a Unica via para integrarem-se no ambiente escolar e, futuramente, de

trabalho em Portugal, é através do uso da variante PE.

Na ultima pergunta deste conjunto de questdes, “E os teus pais? O que preferem?
Porqué?”, a maior parte dos inquiridos informou que os pais preferem que utilizem a variante
PE, sendo que as razdes dos pais sdo similares as justificativas dos filhos: insercdo no ambiente

escolar e futuramente no mercado de trabalho. A seguir apresentamos alguns testemunhos:
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“Preferem que fale com o Portugués de Portugal. Porque facilita a adaptacgao e
apresentacao de trabalhos. Eles tém medo que sofra “bullying”, que haja uma
separagdo por eu ser brasileira. E ainda, caso figuemos em Portugal, néo
interfira na inser¢ao no mercado de trabalho.” (PAS)

“ Eu prefiro que ele aprenda o portugués que se fala aqui. Afinal, se estamos a
viver em Portugal, deve-se falar a lingua oficial do pais. Para falar Portugués
do Brasil, falamos em casa.” (PA7)

Apenas um terco dos pais prefere que os filhos continuem a falar a variante PB, pois
acreditam que serd dificil aprender a variante PE, e também declaram que devem falar o
portugués do Brasil, pois eles séo brasileiros e se os filhos comecarem a falar a variante PE, eles

nédo entenderdo algumas palavras ou expressoes.

Silva (2008) aponta varios posicionamentos utilizados para tentar resolver as questdes
relativas @ multiculturalidade. Na década de 1960, prevaleceu a atitude assimilacionista que,
para combater a discriminacdo relacionada com as diferencas culturais, defendia que a cultura
recetora é superior as outras e, portanto, os grupos culturais minoritarios deviam se tornar
semelhantes. Ainda hoje, em muitos paises, se emprega esta atitude. Na década de 1970, surge
a atitude integracionista que se baseia na validade e igualdade das culturas, na capacidade de
confrontar e trocar, defendendo assim a resisténcia a assimilacdo pelas culturas minoritarias. A
seguir a estas sucedeu se a atitude pluralista que considera que cada grupo étnico pode
desenvolver e preservar a sua cultura e tradicbes numa sociedade mais ampla, que é a da cultura
dominante, ndo com uma atitude de separagdo, mas de incluséo.

Neste contexto, podemos observar que a op¢ao tomada pelos alunos e pais brasileiros é
a assimilacdo, acreditando que adquirir os tracos culturais do grupo dominante, neste caso, a
variante PE, ¢ a “melhor” ou a “Unica” forma de integracdo e de um futuro no mercado de
trabalho.

Relativamente ao posicionamento do professor, no geral, ndo obtivemos respostas que
pudéssemos inseri-lo em um Gnico modelo de imersdo, tendo em vista que vimos que ha
professores que parecem atuar em prol da eliminagéo da variante PB na escola®. Esta atitude
leva-nos a supor que creem ser a homogeneidade da lingua portuguesa o melhor caminho para

os alunos. Os outros professores que ndo optam pelo processo de assimilagdo, contudo parecem

4 «...quando eu dizia “Posso ir ao banheiro?”, o professor falava “Nio é banheiro ¢ casa de banho” (testemunho

de um aluno brasileiro).
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ser agentes passivos no processo de uma integracao pela via intercultural. Como bem pontua
Silva (2008, p.26):

Ao professor cabe ser um facilitador da incorporagéo das diferentes culturas na escola,
sobretudo através do tipo de contetdo que transmite (dando espaco a todas as que estdo
representadas na classe), da maneira como o faz e dos valores e atitudes que veicula,
rompendo claramente com um modelo de educagédo monocultural.

De fato, se a escola e o0 professor conduzirem este cenario pela via do reconhecimento e
valorizacéo das diferengas, aqui em foco a variante PB e PE, os alunos e os pais brasileiros ndo

temeriam 0 uso do portugués do Brasil “fora de casa”.

4.2 Dados do questionario apresentado aos professores

No que concerne ao inquerito aplicado aos professores participantes neste estudo,
elabordmos trés perguntas para conhecer as suas percecdes e acOes perante a presenca da

variante PB na sala de aula.

Para que os professores fossem capazes de responder as perguntas do nosso questionario
disponibilizamos o documento de apoio Portugués Lingua N&o Materna no Curriculo
Nacional. Orientacdes nacionais: Perfis linguisticos da populagdo escolar que frequenta as

escolas portuguesas, e solicitimos que o lessem antes de procederem as respostas.

Apds lerem este documento, os professores foram interpelados com a seguinte pergunta
“Conhece este documento?”. Todos os professores admitiram desconhecer o conteudo do

mesmo.

No entanto, por meio desta pesquisa, os docentes inquiridos passaram a saber sobre o
documento de apoio e assim prosseguimos com a segunda pergunta: “Que comentarios lhe
suscitam este documento?”. Os professores julgaram-no como revelante, lamentando o seu
desconhecimento do mesmo e reforgando a importancia da divulgacéo de tais contetdos, uma
vez que servem para ampliar as suas estratégicas didaticas. O depoimento a seguir abrange, de

um modo geral, o parecer de todos docentes participantes nesta pesquisa:

“Acho relevante e deveria ser melhor comunicado entre os professores. J& trabalhei com
alunos que iniciaram a sua escolaridade no Brasil e tenho percebido que para além das
convencOes ortograficas, hd diferencas no vocabuléario e sinto que isso penaliza 0s
alunos nédo portugueses. Penso que esta questdo devia ser apresentada de um modo mais
claro aos professores de todas as areas do saber.”
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Para conhecer as imagens dos docentes relativamente a esta diversidade cultural, aqui em
foco a variante PB praticada pelos alunos brasileiros, elaboramos a terceira pergunta: “Quais as
dificuldades apresentadas pelos alunos brasileiros em contexto de escolarizagao?”. De um modo
geral, os professores testemunharam que as maiores dificuldades apresentadas por esses alunos
inserem-se no nivel lexical e nas expressfes idiomaticas, nomeadamente acentuandose na

expressao escrita. Destacamos os testemunhos de dois docentes, expondo-0s a seguir:

“Depende. Essencialmente do contexto familiar. Ja tive alunos brasileiros que nao
tiveram qualquer dificuldade de adaptacdo e no acompanhamento dos contelddos
lecionados e “exigidos”, e outros que manifestaram mais dificuldades, nomeadamente
na escrita (expressoes).”

“Se bem que estes alunos estejam a ouvir falar em portugués tém o trabalho de decifrar
0 que esta ser dito. Trata-se de uma traducdo de um contexto linguistico com
determinadas regras e sentidos que tem que ser rapidamente analisadas e transpostas
para uma outro contexto. As frases idiomaticas tém que ser traduzidas pois ndo faréo
sentido algum. Na sua vivéncia pela escola terd que comegar a entender que as palavras
que utiliza para designar objectos ou acdes ndo serdo compreendidos pelos colegas e
que vai ser ele a ter que realizar esse esfor¢co continuo de se adaptar a novas palavras. E
a saber uséa-las em contexto. Penso que os alunos brasileiros acabam por ter
classificagcOes inferiores aos dos seus colegas, ndo porque ndo saibam, por exemplo,
ciéncias da natureza mas porque terdo dificuldade em utilizar todo um vocabulério
especifico e até entender as questdes que Ihe séo feitas.”

Face ao exposto, podemos observar que a existéncia de planos e medidas que objetivam
a integracdo no sistema educativo ndo estdo em conformidade com a préatica dos mesmos, pois,
como nos foi relatado pelos professores, ha entre eles um total desconhecimento do documento

de apoio que sustenta o tema deste trabalho.

Hortas (2007) sublinha que, apesar da abertura da politica educativa nacional e do
reconhecimento pelas instituicGes de educacdo da necessidade de medidas que atendam a
integracdo dos alunos imigrantes, ha muitos fatores que contribuem para o insucesso das
medidas e planos implementados, dentre eles destaca: a pouca valorizagdo, nos programas de

formagé&o continua, para o pessoal docente e ndo docente.

A mesma autora refere, ainda, que as escolas apresentam dificuldades em criar um plano
curricular que se adeque a diversidade e que 0S processos, por vezes, ndo demonstram

sensibilidade as diferencas culturais existentes na sala de aula.

Relativamente as dificuldades apresentadas pelos alunos brasileiros, podemos verificar
que se inserem no nivel lexical da lingua e também estéo relacionadas ao proprio capital do

aluno. No entanto, infelizmente, apesar de notarmos uma sensibilizacdo por parte dos
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professores inquiridos, no que diz respeito ao desconhecimento do documento de apoio que
estabelece a aceitacdo da variante PB nas escolas portuguesas, quando utilizada segundo a
norma-padréo praticada no Brasil, ndo observamos a intencdo por parte desses professores de

aplicarem praticas pedagogicas que acolham essa variante.

Segundo Fernandes (2013, p. 108):

“... é necessario potenciar a diversidade e as relagdes interculturais e que haja formagao
de professores, no sentido de os sensibilizar e tornar conscientes de que a assimilagéo e
amonocultura ndo podem, nos nossos dias, fazer parte da realidade escolar. O professor
deve valorizar as experiéncias do aluno e deve tirar partido da diversidade para criar
contextos de interculturalidade, deve integrar e relacionar os saberes quotidianos com o
curriculo escolar." [emphasis added]

Em sintese, os dados obtidos parecem ressaltar a necessidade urgente de desenvolver
competéncias interculturais nos professores. Estas, segundo a nossa opinido, podem ser
adquiridas, quer pela divulgacdo de documentos legais que elaboram medidas de integracdo
cultural e social, quer pela formacéo continuada, quer pela utilizagdo de préaticas didaticas que
se adequem a diversidade, e sobretudo, pela abertura, sensibilizacdo e aceitacdo das diferencas
por partes do pessoal docente e também nao docente. Afinal ndo ¢ s6 o professor que “faz” a

escola.
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Consideracoes finais

r

De acordo com os objetivos da nossa dissertagdo, cujo titulo é “Muito Longe de Casa:
O Portugués Brasileiro nas Escolas Portuguesas”, € de acordo com os resultados dos dados
que recolhemos junto dos alunos brasileiros e dos professores portugueses pudemos verificar

que:

1 - Ha um documento legal que afirma ser o portugués brasileiro uma das principais
variantes da norma-padrdo da lingua portuguesa e, portanto, deve ser respeitado; ou seja, no
ambiente escolar portugués os professores ndao podem exigir ou corrigir os alunos falantes da
variante PB, a menos que esses alunos ndo sigam a norma-padrdo existente no Brasil. Para
tanto, os professores devem conhecer as regras gramaticais para o0 bom uso da lingua vigentes

no Brasil para que assim possam tomar as medidas corretas ao avaliar esses alunos.

2 - Os alunos brasileiros que chegaram a Portugal em tenra idade adquiriram a variante
PE de forma espontanea. Segundo Chomsky (1986), a competéncia da linguagem é inata nos
seres humanos e, apesar de ndo depender de fatores externos para se desenvolver, a mesma é
influenciada pelo ambiente no qual um individuo esta inserido. Vale ressaltar que alguns alunos

brasileiros para além de adquirirem a variante PE conseguiram manter também a variante PB.

3 - Os alunos brasileiros que chegaram a Portugal com a competéncia da linguagem ja em
estado de maturacdo, mas que adquiriram a variante PE, optaram por utilizar essa variante fora
do ambiente familiar para se integraram no grupo dominante e para que esse grupo os pudesse

entender.

4 - A maioria dos alunos brasileiros que ndo domina a variante PE ndo apresenta um bom
desempenho escolar. No entanto, ndo é possivel afirmar que o ndo dominio do portugués

europeu seja a razdo para o insucesso escolar desses alunos, tendo em vista que observamos
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haver alunos brasileiros ndo dominantes da variante PE que apresentam um bom desempenho
escolar. Desse modo, concluimos que o desempenho escolar depende de muitos fatores desde
aqueles relacionados com a escola, como as acdes executadas para acolhimento e integracéo
dos imigrantes, atuacdo dos professores, etc., aqueles relacionados com o aluno, tais como

motivagdo, capital cultural, contexto familiar, entre outros.

5 - A variante PB é um elemento de aproximac&o linguistica entre os alunos brasileiros e
os alunos portugueses. Os alunos brasileiros mostram total integragdo com os seus colegas
nativos de Portugal e declaram existir atitudes de companheirismo por parte destes. Apesar
dessa aproximacao linguistica, a assimilacéo linguistica tem sido a opcéo escolhida pelos alunos
da comunidade brasileira para se integrarem na escola, tanto para estarem com 0s colegas,
quanto para terem bons resultados. Ainda vale ressaltar que ambos, pais e alunos brasileiros,

acreditam que futuramente também poderdo encontrar emprego se dominarem a variante PE.

6 - Relativamente ao posicionamento dos professores face a heterogeneidade que traz a
variante PB ao ambiente outrora linguisticamente “homogéneo”, ndo observdmos nenhuma
atitude de integracdo ou reconhecimento do portugués do Brasil como uma variante da lingua
portuguesa que pode coexistir num contexto onde predomina o portugués europeu. Observamos
que os alunos brasileiros ndo parecem ser punidos explicitamente por terem a variante PB como
lingua materna; no entanto, sdo prejudicados ou reprimidos por sentirem que 0 portugués
brasileiro por vezes nao é aceite ou entendido, especialmente por parte dos professores. Parece-
nos que ainda ndo existe uma consciéncia, por parte dos docentes, que ter uma turma que
apresenta essa diversidade cultural e linguistica é vantajoso. Apesar das politicas em Portugal
que apelam e lutam por uma educacdo multicultural, em termos préticos a implantacdo dessas

politicas ndo tem sido nem parece que serd um processo facil.

7 - No universo de dez professores inquiridos, nenhum professor conhecia o documento
de apoio que estabelece a aceitacdo da variante PB nas escolas portuguesas. Contudo, todos 0s
docentes consideraram esse documento relevante. Parece, assim, haver uma mé divulgacéo de
tais documentos e atividades que preparem o0s professores para atuar em contextos
multiculturais. No nosso entender, ndo basta criar um documento que institua que o professor
portugués deve conhecer as regras da norma-padrdo do portugués brasileiro; o professor
também precisa de apoio e formacdo para que possa seguir tais medidas e saber agir de forma

a integrar todos os alunos, a maioria e a minoria.
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8 - Finalmente, observamos que os docentes demonstram um sentimento de consternacao
em relacdo ao aluno brasileiro que chega a um ambiente com diferencas culturais e linguisticas.
Todavia, 0 que nos surpreendeu muito foi que nenhum professor parece refletir sobre como agir
diante de tais diferencas, observando passivamente e parecendo entregar esses alunos ao

sistema ou ““a propria sorte”.

De acordo com os dados analisados levantamos as seguintes questfes: Sera que a
conscientizacdo da interculturalidade € apenas para o pais receptor? Que meios tém 0s

professores para conhecer a norma-padréo da variante PB?

Em suma, concluimos que a integracdo intercultural dos alunos brasileiros falantes da
variante PB na escola portuguesa é um processo complexo, que depende de diversos
intervenientes: os Orgdos responsaveis pela educacdo, a escola, o professor, os alunos e a

familia.

Apesar do portugués europeu e do portugués brasileiro fazerem parte das variantes que
constituem a lingua portuguesa parece nao puderem coexistir no ambiente escolar de Portugal.
Como consequéncia, muito ha que fazer para a implementacdo de uma educacdo baseada em
metodologias interculturais. SO assim alcangaremos os quatros pilares da educacéo para o século

XXI: aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a viver com 0s outros.
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Propostas interculturais

“Se formassem um corpo, a lingua seria os musculos, a cultura

seria o sangue” (Jiang, 2000 in Siqueira, 2008, p. 100).

Face ao que foi exposto nos capitulos anteriores, gostariamos de concluir esta pesquisa
apresentando algumas reflexdes e propostas metodoldgicas baseadas na competéncia

intercultural.

Jorge (2009) refere que o valor educativo de uma lingua é importante por poder criar
oportunidades para que os educandos e educandas possam:

- Refletir sobre a lingua e cultura materna;

- Aprender sobre a diversidade cultural que existe no mundo e no seu proprio pais;

- Pensar no que significa ser jovem, crianga, adulto em outras partes do mundo;

- Compreender as diferencas culturais como parte da riqueza da diversidade humana; -

Conhecer literatura de varias partes do mundo, assim como outras formas de
expressoes artisticas, etc. (Jorge, 2009, pp. 164-165).

Assim, é preciso que a cultura e os aspectos interculturais sejam incluidos no ambiente
escolar, a fim de promover uma reflexdo para integracao e respeito pela diversidade dos povos,
a diferenca, fato que permitira ao aprendiz encontrar-se com outra cultura sem deixar de ser ele

mesmo.

Oliveira (2007, p.26) enfatiza que “a lingua ndo € neutra, e esta repleta de significagdes
que refletem o meio social onde ¢ falada”, pelo que a lingua e a cultura t€ém um papel crucial na

formacéo da identidade do individuo, Hall (2005) complementa esse fato quando afirma que:

falar uma lingua ndo significa apenas expressar n0ssos pensamentos mais interiores e
originais, significa também ativar a imensa gama de significados que ja estdo embutidos
em nossa lingua e em nossos sistemas culturais. (p. 40)

49



Oliveira (2007) refere que as praticas pedagogicas fundadas na interculturalidade faréo
com que o aluno compreenda nédo apenas a identidade e a cultura do outro, mas também a sua

prépria.

Nessa perspectiva Siquera (2008) concebe que a interculturalidade é sempre
conhecimento e reconhecimento do outro para aprofundar o auto-conhecimento, sentir e

repensar para entender melhor, ou até encontrar a sua propria identidade.

Dessa forma, relembramos Freitas e Zacarias (2008) quando explanam que a cultura é
algo que necessita de uma interacdo com o outro, mas nao ser o outro, apenas interagir para que
a comunicacdo ocorra, deixando o aluno com o seu préprio paradigma cultural, observando e
interpretando as palavras e acGes do outro. Ou seja, quando se desenvolve competéncias
interculturais ocorre ndo s6 a sensibilizacdo e a apreciacdo pelo outro, mas também a
valorizacdo da propria identidade, pois o valor ndo estd na cultura nativa ou na cultura alvo,

mas sim no reconhecimento de diferencas e negocia¢des de conflitos por meio do dialogo.

Para o desenvolvimento e a prética da interculturalidade na escola recomendamos que as

entidades responsaveis pela educacao:

1 - Promovam programas de formacdo continua para o pessoal docente e ndo docente,
sobretudo programas focados do desenvolvimento de préticas interculturais e gerenciamento da

diversidade por parte dos professores;

2 - Divulgagdo e planejamento para implementacdo das medidas/documentos

direcionados a educacdo em contextos de diversidade;

3 - Disponibilizacdo de cursos de linguistica comparada das variantes PE e PB ou de
profissionais com especialidade na variante PB que possam ser solicitados pelas escolas, para

colaborarem junto com os docentes portugueses na integragéo do aluno brasileiro.
Para a escola recomendamos:
- criagdo de programas interculturais;

- organizacgéo de atividades culturais que exponham a cultura portuguesa e brasileira, e que

demonstrem as semelhancas e diferencas entre elas;

- programa de apoio para que os professores elaborem um material didatico voltado para a

educacéo intercultural.
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Para os professores sugerimos:

1 - Reconhecimento, flexibilidade e explicitacdo, em sala de aula, da variedade

linguistica existente na lingua portuguesa;

2 - Planos de aula em que insiram videos, mdusicas, textos, etc., da lingua
portuguesa falada no Brasil, em Portugal e em outros paises onde o portugués € a lingua
materna e/ou oficial, e solicitem que os alunos discutam sobre as diferencas, facam
pesquisas sincronicas e diacrénicas sobre a lingua portuguesa, exponham as suas

opiniBes, debatam sobre o que conhecem sobre o outro.

Para as familias recomendamos:
1 - Envolvimento com a comunidade escolar;
2 - Participacdo e acompanhamento do aluno no processo de integracéo.

Ao concluirmos esta pesquisa, sentimos a necessidade de dar continuidade a esta
temaética em trabalhos futuros, que nos permitam aprofundar e enriquecer a analise por meio de

uma amostra mais ampla e de mais tempo de observacao.

De momento, fica registado a pertinéncia deste tema.
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Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado
em Portugués como Lingua Segunda ou Estrangeira, realizada na Universidade Nova de Lisboa
— Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas. Os resultados obtidos serédo utilizados apenas para
fins académicos (tese de Mestrado).

O questionario é anénimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificagdo em nenhuma
das folhas nem assinar o questionario.

Solicitamos, por gentileza, que responda de forma esponténea e sincera a todas as
questdes.

Obrigado pela sua colaboracéo.

Os Servicos Centrais do Ministério da Educacédo produziram em Julho de 2005 o Documento
Orientador — Portugués Lingua N&o Materna no Curriculo Nacional®, no qual se estabelece o
Programa para integracdo dos alunos que ndo tém o Portugués como lingua materna. Este
documento tem como objectivo fornecer directrizes que, do 1° ao 12° anos dos Ensinos Basico
e Secundario e do Ensino Recorrente, regulem a actuacdo da escola junto das minorias
linguisticas no que respeita a lingua portuguesa.

Para isso, traca-se o perfil da actual populagdo escolar, em funcéo das suas linguas e culturas.
Sobre o portugués do Brasil o documento refere que faz parte da norma-padréo do portugués e
ainda destaca:

Os professores em geral, e 0s professores de portugués em particular, devem
dispor de informacédo que lhes permita distinguir, nesses alunos, o que sdo
caracteristicas proprias de uma correcta apropriacdo da variedade de
referéncia do PB, logo tdo legitimas e respeitaveis como as manifestacdes do
padrdo PE, e 0 que sdo desvios em relacéo a essa variedade de referéncia,
que como tal seriam objecto de correccdo em qualquer escola brasileira. Os
professores devem ainda saber distinguir claramente entre factos da lingua
e factos da ortografia. Para isso, devem conhecer as convencgoes
ortograficas do PB, de modo a, caso o aluno tenha iniciado a sua
escolaridade no Brasil, poderem identificar os erros cometidos em relacgéo
a estas regras. E, evidentemente, a ndo penalizarem os alunos pelo

escrupuloso cumprimento dessas mesmas regras. Pag. 9

5 Podera encontrar este documento no site da DGE. Link:

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/plnm perfis_linguisticos.pdf
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1- Conhece este documento?
Sim () Néo ()
2 — Que comentarios lhe suscitam este documento?

3 — Quais as dificuldades apresentadas pelos alunos brasileiros em contexto de escolarizagdo?

Ano de escolaridade que leciona:
Disciplina:
HabilitacGes académicas:

Anos de ensino: Licenciatura:

Anexo Il — Exemplar de um questionario preenchido
QUESTIONARIO

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado
em Portugués como Lingua Segunda ou Estrangeira, realizada na Universidade Nova de Lisboa
— Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para
fins académicos (tese de Mestrado).
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O questionario é andnimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificacdo em nenhuma
das folhas nem assinar o questionario.

Solicitamos, por gentileza, que responda de forma espontanea e sincera a todas as
questoes.
Obrigado pela sua colaboragéo.

Os Servicos Centrais do Ministério da Educacédo produziram em Julho de 2005 o Documento
Orientador — Portugués Lingua N&o Materna no Curriculo Nacional®, no qual se estabelece o
Programa para integracéo dos alunos que ndo tém o Portugués como lingua materna. Este
documento tem como objectivo fornecer directrizes que, do 1° ao 12° anos dos Ensinos Basico
e Secundario e do Ensino Recorrente, regulem a actuacdo da escola junto das minorias
linguisticas no que respeita a lingua portuguesa.

Para isso, traca-se o perfil da actual populagéo escolar, em funcéo das suas linguas e culturas.
Sobre o portugués do Brasil o documento refere que faz parte da norma-padréo do portugués e
ainda destaca:

Os professores em geral, e 0s professores de portugués em particular, devem
dispor de informacédo que lhes permita distinguir, nesses alunos, o que sédo
caracteristicas proprias de uma correcta apropriacdo da variedade de
referéncia do PB, logo téo legitimas e respeitaveis como as manifestagdes do
padrdo PE, e 0 que sdo desvios em relacdo a essa variedade de referéncia,
que como tal seriam objecto de correccdo em qualquer escola brasileira. Os
professores devem ainda saber distinguir claramente entre factos da lingua
e factos da ortografia. Para isso, devem conhecer as convencdes
ortograficas do PB, de modo a, caso o aluno tenha iniciado a sua
escolaridade no Brasil, poderem identificar os erros cometidos em relacéo
a estas regras. E, evidentemente, a ndo penalizarem os alunos pelo

escrupuloso cumprimento dessas mesmas regras. Pag. 9

1- Conhece este documento?

Sim () Nao (X)

6 podera encontrar este documento no site da DGE. Link:

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/plnm perfis linguisticos.pdf
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2 — Que comentarios lhe suscitam este documento?

Acho relevante e deveria ser melhor comunicado entre os professores que ndo sdo de lingua
ndo materna. Ja trabalhei com alunos que iniciaram a sua escolaridade no Brasil e tenho
percebido de que para além das convencGes ortograficas, ha diferencas no vocabulario e sinto
que isso penaliza os alunos ndo portugueses. Penso que esta questdo devia ser apresentada de
um modo mais claro aos professores de todas as areas do saber.

3 — Quais as dificuldades apresentadas pelos alunos brasileiros em contexto de escolarizagdo?

Se bem que estes alunos estejam a ouvir falar em portugués tem o trabalho de decifrar o que
esta ser dito. Trata-se de uma traducao de um contexto linguistico com determinadas regras e
sentidos que tem que ser rapidamente analisadas e transpostas para uma outro contexto. As
frases idiomaticas tém que ser traduzidas pois ndo fardo sentido algum.

Na sua vivéncia pela escola tera que comecar a entender que as palavras que utiliza para
designar objectos ou a¢des nao serdo compreendidos pelos colegas e que vai ser ele a ter que
realizar esse esforco continuo de se adaptar a novas palavras. E a saber usa-las em contexto.

Penso gue os alunos brasileiros acabam por ter classificacfes inferiores aos dos seus colegas,
ndo porque ndo saibam, por exemplo, ciéncias da natureza mas porque terdo dificuldade em
utilizar todo um vocabulario especifico e até entender as questdes que Ihe séo feitas.

Ano de escolaridade que leciona: 5 e 6 °ano
Disciplina: Historia e geografia de Portugal
HabilitagBes académicas: Mestrado em Ciéncias da Educagdo. Anos

de ensino: 34

Anexo Il — Questionario aplicado aos alunos brasileiros

QUESTIONARIO

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado
em Portugués como Lingua Segunda ou Estrangeira, realizada na Universidade Nova de Lisboa
— Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para
fins académicos (tese de Mestrado).
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O questionario é andnimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificacdo em nenhuma

das folhas nem assinar o questionario.

Solicitamos, por gentileza, que responda de forma espontanea e sincera a todas as

questoes.

Obrigado pela sua colaboragéo.

Ano de escolaridade:

Menina: Menino:

Pais de nascimento:

Ha quantos anos vives em Portugal:

1. Utilizas o portugués do Brasil ou o portugués de Portugal? Porqué?

Caso utilize o portugués do Brasil, responda as perguntas a seguir:

. Os teus professores te exigem a utilizar o portugués de Portugal?

()Sim () Nao

. Os teus professores costumam te corrigir quando utilizas o portugués do Brasil? (
) Sim () Néo

Se respondeu Sim, diga em quais situacdes costumam fazer isso e como fazem?

. Ao comecar a estudar em Portugal, como ficou o teu desempenho escolar?
( ) lgual () Bom () Ruim
. Os teus colegas te corrigem quando utilizas o portugués do Brasil?
()Sim () Né&o
Se respondeu Sim, achas que fazem isso para te ajudar ou achas que ndo sabem
respeitar as diferencas?
. E tu? Queres continuar utilizando o portugués do Brasil ou preferes aprender o

portugués de Portugal? Porqué?

. E os teus pais? O que preferem? Porqué?
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8. Se desejas continuar utilizando o portugués do Brasil, quais medidas achas que a

escola poderia tomar para te ajudar com essa questao?

Anexo 1V — Exemplar de um questionario preenchido
QUESTIONARIO

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado
em Portugués como Lingua Segunda ou Estrangeira, realizada na Universidade Nova de Lisboa
— Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para
fins académicos (tese de Mestrado).
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O questionario é andnimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificacdo em nenhuma
das folhas nem assinar o questionario.

Solicitamos, por gentileza, que responda de forma espontanea e sincera a todas as
questoes.

Obrigado pela sua colaboragéo.

Ano de escolaridade: 8°
Idade: 13

Menina: Menino: X
Pais de nascimento: Brasil

Ha quantos anos vives em Portugal: 2 anos

1. Utilizas o portugués do Brasil ou o portugués de Portugal? Porqué?

R: Uma mistura, tanto para eles entenderem e porque algumas palavras eu ndo sei como se fala
aqui

Caso utilize o portugués do Brasil, responda as perguntas a seguir:

2. Os teus professores te exigem a utilizar o portugués de Portugal?
()Sim ( X) Nao
3. Os teus professores costumam te corrigir quando utilizas o portugués do Brasil?
( X)Sim () Néo
Se respondeu Sim, diga em quais situacfes costumam fazer isso e como fazem? R:

Apenas por questdes de concordancia ou mesmo de percepc¢do. Mas ndo me obrigam a

falar diferente.
4. Ao comegar a estudar em Portugal, como ficou o teu desempenho escolar?
( ) Igual (x) Bom () Ruim
5. Os teus colegas te corrigem quando utilizas o portugués do Brasil?
(x)Sim () Nao
Se respondeu Sim, achas que fazem isso para te ajudar ou achas que nédo sabem
respeitar as diferengas?

R: Acho que é para ajudar na maioria das vezes, mas tem vezes que eles comegam a rir por
palavras tipo: pote, mas normalmente é pra ajudar
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6. E tu? Queres continuar utilizando o portugués do Brasil ou preferes aprender o
portugués de Portugal? Porqué?

R: Acho que uma mistura, para entenderem e eu continuar com 0 portugués que meus
amigos entendem

7. E os teus pais? O que preferem? Porqué?

R: (pai) Eu prefiro que ele aprenda o portugués que se fala aqui. Afinal, se estamos a
viver em Portugal, deve-se falar a lingua oficial do pais. Para falar Portugués do Brasil,
falamos em casa.

8. Se desejas continuar utilizando o portugués do Brasil, quais medidas achas que a
escola poderia tomar para te ajudar com essa questao?

R: Eu aprendo portugués. N&o tem porque aprender Portugués do Brasil e Portugués de
Portugal.

Na escola que meu filho estuda eu realmente nédo sinto que ele tenha qualquer problema em
relacdo a comunicacao.

Em dois anos, nunca recebemos uma critica ou feedback negativo a respeito de seu
comportamento, atitude ou comunicacéo. E portugués sempre foi bem.

E inclusive entre os amigos, é tranquildo. Tem uma boa vida social. Tipico de 13 anos.
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