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Sissejuhatus

Eesti kuulub nende riikide hulka, kus on olulised euroopalikud véértused ja kohustused,
millest iiks on sooline vorddiguslikkus. Alates Euroopa Liiduga liitumisest 2004. aastal
kehtib Eestis soolise vordodiguslikkuse seadus, mis sitestab meeste ja naiste vordsed
Oigused, kohustused, voimalused ja vastutuse erinevatel elualadel (SoVS 2004). Kuigi
seaduslikult on kdikide Eesti inimeste digused kaitstud, on ndha vastuolu tegelikkusega,
kus sooline ebavdrdsus ja diskrimineerimine on iisna levinud. Jatkuvalt juhivad inimeste
elu stereotiilipsed soorollid ja iganenud arusaamad meeste ja naiste Oigustest ja

kohustustest. (Mégi jt 2016: 164)

Soolist ebavordsust ndhakse riiklikul tasandil probleemina, mistottu on selle késitlemine
tostetud olulisele kohale ka hariduses. Riiklikud Oppekavad sidtestavad teemaga
tegelemise, sooline vorddiguslikkus on mérgitud iihe hariduse alusviirtusena (GROK §
2 1g 3). Oiguslikult on dpetajad kohustatud kidituma sootundlikult ning 1dimima soolise
vordodiguslikkuse teemasid dpetusse (SoVS § 10). Ometi selgub uuringutest, et dpetajatel
puudub iihtne arusaam soolise vordodiguslikkuse olemusest, teadlikkus selle
kohustuslikkusest hariduses ning ettevalmistus sootundlikuks dpetamiseks (Papp 2013:
14-15; Kiitt, Papp 2013: 19). Samuti napib sooteemaga 10imitud OSppematerjale
konkreetsete ainete jaoks. Kuigi eelnimetatud uuringud périnevad viie aasta tagusest
ajast, ei saa uuemate andmete puudumise tottu véita, et olukord oleks muutunud. Konekas
on ka see, et aina enam tdstatub soolise vordoiguslikkuse teema ka tihiskonnas, mis
nditab, et ebavordust ja sellest tingitud probleeme hakatakse alles teadvustama. Sellest

tulenevalt on oluline teadlikkuse tostmine ka kooli tasandil.

Kéesoleva magistritoo eesmérk ongi pakkuda vilja voimalusi sooteemaga tegelemiseks
giimnaasiumi kirjandustundides. Selleks esitatakse to6lehed, mis keskenduvad

kirjandusdpetuse pohisihile, milleks on tekstide analiiiis ja tdlgendamine, ning samas



vOimaldavad arutleda erinevatel sooga seotud teemadel. Todlehed tuginevad
vadrtuskasvatuse, tdnapdevase kirjandusOpetuse ja sootundliku pedagoogika

pohimatetele.

T66 on jaotatud kolmeks peatiikiks, millest kaks esimest annavad teoreetilise tausta ning
kolmas pakub vilja konkreetseid lahendusi. Esimene peatiikk keskendub
véadrtuskasvatusele, mis on kaasaegse hariduse nurgakiviks. Selleks antakse esmalt
iilevaade védrtuse mdistest, Seejdrel avatakse ldhemalt véairtuskasvatuse olemus,
pohimotted ja selle seos riiklike Oppekavadega. Kuna kidesolev t60 keskendub
kirjandusele, tuuakse viimases alapeatiikis vélja vidrtuskasvatuse voimalused

kirjandusdpetuses.

Teises peatiikis seletatakse lahti soolise vorddiguslikkuse mdiste ja selle printsiibid.
Samuti vaadeldakse seda, kuidas viljendub sooline ebavordsus ithiskonnas ja milliseid
probleeme see endaga kaasa toob. Kuna sooline vorddiguslikkus on haridusasutuste jaoks
nii vaértus kui ka kohustus, avab peatiiki kolmas alapeatiikk soolise vorddiguslikkuse
juriidilise aluse hariduses. Vordoiguslikkuse taotlustest ldhtub sootundlik pedagoogika,

mille olemust ja pohimotteid tutvustatakse peatiiki viimases 0sas.

T66 kolmanda ja tihtlasi ka viimase peatiiki pohisisuks on késitletavate teoste ja koostatud
toolehtede tutvustus. Esimene alapeatiikk keskendub soouuringute ja kirjandusteaduse
seostele, tdpsemalt feministlikule kirjanduskriitikale, mis annab aluse ldhenemiseks
kirjandusteostele soolisuse nurga alt. Sellele jargneb alapeatiikk, kus tutvustatakse
lahemalt kirjandusteoseid, millel todlehed pdhinevad. Viimases alapeatiikis antakse
ilevaade toolehtede koostamise pGhimdtetest ning jagatakse materjali kohta tapsustavaid

selgitusi. To6lehed ise on esitatud lisas 1.



1. Vaiartuskasvatus

Hariduse aluseks on arusaam sellest, milliseid inimesi kasvatada soovitakse ning millises
tthiskonnas tulevikus elada tahetakse. Selle sisu ja vorm on seotud maailmavaate ja
vaartushoiakutega. Otsustades, mida ja kuidas Opetada, toetutakse hetkel iihiskonnas
kehtivatele normidele. Edastades dpilastele olulisi vaartusi, piitieldakse helgema tuleviku

poole.

Selles peatiikis antakse iilevaade sellest, kuidas erinevad uurijad on piiritlenud moistet
vddrtus. Samuti avatakse védrtuskasvatuse olemus, selle erinevad ldhenemised ning

védrtuskasvatuse seos Oppekava ja kirjandusdpetusega.

1.1. Vairtuse moiste

Véirtus on olenevalt vaatenurgast mitmeti tolgendatav moiste. Sona vddrtus voib
etiimoloogiliselt seostada ladinakeelsete tiivedega vert ja veri. Vert tdhendab millegi
poole péorama, millegi iimber kerima. Ladinakeelne tiivi veri aga tdhendab t6de. Sona
vddrtus algupdraga haakub ka ladinakeelne sona valere, mida voib tolkida kui vddrt
olema, vddrikas, tugev, teenekas aukandja olema. Toetudes sona paritolule, saab moistet
vddrtus tdlgendada kui midagi motestatut, vddrikat ja olulist, mille jirgi inimesed elada
soovivad. (Carlsson 2011: 24-25) Koige lihtsamalt voib vidrtust moista kui midagi, mis
on vadrt omamist, see on millegi tdhendus inimese jaoks (Tuulik 2006: 34). Tihtipeale

kasutatakse seda siinoniilimina sdnadele headus ja kvaliteet (Sutrop 2009b: 55).

Psiihholoog Milton Rokeach (1973: 5) on defineerinud vairtust kui piisivat uskumust, et
mingi kditumisviis voi soovitav 10pp-seisund on isiklikult voi sotsiaalselt eelistatum kui

sellele vastandlik kditumisviis voi seisund. Mitmed uurijad (Rdgmmer 2009: 83;



Blackburn 2002: 488; Kuurme 2009: 160; Carlsson 2011: 25; Schwartz 1992: 4;
Hirsjérvi, Huttunen 2005: 64) ndevad véértusi kui pohilisi elu juhtivaid ndhtusi voi
uskumusi, mis suunavad inimese tegevust. Vairtusi vOetakse arvesse otsuste
langetamisel, need mojutavad elu eesmérke ja viise nende eesmirkide saavutamiseks.
Inimese kogu elu, tegutsemine ja suhtumine on véértustest kantud, need véljenduvad

ideaalides, normides ja eesmérkides ning annavad inimelule suuna ja matte.

Uldiselt peetakse viirtusi {isna aeglaselt muutuvateks, eriti piisivad on need viirtused,
mis omandatakse noores eas (Rammer 2009: 84; Carlsson 2011: 26). Rokeach (1973: 6)
peab piisivust védrtuste iiheks pohiliseks omaduseks, mis tagab iihiskonna ja
inimloomuse jatkumise. Samas peavad védrtused mingil méaral muutuma, vastasel juhul
ei oleks sotsiaalne areng vdimalik. Vairtused vdivad kesta ka pikka aega iisna plisivana

ning siis muutuda dkki ja hiippeliselt (Hirsjarvi 2005: 67).

Viirtused on seotud motivatsiooni ja huviga, miski on védrtus vaid nii kaua, kui see on
vajalik ja soovitav. Kui miski on vairtuslik, mdjub see motiveerivana ning selle nimel
pingutatakse (Carlsson 2011: 25). Uhelt poolt on viirtused alati seotud indiviidiga ning
isikliku Onnega: miski on véértus vaid seetdttu, et konkreetne inimene peab seda
oluliseks. Teisalt tulenevad meie véartused tihiskonnast, kus on vaja kéituda sotsiaalselt
soovitavalt, mistdttu saavad iihiskonna vaértused indiviidi jaoks normatiivseteks (Tuulik
2006: 35). Seega on vadrtused osa nii individuaalsest kui ka kollektiivsest teadvusest,
need on kogu iihiskonna alustaladeks, mis suunavad tegusid ja mille abil eraldatakse
oluline vihemtéhtsast. Kasvatusteadlane Tiiu Kuurme leiab, et indiviidi tasandil aitavad
vadrtused suunata inimese tegevust dnnelikuma elu poole, need rahuldavad inimese huve
ja vajadusi. Uhiskonna tasandil on jagatud viirtused millekski, mis hoiavad sotsiaalset
keskkonda tihtsena koos ning mille abil inimkond ja rahvas pdlvest polve jitkuda saab.

(Kuurme 2009: 160)

Kui pstihholoogias ja sotsioloogias peetakse véirtuste puhul oluliseks isiksuse ja
ithiskonna seoseid, siis pedagoogikas on viirtused eelkdige kasvatuse eesmirkideks
(Tuulik 2006: 35). Soome kasvatusteadlane Sirkka Hirsjarvi (1998: 7) ndeb vaértusi

pedagoogikas kahesuunaliste protsessidena: iihelt poolt véirtused juhivad kasvatuses



tehtavaid valikuid, teisalt on need midratud kasvatuse poolt, kuna kasvatus sdilitab

thiskonnale olulisi vaartusi.

Briti filosoof Simon Blackburn (2002: 488) toob vaartuste puhul esile nende abstraktse
aluse: millegi vairtuseks pidamist ei saa ratsionaalselt pohjendada. Samuti on eesti
uurijad Tuulik (2006: 34) ja Rdmmer (2009: 84) arvamusel, et vdirtused on tugevalt
seotud inimese tunnetega ning seetdttu ei saa neid moistuspéraselt tdestada voi digustada.
Kiill saab aga vairtustele toetudes digustada oma otsuseid ja tegusid, mistdttu voib

vaartusi késitleda ka inimese enesevadrikuse séilitajatena (Rokeach 1973: 13).

Vidrtusi voib jagada mitmel viisil. Kdige lildisemalt jagunevad véirtused isevaértusteks
ja vahendvéartusteks. Isevédirtused on sellised, mis on meile tdhtsad nende endi parast
ning ei ole otseselt seotud heaolu suurenemisega. Isevédrtused ehk sisemised védrtused
on nditeks ilu, onn ja headus. Vahendvéirtused ei ole olulised iseenesest, vaid neid
kasutatakse isevairtuste saavutamiseks. Nditeks majanduslik edukus aitab saavutada teisi

eesmarke. (Sutrop 2009b: 56; Tuulik 2006: 38; Hirsjarvi 1997: 8; Rokeach 1973: 7)

Vairtus on seega miski, mis on inimesele oluline, annab ta elule motte ning suunab
inimese kditumist. Véartusi on véga keeruline pohjendada, kuna need on tugevalt seotud
tunnetega. Uhelt poolt on viirtused individuaalsed, teisalt rajaneb kogu sotsiaalne suhtlus
iihisele maailmavaatele ja véértustele. Vaartused on kiillaltki piisivad, kuid iihiskonna
muutudes need monel mééral siiski teisenevad. Hariduses ja kasvatuses on védrtus keskne

moiste, mis kannab edasi iihist maailmatunnetust.

1.2. Vaartuskasvatuse olemus

Haridusfilosoof Harry Birghouse (2006, viidatud Sutrop 2013: 20 jérgi) peab hariduse
peamiseks eesmirgiks aidata Opilastel elada dnnelikult. Seetdttu on kooli kohustuseks
oskuste ja teadmiste Opetamise korval valmistada Opilasi ette pereeluks ning
hakkamasaamiseks sotsiaalsetes suhtevorgustikes. Uhiste alusvairtustena, millega koolis
tegelema peaks, ndhakse demokraatliku {ihiskonna pdhivééartusi, milleks on néiteks isiku-

ja sdnavabadus ning vorddiguslikkus (Poder jt 2009: 18). Neile alusvéartustele tuginevad



ritklikud Oppekavad ning samuti sonastavad koolid oma dokumentides neile olulisi
vaartusi, millele koolide tegevus tugineb. Kuigi voib arutleda, kas aina muutuvas ja
mitmekesiste maailmavaadetega iihiskonnas saab ja peaks ildse rddkima iihistest
vaartustest, peetakse Eesti {ihiskonna jatkusuutlikkuse huvides seda siiski vajalikuks.

Nonda on saanud Eesti hariduse tiheks olulisemaks méarksonaks vaidrtuskasvatus.

Viirtuskasvatus® tihendab laiemas mdistes igasugust tegevust, mis aitab kaasa isiksuse
arengule. Kitsamas tdhenduses on see siisteemne tegevus, millega suunatakse Opilasi
vairtusi dra tundma, neid teadvustama ja védrtuste iile arutlema (Schihalejev 2011: 18).
Viirtuskasvatust voib ndha kui iseloomukasvatust, mille eesmérgiks on toetada Opilaste
kujunemist analiiisivdimelisteks, loovateks ja ettevitlikeks inimesteks ning aktiivseteks

kodanikeks (Eesti tihiskonna viaértusarendus 2009: 5).

Inimese vairtushinnangud ja kditumisnormid kujunevad eeskujude pdhjal kogemuse
kaudu. Véartusi kujundab eelkdige kodu ning vanemate eeskuju, aga ka tihiskond tildiselt
ning muidugi koolikogemus, mis kannab paratamatult edasi teatud véartusi. Kuna inimese
iseloom ja véddrtusmaailm kujunevad suuresti lapsepdlves ja noorukieas, ndhakse kool ja
haridussiisteemi kujul head voimalust tegeleda siisteemse vidértuskasvatusega, mille
puhul on kokku lepitud, milliseid véartusi edastada (Hirsjarvi 2005: 63). Samuti
kujunevad vidirtushoiakud ja iihtne maailmapilt justnimelt haridussiisteemi ja iihise

infovilja kaudu. Seega algab silisteemne vadrtuskasvatus juba koolieelses dppeasutuses.

Kool on riikliku dppekava kaudu kohustatud toetama védrtuste iile reflekteerimist ning
dpetama mirkama moraalseid valikuid ja nende iile arutlema (GROK §2). Filosoof
Margit Sutrop (2009b: 64) ndeb vaidrtuskasvatuse olulise osana arendada neid
iseloomuomadusi, mida soovime ndha demokraatliku ithiskonna kodanikes. Selle
saavutamiseks on tdhtis anda Opilastele voimalusi ise otsustada, valida, kaasa mdelda ja
oma arvamust avaldada, esitada kiisimusi ning teha koostddd. Arutlemine ja suhtlemine
saab demokraatlikus thiskonnas aina olulisemaks, kuna rahumeelse kooseksisteerimise
jaoks on tdhtis osata nii enda kui teiste viddrtusi modista (Haydon 2009: 43).

Viirtuskasvatus peaks aitama Opilastel kujuneda pluralistlikus iihiskonnas isiksusteks,

! Kasutatakse ka termineid kolblus- ja moraalikasvatus.



kellel on oma tdekspidamised, kuid kes on siiski vdimelised mitmekesiste véartustega

maailmas paindlikud olema (Pdder jt 2009: 11).

Viirtuskasvatuse tildine eesmérk on toetada selliste inimeste kasvamist, kes toimivad
tihiskonnas vastutustundlikult ja moraalselt. See tdhendab, et inimene on aktiivne ja
teadlik kodanik, kes toetab oma tegevusega demokraatlikku arengut, jargib seadusi ning
hoiab au sees oma keelt ja kultuuri. Soovitakse kasvatada inimest, kes suhtub
heasoovlikult ja empaatiavoimeliselt kaasinimestesse ning loodusesse. (Sutrop 2009b:

50)

Viirtuskasvatusel on kaks tahku: iihelt poolt otseselt dpilastele suunatud kasvatus, teisalt
kogu keskkond, kus Oppetod toimub. Véairtuskasvatusega tegelevad konkreetsed
Oppeained, kus koige otsesemalt vadrtuste iile arutletakse, niiteks kirjandus,
inimesedpetus, ithiskonnadpetus, religioon ja filosoofia. Kuigi eelnimetatud ainete ja
védrtuskasvatuse seos on lidbipaistvam, annavad kdik dppeained vdimalusi vdértustega
tegelemiseks. Niiteks loodusainetes kerkivad dilemmad loodusvarade kasutamise kohta
vOi kunstiainetes saab arendada Opilaste tolerantsust ja mdistmist erinevate
eneseviljendusvormide vastu. (Valk 2009: 183; Schihalejev, Jung 2012: 9) Oppeainete
korval kannab véirtusmaailma ka kogu koolikeskkond: iildine Shkkond, Opetajate
suhtumine, Opilaste omavahelised suhted, koolivéiline tegevus, otsuste tegemise kord jms.
Seega kitkeb véartuskasvatus koolis endas nii véédrtuste mirkamist ja nende iile arutamist
kui ka arengukeskkonda, mis kannab kokkulepitud védrtusi (Harro-Loit jt).

Vairtuskasvatus peaks ideaalis véljenduma koikides koolielu aspektides.

Véirtuskasvatuse iilesanneteks on Opetada mirkama ja teadvustama enda ja teiste
védrtusi, suunata nende viirtuste {ile arutlema ning pakkuda voimalusi védrtusi ja voorusi
praktiseerida (Harro-Loit jt). Need eesmirgid tulenevad véartustamise protsessist, mis
sisaldab kognitiivset, afektiivset ja kogemuslikku tasandit. Kognitiivsel tasandil on
teadmised olemasolevate védrtuste kohta ja sellest, kuidas need vairtused mdjutavad
meie kditumist ning milline on nende mdju tihiskonnale iildiselt. Afektiivsel tasandil
toimub védrtuste hindamine ning tegevuslik tasand holmab vaértuste jargi kéitumist.
(Schihalejev 2011: 14-15; Rokeach 1973: 7) Viirtuskasvatus toetab Opilase isiklike

vaartushinnangute kujunemist, mistdttu véartuseid ei suruta peale, vaid innustatakse



nende iile arutlema ning erinevaid vairtusi mdistma. Oluliseks osaks on oskus analiiiisida

ja pohjendada oma moraalseid valikuid. (Sutrop 2009a: 9)

Ameerika haridusteadlane Howard Kirschenbaum (2009: 148) ndeb vaartuskasvatuses
vOimalust innustada dpilasi looma oma isiklikke moraalikoodekseid ja hoolima teiste
omadest. Véirtuskasvatus suunab austama iseend ja iihiseid alusvéirtusi, motisklema
oma kogemuste iile ja otsima nendes tdhendusi ja seaduspdrasusi. Samuti arendab
vaartuskasvatus oskust teha sotsiaalselt vastutustundlikke otsuseid ja oskust oma otsuseid
ja tegusid pohjendada. Lisaks eelnevale on leitud, et véirtustega tegelemine parandab ka
Oppetulemusi, kuna véirtuste ja moraali iile arutamine suurendab Jpilaste soovi dppida

ning oma arengu eest vastutust votta (Schihalejev, Jung 2012: 9).

Viirtuskasvatuse eesmérgiks on aidata kaasa Opilase igakiilgsele arengule. Kool on nii
haridus- kui kasvatusasutus, kus véartuskasvatus toimub tihelt poolt kooli keskkonna
kaudu, teisalt otseses dppetegevuses. Vaartuskasvatusega suunatakse dpilasi teadvustama
nii enda, kaaslaste kui ka laiemalt {ihiskonna viirtusi ning nende iile arutlema. Arutlus
ning erinevate vaatenurkade aktsepteerimine on nurgakiviks demokraatliku tihiskonna

sdilimisele ja arengule, mille teenistuses vairtuskavatus ongi.

1.2.1. Vaiartuskasvatuse kisitlused

Ei ole olemas iiht kindlat viisi, kuidas véirtuskasvatusega tegeleda. Sobiv ldhenemine
jadb iga pedagoogi enda valida, ldhtudes oma tdekspidamistest ja Opetuse eesmérkidest.
Hariduse ja kasvatuse ajaloos saab aga vaadelda véirtuskasvatuse mdistmise ja praktikate
arengut. Kdige traditsioonilisem ja ehk ka kdige lihtsustatum véértuskasvatuse vorm on
juurutamine ehk sisendamine. Juurutamise eesmérgiks on Opilaste kditumine vastavalt
kindlatele normidele. Opilastele dpetatakse iihiskondlikke viirtusi ja norme, mis on
absoluutsed ning mille iile ei arutleta. Need vidirtused voivad tugineda iihiskondlikule
iiksmeelele, tervele mdistusele vdi jumalikele seadustele. Opetaja roll on nende virtuste
edastamine késkude ja keeldudega ning tunnustamise ja karistamisega. Samuti peab
Opetaja ise neid norme jidrgima ja vastavalt kdituma. Juurutamise puhul kasutatakse

selliseid oppemeetodeid, mis kinnistavad kindlat kditumisviisi, néiteks rollimidngud ja
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narratiivid, mille {ile ei arutleta, vaid mis illustreerivad soovitud kditumist. (Schihalejev,

Jung 2012: 15-16)

Religioonipedagoog Olga Schihalejev ja filosoof Nelli Jung (2012: 16) toovad
juurutamise kriitikana esile selle ldhenemise vastuolu tdnapdevase Oppetdd olulise
eesmargiga, milleks on arendada Opilaste arutlusvoimet. Juurutamine aga dpetab selgeks
teatud normid, individuaalset motestamist ja ise otsustamist see ldhenemine ei soodusta.
Seega on juurutamine kaasaegses iihiskonnas aegunud, sest selles puudub osalemine
demokraatlikes otsustusprotsessides ja Opetatakse vaid sOnakuulelikkust. Siiski on
sisendamine mones olukorras sobilik viikelaste puhul, eriti elementaarsete

kéitumisnormide juurutamisel, niditeks igapdevane viisakus ja hiigieen. (Schihalejev

2011: 21)

Sarnaselt juurutamisele on ka iseloomukasvatuse puhul olemas universaalsed vaartused
ja normid, mida peetakse oluliseks dpetada. Opetatavad viirtused ja normid pdhinevad
indiviidi ja ithiskonna vastastikmdjul ning neid véartusi arendatakse toetavas keskkonnas,
kus on oluline hoolimine ja koostdd. Iseloomukasvatuse puhul keskendutakse Opilaste
iseloomuomaduste ja moraali kujundamisele. Head harjumused harjutatakse sisse
arvestades koolikultuuri kui terviku mojudega, kus reflekteeritakse pidevalt védrtuste iile,
mida arendada soovitakse. (Schihalejev, Jung 2012: 19-20) Lisaks koolile ja Opetajatele
osalevad kasvatusprotsessis aktiivselt Idhedased ja ka Opilane ise (Schihalejev 2011: 26).
Oluline on tunnustus ja positiivse kogemuse saamine heast kditumisest (Sutrop 2009b:
59). Sellist lahenemist kasutavad tihtipeale koolid, mis esindavat mingit maailmavaadet,
néiteks kristlikud ja Steiner-koolid (Schihalejev, Jung 2012: 20).

Ratsionalistlikus vairtuskasvatuses keskendutakse kaalumise, arutlemise ja
pohjendamise oskuse arendamisele. Oluliseks peetakse iseseisvat motlemist ja véirtuste
isiklikku mdodet. Vaartuskasvatuse peamiseks meetodiks on Opetaja juhitud arutlus, kus
oppijatele ei 6elda, mis on dige voi vale, vaid pakutakse vOoimalus arutleda erinevate
moraaliga seotud teemade iile. Arutluse kdigus Opitakse teadvustama enda védrtusi ning
neid hindama. Samuti suunatakse Opilasi ndgema maailma 1dbi erinevate moraalsete

vaatenurkade ning Opetaja hoolitseb selle eest, et arutluses oleksid esindatud erinevad
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perspektiivid. Ratsionalistlikust véartuskasvatusest ldhtuvad viértuste selitamine ja

kognitiivne késitlus. (Sutrop 2009: 59)

Viirtuste selitamise puhul ei ole kindlaid véértusi, mida Opetaja edastab, vaid dppijat
suunatakse saama teadlikuks enda vairtustest ning kditumisest. Selle ldhenemise jirgi on
vadrtused seotud personaalsete valikute, huvide ja motisklustega, mida ei tohiks mojutada
valised joud, sealhulgas religioon, sotsiaalsed institutsioonid, teadus, modistus voi
traditsioon (Chazan 2009: 93-94). Véirtushinnangud on isiklikud ning selitamise puhul
toetatakse indiviidi vabu valikuid. Luuakse olukordi, kus Opilane saab survevabalt
otsustada, milliseid ideid ja véirtusi ta oluliseks peab. (Schihalejev, Jung 2012: 16-17)
Kirschenbaum (2009: 136) leiab, et vdirtuste selitamise kaudu jouab inimene suurenenud
vairtuste tunnetamiseni oma otsuste ja elu puhul tildiselt. Oluline on oskus oma valikuid
pohjendada, mille jaoks annab Opetus tehnilised oskused, nagu nditeks mdtlemine ja
suhtlusoskus. Opilaste viirtustele ei anta hinnangut ega tagasisidet, vaid eeldatakse, et

arutluste kdigus jouab Gpilane ise sobivate vadrtusteni. (Sutrop 2009b: 60)

Meetoditest kasutatakse selitamises selliseid tegevusi, mis suunavad oma vadrtusi
sOnastama, erinevate vOimaluste seast valima ja oma hoiakute iile reflekteerima.
Kasutatakse eneseanaliiiisi harjutusi, niiteks védrtuste jérjestamine ja pdeviku

kirjutamine. Peamiseks meetodiks on siiski arutlus. (Schihalejev, Jung 2012: 17)

Jarjepideva selitamise positiivse tulemina ndhakse isiklikke rahuldust pakkuvaid otsuseid
ja eluviise (Kirschenbaum 2009: 143). Véirtuste selitamist kritiseeritakse aga selle
liberaalsuse tottu. Samuti jddb selitamise puhul Opilane oma viirtuste otsingutel ja

otsustusprotsessis tiksi, kuna ta ei saa oma védartustele tagasisidet. (Sutrop 2009b: 60)

Kognitiivse kisitluse keskmes on pdhjendamine. Erinevalt védértuste selitamisest on
kognitiivse kisitluse puhul olemas moraalsed iildprintsiibid, kuid lahendused olenevad
indiviidi moraalsest arengust ning sdltuvad keskkonnast ja olukorrast. Opetaja on
suunaja, kes julgustab Gpilasi arutlema moraalikiisimuste iile ning motlema kdrgemates
kategooriates. Eesmérgiks on moraalseid valikuid ja otsuseid siigavalt analiitisida, kuid

lahenduseni joudmine ei ole oluline. (Schihalejev, Jung 2012: 18)
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Aina enam l0imitakse erinevate vairtuskasvatuse kisitluste neid tahke, mida sobivaks
peetakse. Nonda on eraldi ldhenemiseks kujunenud integreeriv ehk holistlik
vairtuskasvatuse mudel, mis holmab aspekte nii iseloomukasvatusest kui ka
ratsionalistlikust 1dhenemisest. Integreerivas vairtusopetuses ndhakse vairtustamist nii
individuaalse kui sotsiaalse nihtusena, mis on mdlemad olulised. Oppija on viirtuste
kandja, kes teeb oma otsused sotsiaalses reaalsuses. (Schihalejev, Jung 2012: 22)
Viéidrtuseid arendatakse moraalidilemmade arutamise kaudu, mida Opetajad

demokraatlikult juhivad. Opetaja rolliks on olla positiivne eeskuju ja suunaja. (Sutrop

2009b: 61)

Vairtuskasvatust on 1dbi aegade mdistetud mitut moodi ja véirtuste arendamisele on
erinevaid ldhenemisi, alates juurutamisest kuni holistliku kasitluseni. Kaasaegses
hariduses on jddnud tagaplaanile juurutamine ja iseloomukasvatus ning aina olulisemaks
on saanud need kasitlused, mis innustavad dpilasi ise motlema, oma vairtusi analiitisima,
pdhjendama ja arutlema. Nonda on ka kdesoleva t66 kontekstis olulised ratsionalistlik ja

integreeriv késitlus, mille pohimdtteid on vdetud arvesse todlehtede koostamisel.

1.3. Vairtuskasvatus dppekavas

Eesti kool liigub aina enam teadmistele orienteeritud koolilt vairtuskeskse hariduse
poole. Teiste riikide (nt Soome, Jaapan, USA) eeskujul on voetud eesmérgiks teadmiste
korval sama olulisena tegeleda ka Opilaste iseloomu ja véirtuste arendamisega. (Valk
2009: 175-188) Eestlastena on meile tihtsad viddrtused sonastatud Eesti Vabariigi
pdhiseaduses, eurooplastena on olulised ka Euroopa Liidu alusdokumentides ja URO
inimdiguste deklaratsioonis sitestatu. Eelnimetatud dokumentidest parinevad riiklike

dppekavade iildosas sdnastatud viirtused (GROK 2011: §2 Ig 3).

2009. aastal kinnitati riiklik sotsiaalprogramm ,,Eesti {ihiskonna véértusarendus 2009—
2013“, mille jatkuks on ,Eesti ihiskonna véirtusarendus 2015-2020%.
Vairtusprogrammi eesmargiks on arendada tihiskonnas véartusi, mis aitavad kaasa Eesti
tihiskonna inim- ja sotsiaalsele arengule. Sealsed véértused on jaotatud laias laastus

kaheks: moraalseteks (nt ausus, diglus, hoolivus, inimvaérikus, lugupidamine kdigi vastu)
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ja sotsiaalseteks (nt vabadus, demokraatia, &iguspohisus, sallivus, sooline
vorddiguslikkus, mitmekultuurilisus). (Eesti {ihiskonna véértusarendus 2009: 1)
Ajendatuna eelnimetatud riiklikust programmist piitidleb tdnane haridus vadrtuskesksuse
poole. Nonda on ka dppekavades esile toodud alusviirtused, millele opetus tuginema
peaks. Oppekavades esitatud viirtused jaotatakse iildinimlikeks ja iihiskondlikeks ning
nendest tulenevalt on sdnastatud ka iildpidevused ja libivad teemad. Uldinimlike
védrtustena tostetakse esile inimvédrikus, aukartus elu ees, diglus, hoolivus, ausus ja
lugupidamine kdigi vastu. Uhiskondlike viirtustena nihakse demokraatiat, vabadust,
patriotismi, OiguspoOhisust, austust keele ja kultuuri vastu, sallivust, kultuurilist
mitmekesisust, keskkonna jatkusuutlikkust, solidaarsust, vastutustundlikkust ja soolist
vorddiguslikkust. (GROK 2011: §2 1g 3)

Kuna kéesolev magistritod keskendub glimnaasiumiastmele, tuleb arvesse votta
giimnaasiumi riikliku Oppekava ettekirjutusi. Giimnaasiumi Oppekava sétestab, et
giimnaasiumis jétkatakse dpilaste harimise kdrval ka kasvatamisega. Oppetdo aluseks on
oppekavas esitatud iildpddevused ja ldbivad teemad, mille kasutamise eesmirgiks on
arendada ja 16imida Oppijate oskusi, teadmisi ja hoiakuid nonda, et see toetaks Opilaste
isikliku dnne kujunemist ning ithiskonna edukat koostoimimist. Eelkdige tdhtsustatakse
oppekavas védartusi, mis soodustavad iihiskonna inimvara ning riigi majanduse edenemist.

(GROK 2011: §2, 3)

Vairtuskasvatus on seega tinapdevase Eesti kooli aluseks: nii pohikoolis kui ka
giimnaasiumidpetuses peetakse oluliseks véértuste arendamist. Védirtused, mida
tdhtsustatakse, on kooskdlas demokraatliku Euroopa omadega. Viadrtuskasvatus
viljendub nii kooli igapdevaelus kui ka tegelemises konkreetsete ainetega. Kuigi
vadrtuskasvatusega saab ja peabki tegelema igas aines, annab eriti hdid voimalusi selleks
kirjandusdpetus. Jargnevas alapeatiikis vaadeldaksegi kirjanduse ja véairtuskasvatuse

seoseid.

14



1.4. Viirtuskasvatus kirjandusopetuses

Kirjandusopetus on otseselt seotud véirtustega, kuna see annab vdimaluse tegeleda
pohiliste kiisimustega inimeseks olemise kohta (Showalter 2003: 23). Opetaja ja
kirjandusteadlase Andrus Oru sonul on kirjandus motete, tunnete, kogemuste, elamuste,
teabe, moraali ja viddrtuste vahendaja, mistdttu on Oppeaine vidga sobilik
vaartuskasvatuseks. Aine pohirdhk on tekstidega tegelemisel, nende analiiiisimisel ja
tolgendamisel. Kdik tekstid kannavad endas teatud védrtusi, maailmavaadet ja ajastule
omaseid tunnuseid, mis avardavad lugeja silmaringi ning annavad uusi teadmisi.
Lugemise kaudu saab dppida tundma ja védrtustama teisi kultuure ja maailmavaateid.
Kirjandus vahendab iildinimlikke ja ajajargule omaseid sotsiaalseid vairtusi, mis annavad
arutlusainet. Véairtuste iile arutlemine omakorda kujundab noore védrtushinnanguid,

hoiakuid ning kéitumist. (Org 2010)

Guimnaasiumi kirjandusdpetuse peamiseks sihiks on tekitada huvi lugemise vastu ja
kujundada Gpilase esteetilisi ja eetilisi tdekspidamisi (Org 2016: 59—60). Kirjandustunni
oppetegevused holmavad ilukirjanduse ja kultuuriteemaliste tekstide lugemist, analiiiisi
ja tdlgendamist ning suulist ja kirjalikku eneseviljendust. Aine on lugeja- ja tekstipohine,
seega on esmatdhtsad koik tekstiga seotud Opitegevused, kirjandusloo Opetamine on
teisejirguline. (GROK, lisa 1: 2, 13) Kirjandusega tegelemise puhul on oluline dpilase
dialoog loetud tekstiga ning tema kaasamdtlemine, kuna selle kaudu opib noor
analliiisima, kahtlema ning sOnastama ja pohjendama oma arvamust. Saidrasel
analiititilisel 1dhenemisel kirjandusele on véértuskasvatuslik eesmérk arendada Opilase
kriitilise motlemise vOimet ning Opilast kui isiksust tldiselt (Showalter 2003: 25).
Gilimnaasiumidpilane peaks kirjandusdpetuse toel oskama leida paralleele loetu ja
tdnapdeva ilihiskonna vahel, samuti motestama seda kaasaja kontekstis. Kirjandusopetus
toetab noort markama tekstides peituvaid véddrtusi ning teadvustama enda

vidrtushinnanguid. (GROK, lisa 1: 14)

Lisaks erinevate maailmavaadetega tutvumisele ja vdirtuste {ile arutlemisele voimaldab
kirjandus asetada end teose tegelase olukorda. Selles ehk seisnebki kirjanduse kdige

olulisem panus véairtuskasvatusse. Enda asetamine tegelase asemele aitab tunnetada
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maailma kellegi teise kaudu, moista tema motteid, kditumise ajendeid ja seisukohti (Org
2010; Org 2016: 62). Nonda véimaldab kirjandus dpilasel tutvuda arvamuste paljususega,
neid analiilisida ning tolereerida, aga ka kriitiliselt moelda. Lugemine ning loetu iile
arutlemine arendab analiiiisi- ja kujutlusvéimet ning annab voimaluse mdista iseennast ja
maailma iildiselt. (Org 2010; Chambers, Gregory 2006: 24) Kirjandus pakub mitmeid
tundeid, kogemusi ja motteid, mida lugeja reaalses elus ei ole tunda saanud. Seega
valmistab lugemine ja loetu analiiiis meid kaudselt ette olukordadeks, mida ei ole veel
kogetud, ning aitab mdista tegelaste tegude tagamaid. (Org 2010; Chambers, Gregory
2006: 25)

Kirjandusdpetus on Oppeaine, mis tegeleb otseselt vdidrtuskasvatusega. Aine sisuks on
tekstide lugemine ja tdlgendamine, mis kannavad endas mdtteid, tundeid ja vaértusi.
Kirjandusopetus innustab Opilast astuma tekstiga dialoogi, oluline on opilase isiklik
tolgendus ja vidirtuste markamine tekstis. Tekstide lugemine ja analiilis annab Opilasele
voimaluse asetada end tegelase olukorda ning seelébi moista erinevaid maailmavaateid ja

vaartusi.
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2. Sooline vordoiguslikkus

Kédesoleva t00 eesmirgiks on pakkuda voOimalusi sootundlikuks Opetuseks
kirjandustundides. Sootundlik ldhenemine on tihedalt seotud soolise vorddiguslikkusega,
mis on iiks dppekavade alusviértustest. Selles peatiikis antaksegi iilevaade sellest, mida
tdpsemalt tdhendab sooline vorddiguslikkus, kirjeldatakse soolist ebavdrdsust ja sellest

tulenevaid probleeme iihiskonnas ning avatakse sootundliku pedagoogika olemus.

2.1. Soolise vordoiguslikkuse olemus

Sooline vorddiguslikkus on pohimdte, mille jargi on naistel ja meestel vordsed digused,
kohustused, vdimalused ja vastutus toGelus, hariduse omandamisel ning teistes
ithiskonnaelu valdkondades (SoVS 2004). Kuigi soolise vorddiguslikkuse juured
ulatuvad aega, mil naistele ndouti meestega vordseid digusi, tdhendab vorddiguslikkus
tinapdevases kontekstis mdlema sugupoole vabastamist réhuvatest soorollidest? ja -
stereotiiiipidest® majanduslikus, poliitilises ja sotsiaalses elus osalemisel. Eesmirgiks ei
ole meeste ja naiste vaheliste erinevuste kaotamine, vaid iihiskonna moderniseerimine
selliseks, kus inimeste digused, kohustused, voimalused ja vastutus ei soltu nende soost

ning kus naisi ja mehi ei véartusta nende soo tottu erinevalt. (Papp, Kiitt 2013: 24-25)

Laiemalt vaadatuna on vordodiguslik tihiskond selline, mida ei modjuta stereotiilipsed
soorollid ja kus iga inimene saab oma soovi jargi end arendada ja teha vabasid valikuid.

Kitsamas mdttes téhistab sooline vorddiguslikkus poliitika haru, mis tegeleb naiste ja

2 Sooroll on kiitumisviis, mida teatud kultuurikontekstis naistelt ja meestelt oodatakse ning mis on
ithiskonnas normatiivne (Pehk 2014: 8).

3 Soostereotiiiip on mingis kultuuris teatud ajahetkel valitsev uskumuste ja hoiakute kogum naiste ja meeste
erinevuste kohta. Erinevuste alla kdivad nt iseloom, sobivaks peetav kditumine, vélimus, oskused jms.
(Pehk 2014: 8)
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meeste sotsiaalsete suhete iihtlustamisega (Sotsiaalministeerium). Soolise voOrdsuse
taotlemise eesmargiks on indiviidide isiklik onn, mis tuleneb inimeste vabadusest teha
endale sobivaid otsuseid. Riiklikul tasandil on selle sihiks inimressursi ratsionaalsem
kasutamine. (Papp, Kiitt 2013: 4) Soolise vorddiguslikkuse korgemaks ideaaliks on

demokraatlikum ja avatum tihiskond.

Sooline vorddiguslikkus 1dhtub arusaamast, et on voimalik teha vahet bioloogilisel (ingl
sex) ja sotsiaalsel sool (ingl gender), mille vahele tihtipeale piiri ei tdmmata. Bioloogiline
sugu* eristab mehi ja naisi teineteisest fiisioloogiliste ja bioloogiliste tunnuste pdhjal,
sellega siinnitakse. Sotsiaalne sugu soltub aga keskkonnast ning on seotud arusaamaga,
et naised ja mehed peaksid toimima iihiskonnas erinevalt ning tditma erisuguseid
tilesandeid, mis on seotud nende bioloogilise sooga ja seega looduse poolt médratud.
Sotsiaalne sugu hdlmab endas kéitumist ja tegevust, mida iihiskond meestelt ja naistelt
ootab. See on sotsiaalselt konstrueeritud ja dpitud roll, mis omistatakse inimesele tema
bioloogilise soo alusel. (Koivunen, Liljestrom 2003: 21; Pehk 2014: 7; Roosalu jt 2014:
14)

Sotsiaalteadlase Ulle-Marike Papi jirgi piiravad soolised stereotiiiibid isiksuse arengut,
kuna sunnivad inimest end eristama vastassoost ning seega arendama neid omadusi, mis
teise soo tunnusjoontele vastanduvad. Nonda arendavad nditeks tiidrukud tihiskonna
ootustele vastavalt endas alalhoidlikkust, norkust, emotsionaalsust, oskust suhelda
intiimsfadris jms. Selliste tiilipiliseks peetavate naiselike omaduste ja sellele lisaks
reproduktiivse tegevuse tottu saab naistele osaks madalam sotsiaalne staatus ja viiksemad
ressursid. Lisaks sellele on soostereotiiiibid ebatépsed, lihtsustavad ja iildistavad, kuna
need kannavad arusaama, et mingid tunnusjooned on omased kdikidele teatud grupi
liikmetele. Papp leiab, et stereotiiiibid on kultuuris siigavalt juurdunud uskumused, mis

aitavad séilitada valitsevaid voimusuhteid. (Papp 2012a: 48-49)

Soole vastav kditumine sOltub konkreetsest sotsiaalmajanduslikust ja kultuurilisest
kontekstist, on ajas muutuv ning tihiskondades erinev (EN). Tdsiasi, et sooline kditumine

on ajaliselt ja iihiskonniti varieeruv, teeb sotsiaalsed ootused sugudele pohjendamatuteks

4 Mitmed soouurijad peavad ka bioloogilist sugu sotsiaalseks konstruktsiooniks, kuna sotsiaalsed praktikad
madravad selle, kuidas me mdistame bioloogilist sugu (Roosalu jt 2014: 15).
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ning on diskrimineerivad. Eesti Vabariigi pohiseadus (PS) keelab aga diskrimineerimise
mistahes tunnuse — rassi, rahvuse, vanuse, soo jms pohjal, seega on soolise

vordoiguslikkuse eesmaérgiks kaitsta kdikide inimeste pohidigusi.

2.2. Soolise ebavordsuse viljendumine iihiskonnas

Soolise vordoiguslikkuse osas on Eestis tugevalt edenev, kuid vorreldes teiste Euroopa
Liidu liikmesriikidega siiski mahajddnud maa. Sarnaselt teistele postkommunistlikele
Ida-Euroopa riikidele on suhtumine meeste ja naiste vdrdsusesse ning inimdigustesse
tildiselt alles arenemas. (Kiitt, Papp 2013: 19) Euroopa Liidu riikide pingereas jaéb Eesti
soolise vordsuse puhul alla keskmise, ebavordsus véljendub kdige tugevamalt soolises
palgaldhes, to6turu tugevas segregatsioonis ning hariduse ja tervise valdkonnas (EIGE;
Valk 2016: 3). Leitakse, et Eesti inimesed on tugevalt orienteeritud edule, sooline vordsus
vadrtusena ja llelildine teiste inimeste hindamine on jddnud tagaplaanile (Papp, Kiitt
2013: 6). Sama tendentsi ndhakse ka hariduses, kus vaértustatakse viga dri ja majandust,
kuid kus peaks rohkem tegelema isiksuse ja sotsiaalsete oskuste arendamisega (Kuurme
2011: 266). Kuigi reaalselt on sooline ebavordsus Eestis pigem suur, tajutakse ja
teadvustatakse seda aga probleemina vdhe (Maigi jt 2016: 164). Eestlaste arenevaid
hoiakuid ja arvamusi sugude vordsuse teemal on siistemaatiliselt kaardistatud ja uuritud

soolise vorddiguslikkuse monitooringutega (2003, 2005, 2009, 2013, 2016).

2014. aasta soolise vorddiguslikkuse monitooringu tulemused kinnitavad, et Eestis on
tugevalt domineerivaks ideoloogiaks heteronormatiivsus. Heteronormatiivsus on
vairtuste kogum, mis peab traditsiooniliselt naiselikke naisi, stereotiilipselt mehelikke
mehi ja heteroseksuaalset suhet iihiskonnas standardiks. Samuti OJigustab see
patriarhaalseid vOimusuhteid meeste ja naiste vahel. (Tiidenberg 2014: 98)
Sugudevahelise domineerimise korval eristatakse ka soosisest hierarhiat. Seda kirjeldab
austraalia sotsioloogi Raewyn Connelli (1987, viidatud Roosalu jt 2014: 19 jargi) mdiste
hegemooniline maskuliinsus, mille jirgi on olemas palju erinevaid maskuliinsusi ning
nendevaheline hierarhia. Selle kontseptsiooni jdrgi on mdned maskuliinsused teatud

tihiskondades teistest rohkem vaértustatud ning neid peetakse ideaalseteks. Samamoodi
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on olemas mitu feminiinsust, kuid domineerivad vaid moned, mis saavad kultuuriliseks
ideaaliks. Selle n-6 ideaali poole piirgitakse, kuid see jadb oma ebarealistlike omaduste
poolest saavutamatuks. Hegemooniline maskuliinsus ja feminiinsus varieeruvad
tthiskonniti ning vastanduvad teineteisele: ideaalne mehelikkus vilistab koik naiseliku ja
vastupidi. Hegemoonilise maskuliinsuse esindajana ndhakse tdnapdevases lddne
tthiskonnas rahvuskonservatiivse drimehe kuvandit. (Roosalu jt 2014: 19)
Traditsiooniliselt peetakse meestele omaseks nditeks ratsionaalsust, aktiivsust,
ambitsioonikust, voistluslikkust, nutikust, head matemaatilist taipu jms. Stereotiilipne
arusaam naisest on aga passiivne, alluv, suhetele orienteeritud, hoolitsev, kaastundlik,
naiivne, abitu jne. (Kuurme 2011: 243-244)

Soopdhine sotsialiseerimine ja eraldamine saab alguse kodust ning jatkub hiljem tugevalt
hariduses. Oskused ja omadused, mida laste kasvatamisel kummagi sugupoole puhul
oluliseks peetakse, on erinevad ja stereotiilipsed. Kasvatuses méangivad soolises
sotsialiseerimises tdhtsat rolli varimehhanismid, milleks on néiteks laste riietuse varv,
sobivad minguasjad, hdédletoon ning lubatud ja keelatud tegevused. (Kuurme 2011: 244)
Soolise monitooringu (Aavik, Uusma 2014: 31) tulemustest selgub, et Eesti vanemad
kasvatavad lapsi iisna soostereotiiiipselt: poiste kasvatamisel peavad vanemad oluliseks
arendada ettevatlikkust ja tehnikaga iimberkdimist, tiidrukute puhul traditsioonilisi oskusi
stiia teha, kodu koristada, hoolitseda oma viélimuse eest ning etiketi jargimist. Kuigi
vorreldes eelmiste uuringutega on soostereotiiiibid veidi ndorgenenud, on iildiselt laste

kasvatamine siiski soorolle ja -stereotiiiipe taasloov (Monitooring 2016: 111).

Soostereotiilipide negatiivset moju on maérgata soolistes I0hedes hariduses: poiste
oppetulemused on tiidrukute omadest kehvemad ning nende Opitee jddb pohikoolis
oluliselt sagedamini pooleli. Seda ndhtust selgitavad uurijad erinevalt. Tihti ndhakse
pohjusena koolisiisteemi liigset feminiseerumist, mis seisneb selles, et koolides on
poistele vihe meesdpetajatest eeskujusid ning dpetamisel kasutatavad dppemeetodid ei
ole poiste jaoks sobivad. (Papp 2012b: 13; Papp 2009: 4-5) Selline pdhjendus on aga
omakorda diskrimineeriv, kuna kannab endas varjatuna arusaama, et poistele on tarvis
paremat ja huvitavamat opetust (Papp 2016: 7). Sotsioloog Mieke Van Houtte (2004,
viidatud Valk 2016: 16 jérgi) selgitab poiste viletsaid tulemusi aga véitega, et nii poisid

20



kui tiidrukud tahavad sarnaneda {ihiskonnas idealiseeritud sookuvandiga, kuid
mehekuvand pdrkub koolikultuuriga, samas kui ideaalne alluv naisekuvand sobib sinna
hasti. Tiiu Kuurme (2011: 247) sonul voib selle tendentsi taga olla hoopis poiste
veendumus, et nad saavad iihiskonnas hésti hakkama ka ilma hariduseta, samas kui
tiitarlapsed tunnevad end ebakindlamana ning sdltuvad tugevamalt institutsioonist ja
vilistest hinnangutest. Sellest tulenevalt on korgharitud naisi oluliselt rohkem kui sama
haridustasemega mehi, vahe naiste ja meeste osakaalus Eestis on Euroopa suurim (Valk
2016: 10). Haridusteadlane Mare Leino (2011: 276) leiab, et hariduseta naisel on elus
keerulisem hakkama saada kui hariduseta mehel, mistottu ndevad naised haridust kui
abivahendit, mis aitab neil tulla toime sooliselt ebavdrdsel tooturul. Ometigi ei anna
kdrgem haridustase naistele meestega vordseid karjddarivoimalusi ja palka. Kuna naiste
haridustase on meeste omast korgem, ei ole haridus enam voimukohtadele pddsemisel
madravaks kriteeriumiks. (Kuurme 2011: 251) Sellega seonduvalt voib teadusmaailmas

e e

naisi, seda ,,pehmemaks* ala peetakse ja seda madalam maine teadusalale omistatakse

(Lshkivi 2011: 80).

Kuna soostereotiilibid on iihiskonnas tugevalt juurdunud ning neid tajutakse loomulikena,
kerkivad need esile ka hariduses, tihtipeale teadvustamatult ja tahtmatult. 2011. aastal
viidi projekti ,,Kas lapsed voi poisid ja tiidrukud? Eesti Opetajate ja haridustdotajate
valmisolekust sootundlikuks Opetamiseks ja kasvatamiseks® raames Opetajate seas 14bi
kisitlus, mille tulemustest selgus soolise vorddiguslikkuse olukord Eesti koolihariduses.
Kuna tegu on seitsme aasta taguse uuringuga, tuleb teadvustada, et selle tulemused ei
pruugi kajasta praegust olukorda hariduses. Ometigi ei ole 1dbi viidud uuemaid kiisitlusi
ning vottes arvesse véartuste piisivust (vt ptk 1.1.), v3ib oletada, et muutused ei ole olnud
viga suured. Selle kiisitluse tulemused kinnitavad iihiskonnas levinud soostereotiiiipe,
néiteks leiavad Opetajad, et poisid on isiksustena huvitavamad, kui tidrukud. Selgub ka,
et head Oppeedukust seostavad dpetajad tiidrukute puhul kohusetunde ja tookusega, poiste
puhul aga loomuliku andekusega. Samuti peavad pedagoogid poiste agressiivsust neile
loomupéraseks ning iile poole vastanutest leiavad, et ka sooline segregatsioon toGturul on
loomulik, kuna naised ja mehed sobivadki erinevaid ameteid pidama. Uuringu pohjal on

ka Opetajate ootused sugupooltele erinevad: poistelt eeldatakse enesekehtestamist,
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enesekindlust, kriitilist mdtlemist; tiidrukutelt aga koostodoskust, suhtlemis- ja
esinemisoskust. (Kiitt, Papp 2013: 21-31) Sellised Opetajate uskumused viljenduvad
nende kditumises Opilastega, mdjutavad poiste ja tiidrukute véartus- ja enesehinnangut
ning kujundavad Opilaste identiteeti. Lisaks sellele on koolis tugev segregatsioon, mida
meid timbritseva korval suunavad ka Opetajad, niditeks julgustades poisse tegelema
reaalainetega. Soostereotiilipsest kasvatusest ajendatuna teevad poisid ja tiidrukud oma
haridusteel erinevaid valikuid, poisid eelistavad jdtkata oma haridust reaalteadustes ja
tehnikavaldkonnas, samas kui tiidrukud humanitaar- ja sotsiaalteadustes ning meditsiinis.
(Valk 2016: 10-15) Selline segregatsioon avaldab omakorda moju to6turu tasakaalule

ning selle tulemusena on t6turg sooliselt eraldatud.

Tooturul viljendub ebavordus tugevalt. Eesti tooturg on viga segregeeritud nii
horisontaalselt kui vertikaalselt: mehed ja naised tootavad erinevates majandussektorites
ning mehed tootavad naistega vorreldes kdrgematel ametipositsioonidel. Jatkuvalt
tootavad sotsiaal- ja tervishoiuvaldkonnas enamasti naised, tehnika- ja ehitusvaldkonnas
mehed. (Monitooring 2014: 66-67) Segregatsioon on iitheks pohiliseks soolise palgaldhe
pohjuseks, mis on Eestis Euroopa Liidu suurim (Eurostat). Soolise palgaldhe pohjuseid
selgitavad uurijad samuti erinevalt. Seda pohjendatakse tihtipeale véitega, et naised
asetavad end ise madalamale positsioonile, nad ei ole piisavalt ettevotlikud ja
ambitsioonikad. Tuuakse vilja, et naised on ndus t66tama madalama tasu eest ning
vorreldes meestega kiisivad nad oluliselt harvem palgatousu. (Monitooring 2016: 58;
Turk jt 2015: 6) Sellele seisukohale vastukaaluks on ka arvamusi, et paljud kdrgema tasu
ja prestiiziga tookohad on soolistatud, kuna t6dandja ootab todtajalt kindlatel aegadel
tootamist, vajadusel iiletundide tegemist ning vdimalikult suurt piihendumist todle, mis
eeldab seda, et todtajal on vihe tooviliseid kohustusi. Sellistele ootustele vastab pigem
mees kui naine, kelle kohustuste hulka kédib laste eest hoolitsemine ning tihtipeale ka

teiste pereliikmete hooldamine. (Aavik, Roosalu 2014: 67-68; Talves 2011: 90)

Niisiis vOib jdreldada, et tooturu sooline segregatsioon tuleneb suures osas iihiskonnas
kehtivatest soostereotiiiipidest, mis on tingutud sellest, et noorte erialavalikuid m&jutab
tugevalt iihiskondlik soorolliootus. Kuna ebatraditsioonilisi eeskujusid on vihe, avaldab

sddrane segregatsioon omakorda mdju jargmise pdlvkonna valikutele. Naiteks ndhakse
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lastega tegelemist naiste valdkonnana, mistottu on dpetajaamet feminiseerunud. See on
ilmselt pohjus, miks noormehed iildiselt ei vali dpetaja elukutset, meessoost eeskujusid
on vihe ning dpetamist peetakse naiste alaks. Nonda taastoodetakse soostereotiiiipe, mis
mojuvad negatiivselt mdlemale sugupoolele, kuna need takistavad tegemast vabasid
valikuid nii hariduses kui ka tooelus. Selle tulemuseks on inimressursside ebatohus

kasutamine, kuna paljude inimeste tdeline potentsiaal jadb rakendamata.

T606- ja pereelu iihitamine on monitooringu (2016: 111-112) pdhjal jatkuvalt pigem naiste
probleem, lisaks laste eest hoolitsemisele jddvad iildiselt naiste kanda ka kodut6od. Pere
kodutddde jagunemine on 2016. aasta monitooringu tulemuste pdhjal jddnud ajalises
vordluses samaks: naiste vastutada on jatkuvalt kdik kodu korrashoiuga seonduv ning
suures osas laste kasvatamine, meeste rolliks remonditéode tegemine ning pere auto
hooldamine. Kuigi iildjoontes on peresisene tddjaotus traditsioonilisi soorolle jargiv, on
positiivselt muutunud arusaam isarollist, kuna on hakatud rohkem véirtustama isa
olulisust lapse emotsionaalse heaolu tagamisel. Pirast toopdeva avalikus sfédris jatkab
suur osa naisi to66 tegemist kodus — ameerika sotsioloog Arlie Russell Hochschild (2003,
viidatud Talves 2011: 105 jérgi) nimetab seda teiseks vahetuseks (ingl second shift). Kuigi
2014. aasta monitooringu tulemustes voib ndha meeste vordset suhtumist kodutoode
tegemisse, ei viljendu see aga reaalselt nende tegevuses (Aavik, Roosalu 2014: 74).
Lisakoormus ehk teine vahetus avaldab mdju ka siindimusele. Papp ja Kiitt (2013: 35)
leiavad, et madal siindimus viitab sellele, et naised planeerivad laste saamist aina
ratsionaalsemalt, sest see tdhendaks suurt lisakoormust eelkdige neile endile. Lisaks
topeltkoormusele pérsib laste saamine naiste edenemist karjddris sooliselt
diskrimineerival tooturul. Eesti naised peavad t66- ja pereelu iihitamist keeruliseks,
arvates, et pereelu ja lapsed piiravad eelkdige naiste endi karjadri (Monitooring 2016:

115).

Sooline segregatsioon ning todtasude ebavordsus mojutab otseselt ka pereelu ning sealset
voimujaotust. Traditsiooniliselt lasub kohustus peret majanduslikult kindlustada mehel.
Selline arusaam on jdtkuvalt tugev ning perekonnas on oluliselt sagedasem meeste
suurem sissetulek. Kuna enamasti on meeste sissetulek naiste omast suurem, on naised

oma partnerist palju soltuvamad. Sellises olukorras on vdim perekonnas koondunud
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suurema sissetulekuga osapoole kitte. Kuna madalama sissetulekuga pool sdltub
majanduslikult oma kaaslasest, on ta ka rohkem motiveeritud tegema pereelus
jareleandmisi ning oma vajadusi ja soove maha suruma. Sellistes suhetes naised on viga
haavatavad, majanduslik sdltumine on tihtipeale ka pdhjuseks, miks jdddakse kokku
véagivaldse elukaaslasega. (Monitooring 2013: 69) See omakorda pdhjustab vaesuse
feminiseerumist: naised, kelle elukaaslane on pere pohiliseks rahateenijaks, on mérksa
lahemal vaesusele kui mehed voi majanduslikult iseseisvad sookaaslased. Soolise
vorddiguslikkuse monitooringute (2009: 91; 2016: 110) pdohjal on naiste majanduslik
soltuvus monest oma pereliitkmest kuigipalju vahenenud, kuid siiski korge: 2009. aastal

oli see 36% ning 2016. aasta uuringu pohjal 27%.

Tugevaid soolisi erinevusi on mirgata ka tervise valdkonnas. Meestearstide (Lai 2010:
90; Poolamets 2007: 69—70; Ausmees 2007: 60) hinnangul on Eesti meeste tervis halvem
kui naistel, nad on vihem fliiisiliselt aktiivsed, tarvitavad enam tervist kahjustavaid aineid
ning nende oodatav eluiga on liihem. Mehed kasutavad naistega vorreldes ka vihem
tervishoiuteenuseid ning pigem ootavad olukorra paranemist. Arst ja analiiiitik Taavi Lai
(2010: 95) leiab, et naised on iildiselt altimad muutma oma kaitumist tervislikumaks,
samas kui meeste puhul ldheb see vastuollu nende soorolliootusega. Meeste viletsamat
tervist seostatakse otseselt tooga. Kuna meestelt oodatakse pere iilalpidamist, teevad
paljud neist vdga pikki t6Opdevi ja iiletunde, mis toob endaga kaasa stressi ja mojub
tleiildiselt tervisele negatiivselt. (Jarviste 2010: 2). Meeste viletsa tervise ja suure
tookoormuse vahelist seost, millele Jarviste viitab, voib aga pidada moneti ebatdpseks.
Toost tulenevat stressi kogevad ka naised, kes sageli lisaks paevatoole hoolitsevad veel
kodu ja laste eest. Erinevus tervislikus seisundis seisneb eelkoige tervisekditumises, mille
puhul naised otsivad abi, samas kui mehed tihtipeale ei tunnista oma probleeme ning

tulemuseks on sagedasemad ja siivenenumad stressist tulenevad terviseprobleemid.

Suure probleemina ndhakse ka alkoholitarbimist ja teisi sdltuvusshdireid, mis on meeste
puhul oluliselt levinumad kui naistel. Kuigi naistel diagnoositakse depressiooni rohkem
kui meestel, jddvad meeste vaimse tervise probleemid enamasti mirkamatuks, kuna
mehed ei podrdu nii tihti spetsialistide poole. Uleiildiselt on meestele omane

tervistkahjustav riskikditumine, mille tulemuseks on vigastused, miirgistused ja varane
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surm. Riskikditumine ja alkoholi tarbimine, mis meie iihiskonnas on hegemooniliselt
mehelik kditumine, toovad endaga kaasa t66- ja liiklusonnetusi ning meeste korge

suitsiidimaara. (Poolamets 2007: 75)

Naiste tervise ja soolise ebavdrdsuse vaheline side védljendub varjatumalt, sageli on
selleks toitumishiired, ravimite liigne kasutamine ja paarisuhte®- ja seksuaalse vigivalla®
all kannatamine. Toitumishéirete tekitajana ndhakse ebarealistliku hegemoonilise
naiselikkuse esitamist, eriti meedia kaudu, mis mdjub negatiivselt naiste enesehinnangule
ning tervisekditumisele (Eespere 2003: 40). Ameerika psiihholoogid Fredrickson ja
Roberts (1997, viidatud Part jt 2015: 142 jargi) ldhenevad naiste positsioonile ithiskonnas
objektistamise teooria kaudu. Selle teooria kohaselt hinnatakse naisi pohiliselt nende
vilimuse kaudu ning sotsiaalsetes suhetes eristatakse naiste keha ja seksuaalfunktsioon
nende isiksusest. Selle pohjal omandavad naised oma keha suhtes nn eemaltvaataja pilgu,
mis on keha suhtes kriitiline ning iihiskondlikke ootusi jargiv. (Part jt 2015: 142)
Soomishéirete all kannatavad naised ndevad saledat keha kui saavutust, mis tingib neile
edukuse nt t66- ja eraelus. S60mishdired mdjuvad rangalt nii vaimsele kui fiitisilisele
tervisele, tagajirjeks on madal enesehinnang, drevus, depressioon jms. (Eespere 2003:

42-43)

Viégivald pohjustab liihi- ja pikaajalisi tervisekahjusid ning suitsiidiohtu. Selle tagajérjeks
on vigastused, soovimatud rasedused, seksuaalsel teel levivad haigused,
posttraumaatiline stress, drevushdired, depressioon, soltuvus- ja toitumishdired jms. (Part
jt 2015: 143) Uuringute pdhjal on suur osa Eesti inimestest arvamusel, et seksuaalses
végivallas on siilidi naised ise oma provokatiivse kaditumise voi riietuse tottu, millest
tingituna tunnevad ohvrid tihtipeale hiibi ja siiiitunnet (Emor 2016: 30). Uhiskondlikud
hoiakud, mis ndevad naist kui vOrgutajat ja seega ise vigivaldse olukorra pShjustajat, on
toendoliselt pohjuseks, miks suur osa ohvritest ei otsi abi meditsiini- ja

oiguskaitseorganitelt (Part jt 2015: 142). Nonda jddbki hoomamatuks, kui sage on

5 Paarisuhteviigivald on fiiiisiline, seksuaalne, psiihholoogiline vdi majanduslik vigivald praeguste vdi en-
diste abikaasade ja partnerite vahel (Soo jt 2012: 25).

® Seksuaalne vigivald on igasugune seksuaalvahekord vdi seksuaalvahekorda astumise katse, soovimatud
seksuaalse alatooniga mirkused voi lihenemiskatsed voi muul moel isiku seksuaalsuse vastu sunni abil
toimepandud teod teise isiku poolt sdltumata tema suhtest ohvriga tikskoik millises kohas (Soo jt 2012: 12).
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tegelikult naistevastane vigivald’, mis on otseselt seotud kehtivate soo- ja

voimusuhetega.

Vigivald on soolise vorddiguslikkuse kontekstis iiks olulisi ebavordsuse néitajaid. Kuigi
vigivalda kasutavad ka naised, on see eelkdige maskuliinsuse viljendus. Meeste
vagivalda naiste vastu ndhakse voimu tooriista ja mehelikkuse demonstreerimise aktina,
mille kaudu piiiitakse saavutada kontrolli ja kinnitada oma mehelikkust. (Soo, Otstavel
2010: 68). Sotsioloogid Iris Pettai ja Ivi Proos (2003: 4-10) avaldasid 2003. aastal
uuringu, milles selgus, et eelnenud aastal koges végivalda 20% kiisitletud naistest. Kdige
enam kannatasid végivalla all 21-30aastased naised ning 2/3 vigivallaaktidest panid
toime nende elukaaslased. Olukord oli sama rohkem kui kiimme aastat hiljem, 2015.
aastal, mil viimase 12 kuu jooksul oma partneri poolt vigivalda kogenud naiste protsent
oli samuti 20 ning partneri poolt pdhjustatud vaimse vagivalla all kannatasid lausa pooled

naistest (Vigivalla ennetamise strateegia 2015: 9).

Vigivald on probleemiks ka koolis, kus seda samuti seostatakse kehtivate soorollidega.
Ulle-Marike Papp peab vigivalda otseselt seotuks iihiskonnas kehtiva sooideoloogiaga®,
ndhes vdgivalda supermaskuliinsete uusliberaalsete vairtuste tulemusena (Papp 2012b:
13). Samal arvamusel on sotsioloog Iris Pettai (2002: 151-152), kelle sonul toodetakse
végivalda traditsioonide, ideoloogiate, vaartuste ja muuga. Pettai ndeb vigivalla rohke
esinemise pOhjusena konkurentsi, mis on turumajandusliku iihiskonna iiks pdhilisi
védrtusi. Oluline on pidev enesekehtestamine ja iileoleku demonstreerimine; edu saavutab

tugevam, kes suudab teisi endale allutada.

Eestis on sooline ebavdrdsus jatkuvalt laialt levinud, erinev ja eelarvamuslik soopdhine
suhtumine véljendub nii era- kui t66elus, meeste ja naiste hariduses ja tervises ning toob
endaga kaasa hulgaliselt probleeme. Sellest tulenevalt on véga oluline piirgimine soolise

vordoiguslikkuse poole nii riiklikul kui ka haridusasutuse tasandil.

7 Naistevastane vigivald on igasugune soolistel erinevustel pdhinev vigivald, mis vdib 16ppeda vaimse,
kehalise voi seksuaalse kannatuse voi kahjuga naisele (Soo jt 2012: 7).
8 Sooideoloogia on ideede, hinnangute, viirtuste ja hoiakute kogum, mille abil digustatakse ja
normaliseeritakse kehtivaid soostereotiiiipe ja -rolle (Haridus ja sugu).
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2.3. Sooline vordoiguslikkus kui véirtus ja kohustus

Igasugune ebavordsus ja kihistumine, sealhulgas sooline, on seotud iihiskonna arenguga:
mida {ihtlasem ja vOordsem on iihiskond, seda arenenumaks seda peetakse. Edenemiseks
ja moderniseerumiseks on tarvis vdhendada traditsioonilisi sotsiaal-kultuurilisi
piiranguid, mis pérsivad isiksuse positiivset kujunemist ning ldhtuvad soolistest
eelarvamustest ja stereotiilipidest. Isiksuse vaba areng on indiviidi tasandi korval oluline
ka riiklikul tasandil, kuna sooline vorddiguslikkus on otseselt seotud toohodive ja
majanduskasvuga. Inimeste vordsed voimalused eneseteostuseks on nii demokraatia kui

majandusarengu eelduseks. (Papp 2012a: 10; Papp, Kiitt 2013: 25)

Demokraatia seisukohalt on oluline nii meeste kui naiste vordne osalus tihiskondlike
otsuste vastuvotmisel, et esindatud oleks molema sugupoole kogemused, huvid ja
vajadused. Mdlema sugupoole osalemine on tdhtis ka majanduse arengus, mis sdltub
inimressursside otstarbekast kasutamisest. Majandusarengu perspektiivist vaadatuna on
oluline kasutada to6turul koikide inimeste oskusi ja teadmisi, mida aga pérsib tihiskonnas
valitsev soostereotiilipne maailmavaade. Nagu eelmises alapeatiikis mérgitud, pohjustab
sooline ebavOrdsus lisaks eelnimetatule mitmeid sotsiaalseid probleeme: végivalda,
vaesuse feminiseerumist, meeste riskikditumist, iibe vihenemist jms. See kdik nduab
riigilt lisakulutusi, mis oleksid vorddiguslikumas iihiskonnas véiksemad. (Papp, Kiitt

2013: 26-27)

Sooline vordodiguslikkus on lisaks Eesti Vabariigi pohiseaduses sétestatule laiemalt liks
Euroopa Liidu pohivédrtustest, pohiline inimdigus ja iildine hiivang kdigile. Euroopa
Liidu pohimdtteks on ebavordsuse ja diskrimineerimise kaotamine ning vorddiguslikkuse
edendamine kdikides eluvaldkondades (ELPH). Nende pohivaartuste eeskujul reguleerib
Eestis soolist vorddiguslikkust soolise vorddiguslikkuse seadus, mille eesmérgiks on
»tagada Eesti Vabariigi pohiseadusest tulenev sooline vordne kohtlemine ning edendada
naiste ja meeste vOrddiguslikkust kui iiht pohilist inimdigust ja iildist hiive koigis

ithiskonnaelu valdkondades.“ (SoVS 2004: §1)

Ka koolidel on iihelt poolt seadusega maéadratud kohustus tegeleda soolise

vordoiguslikkuse arendamisega, teisalt on see sitestatud riiklikes Oppekavades {iihe
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alusvédartusena. Soolise vordoiguslikkuse arendamise kohustus on koikidel haridus- ja
teadusasutustel ning koolitusega tegelevatel institutsioonidel. Haridusasutused peavad
,tagama naiste ja meeste vordse kohtlemise kutsendustamisel, hariduse omandamisel, eri-
ja kutsealasel tidiendamisel ja iimberdppel” (SoVS 2004 §10). Samuti on seadusega
reguleeritud asutuste Oppekavad ja kasutatavad materjalid, mis peavad teenima
vorddiguslikkuse edendamise ning ebavordsuse vidhendamise eesmirki. Pohikooli
(PROK) ja giimnaasiumi riiklikes dppekavades (GROK) on sooline vorddiguslikkus
hoolivuse, inimvéérikuse, sallivuse, vabaduse, demokraatia jt korval mérgitud

alusvaartusena.

Aina enam podratakse tdhelepanu soolise vorddiguslikkuse arendamisele koolides. Soov
jouda ldhemale soolisele vorddiguslikkusele hariduses on aluseks sootundlikule

pedagoogikale.

2.4. Sootundlik pedagoogika

Nagu varasemates peatiikkides margiti, on Opetamine tugevalt seotud vairtustega ega ole
ka sooliselt neutraalne: hariduse kaudu antakse edasi ka neid vdartushinnanguid, milles
véljendub suhtumine sugudesse. Soolise vorddiguslikkuse taotlusest hariduses on vilja
kasvanud sootundlik® pedagoogika (ingl gender sensitive pedagogy). UNESCO kisitleb
sootundlikkuse kontseptsiooni kui viisi, kuidas vdhendada seksistliku tihiskonna poolt
loodud takistusi indiviidide heaolule (Aksornkool 2004: 7). Sooteadlikkuse all peetakse
silmas teadmisi ja oskusi médrkamaks ja mdistmaks soolist ebavordsust lihiskonnas,
sooidentiteedi kujunemist ning meeste ja naiste erinevaid vajadusi (Papp 2012a: 36).
Soome naisuurimuse ja filosoofia Oppejou Johanna Matero (2003: 264) jirgi on

sootundlikkus teadmisloomeviis, mille puhul on uurimise ja analiiiisi 1dhtekohaks sugu.

Sootundlik pedagoogika ldhtub arusaamast, et sotsiaalne sugu on iihiskondlik
konstruktsioon, millega lapsed end vordlevad ja mis seekaudu kujundab nende identiteeti

ja kéitumist vastavalt sotsiaalsetele ootustele nende bioloogilisele soole (Papp 2012a: 36).

9 Paralleelselt kasutatakse ka mdistet sooteadlik.

28



Tihti moistetakse sooteadlikkust védralt, arvates, et sddrane pedagoogika soovib kaotada
poiste ja tiidrukute vahelised erinevused. Vastupidiselt sellele arvamusele on sooteadliku
pedagoogika iiheks eesmérgiks hoopis sugupoolte erinevate vajaduste teadvustamine.
Oluline on erinevuste moistmine ja austamine ning nende ndgemine kultuurilise
ressursina. Sootundlik pedagoogika piitiab pakkuda nii poistele kui ka tiidrukutele
opikeskkonda, mis on vaba konkurentsist ja voistluslikkusest. Selline pedagoogiline
lihenemine peab téhtsaks arendada poistes ja tiidrukutes mitmekesisemaid mehelikkuse
ja naiselikkuse vorme. (Kuurme 2011: 267-268) Tahtis on ka see, et nii poisid Kui
tiidrukud piitiaksid mdista vastassoo elumaailmu ja leida neis inimlik tihisosa. See aitab

vihendada soopdhist vastandust ning arendada {ildist tolerantsust. (Papp 2012a: 75)

Poisse ja tiidrukuid kasvatatakse erinevalt, mistottu on neil ka erisugused oskused.
Vastavalt oma soole on lapsi kasvatatud usus, et neile on vajalikud teatud oskused ja sobiv
selline kditumine, mis vastandub teisele soole. Nonda piirab sugu laste voimalusi ja elusid
ildiselt. Samuti valitseb sugupoolte vahel ebadiglane hierarhia, poisse ja tiidrukuid
védrtustatakse erinevalt. Nonda arendatakse poistel juhiomadusi, nad kasvatatakse
liidriteks, tiidrukuid aga alluvateks ning neile jidvad n-6 korvalised rollid. (Kiitt, Papp
2013: 21) Sellest ldhtuvalt leiavad rootsi haridusteadlased Ingrid Karlson ja Maria
Simonsson (2011: 79), et soolise vorddiguslikkuse saavutamiseks tuleb arendada poistes
ja tiidrukutes neid omadusi ja oskusi, millest nad stereotiiiipide tottu ilma on jdetud.
Haridusteadlane Riina Kiitt ja sotsiaalteadlane Ulle-Marike Papp peavad oluliseks
arendada tiitarlastes ettevotlikkust, tehnikahuvi, enesekindlust, poistes aga suhtlusoskust,

teistega arvestamist ning oskust viltida végivalda (Kiitt, Papp 2013: 35).

Taani soouurija Anne-Mette Kruse kirjeldab tdpsemalt, mida kujutavad endast tiidrukute-
ja poistesobralik pedagoogika, mille mdlema eesmirgiks on aidata Opilastel avastada
soolise identiteedi mitmekesisust. Tiidrukutepedagoogika puhul on olulisel kohal
tiitarlaste enesehinnangu arendamine, neil aidatakse teadvustada enda oskusi ja teadmisi.
Samuti suunatakse tiidrukuid méirkama soolist ebavordsust {ihiskonnas ja kujundama
kriitiline hoiak seksismi suhtes. Poistepedagoogika keskendub poiste vabastamisele neile
suunatud tihiskondlikest stereotiilipsetest ootustest. Voimu ja teiste kontrollimise asemel

arendatakse enesekontrolli ja enese tundmadppimist, samuti erinevuste ja tunnete
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tunnustamist ja vdgivalla véltimist. Poiste puhul peetakse oluliseks vdimalust radkida
oma tunnetest ja arendada selliseid positiivseid omadusi nagu suuremeelsus, vaarikus ja
julgus. Ka poistepedagoogika juures on iiheks eesmairgiks sooideoloogia teadvustamine

ja vastandumine seksismile. (Kruse 1998, viidatud Kuurme 2011: 168-169 jargi)

Sooteadlik pedagoogika seab kahtluse alla traditsioonilise mehelikkuse ja naiselikkuse
ning kiisib, millised on need omadused, mis voiksid kirjeldada meheks ja naiseks olemise
ideaale (Papp 2012a: 51). Sotsiaalteadlane Namtip Aksornkool (2004: 7) nédeb
sootundliku hariduse kasu selles, et see aitab Gpilastel otsustada, millised oletused sugude
omaduste ja erinevuste kohta on tdesed ja millised on vaid stereotiiiipsed iildistused.
Sellise pedagoogika eesmirgiks on sugude stereotiilipse vastandamise véltimine,
soostereotiiiipide murdmine, Opilaste enesehinnangu tdstmine ja iseseisvuse

suurendamine.

Soome kasvatusteadlane Eija Syrjildinen (2010, viidatud Kiitt, Papp 2013: 20 jérgi) peab
sootundliku ldhenemise aluseks Opilaste individuaalseid erinevusi. Iga Opilase puhul on
olulised tema isiksuslikud omadused, motivatsioon, taibukus, mitte sooline kuuluvus.
Sootundlik pedagoogika peaks pakkuma Opilastele eelarvamusteiileseid néiteid
erinevatest kutsevalikutest ning rollidest iihiskonnas. Olenemata soost peab iga Opilane
saama vOimaluse end maksimaalselt teostada. Laiemalt on sootundliku pedagoogika
sihiks iihiskonna suurem sotsiaalne diglus, mille saavutamiseks julgustatakse Opilasi

arendama kriitilist motlemist ning kallutama iithiskonnas valitsevaid alusetuid uskumusi.

(Papp 2012a: 36)

Sootundlik pedagoogika on tihedalt seotud véirtuskasvatusega. Sooline vordodiguslikkus
on véadrtus, mida vidirtuskasvatuse ja sootundliku pedagoogika vahenditega piiiitakse
arendada. Nagu véartuskasvatusel laiemalt, on ka sootundlikul pedagoogikal kaks kiilge.
Uhelt poolt kannab suhtumist sugudesse edasi kogu koolikeskkond, formaalse dppekava
sisu, Oppematerjalid, Opetajate suhtumine, ruumikasutus jms (Papp 2012a: 36; Papp, Kiitt
2013: 5). Niiteks toetavad sootundlikku pedagoogikat sooliselt tasakaalustatud ja
stereotiilipidest vabad illustratsioonid Opikutes voi see, kui Opetaja hindab poisse ja
tiidrukuid vordsetel alustel. Teisalt hdlmab sootundlik pedagoogika konkreetselt

Opilastele orienteeritud tegevusi, mis suunavad neid tihiskonda analiilisima ning
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teadvustama seal kehtivat sooideoloogiat. Selline oppetd6 pakub Opilastele voimaluse
oma arvamust avaldada, ise otsustada ning omandatud teadmisi ja oskusi vairtustada.
Ainete kidsitlemisel suunatakse dpilasi mérkama soolisi stereotiilipe, nende iile kriitiliselt
arutlema ning kujundama oma arvamus. (Papp 2012a: 36) Sooteadlik ope tihendab ka
seda, et kisitletav teema ja viis, kuidas seda tehakse, on huvitav ning pakub viljakutseid
nii poistele kui tiidrukutele. Mdlemale sugupoolele tuleb anda vdimalus oma isiksuse

kujundamiseks. Opikasituse tiheks kitsamaks {ilesandeks on vidhendada soolist

segregatsiooni to6turul. (Papp 2012a: 78-85)

Sootundlik pedagoogika on seega selline 1dhenemine haridusele, mille puhul voetakse
arvesse Opilaste sugu ning ollakse teadlikud domineerivatest soostereotiilipidest. Selle
eesmirk on arendada erinevuste teadvustamist ja austamist, teineteise moistmist, murda
soostereotiiiipe, mdtestada iimber meheks ja naiseks olemist jms. Oluline on suunata
Opilasi soosuhteid mirkama ja nende lile arutlema ning arendada kriitilist motlemist.

Laiemalt on sootundliku pedagoogika eesmargiks sooline vorddiguslikkus hariduses.
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3. Sootundlik l1ihenemine kirjandusopetuses

Kéesolevas peatiikis késitletakse seda, milliseid voimalusi annab sootundlikuks
ldhenemiseks kirjandusdpetus. Selleks tutvustatakse soouurimuslikku ldhenemist
kirjandusele ning pakutakse sootundliku pedagoogika pdohimdtetest ldhtuvalt vilja

voimalusi kirjandusteoste késitlemiseks glimnaasiumi kirjandusdpetuses.

3.1. Soouurimus Kirjandusteaduses

Soouurimusliku®® lihenemise kirjandusele t3i kirjandusteadusesse feministlik kriitika,
mis omakorda kasvas vilja poliitilisest feministlikust liikumisest. Feminismi kui
ideoloogia juured on valgustusajastus, mil tdusid oluliselt esile inimdigused ja -
vabadused, sealhulgas naiste digused (Poldsaar, Kivimaa 2009: 800). Kuigi feminismi
lahtekohaks on inimodiguste laiendamine ka naistele, ei ole tegu sugugi Tlhtse
ideoloogiaga, seda iseloomustavad 1dhenemisviiside paljusus ning sisemised vastuolud.
Feminismi esimene laine 19. sajandi 10pus ja 20. sajandi alguses ndudis naistele meestega
vordseid Oigusi nii poliitikas kui ka avalikus sfaéris. 1960. aastatel PGhja-Ameerikas ja
arenenud Euroopas esile tousnud erinevusfeminism podras aga tdhelepanu hoopis naiste
eripdrale ja kultuurile, mis erineb meeste omast ning mida tuleb vairtustada. Feminismi
kolmas laine, 1990ndatel alguse saanud postmodernistlik feminism, seab aga kahtluse
alla binaarse soolise jaotuse ning kiisib, kas {ihtne identiteet on iildse voimalik. Kaheldes

meeste ja naiste identiteetide piisivuses ja eksistentsis tildse, muudab postmodernistlik

10 Soouringud (kasutatakse ka mdistet sugupooleuuring, ingl gender studies) on uurimisvaldkond, mis
analiiiisib ithiskonda ldhtudes kesksest mdistest sugu (Marling 2011: 7).
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feminism kiisitavaks kogu aluspdhja, millele 1d4ne {ihiskond tugineb. (Annuk 1999: 695;

Pdldsaar, Kivimaa 2009: 800-804)

Alates 1970ndatest on feministlik teooria iiheks mottevooluks humanitaar- ja
sotsiaalteadustes, sealhulgas ka kirjandusteaduses (Annuk 1999: 694; Kirss 2011: 41).
Kuna naised on olnud see sugupool, kes on traditsiooniliselt allasurutud ja viljajaetud, oli
feministliku teooria algseks ldhtekohaks naise positsiooni uurimine iithiskonnas. Oige pea
teadvustati, et naisuurimust pole véimalik eraldada meeste ja mehelikkuse uurimisest,
seega tegeleb niilidisaegne feminism molema sugupoole kultuurilise ja sotsiaalse
uurimisega. NoOnda kasutatakse feministlikule uurimusele paralleelselt terminit
soouurimus, kui soovitakse rohutada, et tegeletakse nii naiste ja naiselikkuse kui ka

meeste ja mehelikkuse uurimisega. (Annuk 1999: 694-697, Kirss 2008: 698—701)

Feministlik kirjanduskriitika 1dhtub arusaamast, et kirjandus on subjektiivne ning seega
ka ideoloogiline, tekstides on viited sugudele ja nendevahelistele vOimusuhetele.
Analuisides tekste ldhtuvalt feministlikust kriitikast, vaadeldakse tekste ldbi n-0
soolisuse prisma, seega ollakse tidhelepanelikud soolisuse mérkide suhtes. (Kirss 2011:
36) Kirjandusteadlane Tiina Kirss (2011: 37) leiab, et viited soolisusele on tekstides
samal miéral esil kui teiste sotsiaalsete erinevuste mirgid, nagu niiteks rahvus, klass ja
rass. Kirss pdhjendab oma viidet, rohutades keele ja kirjanduse salgamatut seost: kui
soolisuse margid eksisteerivad keeles, on nad kindlasti olemas ka kirjanduses. Briti
soouurija Rita Felski (2003: 11) kinnitab samuti soolisuse mirkide olemasolu
kirjanduses, mis on tema arvates kiillastunud sotsiaalsete tdhendustega. Felski viitab ldéne
kirjanduse proosatraditsioonile, kus naiseks ja meheks olemine on siizeelisel tasandil
vaga tdhtis. Ta toob nditena 18. ja 19. sajandi suurte kirjanike (Flaubert, Austen jt) teosed,
kus sugu on oluline, et mdista tegevuse arengut ja sugudevahelisi tihiskondlikke suhteid
ning mille sisu oleks {isna arusaamatu neile, kellel puudub arusaam meeste ja naiste
vahelistest erinevustest. Samamoodi on sugu olulisel kohal modernses kirjanduses ja

kunstis tildiselt.

Feministlik kirjanduskésitlus holmab erinevaid ldhenemisi tekstidele. Feministliku
kriitika algusaastatel keskenduti naistegelaste kujutamisele meeskirjanike teostes ning

analiiiisiti sugudevahelisi voimusuhteid. Samuti on feministliku késitluse raames uuritud
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naiskirjanikuks olemist, kaardistatud ja tutvustatud n-6 unustatud naisautoreid, uuritud
naislugejaid ning timber motestatud kirjandusajalugusid. Feministlik kirjanduskriitika
tegeleb ka konkreetsete tekstide analiilisimisega ning teoreetiliste arutlustega keele,
sugupoole, kirjutamise jms kohta. (Annuk 1999: 695-702; Goodman 1996: xi; Kirss
2008: 704) Kuna aina enam tegeleb feministlik kirjanduskriitika vdi sugupooleuurimus
ka meeste-teemaga, voib sugupoolt ndha iihe analiilisikategooriana, mida kasutatakse nii
kirjandusteaduses kui humanitaar- ja sotsiaalteadustes laiemalt. (Annuk 1999: 697) Seega
uuritakse feministliku Kirjanduskriitika raames seda, kuidas kirjandusteoseid konkreetses
kultuuris kirjutatakse, loetakse ja tolgendatakse nii meeste kui naiste poolt (Goodman

1996: vii).

Mitmed kirjandusteadlased rohutavad feministliku kirjanduskriitika poliitilist sihti. Norra
teoreetik Toril Moi (1991: 68) leiab, et feministliku Kirjanduskriitika puhul pole tegu
jarjekordse huvipakkuva kriitilise ldhenemisviisiga (nagu nt mere-kujundite uurimine
luules), vaid poliitilise diskursuse eriliigiga. Moi peab feministlikku Kirjanduskriitikat
poliitiliseks ja kriitiliseks tegevuseks, mis on seotud patriarhaadi ja seksismi vastase
voitlusega ning mis uurib sugudevahelisi tihiskondlikke ja isiklikke voimusuhteid. Selle
teenistuses on voimalik kasutada kdiki meetodeid ja teooriaid, mis toobki endaga kaasa
pluralismi sugupooleuurimuses. Feministliku Kirjanduskriitika ja poliitika vahelisi
seoseid rohutab ka Rita Felski (2003: 163), kes viitab pikale traditsioonile, mille puhul
ndhakse kunsti ja tihiskonda seotuna. Kuna tdnapidevane arusaam poliitikast holmab nii
avalikku kui ka eraelulist kiilge, sealhulgas kiisimusi identiteedi kohta, millega ka

kirjandus tegeleb, on kirjanduse seostamine poliitikaga asjakohane.

Kirjandus on iiks kultuuri osa, mis ainult ei peegelda elu, vaid aitab meil maailma
tolgendada ja moista. Ameerika kirjandusteadlane ja -Oppejoud Lizbeth Goodman (1996:
viii) leiab, et lugemine soolisuse médrke silmas pidades on iiks osa kirjanduse dppimise ja
analiilisimise protsessist, kuna see avab tekstide sellised kiiljed, mis muidu mérkamata
jadksid. Selline kirjanduse analiilis nduab arvestamist konteksti ja sookiisimustega nii
kirjanduses kui ka iihiskonnas. Soouurimuslik ldhenemine pakub voimalusi ndha seoseid
kirjanduse ja elu, tegelaskujude ja inimeste vahel ning vdimaldab dppida nii kirjanduse

kui iihiskonna kohta tildiselt. (Goodman 1996: viii—ix) Kirjandus on kultuurindhtus, kus
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sugusid ja nendevahelisi voimusuhteid paratamatult kujutatakse, seega kirjandusteosed
voivad kas soostereotiiiipe kinnitada vdi pakkuda uusi ja vabamaid kujutusi sugupooltest

(Goodman 1996: 2).

Feministlik kirjanduskriitika voi sugupooleuurimus hdlmab seega nii nais- Kui
meesuurimust ning selle lahenemise analiiiisikategooriaks on sugu. Késitluse aluseks on
seisukoht, et koikides tekstides on viited soolisusele ning sugudevahelistele
voimusuhetele. Kirjandusteoste késitlemine feministliku kirjanduskriitika raames on
kriitiline tegevus, milleks voib kasutada erinevaid teooriaid ja meetodeid. Tekstide
analiilis feministlikust vaatenurgast avab kirjandusteoste sellised pooled, mis soosuhete

normatiivsuse tottu iildiselt tdhelepanuta jadvad.

Jargnevas alapeatiikis tutvustatakse koostatud todlehtede aluseks olevaid teoseid. Kuna
toolehtede eesmirgiks on pakkuda vOimalusi sootundlikuks ldhenemiseks

kirjandusdpetuses, on neid teoseid kasitletud soouuringu printsiipidest ldhtuvalt.

3.2. Kisitletavad teosed

Toolehtede aluseks olevaid teoseid on neli: Henrik Ibseni ndidend ,,Nukumaja®“, Kate
Chopini lithiromaan ,,Virgumine*, Urmas Vadi romaan ,,Neverland“ ja Maarja Kangro
novell ,48 tundi®“. Kuigi soolisuse nurga alt saab analiilisida iikskoik millist
kirjandusteost, on siinsete toolehtede aluseks valitud sellised teosed, kus soolisuse teema
on viga selgelt ndhtaval. Nonda on ,Nukumajas“ esil soorollid, sellest tulenev
ebavordsus abielus, naise iseseisvuse kiisimus ja naise identiteet. Teoses ,, Virgumine* on
olulisteks teemadeks emadus, vastuolu tihiskondliku rolli ja sisemise elu vahel, naise
seksuaalsus, naine kui looja, mdistmatus ja iiksildus ning soorolli pingetest tingitud
suitsiid. Romaanis ,,Neverland* kerkib esile sugudevaheline mdistmatus, seksuaalsed
pinged, mehelikkus, isadus ja seksuaalne ahistamine. Novelli ,,48 tundi* pohiteemaks on
naise iseseisvus ja viljakus, olulised on ka soosuhted, seksuaalsus ja limberpdoratud

soorollid.
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Kuna kirjandusdpetuse iiks pohisihte on tekitada huvi lugemise vastu ja lugeda
voimalikult erinevaid tekste, on ka siinses tekstivalikus esindatud erinevad zanrid:
ndidend, romaan ja novell. Lisaks eelnimetatule on kasutatud ka paari luuletust,
ajaleheartikleid, esseeldiku ning visuaalsest meediast videoklippe ja reklaamplakateid.
Esindatud on nii eesti kui ka vélisautorid ning klassikaline ja uuem kirjandus. Nonda
sobivad teosed késitlemiseks erinevates kirjanduskursustes, nditeks ,,Nukumaja“ kursuse
»Kirjanduse pohiliigid ja -Zanrid* raames, ,,Virgumine* kursuse ,,Kirjandus antiigist 19.
sajandini* raames ning teosed ,,Neverland“ ja ,,48 tundi“ kursuse ,,Uuem kirjandus*
raames. Kdik tekstid sobivad ka kursuse ,,Kirjandusteose analiiiis ja tdlgendamine* voi

valikkursuse ,,Kirjandus ja ithiskond* jaoks.

3.2.1. Henrik Ibsen ,,Nukumaja“

Néidendi tegevus toimub 19. sajandil Norras. Lugejale avaneb pilt {ihe pere elust vahetult
enne joule: perekond on Onnelik, et viimaks ometi saavad nad muretult joule téhistada,
kuna perepea Helmer on saanud ametikdrgendust. Ootamatult heliseb uksekell ning kiilla
tuleb proua Linde, kes on Nora sGbranna ammusest ajast. Naised jagavad tiksteisega, mis
on nende elus alates viimasest kohtumisest juhtunud. Selgub, et proua Linde on jdanud
leseks ning seetdttu peab leidma endale t66. Linde on kuulnud, et Nora abikaasa on
edutatud Aktsiapanga direktoriks ning ta ongi Nora ukse taha tulnud lootuses, et Helmer
pakub talle t66d.

Naiste vestluses tuleb esile Nora saladus. Nimelt oli aastaid tagasi Helmer nii haige, et
pidi moneks ajaks Itaaliasse puhkama minema. Nora oli selle jaoks votnud laenu ning
vOltsinud laenu votmiseks oma isa allkirja. Laenu andis talle juriskonsult Krogstad, kes
on Helmeri edutamisega saanud tema alluvaks. Helmeril on uuel positsioonil digus ka
tootajaid vilja vahetada ning ta otsustabki vastu tulla proua Linde palvele ning ta todle
votta. Selle tottu jadb aga toota Krogstad, kes otsustab Norat SantaZeerida ning nduab, et
Nora oma abikaasale tema eest kostaks, vastasel juhul avaldab Krogstad Nora abikaasale
naise saladuse. Noral ei onnestu oma abikaasat veenda ning Krogstad jatabki mehele

postkasti kirja Nora saladusega.
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Pérast joule loeb Torvald Helmer kirja I14bi ning satub ahastusse oma positsiooni péarast
seltskonnas ja ametialaselt. Ta siitidistab Norat oma dnne purustamises ning ei luba Noral
edaspidi lastega kohtuda, kuna ta ei julge neid temasuguse valetaja kitte usaldada.
Krogstadi siida on aga pehmenenud ning Helmerile saabub teine kiri, kus ta teatab, et ei
kasuta Nora volakirja nende perekonna vastu kurjasti dra. Helmer rahuneb ja leiab, et nad

on padstetud ning nimetab Norat taas oma tuvikeseks.

Noras on aga midagi muutunud, ta mdistab, et on kaheksa aastat olnud ainult mehe
meelelahutuseks ning et nende abielu ei ole kunagi olnud vordne. Nora on oma mehes
pettunud, kuna too ei olnud valmis oma au naise parast ohverdama. Naine tunneb, et ta ei
ole olnud dnnelik ning et nende abielu on ainult ming. Ta otsustab pere juurest lahkuda,
votta kaasa ainult enda asjad ning minna tagasi oma vanematekoju. Nora tunneb, et tema

suurim kohustus on tema enda ees, ta soovib rohkem teada saada maailma ja enda kohta.

Norra moodsa draama alusepanija Henrik Ibseni ndidend ,,Nukumaja* ilmus 1879. aastal.
Naiidend tekitas palju kdneainet ning vapustas publikut tolles ajas vastuvdetamatu naise
rolli kujutamise pdrast. Ndidend oli vdga populaarne, kuid seda méngiti ka sotsiaalselt
vastuvoetavama Idpuga, mille puhul Nora mdistab oma esmakohustust emana ning siiski

pere juurest ei lahku. (Goodman 1996: 207, 221-222)

3.2.2. Kate Chopin ,,Virgumine*

Teose tegevus toimub 19. sajandi 16pul ning algab Grand Isle’l, mis on populaarseks
suvituskohaks New Orleansis elavate joukate perekondade seas. Saarel suvitab ka Léonce
Pontillier oma abikaasa Edna ning poegadega. Edna on kohusetundlik abikaasa ja piitiab
olla hea ema, kuigi vahel ta tunneb, et unustab oma lapsed sootuks. Suhted abikaasaga on
heitlikud, abielu piirdub Edna poolt vaid kiindumusega. Siiski hoolib Edna oma
abikaasast ja on tdnulik kdige eest, mida lahke abikaasa tema heaks teeb. Léonce armastab

oma naist, kuid ootab temalt tdielikku allumist, nagu oli tol ajal naisele kohane.

Puhkuse ajal veedab Edna palju aega puhkekeskuse omaniku poja Robertiga. Edna on
véga konservatiivne, vaoshoitud ning tunneb dngistust, kuna peab olema ,,korralik naine*.

Poordeliseks osutub ohtu, kui puhkekeskuse seltskond ldheb parast dhtusdoki tiheskoos
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ujuma. Edna on suve jooksul ujumist dppinud ning tol dhtul 1dheb ta ujuma, kuid ujub
lilalt kaugele. Keset vett tekib tal suur hirm ja uppumisoht, kuid Edna suudab pingutusega
ise kaldale ujuda ning oma hirmust ei radgi ta kellelegi. See 6htu on Edna jaoks murdeline,
ta tunneb, et midagi on temas muutunud. Sellest hetkest alates hakkab ta kéituma
isepdiselt ning mehe palvetele ja kdskudele vastu. Ta hakkab ka rohkem aega veetma
Robertiga, kes on temast ilmselgelt sisse voetud. Uhel Shtul aga teatab Robert tervele
suvitusseltskonnale, et lahkub jargmisel pdeval &riliste ambitsioonide tottu méddramata
ajaks Mehhikosse. Edna on Sokeeritud ning solvunud, et olenemata koosveedetud ajast
polnud noormees talle midagi oma lahkumisest rddkinud. Edna palub Robertil endale

kindlasti Mehhikost kirjutada.

Suve 16ppedes lihevad Pontellier’d tagasi New Orleansi, kus Léonce sukeldub tooellu
ning Edna piitiab jdtkata oma elu koduperenaisena. Tema vastumeelsus sdérase elu suhtes
aina siiveneb ning ta jatab oma seltskondlikud ja kodused kohustused ning hakkab aina
rohkem tegelema maalimisega ning tegema seda, mida ta parasjagu tahab. Ta hakkab
kédima tihti preili Reiszi juures, kelle klaverimidng tema hinge puudutab. Naine igatseb
viaga Robertit ning saab teada, et Robert kirjutab tihti vanale klaveriméngijale. Edna on
pettunud, et olenemata lubadusest ei Kkirjutanud Robert naisele kordagi. Talle saab
harjumuseks kdia preili Reiszi juures, lugeda seal Roberti kirju, kuulata klaveriméngu ja

nutta.

New Orleansis hakkab Ednast huvituma noormees Alcée Arobin, kes iiritab igal
voimalusel Ednaga suhelda. Algul iitleb Edna mehele éra, kuid 10puks lubab Arobinil
endaga aega veeta. Arobin meelitab Ednat, pakub talle tuge, mida naine igatseb, ning iihel
ohtul muutub nende suhe fiiiisiliseks. Naine ei ole Arobinist tegelikult huvitatud, ta

igatseb viga Robertit.

Edna tunneb, et ta vajab rohkem iseseisvust ning otsustab kolida omaette elama. Ta
maksab ise iiiiri ning votab kaasa ainult enda soetatud asjad. Uhel pdeval satub ta
juhuslikult kokku Robertiga, kes on Mehhikost tagasi. Edna on solvunud, et noormees ei
olnud teda alates tagasitulekust kiilastanud. Robert on eemalolev ning {iritab naisega
kohtumist véltida. Jarjekordsel juhuslikul kohtumisel suudab Edna veenda Robertit

endaga Ohtustama. Tol Ohtul suudleb Edna meest ning pédrast seda rddgivad nad
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avameelselt. Selgub, et Robert kditus nonda kiilmalt, kuna armus tol suvel Ednasse, kuid
teadis, et hirra Pontellier ei annaks naist iial vabaks. Nad veedavad ohtu vesteldes ja
hellusi vahetades, kuni teenija teatab, et Edna siidamesdbranna on hakanud siinnitama
ning palub, et naine talle toeks tuleks. Edna peab Roberti jdtma, kuid palub tal end oodata.
Tagasi tulles leiab Edna eest tiihja maja ning Roberti kirja, milles seisab: ,,Ma armastan

sind. Hiivasti, sest ma armastan sind.*.

Edna l&heb jille Grand Isle’ile, seekord {iksi. Ta laheb kiilma merre ujuma ning ujub aina
edasi. Ta motleb Robertile, kes teda ei modistnud, oma abikaasale ja lastele, kelle puhul ta
tunneb, et nad on naist oma omanduseks pidanud. Enne uppumist meenub talle veel

lapsepdlv.

Teos ilmus 1899. aastal ning sarnaselt Ibseni ,,Nukumajale* sattus tugeva kriitika alla.
Leiti, et romaan on ebamoraalne, kuna seal kujutatud naise seksuaalsus oli tolle aja kohta
ennekuulmatult vabameelne. Samuti kritiseeriti peategelase méssu sotsiaalsete normide

ja soorollide vastu. (Chopin 2002: 139)

3.2.3. Urmas Vadi ,,Neverland*
Teose tegevus toimub mone aasta taguses Eestis. Romaani tegevust vahendab jutustaja
nelja pohitegelase silme ldbi, kelleks on keskealine iilikooli dppejoud Margo, tema

abikaasa Elina, Margo pensioniealine ema Leena ja eesti-vene perest parit Roman.

Romaan algab Margo ja Elina vahelise tiiliga, mis kulmineerub lahku kolimisega. Paari
vahel valitseb mdistmatus ja on tunda tugevaid seksuaalseid pingeid: Margo soovib
sagedast fliisilist 1dhedust, kuid Elina mitte. Mees otsustab lahti 6elda monogaamsusest
ja n-6 elada, mis tdhendab tema jaoks lahenemist voimalikult paljudele naistele. Margo
on viga pealetiikkiv, mis toob endaga kaasa siilidistuse ja kohtukutse ahistamise pérast.
See omakorda mojutab tema t60d lektorina ja ta eemaldatakse moneks ajaks ametist.
Margo {iritab hoida hdid suhteid oma pojaga ja samal ajal kohtuda voimalikult paljude
naistega. Siiski rikub ahistamisstitidistus ja mehe uus eluviis tema suhted poja ning endise

abikaasa Elinaga. Oma to0st vabal ajal 1avib Margo tihti oma ema Leenaga.
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Leena on pensioniealine niitlejanna, kes otsustab to0lt lahkuda, kuna ta tunneb end
ebakindlalt ning tekst jda talle enam nii hésti pdhe kui vanasti. Samuti on juba aastaid
hdirinud teda kolleeg Lilian, kes on Leena arvates &ddrmiselt ebameeldiv ja liiga
vabameelne naisterahvas. Leena suurimaks hirmuks on see, et kui ta kord sureb, maetakse
tema peale justnimelt Lilian, nii et Leena ei saa ka surnuna temast rahu. Leena abikaasa
suri Estonia laeval ning ka kakskiimmend aastat hiljem on Leena leinas ning kiilastab
sageli abikaasa hauda. Viimaste kiilastuste ajal on Leena mirganud, et raudristid
perekonna meesliikmete haudadel on viltu mere poole. Leena hakkab kahtlustama
needust oma abikaasa pere meeste peal ning hirmust oma poja ja pojapoja tuleviku pérast
asub ta uurima oma mehe sugupuud, et jouda jilile needuse pdhjusele. Naine jouab
uurimisega {lihe verise looni, kus abikaasa vanemate kiilas tapeti vdikal moel noor vene
sodur, keda nimetati Viikeseks Mustlaseks. Leena on veendunud, et see ongi needuse
pOhjuseks ning et Viike Mustlane soovib kittemaksu. Aja méodudes muutub Leena aina
paranoilisemaks ning viimaks kaotab reaalsustaju sootuks. Oma vaimset tervist piiiiab
naine ravimite abil kontrolli all hoida, kuid paranoia saab Leenast voitu ning teose 10pus

ta sureb.

Péarast lahku kolimist Margost elab Elina ldbi vdga raske perioodi: ta peab ise
majanduslikult hakkama saama, lapsega iiksi tegelema ning harjuma oma uue eluga. Elina
hakkab analiilisima oma senist elu ning jouab jareldusele, et senini on ta alati meeste abil
elanud, juba koolis lasi ta poistel enda eest kodutdid teha. Elinal on korini meestest ja
neile toetumisest ning ta soovib teha midagi tdiesti ise. Nonda otsustab ta luua taksofirma,
mis teenindab ainult naisi ja kus on vaid naisautojuhid. Aril 1iheb esmalt histi, kuid teose

16pus siitidistatakse tema firmat koost6ds prostituutidega.

Neljas peategelane on Roman, kes tunneb esimest korda elus end véiga hésti. Nimelt on
ta peagi isaks saamas ning mees tajub, et viimaks ometi on ta kellegi jaoks oluline.
Romani lapse ema Sigrid aga ei ole huvitatud mehega suhtlemisest, kuna tahtis temalt
vaid last. Roman piiiiab naisele peale kéia, et naine temaga abielluks ja et neist sel viisil
ikkagi korralik perekond saaks. Kui laps siinnib, piitiab Roman olla vdimalikult hea isa,
kuid ta tunneb, et kdik tootab talle vastu: siinnitusmajas ei vieta teda tdsiselt, kuna ta pole

Sigridiga abielus, perekeskuses suheldakse vaid emaga ning teda ignoreeritakse tdielikult,
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lapsega jalutades tulevad voorad naised teda Opetama jne. Pereelu korval on Romanile
véga oluline Eesti riik. Ta otsustab astuda Kaitseliitu, kuna pinged Venemaaga on Romani
arevaks teinud. Kuigi ta on pdrit cesti-vene segaperest, tunneb Roman end tugevalt
eestlasena ning tema suurim hirm on see, et teda peetakse venelaseks. Teose 10pus lahkub
Sigrid Romanile teatamata koos tiitrega riigist ning neid otsides tapab mees onnetul

kombel Leena.

»Neverland® ilmus 2017. aastal ning 2018. aastal oli teos Eesti Kultuurkapitali kirjanduse

aastapreemia nominent.

3.2.4. Maarja Kangro ,,48 tundi

Loo tegevus toimub tdnapdeval Tallinnas. Peategelane on naine T., kes piiliab
meeleheitlikult emaks saada. Novell algab arstikabinetis, kus T. saab teada, et on alanud
ovulatsioon, mis tdhendab, et tal on acga umbes 48 tundi, et rasestuda. T. ldks moni aeg
tagasi lahku oma elukaaslasest, mistottu ei ole tal partnerit, kellega last saada. Kuna aeg
tiksub, hakkab T. kiiresti iithendust votma endiste kallimate ja partneritega, ta on ndus
isegi esimesel vdimalusel vilismaale lendama. Ukski neist ei ole aga tol hetkel vaba. Siis
otsustab T. minna partnerit otsima randa, dnnetuseks kohtub ta seal oma ema tuttavaga,
mistottu piirdub rannaskidik vaid ujumisega. Viimaks votab T. ithendust oma sobranna
Katariinaga, kes moistab naise muret ja on ndus koos temaga linna potentsiaalset partnerit
otsima minema. Katariina ja T. kohtuvad linnas paari noormehega, kuid olenemata
pingutustest ei tule noormehed T.-ga koju kaasa. Viimaks lahevad naised Kuku klubisse,
kus T. kohtab oma vana sdpra Sulevit, kellele naine avameelselt oma murest radgib ning

kes on ndus teda aitama. Paar niddalat hiljem selgub, et T.-1 siiski ei dnnestunud rasestuda.

Novell ilmus 2010. aastal novellikogus ,,Ahvid ja solidaarsus‘ ning pélvis jargmisel aastal

Friedebert Tuglase novelliauhinna.
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3.3. Toolehtede koostamise pohimotted

Toolehtede koostamisel on ldhtutud viddrtuskasvatuse, sootundliku pedagoogika ja
tdnapédevase kirjandusdpetuse pohimotetest. Vairtuskasvatus (vt ldhemalt ptk 1.2.)
tugineb arutlemisel ning selle eesmark on aidata Opilastel vdartusi dra tunda, teadvustada
ning nende véirtuste iile arutleda. Oluline on analiiiisivdime arendamine ning oma
seisukohtade sdnastamine ja pohjendamine. Samuti suunatakse dpilasi mdtisklema oma
kogemuse iile ning piliidma moista teiste inimeste omi. Samadelt alustelt ldhtub ka
tdnapédevane kirjandusdpetus (vt ptk 1.4.), mis rohutab dialoogi olulisust teksti ja lugeja
vahel ning tugineb tekstide tdlgendamisele ja analiiiisile. Kirjandusdpetus innustab
korvutama kirjanduslikku reaalsust Opilase omaga ning vahetama vaatepunkti, mis
arendab Opilase empaatiavoimet (Org). Sootundliku pedagoogika (vt ptk 2.4.) eesméargiks
on aidata Opilastel mirgata soosuhteid iihiskonnas ning nende iile arutleda. Opilasi
julgustatakse esitama kiisimusi kehtivate soonormide kohta ning selle kaudu arendatakse
kriitilist motlemist, mis pikemas perspektiivis voimaldab vabastada poisid ja tiidrukud
rohuvatest soostereotiilipidest. Ka sootundliku pedagoogika puhul on eesmirgiks
erinevuste tunnustamine, empaatiavoime arendamine, vastassoo elumaailma mdistmine,
mida vdimaldab enda asetamine kellegi teise perspektiivi. Sootundlik pedagoogika lahtub
arusaamast, et arutelusse peavad olema kaasatud nii poisid kui tiidrukud, mistottu tuleb

arutletav seostada molema soo reaalsusega.

Sellest tulenevalt ei ole toolehed moeldud individuaalseks tditmiseks, vaid on
diskussiooni alustajaks ning suunajaks klassiruumis. Ldhtudes védrtuskasvatuse,
sootundliku pedagoogika ja tdnapédevase kirjandusdpetuse pohimotetest, on todlehtedel
iilesanded, mis eeldavad analiiiisi, vaatepunkti vahetust, vordlemist, arutlemist, tegelaste
ja enda véirtuste sOnastamist, arvestamist kaasOpilaste arvamusega jms. Selliste
tegevustega arendatakse Opilaste véirtus- ja enesemédratluspiddevust, sotsiaalset
padevust, Opi- ja suhtluspddevust. Mitmed iilesanded on esitatud rithmatéona, kuid ka
teiste lilesannete iile voib arutada kas koos pinginaabriga voi vdiksemas rithmas. Esmast
iseseisvat lahendamist nduavad sellised {iilesanded, mis eeldavad dpilase isikliku

arvamuse sOnastamist ja arutlemist enda viértuste iile. Nii individuaalsed kui ka
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rihmaarutlused pdddivad oma motete jagamisega kogu klassiga, et tekiks laiem

diskussioon ning et dpilased teadvustaksid arvamuste paljusust.

Ulesannetel ei ole digeid ega valesid vastuseid ning todlehti ei hinnata, vaid need toetavad
Opilase mdtlemist ja arutluskdiku ning jédvad Opilasele, et ta saaks ka tulevikus
meenutada, mille iile ja kuidas kaaslastega arutati. Ainukesed tilesanded, mida voib
hinnata, on arutlused, kuid nendegi puhul vdib tagasiside arutluste sisu kohta pigem olla
kujundav. Kogu materjali eesmérk on aidata Opilastel mirgata, millised on {ihiskonnas
levinud véirtused ja kehtiv sooideoloogia, nende iile arutleda ning mdelda enda vairtuste

peale.

Toolehed on koostatud eeldusel, et Opilased on ldbi lugenud tervikteosed. Toolehti on
kokku 33, need on jaotatud teoste jargi ning komplekti alguses on ka sissejuhatavad
toolehed, mis ei tugine lihelgi konkreetsel teosel. Sissejuhatavaid todlehti on kaks, teose
»Nukumaja“ kohta on t6dlehti kaheksa, samuti on kaheksa to6lehte teoste ,,Virgumine*
ja ,,Neverland* jaoks ja novelli ,,48 tundi“ kohta on koostatud seitse todlehte. To6lehed
on motteliselt jaotatud nii, et sissejuhatavad todlehed aitavad Opilastel sooteemaga
tutvuda, teoste ,,Nukumaja“ ja ,,Virgumine“ toolehed tegelevad klassikaliste soorollidega
ning todlehed teoste ,Neverland” ja ,,48 tundi“ kohta keskenduvad tdnapdevastele
soosuhetele. Nii klassikaliste soorollide kui ka tdnapdevaste soosuhetega tegelemine
10ppeb arutluse kirjutamisega, mis suunab dpilasi oma motteid koondama. Kuna tekstid
parinevad nii 19. sajandist kui ka tdnapdevast, on vdimalik vaadelda ka seda, kuidas

vastavalt ajastule erineb soorollide kujutamine kirjanduses.

Toolehed pakuvad vdimalusi teoste kisitlemiseks lidhtudes sooaspektist. Opetaja vdib
enda vajadustele tuginedes iilesandeid voi toolehti vahele jitta ja neid mugandada. Sellest
tulenevalt ei ole todlehed tundideks jaotatud — dpetajale jaéb vaba valik otsustada, millist

osa ja millal t66lehtedest kasutada, et 10imida oma tundidesse sooteema iile arutlemist.

Too6lehed on esitatud t66 10pus ning on vormistatud nii, et dpetaja saaks need magistritdd
elektroonilisest versioonist otse vélja printida. Toolehtedel ei ole seega iilejddnud t66ga
ithilduvaid lehediriseid, mistottu voivad todlehed olla magistritéd koidetud versioonis

halvemini nédha.
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3.3.1. Selgitused toolehtede kohta

Toolehtede komplekt algab sissejuhatavate toolehtedega, mida on kaks. Sealsete
iilesannete eesmérgiks on aidata Opilastel meenutada ja korrata, mis on soostereotiiiibid.
Toolehel 1 olevad iilesanded keskenduvad sooliste stereotiiiipide dratundmisele ja
teadvustamisele. Tooleht 2 tegeleb Kristiina Ehini luuletuse analiiiisiga, mis on omakorda
sissejuhatuseks tekstidega tegelemisele. Koiki neid tilesandeid voib kas kdigepealt ise

teha voi koos pinginaabriga ning seejirel arutada kogu klassiga.

Komplekt jatkub teosega ,,Nukumaja*, mille késitlemiseks on kaheksa toolehte. Tooleht
1 sisaldab sissejuhatavaid iilesandeid. Nendeks on lugemiskogemuse sdonastamine ja
jagamine klassikaaslastega ning riihmat66 teosega seonduvate esemete kohta. Rithmat6os
tuleb igal rithmal tiita mirksonadega nende esemega seotud lahter ning seejirel oma
mdtteid klassile tutvustada. Ulejasinud lahtrid tiidetakse teiste rithmade ettekannete ajal.
Toolehe viimane iilesanne on ndidendi tihe stseeni lugemine nii, et tegelased on omavahel
vahetatud. Selle iilesande eesmirgiks on analiilisida, kuidas véljenduvad soosuhted
tegelaskdnes ja kuidas mojub see tegelase sugu vahetades. Samuti pakub {iilesanne
vaheldust, kuna annab Opilastele voimaluse ilmekaks lugemiseks, millega
glimnaasiumiastmes enamasti ei tegeleta. Tooleht 2 juhib tidhelepanu hiilidnimedele
teoses. Opilaste iilesandeks on otsida tekstist infot ja tuua paralleele tinapievaga.
Ulesande eesmirgiks on analiiiisida, kuidas viljenduvad soosuhted hiiiidnimedes, millega
mehed ja naised teineteist kutsuvad. Tééleht 3 keskendub tegelaste analiiiisile. Ulesanne
1 on rithmatoo, kus analiiiisitakse tegelasi ja nende tegutsemisajendeid. Ulesanne 2
keskendub tegelastevahelistele suhetele, et mdista nende viirtusi ja elukogemust.
Tooleht 4 tegeleb teose keskse siimboliga, milleks on ,,nukk®. Selle jaoks piitiavad
Opilased iilesandes 1 leida tekstist kinnitust Nora vditele, et ta on oma abikaasale olnud
vaid nukk. Nuku siimbolit on oma loomingus kasutanud ka poetess Kristiina Ehin, kelle
vastavat luuletust kiisimuste abil iilesandes 2 analiiiisitakse. Luuletus on heaks materjaliks
tombamaks paralleele Ibseni ndidendi ja tdnapdeva vahel. Samuti pakub luuletus
voimalust loominguliseks iilesandeks kirjutada sama tekst iimber meessoo kohta. Tooleht
5 suunab Opilasi arutlema ndidendi kdige kdnekama ja omas ajas kdige Sokeerivama koha
iile, milleks on Nora lahkumine pere juurest niidendi 1dpus. Ulesandes 1 peavad dpilased

formuleerima oma suhtumise naise teosse. Et mdista Nora teo moju perele, asetavad
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Opilased iilesandes 2 end koigi osaliste olukorda — nii Nora, Torvaldi kui ka laste asemele.
Ulesanne 3 on loominguline ning innustab opilasi leidma alternatiivseid lahendusi
lahkumise asemel. Samuti peab Opilane asetama ennast Nora asemele ning otsustama,
kuidas tema sdérases olukorras oleks kditunud. Toolehe 6 sisuks on taas kord vaatepunkti
vahetamine. Sealses iilesandes kehastuvad Opilased kas Noraks voi Torvaldiks ja
kirjutavad Kirja teisele tegelasele. Selline lilesanne nduab tegelase vairtuste teadvustamist
ning empaatiat tema suhtes. Ulesanne on loominguline ning seda vdib teha kas
individuaalselt voi pinginaabriga. Mdned postkaardid voiks Klassis ette lugeda ning anda
sOna autoritele, kes oma valikuid pdhjendaks. Téoleht 7 keskendub teose pohiteemade
analiilisimisele, mis on lahendatud rithmatoona. Iga riihm saab iihe teema koos abistavate
kiisimustega ning nende iilesandeks on oma motted mérksonadega kirja panna ning
seejarel oma teemat klassile tutvustada. Kuna tegu on giimnaasiumidpilastega, ei peeta
viga oluliseks dpetaja korraldatud té6jaotust grupis, eeldades, et dpilased on harjunud
koostdod tegema. Teose ,,Nukumaja“ kisitlemine 16ppeb toolehega 8, milles arutletakse
selle iile, kuivord kdnetab teos niitidisaegset lugejat. Selleks vaatavad dpilased videot,
mis on inspireeritud Ibseni ndidendist, kuid mille sisu on tdnapdevane. Pdrast video
vaatamist vastavad Opilased kiisimustele, mis aitavad analiilisida videos oleva tegelase
sisemaailma ning piilida mdista, mida ta tunneb. Video illustreerib hésti soorollidest
tulenevate probleemide jitkuvat pievakajalisust ning néitab ka ,,Nukumaja* pohjendatud

rolli Kirjandusklassika seas.

Liihiromaani ,,Virgumine* kohta on kaheksa todlehte ning teose késitlemine algab
samuti sissejuhatavate iilesannetega toolehel 1. Esimene iilesanne keskendub tegevuse
ajastu mairatlemisele, milleks peavad Opilased oma lugemiskogemuse pohjal tditma
tabeli tolle aja meeste, naiste ja laste elude kohta. Opilased vdivad vajadusel otsida teavet
ka internetist. Ulesande eesmirk on luua paralleel eelneva teosega ning sdnastada ajastu
sotsiaalsed normid, mis toetavad soosuhete mdistmist. Ulesanne 2 tegeleb romaani
pealkirjaga, kus Opilaste iilesandeks on liihidalt sdnastada peategelase ja teose pealkirja
seos ning kommenteerida tsitaati teosest. Jargneb tooleht 2, mille sisuks on rithmat6
teoses esinevate kujundite kohta. Jille saab iga riihm iihe kujundi, mille {ile arutada, ning
arutluskdiku tuleb hiljem kogu klassiga jagada. Kuna teoses on tiheks oluliseks teemaks

looming, tdpsemalt naine kunstnikuna, keskendub sellele todleht 3. Et saada paremat

45



aimu naiste positsioonist kunstimaailmas, loevad Opilased loiku ajaloolase Linda
Nochlini esseest ,,Miks pole olnud suuri naiskunstnikke* ning vastavad kiisimustele teksti
kohta. See tekstildik annab aimu tdsiasjast, et kuigi on rddgitud palju naiste véljajatust
Kirjandus- ja kunstikaanonitest, tuleb tddeda, et nditeks kunstis tdesti ei olegi olnud n-6
suuri naiskunstnikke. Seda mitte naiste madalamate vdimete pdrast, vaid kunstielu
tingimuste tottu ja ka seepdrast, et naiste ligipdds haridusele oli meestega vdrreldes
oluliselt piiratum. Siinkohal saab arutleda ka tinapédeva {ile, kus naistele on haridus
oluliselt kittesaadavam, kuid monedel elualadel on naiste esindatus selle olemuse tottu
siiski madal (nt sellised positsioonid, mis eeldavad tootajalt voimalikult suurt
plihendumist tdole ja valmidust tegema tiletunde, mis paljudele naistele nende eraeluliste
kohustuste tottu ei ole vdimalik). Tooleht 4 keskendub tegelaste analiiiisimisele.
Ulesandes 1 vaadeldakse peategelast Ednat erinevatest vaatenurkadest, nii iihiskondlikest
kui eraelulistest, mis toetab tegelase ndgemist mitmekiilgse tervikuna. Jargmised
iilesanded keskenduvad tegelaste vordlusele. Ulesandes 2 vdrreldakse Ednat teose teise
naistegelase Adele’iga, kes oli omaaegses iihiskonnas ideaalse naise etalon. Ulesandes 3
vorreldakse Edna abikaasat Léonce’i naise armastatu Robertiga. Kui Léonce kehastab
tolleaegses ajas n-6 korralikku ja tosist meest ning abikaasat, siis Robert on temaga
vorreldes oluliselt vabameelsem, loomingulisem ja alles otsib oma teed elus. Need
vordlused aitavad jdllegi jouda ldhemale tegelaste olemusele ja seega teost siigavamalt
moista. Tooleht 5 pakub vOimalust analiiiisida teost tsitaatide tdlgendamise kaudu.
Selleks on rithmat6o, kus Opilaste iilesandeks on kommenteerida valitud tsitaate ning
valida teosest veel liks tsitaat, mis neid konetab. Tsitaatide kommenteerimise eesmérgiks
on mérgata véartusi, mida need kannavad, ning teadvustada ka enda omi. Tooleht 6 loob
seoseid ,,Virgumise“ ja ,,Nukumaja*“ vahel. Eesmirgiks on ndha teoste iihisosa
peategelaste teekondade vordlemisel. Samuti innustab iilesanne tooma paralleele
tdnapdevaga, kiisides, kas ja millest tulenevalt vdivad naised tdnapdeval peategelastega
sarnastesse olukordadesse sattuda. Toéolent 7 keskendub mineviku ja ténapdeva
vordlemisele. Ulesandes 1 peavad dpilased kirjeldama meeste ja naiste elu erinevaid
aspekte (vdlimus, abikaasana, seksuaalsus jms) 19. sajandil ja tdnapdeval. Selline
lahenemine juhib tdhelepanu tdnapédevastele soorolliootustele ning aitab need sonastada.

Ulesande teine pool keskendub vorddiguslikkusele ning innustab dpilasi analiiiisima, mis
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on vorreldes varasema ajaga tdnapdeval vorddiguslikkuse seisukohalt muutunud ning mis
on selles vallas jatkuvalt probleemiks. Teoste ,,Nukumaja“ ja ,,Virgumine* kdsitlemine
15ppeb arutleva teksti iseseisva kirjutamisega téolehel 8. Opilased saavad valida teema
etteantute hulgast voi selle ise sonastada. Arutleva kirjutise kaudu motisklevad dpilased

enda ja ithiskonna véértuste tile ja teevad vahekokkuvotte oma motetest.

Jargnevad toolehed késitlevad teoseid ,,Neverland* ja ,,48 tundi“. Teose ,,Neverland“
analliisimiseks on koostatud kaheksa toolehte. Toolehel 1 on neli sissejuhatavat
ilesannet. Need holmavad lugemiskogemuse soOnastamist ja vahetamist, teose kujunduse
analiilisi, loomingulise {ilesandena teose moto sdonastamist, video vaatamist autori kohta
ning tegevuse aja ja koha kindlaks tegemist. Kdikide nende iilesannete eesmérk on
teosesse sisse elada, ohutada diskussiooni ja ndidata arvamuste erinevusi klassis. Tooleht
2 keskendub pohiliselt teoses esinevatele kujunditele. Ulesandes 1 peavad opilased
meenutama teose maagilis-realistlikke episoode ning neid tdlgendama, et mdista paremini
tegelaste siseelu. Ulesandes 2 on dpilastel vaja arutleda kdnekate kujundite iile teoses.
Seda iilesannet voib teha nii pinginaabriga kui ka suuremas grupis ning selle eesmargiks
on lihelt poolt meenutada teoses toimunut, teisalt ndidata teose mitmetasandilisust.
Tooleht 3 tegeleb tegelaste ja nendevaheliste suhete kirjeldamise ja analiiiisiga. Ulesanne
1 on rithmatdo tegelaste olemuse ja védrtuste kohta, kus neid tuleb lahata erinevatest
aspektidest (nt vilimus, enesehinnang, hirmud jms) lihtudes. Ulesanne 2 vdtab
fookusesse tihe dpilase valitud tegelase, kelle kohta tuleb arvamust avaldada ning kelleks
dpilane iilesande teises pooles kehastub. Ulesande teine osa on loominguline, selle
eesmdrgiks on dppida iiht teose tegelast voimalikult hasti tundma ning piitida mdista tema
motteid, védrtusi ja tegutsemise motiive. Seda iilesannet peaksid Opilased kodus ette
valmistama, kuna see nduab planeerimist ja harjutamist. Selline tegevus ei sobi sugugi
koikidele, kuna eeldab lavajulgust ja asetab Opilase tdhelepanu keskpunkti. Seega voiks
see llesanne jddda vabatahtlikuks. Tooleht 4 keskendub tegelaste- ja sugudevahelistele
suhetele. Ulesande 1 eesmirk on analiiiisida tegelastevahelisi suhteid, seda vdib teha nii
individuaalselt kui paaristoona. Opilane saab vabalt valida teosest kaks tegelast, keda
korvutada. Jargmised iilesanded nr 2, 3 ja 4 késitlevad meeste ja naiste suhtumist
vastassoosse. Nende iilesannete eesmérk on veelgi enam siiveneda tegelaste vairtustesse

ja kogemustesse. Ulesandes 2 vdrreldavad meestegelased suhtuvad naistesse iisna
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erinevalt: Margo on enesekeskne hedonist, kes on huvitatud naistest eelkodige fliiisilisel
tasandil, samas kui Roman on vidga empaatiline ja soovib naisi igati mdista ja toetada.
Ulesanne 3 analiiiisib teose naistegelaste suhtumist ning selleks sdnastab pilane
naistegelaste suhtumise kohta viiteid ning Kinnitab neid niidetega teosest. 4. iilesanne
esitab hulga tsitaate sugudevahelise suhtlemise kohta ning Opilaste iilesandeks on
tsitaatide pohjal sOnastada tegelaste véértused ning lisada tsitaatidele oma arvamus.
Tooleht 5 suunab dpilasi lahti mdtestama teose pealkirja. Ulesanne 1 keskendub tekstile
teose alguses, mida Opilased peavad pérast tegelaste analiiiisi tolgendama. Enne teose 1ébi
lugemist ja pohjalikku arutlust tegelaste iile on tekst lugejale tisna mdistmatu, see saab
hoopis siigavama tihenduse pirast tegelaste analiiiisi. Opilaste iilesandeks ongi mdelda,
mis on iga tegelase puhul see, mis teda tegutsema sunnib. Samamoodi saab pérast
analiilisi hoopis sisukama tdhenduse teose pealkiri, millele juhib tdhelepanu iilesanne 2.
Teose pealkirja ja sellega seonduvate kultuurindhtuste vahel seoseid luues tuleb esile
teose mitmetasandilisus. Tooleht 6 keskendub soorollidele. Romaanis on viidatud tuntud
lastelaulule, mida dpilased iilesandes 1 loevad ja analiiiisivad. Kiisimused juhivad dpilasi
arutlema selle iile, milliseid véairtusi laul edastab ja kuidas see mojutab laste arusaamu
soorollidest. Samuti drgitavad kiisimused mdtlema sellele, mis on meid iimbritsevas
maailmas sellist, mis suunab inimest kdituma soorollile vastavalt. Ulesanne 2 toob
paralleele varem loetuga, Opilaste iilesandeks on vorrelda soorolle teostes ,,Nukumaja“ ja
,,Virgumine* ning ,,Neverland®. Ulesande eesmirk on luua teoste vahel seoseid ning
analiiiisida soorollide muutumist vastavalt ajastule. Tooleht 7 tegeleb emaduse ja
isadusega. Opilaste {ilesanne on sellel teemal vastata kiisimustele teose ja dpilaste enda
arvamuse pohjal. Viimane, tooleht 8, keskendub ahistamisele, mis on romaanis ks
pdhilisi teemasid. Ulesandes 1 arutlevad dpilased peategelase Margo kiitumise iile ning
toovad poolt- ja vastuargumente viitele, et tegelane kditus ahistavalt. See iilesanne nduab
jéllegi empaatiat nii Margo kui ka nende naistegelaste suhtes, kellega ta konflikti sattus.
Seejirel avaldab dpilane viite kohta arvamust ning pdhjendab seda. Ulesandes 2 on
esitatud véited ahistamise kohta, mille suhtes peab Opilane votma seisukoha ja seda
pohjendama. Tabeli eesmirk on aidata Opilastel selgusele jouda oma vaartustes ning neid
pOhjendada, aga ka tekitada iileklassilist arutelu tundlikul teemal, mis on viimastel

aastatel meedias tugevalt esil olnud. Ulesande 3 sisuks on Brigitta Davidjantsi (2018)
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artikkel ahistamise kohta, mida Opilased loevad ja mille kohta kiisimustele vastavad.
Artiklit lugedes saavad Opilased teada ka teksti autori arvamuse mitmete eelmises
iilesandes esitatud viidete kohta. Artiklile jargnevad kiisimused pohinevad nii tekstil kui

ka eeldavad opilase isikliku arvamuse avaldamist.

Novelli ,,48 tundi“ kisitlemiseks on koostatud seitse to6lehte ning teose iile arutlemine
algab jillegi lugemiskogemuse sOnastamise ja vahetamisega. Kuna novell tekitab nii
moneski lugejas arvatavasti vastandlikke tundeid, suunab tooleht 1 neid tundeid
analiilisima. Sissejuhatavad on ka kiisimused teose pealkirja ja novelli alguses oleva
piihenduse kohta, mis héélestavad tekstiga siigavamalt tegelema. Jargmine, tooleht 2,
keskendub peategelase T. analiiiisimisele. Ulesanne 1 suunab dpilasi vaatlema tegelast
erinevatest aspektidest: bioloogiline, sotsiaalne, psiihholoogiline ja kujundlik, mis
annavad tegelasest tervikpildi. 2. iilesanne keskendub tegelase enesehinnangule ja sellele,
kuidas ja mille pohjal ta teisi hindab. Novellis on véga olulisel kohal kehalisus, nii
peategelase enda kui ka potentsiaalsete partnerite kehad on pideva tihelepanu all. Selle
teadvustamiseks ja analiilisimiseks pakub vOimalusi tlesanne 3, kus Opilased
meenutavad, millist sOnavara ja viljendeid tegelane enda ja teiste kehadest rddkimisel
kasutab. Tooleht 3 jitkab peategelase suhete analiiiisimist. Ulesandes 1 kiisitakse, mis on
peategelase jaoks potentsiaalse partneri jaoks kdige olulisem, mis aitab lugejal paremini
moista tegelase véddrtusmaailma. Jargmine, tilesanne 2, keskendub Opilase véairtustele,
kiisides tema hinnangut T. ldhisuhetele. Peategelane T. on vdga iseseisev naine, kelle
puhul on soorollid justkui iimber pooratud: tema on see, kes hindab kriitiliselt meeste
vilimust ja peab neile jahti. T. kirjeldab valehdbita oma vabameelseid intiimsuhteid, mis
naistegelase puhul voib mdjuda ootamatult. Jargmine, todleht 4, analiiiisib T.-d kui naist.
Ulesanne 1 loob paralleele varem loetuga, dpilaste iilesandeks on vorrelda T.-d mdne
naistegelasega eelnevalt kisitletud teostest. Selle kaudu analiiiisib Opilane, kuivord ja
mille poolest erineb T. stereotiiiipsest naise kuvandist. Sarnase eesmargiga on ka jargmine
iilesanne, kus Opilane lahkab seda, mil méadral vastab peategelane tidnapédevasele
soorolliootusele. Toolehe 5 aluseks on iihe tegelase poolt 6eldud repliik sugudevahelise
suhtlemise kohta. Opilased analiiiisivad deldut ja annavad sellele enda hinnangu. Tooleht
6 keskendub teose pohiteemale, milleks on viljakus. T66lehe sisuks on Elle Roosi (2017)

artikkel naiste reproduktiivkditumise kohta, mille pdhjal tuleb vastata kiisimustele.

49



Artiklile jargnevad kiisimused eeldavad vastuste otsimist nii tekstist kui ka dpilaste enda
arvamuse avaldamist. Teosega tegelemine 15ppeb jillegi arutleva teksti kirjutamisega
toolehel 7. Opilased saavad pealkirja kas ise sonastada voi valida selle viljapakutute
seast. See arutlus voib keskenduda koigi nelja teose kisitlemisel esile kerkinud

teemadele.
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Kokkuvote

Magistritod ,,Sootundlik kirjandusdpetus glimnaasiumis teoste kisitlemise niitel*
eesmark on pakkuda to6lehtede ndol voimalusi sooteemaga tegelemiseks giimnaasiumi
kirjandustundides. T66 korgemaks ideaaliks on aga panustada vordsema iihiskonna
edendamisse. Toolehtede koostamise pohimdtted tulenevad véartuskasvatuse,
tdnapdevase kirjandusdpetuse ja sootundliku pedagoogika pdohimdtetest, millele

keskenduvad t66 esimesed kaks peatiikki.

Magistritd6 esimene osa avab viirtuste moiste ja selle seosed haridusega. Viairtus on
miski, mis on inimesele vo4i tihiskonnale tdhtis, mistottu juhinduvad inimesed nendest
oma tegevuses ja elus iildiselt. Neid on vdga keeruline pohjendada, vairtused on siigavad
uskumused, mis on seotud pigem tunnete kui mdistusega. Individuaalsed véairtused
aitavad inimesel kiituda sellisel viisil, mis aitab tal dnnelikult elada. Uhiskondlikud
véadrtused miadravad aga dra normatiivse kditumise ning seekaudu hoiavad sotsiaalset
keskkonda {ihtsena koos. Védrtused on iildiselt pilisivad, kuid siiski monel maééral

muutuvad, mis toob kaasa sotsiaalse arengu.

Millegi véaartustamist dpitakse esmalt oma vanematelt, kuid véaartushinnanguid kujundab
ka timbritsev iihiskond ja ka koolikogemus. Kaasaegne haridus on véértuskeskne, mis
tdhendab seda, et lisaks teadmiste edastamisele tegelevad koolid ka kasvatamise ning
Opilaste vairtusmaailmade arendamisega. Selline tegevus koondub viértuskasvatuse
moiste alla, mis hdlmab endas nii koolikeskkonda, dpetamisviisi, dppematerjale kui ka
konkreetseid tunnitegevusi. Véirtuskasvatusel ei ole iiht kindlat metoodikat, iga
pedagoog valib ise, kuidas véirtuste arendamisega tegeleda. Sellise tegevuse sihiks on
aidata Opilastel médrgata ja teadvustada enda ja teiste védrtusi ning nende iile arutleda.
Arutluse kaudu Opitakse aktsepteerima arvamuste paljusust ning pohjendama enda
vaateid. Haid voimalusi védrtuskasvatuseks pakub kirjandusdpetus, mille pohisisu on

tekstide analiiiis ja tdlgendamine. Iga tekst kannab endas teatud véartusi, mis pakuvad
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arutlusainet ning uusi vaatepunkte. Just vaatepunkti vahetus vdimaldab dpilastel tutvuda

erinevate maailmavaadetega, neid analiiiisida ja mdista.

Riiklikes dppekavades on sétestatud alusviértused, mida peetakse olulisteks ning mille
arendamisega on kohustatud tegelema koik neist lihtuvad oOppeasutused. Uhe
alusvéadrtusena on dppekavades margitud ka sooline vorddiguslikkus, millele keskendub
magistritéo teine peatiikk. Sooline vorddiguslikkus tihendab naiste ja meeste vordseid
Oigusi, kohustusi, vdimalusi ja vastutust erinevates eluvaldkondades. Lisaks
oppekavadele kohustab haridusasutusi soolise vorddiguslikkuse arendamisega tegelema
ka soolise vorddiguslikkuse seadus. Sellest tulenevalt peavad hariduse sisu, vorm ja ka

Oppematerjalid aitama kaasa soolise vorddiguslikkuse edendamisele.

Kuigi soolise vorddiguslikkuse arendamine on reguleeritud seadusega, on Eesti
tthiskonnas jitkuvalt mérgata tugevaid soolisi I0hesid. Kdige enam viljendub sooline
ebavordsus tihiskonnas tooturul, hariduses ja tervise valdkonnas. Ebavordsus mojub
negatiivselt nii indiviidide isiklikule rahulolule kui ka iihiskonnale tervikuna, kuna palju
potentsiaalset ressurssi jadb stereotiiipsete mottemallide tottu kasutamata. Soolise
vordoiguslikkuse taotlemise eesmargiks on demokraatlik ithiskond, kus inimesed saavad
teha vabu valikuid, mida ei mdjuta soostereotiilibid. Sellest taotlusest on vilja kasvanud
sootundlik pedagoogika, mille sihiks ongi soostereotiiiipide kallutamine ning selle kaudu
Opilaste enesehinnangu ja iseseisvuse tOstmine. Sarnaselt véidrtuskasvatusega on ka
sootundlik pedagoogika kahetasandiline protsess: sootundlikkus peaks viljenduma kogu
koolikeskkonnas, dppekavas, materjalides, dpetajate suhtumises, aga ka tunnitegevused

voiksid voimaldada Opilastel arutleda iimbritsevate soostereotiitipide ja -ideoloogia iile.

Kahele eelkirjeldatud magistrito osale tugineb kolmas peatiikk, mis on iihtlasi selle t66
praktiline osa. Selle peatiiki pdhiosaks on kisitletud kirjandusteoste ja nende pohjal
koostatud toolehtede tutvustus. Teoseid, millele to6lehed tuginevad, on neli: Henrik
Ibseni ndidend ,,Nukumaja“, Kate Chopini lithiromaan ,,Virgumine*, Urmas Vadi romaan
»Neverland® ja Maarja Kangro novell ,,48 tundi®. Aluse kirjandusteoste analiilisimiseks
soolisuse nurga alt annab feministlik kirjanduskriitika, mille jargi on igas kirjandusteoses
viited soolisusele. Feministlik kirjanduskésitlus kétkeb endas erinevaid l&henemisi

kirjandustekstidele ning pakub seetottu metodoloogilist vabadust. To6lehtede aluseks
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olevad teosed on valitud pohimdttel, et tekstides oleks soolisuse teema viga selgelt
ndhtaval. Nonda on niidendis ,,Nukumaja“ olulisteks teemadeks traditsioonilised
soorollid, nendest tulenev ebavdrdne abielu, naise iseseisvus ja identiteet. Teoses
,Virgumine* on esil naise seksuaalsus, emadus, vastuolu siseelu ja vélise vahel ning
soorolli pingetest tingitud suitsiid. ,,Neverland* pakub voOimalust arutleda isaduse ja
emaduse teemal, samuti on téhtsateks teemadeks seksuaalsed pinged, sugudevaheline
moistmatus ja ahistamine. Novelli ,,48 tundi“ keskseks teemaks on naise viljakus ja
seksuaalsus, aga esile tdusevad ka naise iseseisvus ja klassikalisele soorollile vastupidine
kditumine. Lisaks sellele voimaldab teoste erinev ilmumisaeg vaadelda nii soorollide

muutumist kui ka sooteema kujutamise arengut.

Lahtuvalt véaartuskasvatuse, kirjandusopetuse ja sootundliku pedagoogika pohimdtetest
on iilesannete koostamisel olnud oluline pakkuda eelkdige vOimalust analiiiisiks,
koostooks, aruteluks ja enda véirtuste sonastamiseks. Todlehed ei ole mdeldud dra
korjamiseks ja hindamiseks, vaid Opilase jaoks kohaks, kuhu saab talletada enda ja
kaaslaste mdttekdigud. Toolehtede eesmirk on alustada ja suunata arutelu, seega on need

moeldud kasutamiseks t60s klassiga, mitte individuaalselt tditmiseks.

Toolehed ei ole koostatud iihe konkreetse kirjanduskursuse jaoks, késitletavad teosed
sobituvad erinevatesse kursustesse, nditeks ,,Kirjandus antiigist 19. sajandini®, ,,Uuem
kirjandus* ja ,,Kirjanduse pohiliigid ja -Zanrid“. Kindlasti sobivad kdik eelnimetatud
teosed kasitlemiseks kursuste ,,Kirjandus ja iihiskond* ja ,,Kirjandusteose analiiiis ja
tolgendamine* raames. Too6lehti ei pea kasutama iihtse komplektina ning eesmirk ei ole
esitada jdika tervikut, vaid pakkuda Opetajatele vilja voimalusi ja nditeid, kuidas
sooteemat oma Opetusse integreerida. Selleks voib Opetaja valida komplektist endale

sobivad iilesanded ning neid vajadusel ka muuta.
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Gender Sensitive Approach to High School Literature Lessons
Using the Example of Analysing Literary Works. Summary

The aim of the master’s thesis “Gender Sensitive Approach to High School Literature
Lessons Using the Example of Analysing Literary Works” is to provide examples and
possibilities to deal with topics of gender and gender equality. For this, the author has
composed worksheets for high school literature lessons. The higher ideal of this thesis is
to contribute to promoting gender equality via education. The worksheets rely on the

principles of value-based education, modern literature studies and gender sensitive
pedagogy.

The first chapter of the thesis focuses on the concept of value and its links to education.
Value is something very important to the individual or the society, so that people are
guided by them in their actions and lives in general. It is very difficult to give good reasons
to one’s values. They are deep beliefs that are rather linked to emotions than rationality.
Values can be individual as well as collective. Individual values help a person to live in
a way that one considers happy, while collective values determine the normative
behaviour and so keep the society together. Values are generally very persistent, but still

change over time and therefore bring along social development.

People learn to value something from their parents, but values are also shaped by society
and education. Modern education is value-based, which means that in addition to giving
knowledge, schools also deal with developing students’ values. This kind of approach to
education is called value-based education and incorporates both school environment,
teaching methods, study materials and particular classroom activities. There is no specific
methodology for value-based education, every teacher chooses his or her own ways for
this. The aim is to help the students to take notice of values around them and to discuss
these values. Through discussion students learn to accept different opinions, to analyse
and to provide reasons for their own views. A good possibility for value-based education
is provided by literature lessons. The base of literature studies is analysing and
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interpreting literary texts. Every text contains certain values that offer new points of view
and therefore possibilities for discussion. Changing one’s point of view allows the
students to familiarise with different mindsets, to analyse them and to try to understand

these perspectives.

In the national curricula of Estonian education, certain values are enacted that schools are
obliged to follow. One of those values is gender equality, which is being focused on in
the second chapter of this thesis. Gender equality is defined as equal rights, obligations,
opportunities and responsibilities both for men and women. In addition to national
curricula, the gender equality law also obliges educational institutions to develop gender
equality. Due to that, all the aspects of education, including what and how to teach along

with study materials have to contribute to enhancing gender equality.

Although gender equality is regulated by law, there are still many problems inflicted by
inequality in Estonian society. The fields that are the most affected by gender inequality
are labour force, education and health. Inequality has a negative impact both on individual
well-being and on the society as a whole. Because of stereotypical ways of thinking, a lot
of potential resources are being left unused. The aim of claiming gender equality is a
democratic society where every individual can make free choices that are not affected by
gender stereotypes. From this claim stems gender sensitive pedagogy, which aims to
break gender stereotypes and due to that build students’ self-esteem, confidence and
independence. As in value-based education, there are two sides to gender sensitive
pedagogy — gender sensitivity should reflect in school environment, curriculum, study
materials etc, but also particular classroom activities should allow students to discuss

gender stereotypes and ideology around them.

The third chapter of this thesis is the practical part of the paper. The main part of this
chapter is the introduction of the worksheets and the literary works they are based on. The
literary works used in this thesis are Henrik Ibsen’s play “A Doll’s House”, Kate Chopin’s
short novel “The Awakening”, Urmas Vadi’s novel “Neverland” and Maarja Kangro’s
short story “48 Hours”. These literary works are being analysed with gender on the
agenda. This kind of analysis is based on feminist literary criticism which states that every

text has references to gender. Feminist literary criticism encompasses different
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approaches to literary texts and is therefore methodologically diverse. The criteria for
choosing the literary texts for the worksheets was that the gender topic should be very
visible. Therefore, the topics in “Doll’s House” are traditional gender roles, unequal
marriage, woman’s independence and identity. In “The Awakening” the important themes
are women’s sexuality, motherhood, the conflict between outward existence and inward
life and suicide. The novel “Neverland” offers possibilities to discuss fatherhood and
motherhood, sexual tensions, misunderstandings between genders and sexual harassment.
The main topic in “48 Hours” is a woman’s fertility and sexuality, also independence and
reversed gender roles. All those literary texts also enable to observe how the depiction of
genders in literature has changed through time.

The worksheets are compiled in accordance with the principles of value-based education,
modern literary studies and gender sensitive pedagogy. The exercises therefore encourage
students to analyse, collaborate with classmates, discuss and formulate one’s values.
Worksheets are for the student to make notes and write down ideas and reflections. The
aim of the worksheets is to start and steer the discussion. Hence, the worksheets are not
meant for individual filling, but for using in the classroom. The worksheets can be used
in several high school literature courses and the teacher can use all of them or choose a

part. The exercises can also be altered according to the teacher’s needs.
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Tooleht 1: soolised stereotiiiibid

1. Pane kirja voimalikult palju méirksonu, mis seostuvad sul sonadega naine ja mees.
Jagage klassis oma motteid ja riihmitage mirksonad tahvlil (nt vilimus, iihiskonnas,
perekonnas jne). Millised on teie klassi arvamused sellest, mil mééiral naised ja mehed

iiksteisest erinevad?

- AN

2. Meenuta, mis on sooline stereotiiiip. Void otsida abi internetist voi pinginaabrilt.

Vaata videot (https://www.youtube.com/watch?v=RTJOx2uMG2Q) ning piiia mairgata
voimalikult palju soolisi stereotiilipe. Pane oma motted kirja.



https://www.youtube.com/watch?v=RTJ0x2uMG2Q

Sissejuhatus teemasse

3. Vaata reklaamplakateid ja tiida tabel.

JOOMINE

TEEB NAISE ‘
KOLEDAKS g
UTLE

ALKOHOLILE EI! e migsn

Allikas: http://femad.tumblr.com

Allikas: https://feministeerium.ee/sonastik-
sootundlikkus/

That's why Warner’s makes
the Concentrate girdle
and the Little Fibber bra.

Girls with 100 much bottom and too ltcle top:

Allikas: http://style.time.com
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www.saunatrip.ee

~a72) 5555 6510

Allikas: www.facebook.com/saunatrip/

Allikas: http://www.delfi.ee/

B \ih Klein

Allikas:www.thecut.com
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Mis toodet/teenust
reklaamitakse?

Milliseid vahendeid
reklaamimiseks
kasutatakse? (tekst,
inimese
kujutamine, toote
kujutamine jms)

Mida iitleb see
reklaam
naiste/meeste
kuvandi kohta?

1. reklaam

2. reklaam

3. reklaam

4. reklaam

5. reklaam

6. reklaam

a) Arutle pinginaabriga, kuidas need reklaamid teid naise/mehena tundma panevad.



Sissejuhatus teemasse

Tooleht 2: luuletuse analiiiis

1. Loe Kristiina Ehini luuletust ja vasta kiisimustele.

Néeme elu ldbi oma sugupoole poolikuse
teie — igavesti isased
meie — igavesti emased
hoiame oma inimkéte vahel
kes teab kust lahti murdunud klaasikildu
kas lébi selle kitsa klaasikillu
ainult julgemegi vaadata?
sormed juba verised sellest teravast ja tumedast klaasitiikist
teeme porguks elu
tiilitame teineteist dra
tiitarde ja poegade
tibide ja tiitipide
emade ja isade
eitede ja taatide
naiste ja meestena
tillitame ja toetame
armastame ja alandame
ainult unes oleme vabad
kded vajuvad rinnale ja paranevad veidi
unes saab mulle selgeks inimeseilme su poisipilgu taga
sulle saab selgeks hele headus
taga mu tumedate tlidrukusilmade
noorkuu roomab meist iile nagu mardikas
triivib tiksi nagu ankruta laev
jarohelised kaldad on néha
ja kaljud on ndha
ja kiikuvad antennid
sammaldunud keldrid
poolikud puuriidad
kaks verist klaasikildu kaldaliival
veetoobrid ja peegel
kell kapid ja voodi
liks meist
drkab hommikul
ja vérvib ennast klaasikilluga
manab naisendo pdhe
paneb teravad killud kontsadeks
oma kaunite kandade alla
laheb
kergelt
ometi kannatades
teine meist
tunneb &drgates kiilje sees valu
klaasikild tema kadunud kiiljeluu asemel
koditab ja kriibib
Allikas: Postimees 11.02.2015




Motle luuletusest pirit 1dikude peale. Mida need sulle iitlevad?

Sissejuhatus teemasse

MINU TOLGENDUS

KLASSI ARVAMUS

hoiame oma inimkdte vahel
kes teab kust lahti murdunud
klaasikildu
kas ldbi selle kitsa
klaasikillu
ainult julgemegi vaadata

ainult unes oleme vabad
kéied vajuvad rinnale ja
paranevad veidi
unes saab mulle selgeks
inimeseilme su poisipilgu
taga
sulle saab selgeks hele
headus
taga mu tumedate
tiidrukusilmade

tiks meist
arkab hommikul
Jja virvib ennast
klaasikilluga
manab naisendo pdhe

léiheb
kergelt
ometi kannatades

klaasikild tema kadunud
kiiljeluu asemel

koditab ja kriibib

a) Kirjelda luuletuse pdhjal, mida teevad mehed ja naised unes ja drkvel. Millise hinnangu
annab luuletuse minakuju nende kditumisele?
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b) Miks on luuletuses toodud viélja nii mitmeid vastandusi?

¢) Luuletuses on Kirjas, et naised ja mehed tiiitavad ja toetavad ning armastavad ja alandavad
tiksteist. Mis olukordades see nii vdib olla ja miks?

2. Meenuta reklaamide analiiiisimist ja motle ka iisja loetud luuletuse peale. Vordle nende
pohjal sugude kujutamist meedias ja ilukirjanduses.

MEEDIA ILUKIRJANDUS




Henrik Ibsen ,, Nukumaja *

Tooleht 1: sissejuhatus teosesse ,,Nukumaja“

1. Pane iihe minuti jooksul kirja oma tunded ja motted teose kohta. Seejiarel Kii
klassiruumis ringi ja jaga oma lugemiskogemust kolme klassikaaslasega.

Meeleolud ja tunded, mis mind teost lugedes valdasid: ............cccooveiiiiiineninee e

Vasta kiisimustele koigepealt individuaalselt, seejirel arutlege kogu klassiga.

Kas teost oli raske voi kerge lugeda ja miks?

2 Riihmat66. Arutlege, kuidas seostub teie riithmale méiratud ese nididendiga. Pange oma
motted mirksonadega Kirja ning seejirel tutvustage neid klassile.

ESE MILLINE KOHT MILLIST TAHENDUST ESE
NAIDENDIS KANNAB?
ESEMEGA SEOSTUB?

§
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3. Lugege valjuhéilselt 16iku naidendi esimesest stseenist. Loigus on rollid dra vahetatud
nii, et Nora on niiiid Torvald ja vastupidi. Jooni katkendis alla need kohad, mis niitavad

iileolevat v6i alandlikku suhtumist partnerisse.

NORA: On see 160ke, kes seal 100ritab?
TORVALD: Jah, on kiill.

NORA: On see orav, kes seal krabistab?
TORVALD: Jah!

NORA: Kunas orav koju tuli?

TORVALD: Niiiidsama. Tule siia, Nora,
siis sa nded, mis ma olen ostnud.

NORA: Ara mind sega! Ostnud, iitled sa?
Kas siis vidike pillaja on jille raha lendu
laskmas kdinud?

TORVALD: Einoh, Nora, tinavu me
peaksime ometi toesti endale natuke lubada
voima. Need on ju esimesed joulud, kus
meil ei ole tarvis kokku hoida.

NORA: Noh, tead sa, raisata me ei voi.

TORVALD: Miks mitte, Nora, natuke me
voime niilid ikka raisata. Eks ole? Ainult
iisna pisut. Niiiid saad sa ju korget palka ja
hakkad palju-palju raha teenima.

NORA: Uuest aastast jah, aga enne moodub
tervelt kolm kuud, kui ma tasu kitte saan.

TORVALD: Tiihja kah! Seni vdime ju
laenata.

NORA: Torvald! (Liheb tema juurde ja
votab tal naljapdrast korvast kinni.) Kas
kergemeelsus on niiiid jille platsis? Utleme,
et ma laenan tdna tuhat krooni, ja sa lased
need joulunddala jooksul lendu, ja mulle
kukub siis vana-aastadhtul katuselt Kivi
pihe ja ma olen siruli maas.

TORVALD (paneb talle kie suu peale):
Vuih! Ara riigi nii jubedaid asju.

NORA: Jah, aga iitleme, et midagi niisugust
juhtub. Mis siis?

TORVALD: Kui midagi nii hirmsat juhtub,
siis on téiesti likskdik, kas mul on volga voi
ei ole.

NORA: Noh, aga neil, kellelt ma laenasin?

TORVALD: Neil? Kellele nad korda
lahevad? Need on ju vodrad inimesed.

NORA: Torvald, Torvald, sa oled
meesterahvas! Aga rddgime tdsiselt,
Torvald. Sa tead, missugune on minu
seisukoht selles asjas. Ei mingit volga!
Mitte kunagi laenata! Selle kodu peale, mis
laenudele ja vodlgadele rajatakse, langeb
mingi sOltuvuse ja jérelikult ka mingi inetu
vari. Meie kahekesi oleme kuni tdnase
pdevani vapralt vastu pidanud ja peame
vastu ka selle lithikese aja, mis veel iile on
jéénud.

TORVALD: Jajah, nagu sa tahad, Nora.

NORA: Noo, noo, drgu niiiid vdike 10oke
titbu longu lasku. Mis? Voi orav seisab seal
ja mossitab? (Votab rahatasku vilja.)
Torvald! Mis mul siin sinu arvates on?

TORVALD (péérdub ruttu iimber). Rahal

NORA: Sidh, vota. (Ulatab talle moned
rahatdhed.) Issand jumal, ma tean ju kiill, et
majas joulu ajal lisna palju raha ldheb.

TORVALD: Kimme — kakskiimmend —
kolmkiimmend — nelikiimmend. Oo, aitéh,
aitdh, Nora, niilid saan ma kaua aega 14bi.

NORA: Jah, seda pead sa tdesti.

TORVALD: Jajah, kiill ma saan. Aga tule
sila, ma nditan sulle, mis ma koik olen
ostnud. Ja kui odavalt! Née, siin on uued
riilded Ivarile — ja ka mook. Siin on hobune
ja pasun Bobile. Ja siin on nukk ja
nukuvoodi Emmyle, need on dige lihtsad,
aga ta 16hub nad nagunii varsti dra. Ja siin
on mul kleidiriided ja pearétikud teenijatele,



vana Anne-Marie oleks kiill palju rohkem
pidanud saama.

NORA: Ja mis seal selles pakis on?

TORVALD (hiitiatab): Ei, Nora, seda el
tohi sa enne kui alles ohtul ndha!

NORA: No nii. Aga {itle mulle niiiid, véike
raiskaja, mida sa siis ise sooviksid saada.

TORVALD: Ah, tiihja kah. Mina ise? Mina
ei taha lildse mitte midagi.

NORA: Muidugi tahad. Nimeta mulle niitid
midagi moistlikku, mida sa kdige rohkem
himustaksid.

TORVALD: Ei, tdesti ma ei tea. Vi kuule,
Nora.

NORA: Noh?

TORVALD (ndpitseb tema noope; ilma
talle otsa vaatamata): Kui sa mulle midagi
kinkida tahad, siis sa vdiksid ju... sa
voiksid...

NORA: Noh, noh, iitle vilja.

TORVALD (ruttu): Sa voiksid mulle raha
anda, Nora. Ainult nii palju, kui sul enese
arvates voimalik on, pérastpoole ostan ma
siis Tihel pdeval selle eest midagi.

NORA: Ei, Torvald...

TORVALD: Oo, tee seda jah, kallis Nora,
ma palun sind nii véga. Siis riputaksin ma
selle raha ilusasse kuldpaberisse méhitult
joulupuu otsa. Kas see ei oleks huvitav?

NORA: Mis nende nimi on, kes alati raha
lendu lasevad?

TORVALD: Jajah, raiskajad, ma tean seda
kiill. Aga teeme, nagu ma iitlen, Nora, siis
on mul aega jarele motelda, mida mul kdige
rohkem tarvis on. Kas see ei ole viga
moistlik? Mis?

NORA (muiates): Muidugi on, see
tdhendab, kui sa seda raha tdesti hoida
oskaksid, mis ma sulle annan, ka selle eest
toesti iseendale midagi ostaksid. Aga see
laheb majapidamise ja nii paljude tarbetute

Henrik Ibsen ,, Nukumaja *

asjade peale ja siis pean ma jille kukrut
kergendama.

TORVALD: Aga, Nora...

NORA: Seda ei saa eitada, mu Kkallis
Torvaldike. (Paneb kie talle timber.) Mu
raiskaja on kena ja armas, aga tarvitab kole
palju raha. Otse uskumatu, kui kulukas on
naisel sddrast raiskajat iilal pidada.

TORVALD: Vuih, kuidas sa seda ometi
iitelda void? Ma hoian ometi tdesti nii palju
kokku, kui iganes suudan.

NORA (naerab): Jah, tdesona. Nii palju,
kui sa iganes suudad. Aga sa ei suuda
pormugi.

TORVALD (iimiseb laulda ja muheleb
vaikselt ning rahulolevalt): Hm, kui sa vaid
teaksid, Nora, kui palju meil, 16okestel ja
oravatel, viljaminekuid on.

NORA: Sa oled viike kummaline olend.
Péris oma isa moodi. Sa piiiiad igal wviisil
raha saada, aga niipea kui sul seda on,
pudeneb see sul nagu liiv sormede vahelt;
kunagi sa ei tea, kuhu sa ta paned. Noh, sind
tuleb votta sellisena, nagu sa oled. See on
sul veres. Jajah, see on périlik, Torvald.

TORVALD: Ah, ma sooviksin, et ma palju
papa omadusi oleksin parinud.

NORA: Ja mina ei sooviks, et sa pormugi
teistsugune oleksid, kui sa oled, mu viike
armas looke. Aga kuule, mulle paistab, et sa
oled téna nii — nii — kuidas ma peaksin seda
nimetama? — kahtlase néoga.

TORVALD: Kas tdesti?

NORA: Muidugi oled. Vaata mulle otse
silma.

TORVALD (vaatab talle otsa): Noh?

NORA  (dhvardab  sormega).  Ega
maiasmokk tina linnas ometi laial teel ole
olnud?

TORVALD: Ei. Kuidas sa selle peale tuled?

NORA: Kas maiasmokk toesti kondiitri
juures ei ole kdinud?
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TORVALD: Ei, ma kinnitan sulle, Nora... TORVALD: Ei, Nora, ma tdesti kinnitan
NORA: Veidi moosi ei ole mekkinud? sulle...

: I NORA: Noo, noo, noo; | likult hei
TORVALD: Ei, sugugi mitte. o) 00, noo, noo; loomulikult heidan

ma ju ainult nalja...

TORVALD: Mul ei voiks ometi pédhegi
tulla sinu tahtmise vastu teha.

NORA: Isegi mitte paari mandlikooki
ndsinud?

Millised tundeid ja motteid selline lugemine tekitas? Miks?
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Tooleht 2: hitiidnimed

1. Otsi teosest hiiiidnimesid, millega Nora ja Torvald teineteist kutsuvad. Seejirel pane
koos pinginaabriga kirja viljendeid, mida tinapieval naised ja mehed teineteise
nimetamiseks kasutavad.

TORVALD:
NORA/NAISED
MEHED:
NORA:
TORVALD/MEHED
NAISED:

Mida selliste nimede kasutamine néitab mineviku ja tdnapdeva soosuhete kohta?



Tooleht 3: tegelaste analiiiis

Henrik Ibsen ,, Nukumaja *

1. Rithmatoo. Tiéitke lahtrid oma rithma tegelase kohta ning seejirel jagage oma motteid

klassiga.

TEGELANE

KIRJELDUS/MINEVIK

PEAMINE AJEND
TEGUTSEMISEKS

Torvald

Nora

pr Linde

dr Rank

Krogstad

2. Rithmat6o. Jiatkake samas rithmas. Iseloomustage teie rithmale antud tegelaspaari
suhteid. Olge valmis oma métteid klassiga jagama. Tegelaspaarid on: Torvald ja Nora, dr
Rank ja Nora, Krogstad ja Nora, pr Linde ja Nora, pr Linde ja Krogstad.

¢—

—
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Mida saab jdreldada iseloomustatud tegelaspaari kditumisest ja suhtumisest nende véértuste
kohta?
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Tooleht 4: nukk

1. Niidendi 16pus iitleb Nora, et ta on olnud Torvaldile vaid nukk. Motle, millised on nuku
omadused ja seejirel leia teosest Nora viiitele kinnitust.

OMADUS KINNITUS TEOSEST
[ ] [

2. Loe Kirstiina Ehini luuletust ja vasta kiisimustele.

/ mida teha nukkudega kes on jadnud kinni oma
naistega aastatetagusesse peegelpilti
kes on nagu nukud onneks pole neid palju
sest vihesed
mida hakata peale emadega iluajastu naised on joudnud
kes kasvatavad tiitardest nukke nii kaua elada
kukupaisid ja kuulekaid ja saanud sddrasteks daamideks
hiisteerilisi ja kalke kellelt noortel
kohvijoodikuid pole midagi dppida
ja klatSimoore peale hirmu
saada niisama magusaks
mida teha vanaemadega kes ei oska igavaks ja ndgusaks
vananeda nukuks
\ hellaks ega karmiks
targaks ega kavalaks Allikas: Kristiina Ehini luulekogu ,, Luigeluulinn

a) Milline on luuletuse minakuju arvates naine, kes on nagu nukk? Milline ta sinu arvates on?
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b) Kes kasvatab naistest nukud? Mis sa arvad, miks seda tehakse?

d) Kuidas suhtub luuletuse minakuju naistesse? Mérgi dra sonad ja vérsid, mis seda suhtumist
kannavad.

2.1. Kirjuta luuletuse algus iimber meeste kohta. Ole valmis seda klassiga jagama ning
oma valikuid pohjendama.

/ midateha ........ccoen...... \

meestega

kes on nagu...................
mida hakata peale .................

kes kasvatavad ...........ocooeeeeieeeeeeeies

Loe uuesti Kristiina Ehini luuletust ja enda versiooni sellest. Kas nendes luuletustes
kinnitatakse soostereotiilipe, seatakse kahtluse alla voi I0hutakse ja pakutakse uusi
sookuvandeid? Pdhjenda!
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Toéoleht 5: Nora lahkumine

1. Niidendi 16pus kuuleb publik vaid vilisukse prantsatust ning Nora ongi liinud. Keda
mojutab Nora lahkumine ning kuidas?

KEDA MOJUTAB? KUIDAS?

\

Nora
lahkumine

/

1.1. Millised on Nora kiitumise positiivsed ja negatiivsed kiiljed?

TEGELANE

+ -

NORA

TORVALD

LAPSED
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2. Mida arvad Nora kaitumisest?

3. Leia kaks varianti, kuidas oleks Nora voinud nididendi 16pus veel kiiituda ja pohjenda.
Kuidas oleksid sina Nora asemel toiminud?

Nora oleks vdinud..... Miks?

Mina oleksin......
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Tooleht 6: sonum tegelaselt tegelasele

1. Kujutle end Noraks v6i Torvaldiks ja kirjuta postkaart.

e Kui oled Nora, kirjuta postkaart oma lastele, mille saadad jargmisteks jouludeks.
Postkaardil kirjelda ka, mida oled alates lahkumisest teinud.

e Kui oled Torvald, kirjuta postkaart Norale, mille saadad talle pérast naise
lahkumist.
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Tooleht 7: teemad ,,Nukumajas*

1. Riihmatoo. Arutlege riihmas teile antud teema iile ja mérkige oma motted tabelisse
méirksonadega. Toetuge abistavatele kiisimustele ja jagage oma motteid klassiga. Lisa iga
teema kohta ka enda kommentaar.

TEEMA KLASSIKAASLASTE ARVAMUS MINU
KOMMENTAAR

Torvaldi ja
Nora abielu

naise
kujutamine

mehe
kujutamine

raha ja
reputatsioon

vale ja
pettus
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armastus

Abistavad kiisimused rithmadele:

1. rithm: Torvaldi ja Nora suhe/abielu

Kas Helmerite abielu on vordne?

Mis on abielus Torvaldi/Nora roll?

Moelge mone koneka stseeni peale, mis
nende abielu hésti iseloomustab.

Kuidas erineb nende abielu sellest, kuidas
moistetakse abielu tdnapédeval?

Kas selle abielu purunemine on pigem
positiivne voi mitte?

2. rithm: naise kujutamine teoses

Millised on  naiste
ndidendis?

Kuidas erineb proua Linde arusaam emaks
olemisest Nora omast ndidendi 10pus?
Millised on naiste tugevused nididendis?
Kas naised on tegelikult alistuvad voi on see
vaid néiline?

Milline on naise oodatav roll kujutatud
ithiskonnas?

iseloomujooned

3. rithm: mehe kujutamine teoses

Kas ja millisel viisil on Torvald iihiskonna
poolt oma rollidesse vangistatud?

Tooge néiteid meestegelaste seksisimist.
Kuidas on meestegelaste enesehinnang
seotud tihiskonnaga?

Kuidas erineb Torvaldi suhtumine Norasse
ndidendi alguses ja 10pus?

Kas ndidendi 10pp annab teie arvates
lootust, et Torvald muutub?

4. rithm: raha ja reputatsioon

Miks kardab Torvald nii vdga voimaliku
skandaali tekkimist?

Milliste meetoditega taastab Krogstad oma
reputatsiooni?

Kas reputatsioon on oluline teema doktor
Rankile? Miks?

Millisel ~ wviisil ~ viljendavad  teose
naistegelased muret oma reputatsiooni
parast voi iikskdiksust selle suhtes?

5. rithm: vale ja pettus

Milliseid pettusi teoses esineb?

Kas Nora oleks saanud Torvaldi péasta ka
ilma valedeta?

Kas ka Torvald kiitub valelikult? Millal?
Kui Nora tegu paastis Torvaldi, kas see oli
siis tdesti halb?

6. riithm: armastus

Kuidas sarnaneb/ erineb Nora armastus oma
isa ja Torvaldi vastu?

Milliseid erinevaid armastuse tiilipe vOib
ndidendist leida?

Kuidas erineb doktor Ranki armastus Nora
vastu Torvaldi omast?

Kas Helmerid armastasid tiksteist toeliselt?
Miks?




Sissejuhatavad iilesanded

Tooleht 8: ,,Nukumaja* ja tinapiev

1. Kas niidend ,,Nukumaja“ on konekas ka tinapieval? Pohjenda!

2. Vaata videot ja vasta kiisimustele!
https://www.youtube.com/watch?v=8CY8s2MqgPyM

Milliseid sarnasusi ja erinevusi mérkad nédidendiga ,,Nukumaja“?

sarnasused:

Vordle Nora iseseisvust ndidendis ja videos. Millest see tingitud on?

niaidend video

a) Kas videos olev naine on nukk? Kui jah, siis kelle jaoks?


https://www.youtube.com/watch?v=8CY8s2MqPyM

Henrik Ibsen ,, Nukumaja *

d) Mis sa arvad, millist elu see naine sooviks? Mis aitaks seda saavutada?



Kate Chopin ,, Virgumine

Tooleht 1: sissejuhatus teosesse ,,Virgumine*

1. Millal ja kus tegevus toimub? Millest seda jireldad?

1.1. Kirjelda liithidalt tuginedes loetule tolle aja meeste, naiste ja laste elu. Matle
erinevatele aspektidele nende elus. V6id otsida lisainfot internetist.

ELU 19. SAJANDIL (eraelu, t60, roll ithiskonnas jms)
MEHED
NAISED
LAPSED

2. Teose pealkiri on ,,Virgumine“, inglise keeles ,,The Awakening“. Millest peategelane
Edna érkas ja milles tema virgumine seisnes?

Ehk on koigest hoolimata parem
drgata ja kas voi kannatada kui
Jjddda kogu eluks illusioonide

meelevalda.
ﬂILLEST EDNA ARKAS? \

Kate Chopin 1850-1904
Allikas: Wikipedia /| e

Kas noustud tsitaadiga? Pohjenda!




Kate Chopin ,, Virgumine *

Tooleht 2: kujundid teoses

1. Riithmat6o. Leidke tolgendusi oma riihma kujundile teosest. Seejirel jagage oma
motteid klassiga.

KUJUND TOLGENDUS

paarike valges/vana naine
mustas

linnud

riided

meri

magamine/uni

kunst/muusika




Kate Chopin ,, Virgumine *

Tooleht 3: naine kui looja

1. Edna kireks oli maalimine, omaette kolides plaanis ta sellega endale lausa elatist
teenida. Kuigi ka naised on libi aegade tegelenud kunstiga, on kunstiajaloos esindatud
vaid meeskunstnikud. Miks see sinu arvates nii on?

2. Ameerika ajaloolane Linda Nochilin on arutlenud selle iile, miks ei ole olnud suuri
naiskunstnikke. Loe 10iku tema artiklist ja vasta kiisimustele.

Asi ei seisa aga mitte monede feministide arusaamas naiselikkusest, vaid hoopis nende vales
kunstikésitluses, mida jagab ka lai publik, naiivses idees, nagu oleks kunst individuaalse
emotsionaalse kogemuse isiklik ja otsene viljendus, isikliku elu tdlge visuaalsetesse
moistetesse. Kunst pole seda peaaegu kunagi, suur kunst aga mitte iial. Kunstitegemine sisaldab
jarjepiisivat vormikeelt, mis on kas kooskdlas v3i opositsioonis valitsevate konventsioonide,
skeemide vO1 mérgisiisteemidega, mille kunstnik on omandanud dppimise ja hindamise teel voi
vilja tootanud pikaajalise eksperimenteerimise kdigus. [...]

Asjaolud on sellised, et kuigi on olnud palju huvitavaid ja viga héid naiskunstnikke, keda pole
kiillaldaselt uuritud v&i hinnatud, ei tea me midagi iilimalt suurte naiskunstnike olemasolust.
Kuid samuti pole olnud suuri leedu dZdsspianiste ega eskimo tennisiste, likskdik kui viga me
ka e1 sooviks, et oleks. Selle iile voib avaldada kahetsust, kuid olukorda ei paranda ajalooliste
voi kriitiliste toenditega manipuleerimine; ka mitte siitidistused ajaloo meesSovinistlikus
moonutamises. Ei ole naisi, kes oleksid vordsed Michaelangelo voi Rembrandtiga, Delacroix’
voi Cézanne’iga, Picasso vOoi Matisse’iga voi isegi veel véga hiljuti de Kooningi voi Warholiga,
nagu pole neile vordseid ka mustade ameeriklaste seast. [...]

Kuid nagu me teame, on kunstielu tingimused siiani (nagu sadadel teistelgi aladel) alla surunud,
pidurdanud ja nullinud koiki, sealhulgas naisi, kellel pole olnud Onne siindida valge,
soovitatavalt keskklassi kuuluva ning, mis kdige tdhtsam — mehena. Viga pole meie téhtedest
médratud saatuses, hormoonides, menstruaaltsiiklis vO1 tiihjas sisemaailmas, vaid meie
institutsioonides ja hariduses. [...]

Seega ei soltu naiste vordsuse kiisimus — nagu kunstis, nii ka igal teisel alal — ei monede meeste
suhtelisest hea- voi pahatahtlikkusest ega mdnede naiste eneseusaldusest voi orjalikkusest, vaid
pigem meie institutsionaalsete struktuuride olemusest ja maailmapildist, mida need sisendavad
neis osalevatele inimestele.

Allikas: Linda Nochlin ,, Miks pole olnud suuri naiskunstnikke? “kogumikust ,, Pandora laegas *.



Kate Chopin ,, Virgumine *

a) Mis on autori arvates kunstitegemise eeldus?

b) Arutle, miks vordleb autor suuri naiskunstnikke leedu dzdsspianistide ja eskimo
tennisistidega. Mis neil iihist on?

c) Mison autori arvates peamine pohjus, miks ei ole olnud suuri naiskunstnikke? Kas tema
arvamus on sinu arvates pohjendatud?

d) Arutle, mis v3iks olla institutsioonides ja hariduses sellist, mis pérsib naiste osalemist
kunstielus voi mones teises valdkonnas.



Kate Chopin ,, Virgumine *

Tooleht 4: tegelaste analiiiis

1. Kirjuta mirksonadega, milline oli Edna jirgmistes valdkondades:

abikaasana

e

sotsiaalselt

ey




Kate Chopin ,, Virgumine *

2. Vordle Ednat Adele’iga. / \
SARNASUSED:

iseloom

EDNA N ’/

\ -
=
teod
l tunded l teod

Comes )~

ADELE

Mille poolest oli Adele tollases tihiskonnas naisena vastuvdetavam kui Edna?

3. Mille poolest sarnanesid ja erinesid Robert ja Léonce?

ROBERT LEONCE



Kate Chopin ,, Virgumine *

Tooleht 5: tsitaatide analiiiis

1. Riihmat66. Iga rithm saab kaks tsitaati, mille puhul tuleb arutleda, milliseid vairtusi
need kannavad. Omalt poolt lisage veel iiks tsitaat, mis teie arvates konekas on (nt
illustreerib mone tegelase olemust, soosuhteid vms). Olge valmis pohjenduseks! Teiste
rithmade ettekannete ajal lugege nende tsitaate, moelge kaasa ja tehke markmeid.

1. rithm

., Ma loobuksin oma laste nimel koigest teisejirgulisest, loobuksin rahast ja elust, aga mitte
iseendast. Ma ei oska seda selgemini seletada, hakkan ka ise seda alles moistma, see ilmutab
end mulle alles niitid. “ (Ik 58)

L Juba varases eas oli ta vaistlikult moistnud kaksikelu tdhtsust — vdlist eksistentsi, mis
mugandub, sisemist elu, mis esitab kiisimusi. “ (Ik19)

2. rithm

., Te olite viga-viga rumal poiss, et raiskasite aega voimatust unistades ja lootes, et hdrra
Pontellier annab mu vabaks! Ma pole hérra Pontellier’ omandus, mis antakse dra voi hoitakse

endale.  (lk 128-129)

Ta tegi oma naisele etteheiteid tihelepanematuse ja laste alalise hooletussejdtmise pdrast. Kui
laste jirele vaatamine pole ema kohus, kelle oma siis veel, taevas hoidku? Temal endal on
maakleridriga kéed téod tdis. (Ik 10)

Meie tsitaat:
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3. rithm

., Teda jumaldava mehe truu naisena tundis Edna, et ta peab asuma vidrikalt oma kohale
toelises maailmas ning romantika- ja unistustevirava oma selja taga igaveseks sulgema.* (lk

24-25)

,Sa oled tundmatuseni korbenud,” lisas ta ning vaatas oma naist niisuguse pilguga, nagu
vaadatakse kallist rikutud varandust. (Ik 6)

Meie tsitaat:

4. rithm

Sa oled liiga leebe, Léonce, kaugelt liiga leebe, ** kinnitas kolonel. ,, Tarvis on voimu ja sundi.
Lo6 rusikas lauale ja jdd oma noudmise juurde, see on ainus tee naisega hakkama saada. Void

mind uskuda.* (lk 85)

3

., Lidhemal ajal votan end kokku,* iitles ta, ,,pean aru ja piitian otsustada, missuguse
iseloomuga naine ma oieti olen, sest toesona, ma ei tea seda. Koigi kirjutamata reeglite jirgi,
mida ma tunnen, olen ma oma soo nurjatu esindaja. Millegipdirast ei onnestu mul iseennast
selles veenda. * (lk 98)

Meie tsitaat:




Kate Chopin ,, Virgumine *

Tooleht 6: Edna ja Nora ,,dirkamine*
1. Vordle Edna ja Nora ,,drkamise* teekonda ja tulemust.

Iseloomustus enne ,,drkamist*:

I N (0] - R

O BN e e ————————
Teekond:

L o] - T

L o | - T
Lopp:

L o - T

L o | - TR

b) Mille poolest on Nora ja Edna erinevad, kui votta arvesse tosiasja, et Edna otsustas lausa
elust lahkuda?



Kate Chopin ,, Virgumine *

Tooleht 7: soolised stereotiiiibid minevikus ja tinapaeval

1. Motle loetud teostele ning too vilja toonase iihiskonna ootused naistele ja meestele.
Motle ka sellele, millised on iihiskonna ootused neile tinapéeval, tugine oma kogemustele.

NAINE/MEES

19. SAJANDIL

TANAPAEVAL

VALIMUS

RIIETUS

ISELOOM

ABIKAASANA

EMANA/ISANA

UHISKONNAS

SEKSUAALSUS




Kate Chopin ,, Virgumine *

1.1. Too vilja kolm aspekti, mis on vorreldes varasemaga muutunud ning kolm aspekti,
mis on tinapievases iihiskonnas jitkuvalt probleemiks vordoiguslikkuse seisukohast.
Motle ka sellele, kuidas saaks probleeme lahendada.

MUUTUSED JATKUVALT PROBLEEMIKS
(lahendus?)




Kate Chopin ,, Virgumine *

Tooleht 8: kokkuvottev arutlus

Kirjuta umbes 400-sonaline arutlev tekst, milles tugined Kisitletud teostele, aruteludele
ja/voi oma kogemusele. Teema void ise sonastada voi valida alljirgnevate seast:

»Naine kui objekt* ,»Kas teostes ,,Nukumaja“ ja ,,Virgumine*

. . - leidub tdelist armastust?
,Naise roll ajaspektris

or ,.,Soorollid kui paratamatus®
,,Kas mehed on samuti ithiskonna ootuste p

vangid?*




Urmas Vadi ,, Neverland “

Tooleht 1: sissejuhatus teosesse ,,Neverland“
1. Pane oma métted Kkirja ja arutle pinginaabriga:

Kas raamatu lugemine oli kerge voi raske? Miks?

2. Vaadake pinginaabriga tihelepanelikult raamatu kaant ning jagage omavahel, millised
seosed teil tekivad raamatu sisuga. Pange moétted Kkirja ja olge valmis neid klassiga
jagama.

.................................................................... Neverland

Allikas: www.rahvaraamat.ee



Urmas Vadi ,, Neverland “

3. Raamatu kaanele on pealkirjale lisatud moto ,,Romaan inimestevahelistest suhetest.
Mbotle vilja omapoolne tunnuslause, mis sinu arvates sobiks romaani iseloomustama.
P6hjenda oma valikut.

€
»

3.1. Vaata videot, kus autor Urmas Vadi raigib oma romaanist:
https://kultuur.err.ee/682939/Kirjanduspreemia-nominent-urmas-vadi-Kirjutasin-
neverlandi-kokku-viis-aastat (kuni 2:08).

Mida on autor oma romaaniga 0elda tahtnud? ..............ccceeiiiiiiieniiiiiiecce e

Kirjuta vilja pohjused, millest seda jareldad:
[ ]


https://kultuur.err.ee/682939/kirjanduspreemia-nominent-urmas-vadi-kirjutasin-neverlandi-kokku-viis-aastat
https://kultuur.err.ee/682939/kirjanduspreemia-nominent-urmas-vadi-kirjutasin-neverlandi-kokku-viis-aastat

Urmas Vadi ,, Neverland “

Tooleht 2: kujundid teoses

1. Romaani tegevus on iildiselt realistlik, kuid ménikord toimub tegelastega ebatavalisi
asju. Kirjelda neid kohti romaanis.

2. Arutle pinginaabriga, kuidas tolgendada teoses jargmisi asju ja nihtusi. Koigepealt
meenuta, kus ja kellega seoses sellest juttu on, seejirel motle, mida see teoses kujutab. Ole
valmis oma motteid klassiga jagama.

KUS SELLEST JUTTU ON? KUIDAS KUJUNDIT
TOLGENDADA?

GARAAZ

AED

HAKKLIHA




Urmas Vadi ,, Neverland “

KIRVES

NAHKVEST

ALJONA
IVANOVA




Urmas Vadi ,, Neverland “

Tooleht 3: tegelaste analiiiis

1. Riihmato6. Arutlege riilhmas oma tegelase iile ja tiitke tema kohta lahtrid. Olge valmis tegelasest klassikaaslastele ridkima. Lahtrid
teiste tegelaste kohta tiitke klassikaaslaste ettekannete ajal.

VALIMUS | POHILISED KUIDAS END ENESEHINNANG | MINEVIK HIRMUD SOOVID
TEGEVUSKOHAD | IDENTIFITSEERIB

MARGO

ELINA

ROMAN

LEENA




Urmas Vadi ,, Neverland “

2. Vali teosest iiks tegelane, kelle kohta tiidad liingad.

Kl'egelane on mulle \ Kregelane ei meeldi mulle, sest\

siimpaatne, sSest ...

N J \ J
Kl'ahaksin tegelaselt \

kiisida ....

Tegelaselt voiksin oppida \

N J " J

2.1. Pane proovile oma niitlejameisterlikkus ja kehastu valitud tegelaseks! Riagi
tegelasest kahe minuti jooksul mina-vormis, keskendu tema siseelule ja suhetele teiste
tegelastega. Vali taustaks ka sobiv muusika. Raikimine on lihtsam, kui paned oma métted
kirja. Void seda teha nii tervikteksti kui ka mérksonadega.




Urmas Vadi ,, Neverland “

Tooleht 4: tegelaste- ja sugudevahelised suhted

1. Teoses on oluline roll suhetel, mis on iisna pingelised. Et teost siigavamalt moista, vali
tegelaspaar ja kirjelda nendevahelisi suhteid. Valida void iikskoik millise paari, néiteks
Margo ja Elina, Margo ja Leena, Leena ja Elina, Roman ja Sigrid jne. Punktiiridele
kirjuta valitud tegelaste nimed ja kastis kirjelda nende suhteid.

2. Vordle Romani ja Margo suhtumist naistesse. Motle sealjuures Elina, Leena, Sigrdi ja
teiste naistegelaste peale romaanis.

ROMAN MARGO



Urmas Vadi ,, Neverland “

3. Motle, kuidas teose naistegelased suhtusid meestesse. Sonasta tegelaste suhtumise kohta
viited ning toeta neid niidetega teosest.

VAIDE

TOESTUS

4. Kirjuta teosest parit tsitaatidele selgitus ja lisa oma arvamus. Vajadusel meenuta teose

abil konteksti.

tsitaat

Mida see iitleb tegelase minu arvamus tsitaadi
kohta? kohta

Jdta see meelde, et kui
naised rddgivad, et tahavad
endale kena ja hella meest,
kes neid kuulaks, siis nad
valetavad! Tegelikult
tahavad nad meest, kes neid
Jjuhiks, kes voib olla ka karm
ja jouline. Ja kui see mees
on sojavdevormis, Siis vota
naine endale selga ja vii
koju, ta laseb endaga koike
teha. (Ik 83)

Aga inimestel on teineteist
vaja, naisel on vaja meest,
lapsel on vaja isa, olgugi et
need isad on enamik aega
kusagil dra, kas garaaZzis voi
t6ol voi sojas voi surnud. (lk

93)

Tdnapdeval pole enam mehi
vaja, meil pole enam iihtegi
tilesannet ega tood, millega
naised hakkama ei saa, nad
saavad ilma meieta viga

hdisti hakkama, neil on vaja
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lihtsalt veidi meie spermat ja
ongi koik. (lk 321)

Miks me muudame ise
ennast viikesteks ja
madalateks ja rdpasteks?
Me rddgime, et mehed
teevad seda naistega, aga
niitid me teeme seda ise. (lk
326)

Armasta naisi, hoia neid,
naised on nagu lilled, ole
nendega orn, kuula neid.
Konni sellel imelisel aasal.
Vaata neid lilli, nuusuta
neid, nad lohnavad koik nii
imeliselt. O~pi neid tundma,
kuid dra murra neid! Kuula
neid oma stidame, oma
hinge, oma kehaga, saa aru,

milline neist on pdris sinu
lill. (Ik 295)

Tdnapdeval on jah, koik nii,
et varsti sa ei tohi naistele
lilli ka kinkida, kohe tiks
ahistamine. (Ik 180)




Urmas Vadi ,, Neverland “

Tooleht S: teose pealkiri

1. Pirast pohjalikku tegelaste analiiiisi meenuta péris teose algust ja arutle, mida see
liihike tekst tihendada voiks. Mis on see, mis iga tegelase drevaks teeb?

Miski ajab nad jalule. Koik muu taandub, peale tuleb see limmatav, kogu maailma enda alla
mattev drevus. Nad tunnevad lidbematut vajadust tegutseda, sest midagi peab ju ometi tegema!
Aga mida? Seda nad veel ei tea. Kuid teistmoodi ka ei saa, nad on juba jalul ja drevus aina
kasvab.

2. Métle teose pealkirja peale ja vasta kiisimustele.
a) Milliste teiste kultuurindhtustega seostub Neverland?

b) Oma loengus kirjeldab dppejoud Margus Neverlandi. Meenuta, mida ta selle kohta oma
kirjelduses vélja toob. Vajadusel otsi iiles vastav koht romaanist.

c¢) Loe viljavotet lasteraamatust ,,Peeter Paan®. Mida see litleb Neverlandi/Eikunagimaa kohta?
Toetudes sellele ja eelmise kiisimuse vastusele, kujutle, milline on romaani tegelaste
Neverland?

Iseenesestmdistetavalt
erinevad Eikunagimaad
uksteistest tublisti.
Johni maal oli naiteks
...................................................................................................... laguun ulelendavate
....................................................................................................... flamingodega, keda ta
kittis, aga Michaelil,
kes oli veel vaga vaike,
oli flamingo, kellest
laguunid itle lendasid.

Allikas: James M. Marrie ,, Peeter
...................................................................................................... Paan“
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Meile anti see voimalus elada
muretut elu paradiisis, niitid on
see jaddavalt kadunud, koik
tinu Eevale!

Mida tihendab Margo jaoks ,.elu
paradiisis“?

Kuidas Eeva ehk naised seda tema
arvates takistavad?

,,Aadam ja Eeva‘ Peter Paul Rubens
Allikas: Wikipedia




Urmas Vadi ,,Neverland “

Tooleht 6: soorollid

1. Romaanis on viide lastelaulule, mida siiani lasteaedades lauldakse. Loe laulu sonu ja
vasta kiisimustele.

Millest kiill on tehtud vdikesed tiidrukud,
millest kiill on tehtud vdikesed tiidrukud,
suhkrust ja jahust ja maasikavahust, vaat,
millest tehtud on vdikesed tiidrukud!
Millest kiill on tehtud vdikesed poisid,
millest kiill on tehtud vdikesed poisid,
tiigrist ja konnast ja kutsikahdnnast, vaat,

millest tehtud on vdikesed poisid!

Allikas:Kirju-Mirju: ettelugemist koolieelsetele lastele

a) Millised on laulus kujutatud soorollid?

d) Too veel niditeid selle kohta, kuidas lapsi suunatakse kédituma vastavalt kehtivatele

soorollidele.
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2. Meenuta koos pinginaabriga varem loetud teoseid ,,Nukumaja“ ja ,,Virgumine®.
Vordle soorolle neis teostes ja romaanis ,,Neverland*“. Métle ka sellele, kas ja milliseid

probleeme nende soorollide tottu tekkis.

MEHED

NAISED

PROBLEEMID

»Nukumaja® ja
» Virgumine*

,»Neverland“
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Tooleht 7: isadus ja emadus

1. Koik teose pohitegelased olid ka lapsevanemad. Motle emaduse ja isaduse peale teoses
ja vasta kiisimustele.

a) Millised emad olid Leena, Elina ja Sigrid? Millised on nende sarnasused ja erinevused?

d) Nii Margo kui Roman tunnevad, et neil takistatakse osa votmist oma laste kasvatamisest.
Kes/mis ja kuidas seda takistavad?

e) Matle jélle pariselu peale. Mil mééral ja kuidas votavad laste kasvatamisest osa isad?
Kuivord erineb see emade rollist?

g) Roman kirjeldas mitut olukorda, kus teda ei voetud lapsevanemana tosiselt. Arutle, kas ja
kuidas soosib tihiskond isade vOrdset osalust laste kasvatamisel. Too nditeid elust enesest.
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Tooleht 8: ahistamine

1. Romaanis satub Margo tihti naistega konflikti, tema kiitumise pohjal voiks delda, et ta
kiitub ahistavalt. Leia sellele viitele poolt- ja vastuargumente ning lisa enda arvamus.

JAH El

IV IIU BV AITIUS, .ttt
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2. Loe allolevaid viited ning otsusta, kas need on oiged voi valed. Kirjuta juurde oma

arvamus viite kohta.

VAIDE

+

MINU ARVAMUS

koigile naistele meeldib,
kui nende vilimuse kohta
komplimente tehakse

mehi ei saa ahistada

végistamine vOib toimuda
ka piisisuhtes

enamasti provotseerivad
mehi naised ise

meestele on loomulik
agressiivsem kéitumine,
see tuleneb bioloogiast

naise napp riietus on
signaal meestele, et ta
soovib nende tdhelepanu

naised tahavad tegelikult
meeste tdhelepanu, kuigi
nad vahel védidavad
vastupidist

ahistamisest radkimine on
ebadiglane, kuna enamasti
el saa seda tOestada

kui inimene tegevusele
vastu ei hakka, siis see
meeldib talle

traditsiooniliselt on mehed
olnud alati
pealetiikkivamad, sest
naiste roll on oodata, et
neid n-6 taga actaks

ahistajad voivad olla nii
naised kui mehed
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2.1. Loe artiklit ahistamise kohta ja vasta kiisimustele.

#METOO

Brigitta Davidjants

See teema ei anna kohe asu! Seksuaalse ahistamisega on kokku puutunud vahest iga
naine. Mis on ahistamine ja sellega seotud levinud kliSeed? Kuidas ahistamist fira tunda
ja end selle eest kaitsta? Aitab mahavaikimisest!

Seksuaalne ahistamine tdhendab seda, et liks inimene osutab teisele seksuaalset tdhelepanu,
mida too ei soovi. Kuna ahistamine on liks igavesti loov tegevus, siis saab ahistada véga
erinevalt. Seda voib teha sdnadega, néiteks kui dpetaja koolis voi tddmees tdnaval nimetab sind
kullakeseks. Teinekord pole sonu vajagi, nditeks kui vodras inimene sind tdnaval kannist
krabab, su tee tokestab, sabas konnib voi klubis tantsides end vastu sind hoorub.

Tookohas voib ahistamine viljenduda kommentaarides, mis korduma kippudes héirima
hakkavad, néiteks esteetilistes hinnangutes (,,Sa nded téna nii hea vélja!*). Ahistav v4ib olla ka
see, kui jollitatakse su teatud kehaosi voi tehakse su eraelu kohta kohatuid, ebamugavust
tekitavaid kommentaare. Ahistavad vdivad olla ka ndiliselt siilitud puudutused, kui iilemus voi
oppejoud paneb kde moddaminnes su dlale ning iiha intiimsemad katsumised, nagu niiteks siis,
kui kési kolib dlalt pdlve peale.

Vastupidi levinud eksiarvamusele saab ahistada ka ldhisuhetes. Néiteks kui mees sunnib oma
naist seksima (voi ka vastupidi — naine meest), siis on see viisaka nimega ahistamine, tegelikult
isegi vagistamine.

Ahistada saab edukalt eri paigus — kodus, tidnaval, t66l, koolis... Sisuliselt igal pool. Eestis on
ahistamine seadusega keelatud ja sooneutraalne. See tdhendab, et seaduse silmis pole vahet, kas
ahistaja on mees voi naine. Toe huvides tuleb lisada, et suurem osa ahistamisohvreid on pigem
naised kui mehed.

»AGA FLIRT?!“

Paljud mehed, aga ka naised on tdostnud ahistamisjutu peale kisa. Et ,kas ma pean niitid
armsamalt luba kiisima, kui teda Eiffeli torni all suudelda tahan?!*“ Mdned mehepojad on
segaduses: ,,Kuidas ma siis aru saan, et talle ei meeldi tagumiku katsumine?* Ahistamise piir
on véga lihtne. Kui naine soovib tdhelepanu, mida mees talle osutab, siis ei ole tegemist
ahistamisega. Kui ta seda tdhelepanu ei soovi ja mees tegevust jitkab, siis on.

Sageli on ahistamise eesmérk alandada inimese védrikust. Selle hdgusa tunde pérast, millele
tapselt ei oska nimegi anda, ei tahagi naised sageli rdékida, et neid on ahistatud. Rolli mingib
ka stilitunne, sest lihiskonnas on levinud ohvri siitidistamine, mis ei tee asja lihtsamaks. Niiteks
mis sa litled, kui sulle kdhvatakse: ,,Ise panid mini selga! Mida sa siis ootasid?* Tegelikult vdib
naine kas voi alasti tdnavale minna (okei, seda vist ei luba seadus), aga see ei anna luba teda
képerdama tulla. Samamoodi ei anna ahistamiseks digust see, et naine on purjus — vastutab ikka
see, kes olukorda dra kasutab.

Teine levinud siitidistus kdlab umbes niimoodi: ,,Miks sa siis vastu ei hakanud?* Sellega
resoneerub hésti: ,,No miks sa varem suud lahti ei teinud ja alles niiiid sellest rddgid?* Vaat
seepdrast, et sageli on naistel hirm. Kui ahistab {ilemus, siis t66 kaotamise ees. Kui keegi
végistama kipub, siis selle ees, et muidu tapetakse {ildse dra. Ja hirm on halvav. Ega siis asjata
tooda vordlust kiiiilikuga kiskja pilgu ees.
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OTSI ABI

Mida siis teha? Koige alus on oskus ahistamist dra tunda. Seda enam, et sageli maskeeritakse
ahistamist millegi muuga. Néiteks Oigustatakse kohatut puudutust: ,,Ma lihtsalt olengi selline
suhtleja!* Ometi ei anna suhtlusstiil digust teise inimese privaatsfadri tungida. Muide, inimeste
piirid ongi véga erinevad. See, et iihe jaoks on t66l, peol voi koolis voi t661 polve patsutamine
okei, ei tdhenda veel, et see kdigile naistele meeldiv voi talutav peaks olema.

Kuidas ahistamisele reageerida? Kui sind ahistatakse ametlikus institutsioonis, t661 voi koolis,
siis otsi abi — tilemuselt, personalitdotajalt voi vahemalt sdbralt voi pereliikmelt. Kui sa ei saa
abi iilemuselt, siis leia see, kellele su lilemus peab aru andma voi keda ta kardab, néiteks
tooinspektsioon voi soovolinik.

Ole ahistamisjuhtumist ridikides konkreetne. Ara , kaitse* oma ahistajat, varjates tema isikut.
Ahistamine ole sinu, vaid tema hdbi. Pealegi ei tule siis slisteemseimaid muutusi: suure
toendosusega jatkab ahistaja ahistamist kellegi teise peal.

On ka olukordi, kus end kaitsta on keerulisem, niiteks 66klubis. Ara karda sealgi abi otsida —
turvatootajatelt, klubipersonalilt. Kui nemad sind ei aita, siis helista politseisse, sest isegi kui
politseinikud kohale ei tule, hirmutab nende kaasamine nii monegi ligitikkuja eemale. Kui sa
kohapeal abi ei leia, siis kirjuta hiljem klubi juhtkonnale. Ja kui ka sellest pole kasu, siis jaga
oma kogemust sotsiaalmeedias, sest mainekahju iile ei rddmusta iildiselt tikski 1dbustusasutus.

Mis aitab aga tdnaval? Ma ise olen end kdige kaitsetumana tundnud just avalikus ruumis, sest
seal kipuvad kombereeglid kdige enam logisema. Kéiku on ldinud eri nipid. Olen valetanud, et
saan kohe kokku oma mehega. Olen ka teeselnud, et moni moddujatest on mu tuttav, olen
helistanud politseisse. Ja paraku pole harvad ka juhud, mil mind on aidanud vaid kiired jalad.
Nii monigi kannab kaasas pipragaasi. On aga vale soovitada naisel véltida pimedaid tdnavaid.
Pigem voiks seda soovitada ahistajatele, et neil ei tekiks kiusatust.

Ja 10petuseks? ,,Saad vanemaks, ei kutsu keegi sind enam ilusaks,* iitles iihele sdbrannale ema,
kui tiidruk poiste soovimatu tdhelepanu iile kurtis. Umbes nagu ,,ole dnnelik komplimendi tile".
Sellist suhtumist kohtab Gige tihti — et naine peaks olema tdnulik igasuguse tahelepanu eest, et
nide, ikka veel meeldib! Aga naine ei pea meeldima koigile ega seda iildse tahtmagi. Eriti kui
see ohustab tema turvalisust. Samuti ei pea naine olema tdnulik, et saab tdhelepanu kelleltki,
kellest ise eriti ei pea voi kes halvemal juhul tiilgastab ja hirmutab.

Allikas: Anne & Stiil juuli 2018

Ole endas kindel, isegi kui sa nii ei tunne. Ara

KUI SUHTLED AHISTAJAGA

Anna tema kiitumisele nimetus. Utle vilja, et see,
mida ta teeb, on ahistamine. Adresseeri tema
kéitumist (,,Sa seisad liiga ldhedal®), mitte teda
ennast (,,Sa oled tdielik jobu!*). Viljenda selgeid
soove (,,Astu minust eemale!*)

Ara lasku ahistajaga dialoogi. Sa ei pea vastama
tema kiisimustele, siiidistustele, @hvardustele voi
stiiitunde véljendustele. Jda oma pohisdnumi juurde.
Ara palu vabandust, 4ra esita kiisimusi. Sa ei pea
ilmutama ahistaja suhtes kaastunnet voi muretsema
tema emotsioonide pérast.

mine endast vélja. Kasuta joulist kehakeelt ning
viljenda enesekindlust héddle, ndoilmete ja
kehahoiakuga. Vaata ahistajale silma, rddgi kova,
selge hddlega. Kui tunned, et kdik vajalik on 6eldud
ning oled valmis lahkuma, siis tee seda.

Ara mitte kunagi siiiidista end selles, et sind on
ahistatud — vahet pole, kas t66l, koolis, koduteel voi
peol. Ahistamine on absoluutselt alati ahistaja, mitte
sinu otsus. Ara viivita ka abiotsimisega, sest see
suurendab  vOimalust, et ahistamine jatkub.
Ahistajast radkides voOid kaitsta tema teisi
voimalikke ohvreid. Kdige tédhtsam — See on sinu
ruum, sinu turvalisus. Kui keegi sellesse tikub ja su
turvatunnet rikub, siis on sul absoluutne digus end
kaitsta.
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a) Mis on artikli pdhjal seksuaalne ahistamine? Kas sellele definitsioonile toetudes voib
oelda, et Margo kditus ahistavalt?

d) Autor iitleb, et sageli on ahistamise eesmdrk alandada inimese vddrikust. Mis sa
arvad, miks peaks keegi tahtma teise inimese védrikust alandada?

g) Too vilja neli voimalust kditumiseks siis, kui sind ahistatakse:
v v

v v

h) Mis sa arvad, miks on just viimasel ajal hakanud esile kerkima mitmeid
ahistamisjuhtumeid?
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j) Mirgi dra tekstis koik tsitaadid. Arutle, mis eesmaérgil autor neid kasutab?

I) Kui tunned end teemaga piisavalt mugavalt, mdtle tagasi oma kogemustele ja arutle
pinginaabriga, kas oled ise sattunud ahistamise ohvriks vdi oled midagi sdérast pealt ndinud.
Kuidas reageerisid sina ja inimesed sinu iimber?
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Tooleht 1: sissejuhatus teosesse ,,48 tundi*

1. Analiiiisi oma lugemiskogemust tabeli abil. Seejirel vaheta oma motteid kolme
klassikaaslasega, nii noormeeste kui tiitarlastega.

Mis mulle teoses meeldis. Mis mulle teoses ei Teiste klassikaaslaste
Miks? meeldinud. Miks? arvamus

1.1. Kirjuta keskele pohiline emotsioon, mis sind lugedes valdas. Proovi seda tunnet
analiiiisida ja pane Kkirja, mis selle emotsiooni tekitasid.

2. Kuidas tolgendada teose pealkirja ,,48 tundi“? Motle peategelase peale: mida see
tihendab tema jaoks laiemalt?

Novelli alguses on kirjas pilihendus Piihendatud koigile naistele, kel on samasuguseid
probleeme, ja headele meestele, kes neid aitavad. Mis on need probleemid, millega novell
tegeleb?
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Tooleht 2: peategelase analiiiis
1. Kirjelda teose peategelast lihtudes erinevatest aspektidest.

bioloogiline aspekt (nt vAlimus, PAritoIU, SUZU): ...ceccvieeeeriiirieieeieeeie ettt

2. Milline on peategelase enesehinnang ja mille pohjal ta teisi hindab?

T. enesehinnang Mille pdhjal seda Kuidas T. teisi Mille pohjal seda
jéareldan? hindab? jareldan?

3. Kuidas suhtub peategelane enda ja teiste kehadesse? Milliseid viljendeid ta nendest
raikimisel kasutab?

Teiste kehad:
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Kirjuta vilja véljendid, mida peategelane kasutab:

@) 0ma tegevuse KirJeldamiSEKS: .......coiiiiiiee et ae s

Arutle pinginaabriga, kas T. suhtub endasse ja kaastegelastesse tdsiselt voi irooniliselt. Tooge

oma arvamuse kohta néiteid toesest.
mted teosest: \

T. suhtumine on
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Tooleht 3: tegelase suhted teistega

1. Meenuta, kes olid need mehed, kelle peale T. koige esimesena motles. Kirjuta vilja
pohjused, miks T. just nendega lapse saamist kaalus.

KES? MIKS?

Mis on T.-le potentsiaalse lapse isa puhul koige olulisemad omadused?
[ ]
[ ]

Mida see utleb T. vaartuste kohta?

pidada?
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Tooleht 4: iihiskondlikud ootused
1. Vali m6ni naistegelane varem loetud teostest ja vordle teda novelli peategelase T.-ga.

T.

Kumb naistegelane on praeguses iihiskonnas aktsepteeritavam? Miks?

2. Motle, mida ootab iihiskond naiselt ja pane see méirksonadega Kkirja.

/

\

2.1. Kas T. vastab neile ootustele? Leia poolt- ja vastuargumente.

+ -
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Tooleht S: sugudevahelised suhted

1. Tegelane Sulev avaldab novellis arvamust, et naised suhtuvad meestesse
instrumentaalselt. Mida see tihendada voiks?

c¢) Meenuta romaani ,Neverland“ ja mdtle, milline tegelane suhtus vastassoosse
instrumentaalselt ja kuidas.
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Tooleht 6: laste saamine

1. Loe artikkel Liibi ja vasta kiisimustele.

Diplomeeritud lastetu naine on ressursi raiskamine

Elle Roos

Meedia on tiis arvamust, et osa naisi justkui trotsist meie kehva majandusliku olukorra
vastu ei taha lapsi Eestisse siinnitada. Niisugust Eesti naiste voitlusvalmidust kiill uskuda
ei tasu, pigem peituvad pohjused muus. Looduse antud emakssaamise soovi korral ei
huvita naist riigi majanduslik ega poliitiline olukord. Emaks on saadud nii rahu- kui
S0jaajal, see pole materialistlik kaalutlemine, vaid naise egoistlik soov.

Kuna olen ise ema, olen iipriski palju motisklenud naise emakssaamise soovi ja seda takistavate
tegurite tile. Olen mdelnud, miks emakssaamisesse suhtutakse kaalutlevalt ja ei jargita kehast
tulevat soovi. Miks mdistus valitseb tundeid? Millised on naised kéesoleval ajal ja millised olid
naised nditeks 30 aasta tagasi?

30 aastat tagasi ei pidanud kdigil naistel ilmtingimata kdrgharidust olema. 30 aastat tagasi olid
Eestis toimivad td0stused ja oli toimiv pdllumajandus, mille tottu oli védga oluline praktilise,
erialase t60 oskus, mitte iiksteisele pelgalt vastastikku teenuse pakkumine, nagu tinapaeval. 30
aastat tagasi ei olnud kombeks laenuga valmis maja osta, vaid maja ehitamiseks koguti raha ja
ehitati oma kétega. 30 aastat tagasi ei ostetud autot liisinguga, vaid teeniti aastaid raha, enne
kui suudeti peresse auto osta. Paljudes peredes autot polnud ja kui oli, siis liks auto, millega
sOitis mees, naistest autojuhte oli viga vahe. Ja naised olid sellega rahul, sest mehed hoolitsesid
piisavalt nende heaolu eest. Naised ei kartnud, et mehed nende iseseisvuse dra rodvivad. Naised
olid tagasihoidlikumad ja orienteerunud rohkem pereelule ning ei vdistelnud meestega korgete
ametikohtade parast. Naised tahtsid olla head perenaised ja emad oma lastele ning piiiidsid oma
kétega luua mugavat kodu. Nii oli see 30 aastat tagasi.

Kas inimese anatoomia ja fiisioloogia on tdnaseks muutunud vorreldes 30 aasta taguse ajaga?
Ei ole. Muutunud on inimese suhtumine ellu. Tahame iile oma vdimete néiliselt rikkalt ja
mugavalt elada, kaotame oma kéelised oskused ja ehitame oma volaga. Oleme end ise muutnud
soltuvaks elektroonikast ja masinatest. Kiirustame justkui kuhugi korgele, aga kuhu?

Praegu on naistes tekkinud ihalus vélise hiilguse poole, mis on kasulik karjddriredelil tiles
ronimiseks. Noored naised peavad oluliseks saada korgkooli diplom, mis voimaldab neil saada
korgepalgalisele kontoritdole ja sealt edasi ndiliselt juhtivatele kohtadele. Kas kdrghariduse
saavutamine on naised muutnud liigselt iseteadvateks, uhketeks ja kalkuleerivateks? Koolides
ja massiteabekanalites ahvatletakse naisi meestega vordselt voitlema ,korgetele”
ametikohtadele saamise eest.

Kuna naistest on saanud drinaised, on neis mérgata aina vdhem Ornust, kaastundlikkust, tasast
meelt, tagasihoidlikkust ja perenaiseks olemise tahet, siis pereelud sageli purunevad. Paljud
tdnapdeva noored naised ei oska enam toitu valmistada, lauda katta, dmmelda, kududa ega
heegeldada. Kui pereelus olev naine kibeleb saada todalaselt juhtivale kohale, ei suuda ta luua
kodus rahulikku ja harmoonilist 8hkkonda. Arinaine surub maha oma emakssaamise soovi ning
valib selle asemele juhiks olemise. Ja sellega kaob mdiste kodu, jddb vaid 66bimiskoht.

Korralik perekond on hea ndide iihistegevusest. Perekond luuakse armastusest, kuid ka
vastastikku kasusaamisest ldhtuvalt — mida liks ei suuda, seda teeb teine. Kui iihistes
toimetamistes andmine ja saamine on tasakaalus, tajutakse end Onneliku perekonnana.
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Perekonnas puudub konkurents ja voitlus parema ning kasumlikuma positsiooni parast ning
ithise tegevusega piitlitakse saavutada paremat elukvaliteeti kdikidele pereliitkmetele.

Looduses on percloomise ajaks kevad. Pere tuleb luua loodusjoudude kehtestatud aja jooksul.
Sellega ei saa viivitada, sest tugevate ja looduses ellujddvate jarglaste saamiseks on soodne aeg
vaid lithikese perioodi jooksul. Linnud ja loomad ei ehita enne poegade saamist suuremat ning
uhkemat pesa. Looma- ja linnuriigis pole poegade kasvatamiseks niisugust pesa ehitada vaja,
sest pojad lendavad nagunii tdiskasvanuks saades pesast vilja. Emaslindude pesitsusaja kogu
tadhelepanu on suunatud poegade saamisele. See on looduse kutse téita jarjepidevuse iilesannet.
Tekib kiisimus, miks inimene nii ei tee?

Miks noor naine peab olema enne emaks saamist diplomeeritud ja miks pere loonud inimesed
peavad enne lapse saamist ehitama suure, kalli, tuntud isikutega sarnase voi veel uhkema maja?
See on igasuguse piiratud ressursi raiskamine (eluaeg, toddaeg, materjalid, energia, fiilisiline ja
emotsionaalne joud, raha jms) ja nagunii ldhevad lapsed tdiskasvanuks saades oma teed. Kevad
kordub igal kalendriaastal, kuid inimese noorusaeg on ainult iiks kord elus ja noorus ei tule iial
tagasi, nagu laulusalm seda iitleb.

Tehkem digeid tegusid digel ajal ja diges jéarjekorras!
Allikas: Ohtuleht 30. juuni 2017

a) Kirjuta vélja neli védidet, mis on sinu arvates meelevaldsed ja iildistavad. Milliste vahenditega
(keelelised vahendid, paralleelide toomine jms) autor neid véiteid pdhjendab?

Viited: Vahendid pdhjendamiseks:
. o
. o
. o
. o

b) Kirjelda autori suhtumist tinapéeva elukorraldusse vorreldes 30 aasta taguse eluga.

d) Millega toetab autor oma viidet selle kohta, miks pereelud tdnapéeval purunevad? Kas oled
temaga ndus? Pohjenda!
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e) Miks kritiseerib autor naiste soovi omandada enne laste saamist korgharidust? Arutle, kas
meestel peaks enne laste saamist olema korgharidus ja majanduslik kindlustatus. Miks?

f) Artikli pealkirjas véidab autor, et lastetu naine on ressursi raiskamine. Mis sa arvad, milliseid
ressursse autor silmas peab? Kas oled artikli pealkirjaga ndus? Miks?

h) Kujuta ette, et noor naine kéitub autori soovituste kohaselt ning ei hari ega kindlusta end
materiaalselt. Mis voiksid olla sellise kditumisviisi positiivsed ja negatiivsed kiiljed?

+ —_

i) Avalda arvamust: kas ja millal on dige aeg lapsi saada? Kes peaks selle iile otsustama?

J) Ka selles reaalsuses, kus T. elab, rddgitakse meedias iibeprobleemidest. Kujuta ette, mida
tunneks T. eelmist artiklit lugedes. Miks sa nii arvad?
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Tooleht 7: kokkuvottev arutlus

Kokkuvbttev arutlus. Kirjuta umbes 400-sonaline arutlev tekst, milles tugined Kisitletud
teostele, aruteludele ja/vdoi enda kogemusele. Teema void ise sonastada voi valida
alljargnevate seast:

Goorollide kujutamine ja selle muutumine ,,Vordsus ja topeltstandardid ﬁhiskonnas“\
kirjanduses ,,Kuidas dra hoida ahistamist?*
»lanapdeva mehed ja naised teostes ,,Milline mees/naine ma olla soovin?“

(Y333

,Neverland“ ja ,,48 tundi ,»Kuidas soostereotiiiibid mojutavad minu

,,Mis tagab dnneliku pereelu?* elu?*
»Naised kui traditsioonide hoidjad ja ,,Miks on soostereotiilibid tthiskonnale
16hkujad* kasulikud/kahjulikud?

,,Mehed kui #metoo ohvrid* /
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téhtaja 10ppemisent;

1.2. iildsusele kittesaadavaks tegemiseks Tartu Ulikooli veebikeskkonna kaudu,
sealhulgas digitaalarhiivi DSpace’i kaudu kuni autoridiguse kehtivuse tdhtaja

16ppemiseni.
2. olen teadlik, et punktis 1 nimetatud digused jddvad alles ka autorile.
3. kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei rikuta teiste isikute intellektuaalomandi ega

isikuandmete kaitse seadusest tulenevaid digusi.

Tartus, 16.08.2018.



