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RESUMO

O presente relatério foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada, integrada no Mestrado de ensino do 12 ciclo do Ensino Basico e
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 22 ciclo do Ensino Basico, na Escola Supe-
rior de Educacao do Instituto Politécnico de Viana do Castelo. A pratica de Ensino Supervi-
sionada é uma componente muito importante na formagao de futuros professores, pois
esta pratica conclui um ciclo de aprendizagens, tendo como principal finalidade preparar
futuros docentes para o acesso a pratica profissional docente. A unidade curricular em
guestdo apresenta duas variantes de Pratica de Ensino Supervisionada, uma intervencao
em contexto do 19 ciclo e uma intervencdo em contexto de 22 ciclo. O presente relatério
apresenta o percurso pedagdgico desenvolvido durante a Pratica de Ensino Supervisionada
e descreve o estudo da investigacdo que decorreu na ICE Il, numa turma do 62 ano e na
disciplina de Portugués. O objetivo principal desta investigacdo é compreender de que
forma os textos e atividades do manual escolar de Portugués e atividades a ele associadas
promovem situacdes de Educagdao para o Desenvolvimento. Para que este objetivo fosse
alcancado foram definidas duas questdes de investigacdo: 1) Quais as tematicas presentes
nos textos do manual escolar e que relagdao apresentam com a area da Educagdo para o
Desenvolvimento? e 2) De que modo as atividades de leitura mobilizam as tematicas de
Educacdo para o Desenvolvimento? Face ao objetivo geral do estudo, adotou-se uma me-
todologia de investigacdo qualitativa, de vertente interpretativa em contexto exploratdrio.
A recolha de dados teve por base o manual escolar de Portugués adotado na turma. Os
resultados obtidos permitem-nos compreender que o manual escolar carece de textos que
envolvam as tematicas de Educacdo para o Desenvolvimento, pois de 43 textos somente

10 é que permitem trabalhar temas de ED.

Palavras-chave: Educacdo para o Desenvolvimento; Manual escolar; textos; leitura.



ABSTRAT

The presente report was developed in the field of tje init curricular of Practice of Teaching
Supervised, integrated in the Master’s degree of Teaching of the 1stcycle of the Basic Education
and Portuguese Education and History and Geography of Portugal of the 2nd cycle of Basic
Education, in School of Education of the Instituto Politécnico de Viana do Castelo. The practice
of supervised teaching is a very importante component in the training of future teachers, since
this practice concludes a cycle of learning, having as main purpose is to prepare future teachers
for access to professional teaching practice. The unit curricular in question presents two vari-
ants of Practice of Teaching Supervised, an intervention in context of 12 cycle and an interven-
tion in context of 22 cycle. This report presents the pedagogical course developed during the
Practice of Teaching Supervised and describes the study of the research to hapen in ICE Il, in a
6th grade class and in the Portuguese subject. The main objective of this research was to un-
derstand how the texts and activities of the Portuguese textbook and activities associated with
it promote situations of Education for Development. For this goal to be achieved were set two
research questions: 1) What are the themes present in the textbooks of the school manual and
what relation do they have with the area of Education for Development? and 2) In what way
do reading activities mobilize the themes of Education for Development? In view of the general
objective of the study, a qualitative research methodology was adopted, with an interpretive
view in an exploratory context. The data collection was based on the Portuguese textbook
adopted in the class. The results obtained allow us to understand that the school manual lacks
texts that involve the themes of Education for Development, since of 43 texts only 10 are that

allow work ED subjects.

Keywords: Education for Development; School manual; texts; reading.
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INTRODUCAO

O presente relatério foi realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada
(PES), integrada no Mestrado de ensino do 12 ciclo do Ensino Bésico e Portugués e Histdria
e Geografia de Portugal do 29 ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educag¢do do
Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

A pratica de Ensino Supervisionada (PES) é uma componente muito importante na
formacao de futuros professores, pois esta prdtica remata um ciclo de aprendizagens,
tendo como principal finalidade preparar futuros docentes para o acesso a pratica profis-
sional docente. A unidade curricular em questdo (PES), apresenta duas variantes de Pratica
de Ensino Supervisionada: a Intervengdao em Contexto Educativo I (ICE I), realizada no 12
ciclo do ensino basico e a Intervengdao em Contexto Educativo Il (ICE 1l), realizada no 22 ciclo
do ensino basico.

Assim, na fase inicial teve lugar a Intervencao em Contexto Educativo |, que decor-
reu numa turma do 42 ano, numa escola publica do 12 ciclo do Ensino Basico pertencente
ao concelho e distrito de Viana do Castelo. Na fase seguinte decorreu a Intervencdo em
Contexto Educativo Il numa turma do 62 ano de escolaridade, também numa escola publica
do concelho e distrito de Viana do Castelo.

No que respeita a organizacao, este documento encontra-se dividido em trés par-
tes: a primeira parte refere-se ao enquadramento da Pratica de Ensino Supervisionada (ICE
| e ICE l), a segunda parte descreve a investigacdo realizada e a terceira parte apresenta a
reflexdo global da Pratica de Ensino Supervisionada.

Na parte inicial é exposta a caraterizacdao dos contextos educativos onde decorre-
ram as duas praticas de ensino supervisionada. Em ambos, é apresentada a caraterizacao
do meio local, caraterizacdo da escola e caraterizacao da turma. Ainda neste capitulo, é
realizada a reflexdo do percurso da intervencdo educativa, nomeadamente, o percurso pe-
las dreas lecionadas e o envolvimento com a comunidade escolar.

Seguidamente, na segunda parte deste relatério, é apresentado o trabalho de in-
vestigacdo. Esta parte subdivide-se em cinco capitulos, sendo o primeiro capitulo a intro-

ducdo, onde é identificada a orientacdo do estudo e da pertinéncia do problema e enunci-



ado o problema e as questdes de investigacdo. No segundo capitulo, esta presente a fun-
damentacgdo tedrica que sustenta todo o trabalho de investiga¢dao. Os temas abordados na
fundamentagao tedrica sao: Abordagens ao ensino da leitura; O dominio da leitura nos do-
cumentos de referéncia de Portugués; O manual escolar como recurso de aprendizagem
da leitura, que engloba os subtemas: O papel do manual de Portugués e A leitura no manual
de Portugués; A educacgado para o desenvolvimento como proposta de integragao curricular
no dominio da leitura. No terceiro capitulo, apresenta-se a metodologia adotada nesta in-
vestigacdo, incluindo as op¢Oes metodoldgicas, a caraterizagdo do manual escolar e as téc-
nicas de recolha de dados. No quarto capitulo, surge a apresentacdo e discussao dos resul-
tados, que inclui a apresentacdo e analise de dados, os resultados obtidos e uma interpre-
tacdo sustentdvel dos mesmos. Por fim, no uUltimo capitulo da segunda parte, sdo apresen-
tadas as conclusdes do estudo, ou seja, serdo apresentadas as respostas as questdes inici-
almente enunciadas, sustentadas nos resultados obtidos e na literatura revista.

Para finalizar o relatério, na terceira parte, serd realizada uma reflexao global da
Pratica de Ensino Supervisionada, onde sera feito um balanc¢o do percurso realizado e de

reflexdo em torno do trabalho final.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA INTERVENGAO EM CONTEXTO
EDUCATIVO I

Caraterizacao do contexto educativo do 12 Ciclo do Ensino Basico
Nesta sec¢ao apresenta-se uma caraterizagdo do agrupamento onde se situava a
escola onde decorreu a Intervengao em Contexto Educativo, realcando os aspetos que lhes

mereceram mais destaque.

Caraterizacdao do meio local

O centro escolar onde decorreu a intervengao do contexto educativo do 12 ciclo do
Ensino Bdsico é uma instituicdo de ensino publico, inserida num agrupamento de escolas,
localizada numa das freguesias do concelho de Viana do Castelo, num meio rural localizado
numa zona com cerca de 1300 ha, na qual residem aproximadamente 2962 habitantes (INE,
2011). Esta freguesia situa-se na margem direita do rio Lima, a cerca de 5Km da Cidade de
Viana.

Sendo um meio rural, as principais atividades econdmicas desta freguesia sao: agri-
cultura, pequeno comércio, oficinas de carpintaria e auto, padarias, carros de aluguer, ofi-

cinas de tubagem, latoaria e estores.

Caraterizacdo da escola

O centro escolar onde foi realizada a pratica pedagdgica no 12 ciclo do, foi inaugu-
rado em 2010, é uma escola que pertence a um agrupamento de escolas do qual fazem
parte uma rede de 8 estabelecimentos de ensino, 5 dos quais integram Jardim de Infancia,
1 Jardim de Infancia e 1 escola com 22 e 32 ciclos e ensino secundario.

Como forma de desenvolver o sentido de responsabilidade, os valores da cidadania
e ampliar valores culturais e interesses diversos dos alunos, este agrupamento tem como
principal prioridade promover a participacdo dos seus alunos em projetos que promovam
comportamentos civicos no ambito da Educacdo Alimentar e para a Saude, Higiene e Segu-
ranca, Educacdo Ambiental e Educacdo para a Solidariedade e Voluntariado. Destacam-se

como exemplo as seguintes propostas pedagodgicas: “Contos na radio”, em parceria com a
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radio Alto Minho; o projeto PASSE (Programa de alimentacdo em Saude Escolar); e o pro-
jeto PRESSE (Programa Regional de Educagdo Sexual em Saude Escolar).

Em termos estruturais, o centro escolar é um edificio de arquitetura moderna, com
dois andares, sendo que no andar superior encontram-se as salas do 32 e 42 anos, sala de
apoio, biblioteca escolar, sala dos professores, casas de banho, sala de primeiros socorros
e cantina escolar. No andar inferior encontram-se as salas do 12 e 22 anos, sala de
apoio/TIC, sala de expressdes plasticas, casas de banho, sala de arrumos, polivalente e bal-
nedrios. Relativamente ao espaco exterior, este tem um espaco de lazer para os alunos
passarem os seus tempos livres a brincar e um campo de futebol.

No centro escolar, existem computadores e projetores, estantes com variados re-
cursos pedagodgicos destinados as diferentes areas curriculares, quer para uso do professor,
quer para uso do aluno. No que respeita a estes materiais, existe uma variedade para cada
area curricular, nomeadamente: material multibase, sélidos geométricos, dbacos, entre
outros; para o ensino do portugués, existem jogos com objetivo de formar palavras e jogos
de quizz sobre os conteldos de cada area disciplinar. Para além destes materiais, existem
outros que se destinam ao apoio das aulas de musica como instrumentos musicais (tambo-
rins, reco-recos, xilofones, claves) e outros ao apoio das aulas de expressao fisico-motora,
como bolas, arcos, cordas, cones, coletes, colchdes, entre outros.

No que concerne ao hordrio de funcionamento da escola, este inicia as 9h, com in-
tervalo das 10h30min as 11h. O periodo da manha termina as 12h. Apds o almogo, o peri-
odo da tarde inicia as 14h e termina as 17h:30m.

A sala de aula, onde ocorreu a intervencdo da pratica pedagdgica no 12 ciclo do
Ensino Basico, esta bem organizada, com espaco suficiente para a circulagdo dos alunos e
da professora ao longo das mesas que estavam dispostas em “U”, o que permitia a todos
os alunos ver o professor e vice-versa, luminosa, devido a existéncia de diversas janelas ao
longo de uma parede e com espaco suficiente para a exposi¢do de trabalhos e arrumacao
dos materiais escolares dos alunos. A sala estava equipada com projetor e computador,

sendo este para utilizacdo do professor.
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Legenda:

— 1 | Secretaria da professora
Quadro branco
Projetor

Cacifos/Arrumos

Mesa de apoio

Expositor

N o o A wWwN

Secretarias dos alunos

A |

Figura 1 - Planta da sala de aula

Caraterizacdo da turma

No que diz respeito a turma onde foi realizada a Intervencdo em contexto do 12
ciclo do ensino basico, trata-se de uma turma de 42 ano, composta por 16 alunos, sendo 5
alunos do sexo masculino e 11 do sexo feminino, maioritariamente com idades compreen-
didas entre os 8 e 0s 9 anos de idade, exceto uma aluna que tinha 11 anos de idade. Todos
os alunos frequentavam pela primeira vez 0 42 ano de escolaridade, sendo que na turma
existia uma aluna com Necessidades Educativas Especiais (NEE) de carater permanente,
gue ja tinha sofrido uma retencao no 22 ano de escolaridade. Para esta aluna, estava a ser
implementado um Plano Educativo Individual (PEl), onde lhe era fornecido um apoio peda-
gogico personalizado, adequagdes curriculares individuais e adequa¢dao no processo de
avaliacdo. No que concerne ao nivel socioecondmico e cultural da turma, esta apresenta
um nivel médio. Sete alunos beneficiam de auxilios econdmicos, sendo um abrangido pelo
escaldo A e seis pelo escaldo B.

Relativamente as carateristicas atitudinais desta turma, tratava-se de um grupo de
alunos bastante empenhado, responsdavel e participativo que tinha, por vezes, dificuldade
em controlar essa participacdo de forma a ndo pér em causa as regras de conduta dentro
da sala de aula.

De um modo geral, pode-se concluir que o rendimento desta turma nas areas disci-

plinares de Portugués, Estudo do Meio e Matematica era bastante satisfatério. De salien-
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tar, que na drea do Portugués, havia ainda aspetos a melhorar nos dominios da compreen-
sao oral e produgdo de textos, nomeadamente no que dizia respeito a ortografia, a organi-
zacao das frases, ao uso correto do léxico, as repeticdes e a coeréncia das ideias. Também
na drea da Matematica, se verificaram dificuldades na compreensao e resolu¢do de proble-
mas.

Para colmatar as dificuldades acima referidas, a professora titular da turma tinha
como estratégias de resolucdo de problemas: a valorizacdo dos progressos feitos pelos alu-
nos; o envolvimento dos pais no processo de aprendizagem dos seus educandos; a adequa-
¢do das situacOes de ensino/aprendizagem as caracteristicas especificas de cada aluno; o
apoio individualizado aos alunos com maiores dificuldades; a sensibilizacdo dos alunos e
das familias para a leitura em familia e a requisicdo de livros na biblioteca itinerante e da
escola; o incentivo a escrita criativa, a criacdo de habitos de trabalho e de estudo auténo-
mos; o desenvolvimento de conceitos matematicos utilizando materiais manipuldveis es-
tabelecendo a ponte entre o concreto e o formal; a promog¢do do uso de competéncias de
calculo mental; e o desenvolvimento de atividades praticas e experimentais para promover
a capacidade de investigacdo, de trabalho a pares e em grupo.

A turma tem como lema de trabalho “Criangas incentivadas — geragdo lancada”. E
nesta perspetiva, que sao estabelecidos contextos para que os alunos sintam o prazer de
participar nos projetos e/ou atividades a nivel de turma, de escola, de agrupamento ou
mesmo propostos por outros parceiros, numa parceria que contribua para a formacao in-
tegral dos alunos. E com base neste lema e com a vontade de envolver a familia no contexto
educativo, que a turma do quarto ano tem como projetos de turma: “Matematicar em fa-
milia”, “Educar Semeando Valores” e, “Sou um campedo na leitura — estendal de leitura”

inserido no projeto do Ministério da Educacao “Ler+ em familia”.

Percurso da Interven¢do Educativa

A intervencdo em contexto educativo no 12 ciclo do Ensino Bdsico estd estruturada
de modo a que os mestrandos se organizem em par pedagdgico, sendo as regéncias reali-
zadas alternadamente durante a pratica pedagdgica. Deste modo, no primeiro semestre do
curso a Pratica de Ensino Supervisionada decorreu ao longo de treze semanas. Para um

melhor conhecimento do contexto educativo, houve necessidade de realizar trés semanas
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de observacao, com o objetivo de conhecer a realidade escolar e a pratica docente do pro-
fessor cooperante, assim como conhecer as carateristicas da turma (como por exemplo:
dificuldades, interesses, gostos, bem como as suas capacidades), possibilitando-nos deste
modo, enquanto futuras docentes, fazer um diagndstico da turma. As restantes semanas
de Pratica Pedagdgica (dez semanas) foram distribuidas pelo par pedagdgico, regendo cada
uma cinco semanas, durante os trés primeiros dias da semana, exceto nas semanas inten-
sivas de regéncia (todos os dias da semana).

A intervencgao da pratica pedagdgica foi concretizada a partir do trabalho colabora-
tivo desenvolvido pelo par de estagio, desde a discussado de ideias para abordar os conteu-
dos, a realizacdo da planificacdo das atividades a serem implementadas, tendo como prin-
cipal preocupacao, ir ao encontro dos interesses e dificuldades dos alunos, desenvolvendo
assim uma aprendizagem significativa. Para tal, a professora cooperante forneceu-nos as
planificacOes de referéncia dos conteddos programaticos das areas curriculares de Portu-
gués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes, pertencentes ao agrupamento de escolas
e posta em pratica pela escola onde decorreu a interven¢dao em contexto educativo.

Relativamente a area curricular de Portugués foram trabalhados os dominios da
Oralidade, Leitura e Escrita, Educacgao Literaria e Gramatica. Assim sendo, no dominio da

Oralidade, cuja principal finalidade é

salientar a aquisicdo das regras inerentes ao principio de cortesia e ao principio de
cooperacao, o desenvolvimento das capacidades articulatérias e prosddicas, o da
capacidade de compreensdo do oral e o da capacidade de expressao oral, ndo sé na
sua vertente de interagao verbal, como na de producdo de pequenos textos, com
progressiva autonomia. (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015,p.7)

No dominio da Oralidade, trabalhou-se, a identificacdo de informacdo implicita e de
ideias-chave de textos ouvidos, a diferenca da informacao essencial de informacao acesso-
ria, a importancia da producdo de discurso oral com diferentes finalidades e com correcao,

nomeadamente estimulando os alunos a utilizar a palavra de forma audivel, mobilizando

vocabuldrio novo com articulacdo, entoacdo e ritmo adequados e, olhando sempre para o
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professor e colegas de turma sendo convincente sobre o assunto/tema que estd a defen-
der, assumindo diferentes papeis, interpretando pontos de vista diferentes, retomando o
assunto em situacgdes de interacdo e acrescentar informacao pertinente ao dialogo.

Todavia, ao longo da pratica pedagdgica observou-se que a turma apresentava al-
gumas dificuldades em compreender a mensagem dos textos escutados sendo necessario,
por vezes, repeti-la mais do que uma vez. Para tal, como estratégia de resolucao de pro-
blemas, ao longo das sessdes, houve o cuidado de realizar questdes de interpretacao de
textos com o objetivo de inferir conhecimento. Em contrapartida, no discurso oral, os alu-
nos, de uma maneira geral, conseguiam expressar-se com clareza, no entanto, quando se
sentiam inseguros no discurso que estavam a realizar, tinham tendéncia a encolher-se e a
diminuir o volume. Contudo, quando chamados a aten¢ao os alunos corrigiam a falha e
assumiam uma postura positiva perante a turma.

Ainda na area curricular de Portugués, relativamente ao dominio da Leitura e Es-
crita, que tem como principal finalidade o “desenvolvimento da fluéncia de leitura (nas
suas vertentes da velocidade, da precisdo e da prosddia), no alargamento do vocabulario,
na compreensao da leitura, na progressiva organizacdao e producdo de texto” (Buescu et
al., 2015,p.7).

Ao nivel da leitura trabalhou-se a leitura em voz alta de textos narrativos, dramati-
cos e poéticos. Nesta turma, a velocidade leitora do grupo era bastante satisfatéria, apu-
rando-se gosto pela leitura, fluéncia e expressividade, principalmente em textos dramati-
cos onde lhes era pedido que utilizassem fantoches ou que se caraterizassem. Pudemos
apurar igualmente, que a maioria dos estudantes sabia localizar a informacgao pretendida
e responder a questoes sobre o texto, havendo um grupo significativo capaz de captar sen-
tidos implicitos.

Em contrapartida, na area da escrita, a turma em questdo, apresentava dificuldades
e desmotivacdo na producao de textos, verificando-se ao nivel da ortografia, organizacao
das frases, uso correto do léxico, repeticGes e coeréncia das ideias. Como tal, ao longo da
pratica pedagdgica, trabalhou-se o desenvolvimento do conhecimento da ortografia, mo-
bilizando o conhecimento da representacado grafica e da pontuacdo, para efeito, foi pro-

posto a realizacdo de ditado sem erros e redacdo de textos. Ainda na area da escrita, houve
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o cuidado de propor tarefas de escrita criativa, como por exemplo: a realizacdo de um texto
descritivo de uma personagem da histdria de Portugal, onde cada aluno recebia uma caixi-
nha com pistas sobre uma personagem aleatdria e produzia o seu texto descritivo, escrever
e ilustrar uma histéria num livro fornecido pela professora recorrendo aos dados das ideias
se necessario; continuar textos lidos na aula, dando-lhes outro final a seu gosto; através de
um texto ditado, substituir todas as palavras com a letra “u” por palavras sinébnimas, sem
alterar o sentido do texto, produzir textos com limite de palavras, produzir textos com pa-
lavras obrigatdrias, produzir textos com uma palavra por cada letra do alfabeto de “A” a
“7” e de “Z” a “A”; entre outros.

No concerne ao dominio da Educacao Literaria, “O contacto com textos literdrios,
portugueses e estrangeiros, em prosa e em verso, de distintos géneros, e com textos do
patrimonio oral portugués, amplia o espectro de leituras e favorece a interagao discursiva
e o0 enriquecimento da comunica¢do” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p. 8).
Neste sentido, trabalhou-se a leitura de obras de literatura para a infancia e textos de tra-
dicdo popular nomeadamente, obras presentes no manual e obras recomendadas pelo
Plano Nacional de Leitura, sendo estas: “Versos de Cacaracd” de Antdnio Manuel Couto
Viana “O Rouxinol” de Hans Christian Andersen, “O Beijo da Palavrinha” de Mia Couto, “A
Melhor Condutora do Mundo” de Antdnio Motas, “O Gigante Egoista” de Oscar Wilde.

Durante a exploracdo dos textos do manual e das obras acima referidas, era uma
finalidade fazer com que os alunos apreciassem textos literarios, de modo a compreende-
rem com maior facilidade o essencial das obras, reconhecendo as suas carateristicas essen-
ciais e interpretando sentidos de linguagem figurada, de modo a que fossem capazes de
responder, oralmente e por escrito, de forma completa a questdes sobre os textos. Perante
isto, pudemos aferir que a turma na qual fomos inseridas, era uma turma que demonstrava
bastante interesse em realizar leitura, sendo possivel observar este fendmeno durante as
apresentacdes realizadas pelos alunos sobre as obras que liam para o projeto “Sou um
campedo na leitura — estendal de leitura”.

Para concluir sobre a unidade curricular de Portugués, relativamente ao dominio da

Gramatica, que tem como principal objetivo “que o aluno se aperceba das regularidades
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dalingua e que, progressivamente, domine regras e processos gramaticais, usando-os ade-
quadamente nas diversas situagdes da Oralidade, da Leitura e da Escrita” (Buescu, Morais,
Rocha, & Magalhdes, 2015, p. 8), por indicacdo do professor cooperante optou-se pela con-
solidagdao dos conteldos gramaticais. Para o efeito, foi trabalhado o conhecimento das
propriedades das palavras e explicitacdo de aspetos fundamentais da sua morfologia e
comportamento sintdtico, tais como, formar plural e o feminino de nomes e adjetivos ter-
minados em consoante, identificar os graus dos adjetivos e preceder alteracdes de grau,
conjugar verbos regulares e irregulares; o reconhecimento de classes de palavras, a com-
preensdo dos processos de formacao e de organizagdo do léxico, tais como distinguir pala-
vras simples e complexas e, analisar e estruturar unidades sintaticas.

Em seguida, passando a area curricular da Matematica, pretende-se que os alunos
comecem desde cedo a desenvolver o gosto pela disciplina. Deste modo, ao longo da pra-
tica pedagdgica, foram trabalhados os dominios Niumeros e Operac¢des e Geometria e Me-
dida. Dito isto, no que diz respeito ao dominio de NUmeros e Operacdes, foram trabalhados
os dois subdominios: niUmeros naturais e nimeros racionais ndao negativos. Relativamente

ao subdominio dos numeros naturais, tem como objetivo primordial

gue os alunos adquiram durante estes anos fluéncia de calculo e destreza na apli-

cacdo dos quatro algoritmos, préprios do sistema decimal, associados a estas ope-

racoes. (...) Na escolha dos problemas deve atender-se ao nimero de passos neces-
sarios as resolugdes, aumentando-se a respetiva complexidade ao longo do ciclo.

(Bivar, Anténio; Grosso, Carlos ; Oliveira, Filipe ; Timoéteo, Maria Clementina, 2012,

p. 6)

Deste modo, foram abordados o «bilido» e a divisdo inteira com dividendos de trés
algarismos e divisores de dois algarismos utilizando o algoritmo da divisdo. Estes conteudos
foram aprendidos pela primeira vez por estes alunos, portanto, para consolida¢dao foram
realizados jogos como o “bingo bilido” que tinha como objetivo fazer leitura por ordens,
extenso e classes de numeros aleatdrios e o “bingo da divisdo” que tinha como finalidades
resolver operacdes e problemas que envolviam a divisao.

Ainda no que respeita ao dominio Nimeros e Operacdes, o outro subdominio tra-

balhado foi os numeros racionais ndo negativos, onde foram revistos os conteldos apren-
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didos no ano anterior, nomeadamente, simplificacdo, soma e subtracdo de fracdes, reco-
nhecimento que o resultado de uma multiplicagdo ou divisdo de uma dizima por 10, 100,
100 ou 0,1, 0,01, 0,001, pode ser obtido deslocando-se a virgula respetivamente para a
direita ou esquerda e, foram aprendidos pela primeira vez os contelidos de multiplicagao
e divisdo de fracdes e representacdo de nimeros racionais por dizimas, recorrendo ao al-
goritmo da divisdo inteira e posicionando corretamente a virgula decimal no resultado.

Ao longo das implementacgdes, pudemos concluir que os alunos tinham alguma di-
ficuldade face a este conteudo. Por conseguinte, foram usados jogos manipuldveis que in-
centivassem os alunos ao estudo/pratica deste tema, nomeadamente o jogo “Domind das
fracoes” onde os alunos tinham de encontrar fra¢cdes equivalentes, “Jogo peixinho de fra-
¢oes” em que os alunos tinham cartas que representavam nimeros racionais de forma ge-
ométrica (retangular ou circular), numerativa (de forma fracionaria, decimal e em percen-
tagem), verbal ou através de figuras da vida real e o objetivo do jogo era que cada aluno
agrupasse as quatro cartas que identificam o mesmo numero (fazer peixinho) e, a utilizacdo
de recurso digital “Hypatiamat” onde os alunos jogavam o “bingo das fragdes” que consistia
no calculo de operacdes de fracdes.

Posto isto, o outro dominio explorado ao alongo da nossa pratica pedagdgica foi o
dominio da Geometria e Medida, foi feita revisdao do subdominio localiza¢ao e orientacao
no espaco e, lecionados pela primeira vez o subdominio das figuras geométricas. Neste
subdominio, foram trabalhados os conteldos: definicdo de angulo, angulo concavo e con-
vexo, angulos retos, agudo, obtuso, raso e giro e, reconhecer propriedades geométricas.
Para consolidar os conteudos aprendidos foram realizadas fichas de trabalho, “caixa de ta-
refas matematicas” onde cada aluno ia a uma caixa buscar uma tarefa matemadtica para
resolver e “Percurso matematico” em que os alunos tinham as tarefas expostas na sala de
aula e circulavam para as resolver.

No que concerne a drea curricular de area de Estudo do Meio este é:

apresentado como uma 4rea para a qual concorrem conceitos e métodos de varias
disciplinas cientificas como a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etno-
grafia, entre outras, procurando- se, assim, contribuir para a compreensao progres-
siva das inter-relacGes entre a Natureza e a Sociedade. (Ministério da Educacdo e
Ciéncia, p. 101)
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Deste modo, durante toda a pratica pedagdgica, o estudo do meio fisico sé foi leci-
onado quatro vezes, pois tendo em conta as planificagdes de referéncia do agrupamento,
os conteudos de estudo do meio fisico s6 seriam estudados no 29 periodo escolar. No
entanto, durante o estagio foram trabalhados os blocos “A descoberta de si mesmo”, “A
descoberta do ambiente natural”, “A descoberta dos materiais e objetos” e “A descoberta
das inter-relagdes entre a natureza e sociedade”.

Assim sendo, no que diz respeito ao Bloco “A descoberta de si mesmo” cujo objetivo
primordial é “Estruturar o conhecimento de si préprio, desenvolvendo atitudes de auto-
confianga e valorizando a sua identidade e raizes” (Ministério da Educa¢ao e Ciéncia, p.
103), trabalhou-se a tematica da Educacao Sexual através do projeto da escola PRESSE (Pro-
grama Regional de Educacao Sexual em Saude Escolar) implementado na escola e promo-
vido pela Administracdo Regional de Saude do Norte. Este projeto apoia a implementacao
da educacgao sexual nas escolas, de uma forma estruturada e sustentada, envolvendo o
trabalho conjunto entre os profissionais de educacdo e de saude escolar. Assim, na aula em
que foi realizada a atividade PRESSE, foi realizada uma analise para desmistificar os termos
vulgares associados as diferentes partes do corpo, diminuir o desconforto associado a lin-
guagem popular relacionada com a sexualidade e uniformizar e adotar a terminologia se-
xual adequada.

No que concerne ao bloco “A descoberta do meio ambiente” o principal objetivo é
“Identificar elementos bdsicos do Meio Fisico envolvente (relevo, rios, fauna, flora, tempo
atmosférico...etc.)” (Ministério da Educacdo e Ciéncia, p. 103). Como tal, trabalhou-se os
aspetos fisicos do meio tais como: o reconhecimento e observa¢ao dos fenédmenos de con-
densacao, solidificacdo e precipitacao e, realizacdo de experiéncias que representem feno-
menos de evaporac¢ao, condensacgao, solidificacdo e precipitacao.

Posteriormente, no bloco “A descoberta dos materiais e objetos”, “pretende-se fun-
damentalmente com este bloco desenvolver nos alunos uma atitude de permanente expe-
rimentacdo com tudo o que isso implica: observacdo, introducdo de modificacbes, apreci-

acao dos efeitos e resultados, conclusdes” (Ministério da Educacdo e Ciéncia, p. 123). Deste

modo, foram realizadas experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente tais
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como, acucar, leite, manteiga, mel, tendo como finalidade classificar os materiais em séli-
dos, liquidos e gasosos segundo as suas propriedades e, observar o comportamento dos
materiais face a variacao da temperatura.

Por fim, o Ultimo bloco trabalhado foi “A descoberta das inter-relagdes entre a na-
tureza e a sociedade” que tem como objetivo “promover-se atitudes relacionadas com a
conservagao e melhoria do ambiente, o uso racional dos recursos naturais, assim como de
uma participagao esclarecida e ativa na resolugao de problemas ambientais” (Ministério da
Educacao e Ciéncia, p. 127).

Este bloco trabalhou-se através da implementacdo do projeto da escola “Gotinhas
em Movimento — Educar para preservar” proposto pelo Geoparque Litoral de Viana do Cas-
telo, em que se pretendia estabelecer momentos de reflexdo e pratica experimental, sobre
a tematica da dgua, criando condicbes educativas e pedagdgicas que permitam o desenvol-
vimento de aprendizagens contextualizadas e potencialmente significativas.

Na sessdo “Gotinhas em Movimento — Educar para preservar” foram refletidas as
questdes: “Onde existe e como esta distribuida a 4gua no planeta?” e “Sera que toda essa
agua se pode beber?” com a finalidade de analisar a distribuicdo da agua doce e da popu-
lacdo por regides, realizar uma atividade laboratorial sobre a distribuicdo da dgua potavel
no mundo.

Ainda no que diz respeito a disciplina de Estudo do Meio, a outra area a trabalhar
foi o Estudo do Meio Social, mais precisamente o bloco “A descoberta dos outros e das

instituicoes” onde se pretende que os alunos

reconhecam que os vestigios de outras épocas (sejam eles monumentos, fotogra-
fias, documentos escritos, tradi¢des, etc.) constituem fontes de informacdo que
eles podem utilizar, de uma forma elementar, na reconstituicdo do passado. Pre-
tende-se, assim, contribuir para o desenvolvimento de atitudes de respeito pelo
patrimdnio histérico, sua conservacao e valorizagdo.” (Ministério da Educacdo e
Ciéncia, p. 110)

Face a esta orientacdo programatica trabalhou-se o passado nacional, dando a co-
nhecer aos alunos: personagens e alguns factos da histdria nacional com relevancia para o

pais, os fatos histéricos que se relacionam com os feriados nacionais e seu significado e,

por fim, a recolhea de dados sobre aspetos da vida quotidiana dos tempos passados. Como
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grande parte da intervencado pedagdgica se debrucou sobre a histdria, sendo a primeira vez
que os alunos contactavam com este bloco programatico, apresentou-se a matéria recor-
rendo a utilizacdo de videos explicativos, construcdo de um friso cronolégico afixado na
sala de aula e construido consoante era aprendida a matéria, utilizacao do recurso digital
“Plickers!” para consolidar os conteudos.

Relativamente a drea de Expressdo e Educagao Fisico-motora, e uma vez que o pro-
fessor cooperante ndo incluia esta drea curricular na sua pratica pedagdgica, houve neces-
sidade de escolher um dia e hora destinada para a sua implementagao. Deste modo, foi
trabalhado o bloco de Jogos que tem como objetivo primordial “Participar em jogos ajus-
tando a iniciativa propria, e as qualidades motoras na prestacao, as possibilidades ofereci-
das pela situacdo de jogo e ao seu objetivo, realizando habilidades basicas e acdes técnico-
taticas fundamentais, com oportunidade e correcdo de movimentos” (Ministério da
Educacao e Ciéncia, p. 50). Posto isto, foram planificados jogos que visavam atender ao
objetivo proposto pelo Ministério da Educacao.

E importante relembrar que, embora ndo tenha havido oportunidade de planificar
mais para a area de Expressdo Fisico-Motora, durante os intervalos trabalhamos com a
turma o bloco de danga, através do ensaio de uma coreografia com a turma para apresen-
tarem no final de ano.

No que concerne ao envolvimento na comunidade escolar, é de salientar que houve
desde o inicio uma integracao nos projetos de turma e nos projetos de escola, que valori-
zavam o trabalho colaborativo entre os quatro anos de escolaridade e entre escola - familia.
Durante o periodo referente a intervengdo em contexto educativo houve uma participacao
na realizagao do painel da escola “Uma Escola com Valores”, onde foram afixados os valo-
res da escola por ordem alfabética. A construcdo deste painel, partiu de um projeto de
turma dos alunos do 42 ano, “Educar Semeando Valores”, que tinha como objetivo a refle-
xdo sobre o carater dos valores a todos os niveis (na escola, na familia e na sociedade).

No inicio do periodo letivo, a professora da turma fez um balangco com a turma so-
bre os valores que gostariam de debater ao longo do ano letivo. Deste modo, a professora
selecionou um dos valores escolhidos pela turma para discutir/refletir com os alunos e, em

seguida fez circular uma “mala viajante” que percorria as casas dos alunos durante todo o
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ano, para que cada familia refletisse sobre os valores que estdo a ser trabalhados. Todos
os dias, uma familia, ficava encarregada de completar a capa com material onde figurassem
contos, frases, pensamentos, provérbios, relatos de experiéncias vividas, imagens, artigos
de jornais ou revistas e outros trabalhos criativos que os tivessem feito refletir sobre o valor
em debate.

Ainda no que respeita a atividades de escola, destaca-se a participagao no Magusto
da comunidade, organizado pela Associacdo de Pais, Encarregados de Educacdo e Amigos
do Centro Escolar, e a construgao (juntamente com o par de estagio e a turma do 42 ano)
de uma “Arvore 3D” dinamizada pelo sector de Ambiente da CAmara Municipal (CMIA) que
tinha como objetivo marcar o Dia Nacional da Floresta Autdctone. Em sala de aula, con-
templou-se nas planificagBes a visita do escritor Anténio Mota, sendo realizados cartazes
para expor na escola para a visita o escritor no dia. Para celebrar a época natalicia foram
realizadas decoragGes de natal para a sala de aula, construiu-se um calendario do advento
“Fabrica dos brinquedos da Lapdénia” e, durante os intervalos, apds a hora de almoco, rea-
lizamos com a turma ensaios para a peca de natal “A revolta dos brinquedos”.

Nos ultimos dias da pratica pedagdgica, os estagidrios dos quatro anos de ensino,
uniram-se para escrever a histéria “Contos na radio” e, nos intervalos o par pedagdgico,
preparou a musica/coreografia “Sou finalista” para os alunos do 42 ano apresentarem na

cerimodnia de finalistas.

CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO DA INTERVENGAO EM CONTEXTO
EDUCATIVO I

Tal como no capitulo anterior, também nesta parte apresenta-se uma caraterizacao
do agrupamento onde se situa a escola onde decorreu a Interven¢do em Contexto Educa-

tivo Il.

Caraterizacdao do meio local
A escola onde decorreu a Intervengdo em Contexto Educativo, é uma instituicdo de
ensino publico situada numa zona rural, localizada numa freguesia com aproximadamente

5 000 habitantes, pertencente ao concelho e distrito de Viana do Castelo.
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Estando localizado num meio rural, as principais atividades econdmicas desta fre-

guesia sdo a agricultura, a construgao civil, a pesca, o pequeno comércio e a industria.

Caraterizacdo da escola

A escola Basica onde foi realizada a Intervengao em Contexto Educativo Il, foi inau-
gurada em1998, é uma escola que pertence a um agrupamento composto por 16 unidades
organicas, com tipologias diversas, desde estabelecimentos com um unico nivel de ensino,
até estabelecimentos que englobam trés niveis de ensino. O agrupamento em questao é
constituido por dez Jardins de Infancia, catorze Escolas Basicas do 12 CEB, duas Escolas de
Ensino Basico de 22 e 32 Ciclo e a Escola-sede que inclui o ensino secundario. As unidades
organicas estdo dispersas por 7 freguesias do concelho de Viana do Castelo e pelas fregue-
sias agregadas num raio de 9 km da escola sede.

De acordo com o projeto educativo 2014-2018, este agrupamento acolhe 2298 alu-
nos, que frequentam a educacgdo pré-escolar e o ensino basico: 301 criangas da educagao
pré-escolar, 835 alunos do 1.2 ciclo, 433 do 2.9 ciclo e 586 do 3.2 ciclo, 56 do ensino secun-
dario.

O agrupamento no qual a escola estd integrada tem como prioridades educativas
reduzir o insucesso escolar; aproximar os resultados nas provas de avaliacdo externa as
medidas nacionais; reduzir o abandono/absentismo; melhorar a integracdo dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais; reduzir a indisciplina nas escolas do agrupamento; au-
mentar a ligacao da escola com a familia e com a comunidade.

Em termos estruturais, a escola em questdo é um edificio composto por dois anda-
res. O rés do chdo, pode ser dividido em trés alas. Na primeira ala (lado direito) encontra-
se o Pbx, sala de atendimento dos diretores de turma, sala dos professores com um bar,
secretaria, direcdo, casa de banho e sala de prolongamento. A ala do primeiro ciclo (lado
esquerdo) tem cinco salas de aula, uma sala de jardim de infancia e casas de banho. Por
fim, ainda no rés do chao, na terceira ala, encontra-se uma sala de apoio de exames, cozi-
nha e cantina, casas de banho, bar e sala de alunos e papelaria. No 12 andar ha uma bibli-
oteca escolar, uma sala de informatica, 19 salas de aula das quais: duas sdo de EVT, um
laboratério de fisico-quimica, uma sala de ciéncias, uma sala de musica e duas salas de

apoio. As salas de aula a que tivemos acesso dispunham de secretarias e cadeira, quadro
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de giz e quadro de cortica para afixar trabalhos, projetor e tele, computador e colunas de
som. Relativamente ao espago exterior, existe uma estufa, um anfiteatro, um parque de

jogos, um parque infantil (ala exterior do 19ciclo) e um pavilhdo para educacao fisica.

Caraterizacdo da turma

No que diz respeito a turma onde foi concretizada a Intervengao em Contexto Edu-
cativo era uma turma do 62 ano, composta por 16 alunos, sendo 11 alunos do género mas-
culino e 5 alunos do género feminino, maioritariamente com idades compreendidas entre
0s 10 e 11 anos de idade, exceto dois alunos com 13 anos de idade. Desta turma, a maioria
frequentava o 62 ano de escolaridade pela primeira vez, exceto uma aluna que reteve no
62 ano de escolaridade e um aluno que reteve no 22 ano de escolaridade. Sobre esta turma,
é importante referir que existiam dois alunos com necessidades educativas especiais de
carater permanente.

No que respeita ao comportamento da turma, tratava-se de um grupo de alunos
agradavel e educado, mas que revelava muita falta de habitos de estudo e de persisténcia
na realizagdo das tarefas propostas quer na sala de aula quer em casa. Na sua generalidade,
esta turma tinha tendéncia a ser faladora, distraida, pouco atenta e pouco participativas
na sala de aula.

Relativamente aos dois alunos que apresentavam necessidades educativas especi-
ais, um deles apresentava dificuldades de aprendizagem acentuadas, devido a uma Pertur-
bacao Especifica de Desenvolvimento de Linguagem, bem como um “défice ao nivel da au-
tonomia.” Para ajudar este aluno eram praticadas as seguintes medidas educativas: apoio
pedagdgico personalizado; adequagdes curriculares individuais e adequag¢des no processo
de avaliacdo. Na sala de aula, este aluno tendia a distrair-se com muita facilidade, estando
pouco atento, sendo falador e pouco persistente na realizacdo das tarefas, tanto na escola
como em casa.

A outra aluna assinalada com necessidades educativas especiais era uma aluna que
frequentava pela primeira vez a escola, embora apresentasse dificuldades de aprendiza-
gem, era uma aluna responsavel que se esforcava por realizar as tarefas propostas, era
interessada e empenhada. Para apoiar esta aluna foram criadas as seguintes medidas edu-
cativas: apoio pedagdgico personalizado; adequacdes curriculares individuais; adequacdes
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no processo de avaliacdo e adequacdes no processo de matricula em que se encontrava
matriculada e apenas era avaliada, no presente ano letivo, as disciplinas de Portugués, In-
glés, Ciéncias Naturais, Educacdo Musical, Educacdo Fisica, Educacdo para a Cidadania e
Educacao Moral Religiosa e Catdlica. Embora esta aluna sé seja avaliada as disciplinas acima
referidas, ela frequentava também as outras unidades curriculares com a turma e realizava
testes de avaliagao. Contudo nao era avaliada.

De um modo geral, no que concerne ao rendimento escolar dos alunos da turma,
conclui-se que este era satisfatério, todavia apresentavam falhas ao nivel dos contetudos
anteriormente lecionados, por isso, os resultados eram inferiores a expectativa dos profes-
sores. Ao caraterizar a turma, a diretora referiu que os professores que lecionam a turma
tém vindo a reforgar a necessidade de empenho e persisténcia nas tarefas, pois as apren-
dizagens adquiridas em contexto sala de aula ndao sao suficientes para a retengao e conso-
lidagdo dos contetdos lecionados.

Durante a intervencdo em contexto educativo, no que respeita ao envolvimento nas
atividades da comunidade escolar, foi-nos proposto realizar com a turma materiais para
expor sobre o0 25 de Abril de 1974. Este projeto foi realizado em parceria com as estagiarias
das outras turmas e consistiu na distribuicao de temas sobre o 25 de Abril e em grupos de
3 a 4 elementos, os alunos deveriam apresentar o seu tema numa cartolina, recorrendo

essencialmente a imagens.

Percurso da Interveng¢ao Educativa

Tal como a Intervencdo em Contexto Educativo |, também a Intervencdo em Con-
texto Educativo Il foi preparada para que nos organizassemos em par pedagdgico. Esta pra-
tica teve a duracdo total de treze semanas. Numa fase inicial, ao longo de cinco semanas,
foi realizada a observagdo do contexto educativo que tinha como finalidade conhecer as
carateristicas da turma e a realidade escolar em que se inseriam. Posteriormente, nas oito
semanas seguintes, foram iniciadas as regéncias que se realizaram de forma alternada. Ou
seja, durante quatro semanas uma mestranda (A) lecionou Portugués, ao mesmo tempo a
outra mestranda (B) lecionou Histdria e Geografia de Portugal. Nas quatro semanas seguin-
tes, a mestranda (A) lecionou Histéria e Geografia de Portugal, ao mesmo tempo a outra

mestranda (B) lecionou Portugués.
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A intervencdo no contexto foi concretizada a partir das orientacdes dadas pelas do-
centes cooperantes das unidades curriculares. As professoras das duas areas forneceram-
nos previamente os conteudos programaticos que iriamos lecionar.

Deste modo, no que respeita a area curricular de Histdria e Geografia de Portugal,
foi lecionado o dominio “Portugal no século XX” e os subdominios “O Estado Novo (1933-
1974)” e “O 25 de Abril de 1974 e o regime democratico”.

No ambito do subdominio “O Estado Novo (1933-1974)”, foram trabalhados os con-
teldos referentes ao colonialismo Portugués e a Guerra Colonial. Mais precisamente, tra-
balhou-se com os alunos a intransigéncia do Estado Novo relativamente a sua politica co-
lonial num contexto internacional hostil a posse de coldnias; a relagao entre a intransigén-
cia do Estado Novo relativamente a sua politica colonial com a perda do Estado Portugués
da India (1960) e com o inicio da Guerra Colonial em Angola (1961), Guiné (1963) e Mo-
cambique (1964); a caraterizacdo da Guerra Colonial, evidenciando a guerrilha e o apoio
das populacdes aos movimentos que lutavam pela independéncia; os efeitos da guerra,
destacando o nimero de soldados mobilizados, as vitimas dos dois lados do conflito e os
problemas associados a guerra.

Durante a lecionagdo desta disciplina, em todas as aulas, foi promovido um didlogo
inicial antes de iniciar um novo conteuddo. Com este didalogo pretendia-se criar a ponte entre
os conteudos aprendidos anteriormente e os novos. A turma em questdo gostava da disci-
plina de Histdria e Geografia de Portugal e mostrava interesse em expor/relacionar os co-
nhecimentos. Tendo isto em conta, foram sempre reservados 10 minutos da parte inicial
de cada aula para conversar sobre o que fora aprendido anteriormente.

O outro subdominio abordado foi “O 25 de Abril e o regime democratico”. Neste
subdominio, as Metas Curriculares da disciplina, orientam que os alunos devem: “Conhecer
e compreender as causas do golpe militar do 25 de abril de 1974”, “Conhecer e compreen-
der as consequéncias do 25 de Abril de 1974 ao nivel da democratizacdo do regime e da
descolonizacdo” e “Conhecer os érgaos de poder democraticos” (Ribeiro et al., 2013).

Deste modo, tendo em conta o primeiro objetivo enunciado, foram abordados os
conteudos que permitissem aos alunos conhecer as dificeis condi¢des de vida da maioria

dos portugueses; a opressao politica e a manutencdo da Guerra Colonial com a “grande
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debandada” dos portugueses e com o crescente descontentamento dos militares; compre-
ender e descrever os acontecimentos da revolug¢ao militar e os seus protagonistas; com-
preender e destacar a forte adesdo popular e o cardter ndo violento da “revolucao dos
Cravos”.

Em seguida, no ambito do segundo objetivo acima enunciado, pretendia-se que os
alunos reconhecessem no programa do Movimento das Forgas Armadas, o fim da ditadura
e o inicio da constru¢do da democracia; compreendessem que as eleicdes de 1975 foram
um marco fundamental para a construgao do Regime Democratico; identificassem na Cons-
tituicdo de 1976 a consagrac¢ao dos direitos e liberdades fundamentais; relacionassem o 25
de Abril com a descolonizacdo e com o fim do Império; explicassem os problemas verifica-
dos com a descoloniza¢do portuguesa, destacando a questdo dos “retornados” e a questao
timorense; referissem a transferéncia de soberania de Macau para a China (1999) e a au-
todeterminacdo de Timor Leste (2002) como marcos formais do fim do Império portugués;
conhecessem a dimensdo do territdrio portugués e os novos paises surgidos apds a desco-
lonizagao.

Por fim, tendo em conta o ultimo objetivo trabalhado “conhecer os érgaos de poder
democratico”, foram explorados os conteldos referentes aos 6rgaos de poder democratico
através do reconhecimento da existéncia de poder central, regional e local e as respetivas
funcdes de cada um destes orgdos; destacar a separacao de poderes e o sufragio livre e
universal como conquistas de Abril e identificar formas de participacao civica e democratica
além dos atos eleitorais.

Como recursos de aprendizagem para a disciplina de Histdria e Geografia foram uti-
lizados power point, videos interativos, recurso digital Plickers, musicas, excertos de jornais
e o manual. Para a turma em questdo, era importante seguirem o manual escolar pois, este
recurso era a ferramenta de estudo para os testes. Como tal, ao longo das aulas, embora
tivessem sido utilizados outros recursos para apresentar a matéria, no final de cada aula
era importante que os alunos fizessem a localizacdo dos conteidos no manual. Quanto aos
outros recursos apresentados, os alunos demonstraram interesse nos videos e no jogo Pli-

ckers.
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No que respeita as dificuldades, a turma em questdo gostava de realizar os didlogos
iniciais para provar que sabia, contudo, durante as questdes realizadas ao longo das apren-
dizagens, sentiam necessidade de recorrer ao manual escolar para obter respostas. Por ve-
zes era necessessario reformular as questdes para ajudar os alunos a compreender melhor.
Na generalidade, a turma demonstrava mais interesse em aprender sobre o passado, no-
meadamente, Estado Novo e 25 de Abril e o regime democratico do que os contetddos mais
atuais como os érgaos do poder democratico.

No que concerne a area curricular de Portugués, foram trabalhados os conteudos
da “Unidade 6 — Fazer Castelos no ar” e os dominios da Oralidade, Leitura e Escrita, Educa-
¢do Literaria e Gramatica.

Relativamente ao dominio da Oralidade, pretende-se que os alunos:

Revelem respeito, ja constituido como rotina, pelos principios de cortesia e de co-
operacado no plano da interacdo verbal. Pretende-se ainda que quer a compreensao
do oral quer a expressao oral ganhem maior dimensao e formalidade. Neste Ciclo,
existe uma diversificacdo dos textos orais a trabalhar e uma complexificacdo das
tarefas solicitadas a propdsito desses textos, tanto a nivel da compreensao do oral
como da expressao oral. Inicia-se ainda a autonomizagdo do discurso argumenta-
tivo, com vista a um trabalho cuja formalizacdo prosseguira no 3.2 Ciclo e no Ensino
Secunddrio. (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015, p.19)

Tendo em conta a o objetivo geral proposto pelo Programa e Metas Curriculares de
Portugués para o dominio da Oralidade, ao longo do processo de planificacdo, foram deli-
neadas tarefas que visassem o alcance do mesmo, como por exemplo: interpretar textos
orais breves, onde os alunos explicassem o significado de expressdes de sentido figurado e
manifestassem, a opinido pessoal ao texto ouvido; produzir textos orais com diferentes
finalidades e com coeréncia, através de apresentacdes orais sobre determinado tema, res-
peitando os principios da interacdo discursiva, na apresentacdo de factos e de opinides e
tratando o assunto com vocabulario diversificado e adequado.

Ao longo das sessdes pude observar que a turma tinha dificuldades em compreen-
der significados de expressdes do texto e dar a opinido pessoal sobre determinado tema.
Como resolucdo deste problema, tendo em conta que a turma em questdo gostava de falar,

tentava formular questdes em que os alunos pudessem dar respostas livres e retirassem as
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suas proprias conclusdes. Ou seja, antes de pedir aos alunos que explicassem determinado
significado, tinha de os fazer refletir e dar a opinido pessoal sobre o assunto. Apés este
processo de reflexdo sobre o tema/conteldo, os alunos conseguiam compreender melhor
o significado de textos, demonstrando-se mais a vontade para o didlogo.

Ainda na disciplina de Portugués, ao longo das quatro semanas, foi trabalhado o

dominio da Leitura e Escrita. Neste dominio, considera-se:

a pertinéncia de uma pratica que confirme a automatizacdo das habilidades de
identificacdo das palavras escritas e do seu uso com correcgao ortografica, e da
producgdo escrita de respostas e pequenos textos. Um dos objetivos é o da progres-
s3o do trabalho, pela leitura e pela escrita, de textos mais ricos e complexos. E de
referir que, neste dominio da Leitura e Escrita, se confere maior pertinéncia a de-
terminados géneros escolares e categorias de texto, na sequéncia do trabalho ini-
ciado, no dominio da Oralidade, no Ciclo anterior. (Buescu et al., 2015, 19)

Mais uma vez, tendo em conta o objetivo primordial deste dominio para o 62ano de
escolaridade, foram propostas tarefas como: leitura em voz alta de textos diversos, onde é
esperado que os alunos leiam um texto com articulagao e entoagao; compreensao do sen-
tido dos textos, através da identificacdo de informacdo relevante, factual e ndo factual;
realizar inferéncias a partir da informacgao contida no texto, recorrendo a antecipa¢ao do
assunto, mobilizando conhecimentos prévios com base em elementos paratextuais, iden-
tificacdo pelo contexto, pelo sentido de palavras, pelas expressdes ou fraseologias desco-
nhecidas, sendo capaz de por em relagao duas informacgdes para inferir delas uma terceira;
organizacao da informacdo contida no texto, recorrendo a procura, recolha, selecdo e or-
ganizagao da informacgdo, com vista a constru¢ao de conhecimento; avaliar criticamente
textos, pedindo aos alunos que: exprimam uma opinido critica a respeito de a¢bes das per-
sonagens ou de outras informacdes que possam ser objeto de juizos de valor, realizem
apreciacdes criticas sobre os textos lidos e exprimam uma opinido critica a respeito do
texto e compard-lo a outros j3; planificar a escrita de textos, definindo objetivos para o que
se pretende escrever, organizando informacgao segundo a categoria e o género indicados e
registando ideias, organizando-as e desenvolvendo-as.; redigir corretamente, obedecendo
as regras de ortografia, de acentuacao, de pontuacao e dos sinais auxiliares de escrita; re-
ver textos diversos, tendo cuidado para que o texto respeite o tema, a categoria ou género
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indicados e as ideias previstas na planificacdo, verificando se os textos escritos incluem as
partes necessarias.

No dambito deste dominio, pude observar que a turma demonstrava a vontade no
ato de leitura e na recolha de informacgdes explicitas dos textos. Contudo apresentava difi-
culdades em mobilizar conhecimentos prévios, por em relacdo duas informacdes para in-
ferir delas uma terceira e, talvez devido as dificuldades no dominio da oralidade, a turma
apresentava dificuldades em exprimir a sua opinido sobre acdes do texto. Para colmatar
estas dificuldades, no dominio da leitura e escrita foi necessario planificar momentos de
analise critica dos poemas trabalhados, envolvendo os alunos através de didlogos em que
pudessem exprimir a sua opinido para mobilizar conhecimentos. Ou seja, sempre que se
trabalhava um texto, era necessario apostar nas atividades de pré-leitura para que os alu-
nos ja soubessem algo sobre o tema que seria trabalhado posteriormente. Os alunos sen-
tiam-se mais a vontade em exprimir-se depois de saber “alguma coisa” sobre o assunto.

No dominio da Educacdo Literdria, da-se seguimento ao estudo ao estudo de obras
significativas, para que os alunos possam ir construindo e consolidando a sua capacidade

leitora.

Inicia-se formalmente neste Ciclo uma anadlise gradual dos recursos expressivos,
bem como de textos literdrios com uma maior densificacdo tematica. A Lista de
obras e textos para Educacdo Literaria é composta por oito titulos por ano de esco-
laridade. A semelhanca do 1.2 Ciclo, também neste fica garantida a escolha pessoal
fundamentada pelo aluno. Assim, a leitura de obras e textos constantes daquela
Lista serda complementada com a promogao da leitura auténoma, para a qual sao
indicadas as listagens do Plano Nacional de Leitura (PNL). (Buescu et al., 2015,p.19)

Partindo desta informacdo, no ambito deste dominio, ao longo da intervencao, fo-
ram propostas tarefas de leitura e interpretacdo de textos da tradicdo popular, e adapta-
¢Oes de classicos, assim como propostas que visassem a consciencializacdo do modo como
os temas, as experiéncias e os valores sao representados nos textos. Como atividades pro-
postas para este dominio, os alunos trabalharam os poemas do manual: “Cancao de Leo-
noreta” de Eugénio de Andrade, “A borboleta” de Odylo Costa, Filho, “Cantiga dos Reis”
recolhido por Luisa Miranda, “Vinde, 6 pobres” de Jorge Lima, “Cao” de Alexandre O’ Neill,

“O burro” de Mutimati, “O pastor” de Eugénio de Andrade, “O pescador velho” de Gldria
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de Sant’Anna, “Lianor” de Luis de Camdes , “Quitandeira de Luanda” de Maria Eugénia
Lima; “Preludio” de Jorge Barbosa, “Horizonte” de Fernando Pessoa, “A nau Catrineta” e a
“Bela infanta” de Almeida Garrett e a obra “As naus de verde pinho” de Manuel Alegre.

Neste dominio os alunos trabalharam os textos do manual escolar (acima referidos)
e uma obra do Plano Nacional de Leitura “As naus de verde pinho” de Manuel Alegre. Como
ja foi mencionado anteriormente, os textos trabalhados na sala de aula foram textos poé-
ticos. Este género literdrio, ndo era um género que agradava a turma, sendo que sé duas
alunas é que gostavam de poesia. Portanto, tendo em conta o desagrado dos alunos por
este género e a complexidade dos poemas que seriam analisados, foi importante planificar
aulas que motivassem os alunos. A obra do PNL foi “oferecida” aos alunos. Ou seja, na
Ultima aula de pratica pedagdgica foi planificada a leitura gratuita do livro “As naus de
verde pinho” e, para analisar/refletir sobre a obra, foi realizado um jogo de tabuleiro. Este
tipo de atividade desconstruiu a o estigma que os alunos tinham sobre a leitura de obras
poéticas e envolveu toda a turma na reflexdo sobre o texto.

Por fim, para concluir a abordagem do Portugués, ao longo das sessdes também
foram trabalhados conteudos do dominio da gramatica. Tais como: classes de palavras
através da Integracao das palavras nas classes a que pertencem: determinantes interroga-
tivas, interjeicOes e andlise e estruturacdo de unidade sintdticas, através da aplicagao de
regras de utilizacdo do pronome pessoal em adjacéncia verbal, colocando-o corretamente
nas seguintes situagdes: em frases que contém uma palavra negativa; em frases iniciadas
por determinantes interrogativos.; Identificar as seguintes func¢des sintaticas: predicativo
do sujeito, complemento obliquo, complemento agente da passiva e modificador.; Substi-
tuir o complemento direto e o indireto pelos pronomes correspondentes.; Transformar fra-
ses ativas em frases passivas e vice-versa.; Transformar discurso direto em discurso indireto
e vice-versa, quer no modo oral quer no modo escrito.

Neste dominio pretende-se que os alunos dominem:

o essencial dos termos gramaticais adequados a este nivel de ensino, tenham ja um
conhecimento reflexivo e explicito das regras gerais da lingua e das suas ocorrén-
cias mais frequentes, e apliquem esse conhecimento fazendo um bom uso do por-
tugués nas diversas situacGes de oralidade, de leitura e de escrita, de forma con-
textualizada e critica. (Buescu et al., 2015, p.20)
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Tendo em conta o objetivo proposto pelo Programa e Metas Curriculares de Portu-
gués e as planificagdes realizadas, os alunos demonstravam dificuldades nas tarefas gra-
maticais devido a falta de estudo. Por isso era necessario, em todas as aulas “relembrar”
os alunos e praticar. Como estratégia de resolugdo deste problema, foi realizado um jogo
digital (Plickers!) para revisdo de contetdo. O resultado desta estratégia foi positivo, pois
os alunos estavam “encantados” por praticar gramatica de outra forma, para além de exer-
cicios escritos.

No final da intervengdo em contexto educativo, pode-se concluir que o balango da
intervencdo nesta disciplina foi positivo. Os alunos gostaram das aulas planeadas, partici-

param nas tarefas propostas, demonstrando interesse.
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PARTE Il - TRABALHO DE INVESTIGACAO
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Nesta segunda parte apresentar-se-a a identificacdo da orientacdo e pertinéncia do
problema em estudo, definidos o problema e as questdes orientadoras de investigacao e
apresentada a fundamentacao tedrica. De seguida, seguir-se-a a apresentacao das opc¢des
metodoldgicas, da recolha de dados e da anadlise dos dados realizada. Faz-se, ainda, a ana-

lise dos dados em estudo e respetivas conclusdes do estudo.
CAPITULO | - INTRODUCAO

Numa sociedade em constante evolucdo, a leitura é fundamental para o exercicio
da cidadania e a escola é um dos espacos privilegiados para a formacao de leitores compe-
tentes.

E na escola que as criancas e jovens passam a maior parte do seu dia e, sem sombra
de duvida, nos dias de hoje, a escola constitui a mais importante vertente impulsora do
desenvolvimento social, cultural e econdmico de um pais, assumindo assim uma grande
importancia a nivel pessoal, social e nacional. Pires (2007) fundamenta esta ideia afir-

mando:

E na escola que se constréi o futuro de um pais. E na escola que o processo educa-
tivo se desenvolve envolvendo e responsabilizando todos ... na formacdo de cida-
daos capazes de combater o terrorismo e a intolerancia, de contribuir para o pro-
gresso da sociedade onde estejam inseridos, conhecedores de si e das suas capaci-
dades bem como o papel a desempenhar. (p. 24)

Em concordancia com o exposto, cabe a escola assumir um papel fundamental, em
todos os niveis e ciclos de ensino, proporcionando aos alunos a aquisicao de conhecimen-
tos, o desenvolvimento de capacidades e a promocdo de valores, atitudes e comportamen-
tos que “permitam as criangas e aos jovens a compreensao critica e a participacao infor-
mada perante desafios locais e globais que se colocam a constru¢cdo de um mundo mais
justo, inclusivo e solidario” (Camdes, et al., 2016, p. 5).

Mas, para que o desenvolvimento educacional seja impulsionado, o ambiente pre-
cisa ser apropriado a aquisicao, producao e divulgacdo do conhecimento. Os professores
devem motivar os seus alunos para a leitura, apelando a sua imaginacdo através do conto

e estimulando-lhes a curiosidade através da colocacdo de questdes problematicas relativas
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a assuntos que |lhes despertem interesse. Deste modo, Alcada (2006) afirma que o acesso
a leitura e ao livro “esta diretamente dependente da frequéncia da escola. E na escola que
se aprende a ler, é a escola que abre a todos a possibilidade de contacto com os livros e
outros recursos de informagdo” (p.107).

O ato de ler deve ser encarado como um valioso instrumento de aprendizagem e,
ao mesmo tempo, como um meio através do qual o leitor extrai satisfacdo. Para efeito, é
necessario que nao se reduza a leitura a uma simples aprendizagem escolar, tornando-se
necessario refletir sobre as praticas de leitura e converté-las em instrumentos de motiva-
¢do, recolha e tratamento de informagao, aprendizagem transversal e insercao social.

Sabino (2008) afirma que a leitura constitui uma ferramenta essencial para o desen-
volvimento de capacidades cognitivas em todos os niveis educacionais e, nesse aspeto,
contribui fortemente para o sucesso escolar. Portanto para efetuar uma boa leitura é ne-
cessario compreender e refletir sobre o que se esta a ler, confrontar ideias implicitas e
explicitas no texto com as suas ideias prévias, de modo a efetuar uma reflexao critica.
Tendo em conta que a finalidade da leitura é compreender um texto, Sim-Sim (2006) men-
ciona que a leitura pode ser definida como um processo interativo entre o leitor e o texto,
através do qual quem |& reconstrdi o significado do texto. E com base nisto que faz sentido
identificar o leitor como “construtor de significados” (Sim-Sim, 2006, p. 40).

Partindo das palavras de Brito (1999), um livro constitui, por si, um convite a leitura.
Contudo, a adesdo do leitor passa pelo interesse do seu conteudo. Estando o manual esco-
lar no topo das estantes dos mais vendidos em Portugal, no que respeita ao manual de
Portugués, é fundamental que este ofereca aos alunos uma diversidade de textos que pro-
movam a leitura, concebam o processo de compreensdo a ela associado, permitam a aqui-
sicao e desenvolvimento de competéncias transversais de compreensao na leitura e, que
dotem os alunos de instrumentos indispensaveis a participacdo ativa e critica na sociedade.

Podemos afirmar que, os manuais sdo agentes de um vasto sistema que ultrapassa
o contexto escolar limitado, sugerindo habitos, modos de pensar apropriados a interacdo
dos jovens nos grupos familiares, profissionais e civicos. Para atingir objetivos tdo ambici-
0s0s, é crucial que as varias funcionalidades da leitura sejam tidas em consideragao na for-

macdo de criancas e jovens leitores. Na escola e fora dela, eles precisam de utilizar social e
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individualmente a leitura para agir, para se formar, para se documentar e informar, para
interagir, ou muito simplesmente como forma de fruicao e de evasao.

Pela importancia que lhe é dado no ensino da disciplina do Portugués, o manual
escolar, deve ser um aliado do professor e promover o desenvolvimento de competéncias
no dominio da compreensao leitora nos alunos. Trata-se de um recurso didatico que tem
um papel de crescente importancia no quotidiano da sala de aula e na orientagdo das pra-
ticas pedagdgicas.

Cada vez mais, nos dias que correm é importante envolver a tematica da Educacgao
para o Desenvolvimento nas escolas e, como tal, o Ministério da Educac¢ao, publicou em
2016 o Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento, cujo principal objetivo é “Promo-
ver a cidadania global através de processos de aprendizagem e de sensibiliza¢do da socie-
dade portuguesa para as questdes do desenvolvimento tendo como horizonte a ac¢do ori-

|II

entada para a transformacao social” (Camdes et al., 2016, p. 5). Este documento constitui-
se como documento orientador que visa enquadrar a intervencao pedagdgica da Educacao
para o Desenvolvimento, como dimensao da educacdo para a cidadania, e promover a sua
implementagao na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario.

Também o documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria langado
pelo Ministério da Educacao em 2017, clarifica nos seus principios “um perfil de base hu-
manista” e “contribuir para o desenvolvimento sustentdvel” (Gomes et al., 2017, p. 8),
dando-nos a perceber a importancia de integrar a educacgdo para o desenvolvimento na
formacdo de criancas e jovens.

A publicacdo destes documentos deixa claro a necessidade de desenvolver projetos
gue promovam a Educacdo para o Desenvolvimento na sala de aula. Assim, com este es-
tudo, pretende-se trazer os manuais escolares para o centro da discussao e contribuir para
o envolvimento de questdes de Educacdo para o Desenvolvimentos nos manuais escolares
e na sala de aula.

Ao longo do percurso académico nesta instituicdo, fomos sendo sensibilizadas para
a tematica de ED e para a sua integracdo no curriculo e nas unidades curriculares, e assim
fomos sendo desafiadas a envolver as tematicas inerentes a ED na Pratica de Ensino Super-

visionada.
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Assim, é neste contexto que ser explica o trabalho de investigacdo que realizamos
no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada e que envolve uma turma do 62 ano.

O presente estudo recaiu na area disciplinar de Portugués, e desenvolve o dominio
da leitura nos manuais escolares do 62 ano, agregando a drea da Educagdo para o Desen-
volvimento. O objetivo principal deste estudo foi compreender de que forma os textos e
atividades a ele associadas presentes no manual de Portugués promovem situa¢des de Edu-
cacdo para o Desenvolvimento.

Este objetivo geral dita duas questdes de investigacao:

1. Quais as tematicas presentes nos textos do manual escolar e que relagao apresen-

tam com a area da Educacdo para o Desenvolvimento?

2. De que modo as atividades de leitura mobilizam as tematicas de Educac¢do para o

Desenvolvimento?

Do ponto de vista metodoldgico, estamos perante um estudo de natureza qualitativa,
de vertente interpretativa e em contexto exploratério. Como técnica de recolha de dados,
recorremos a analise documental, e para a levar a cabo, foi elaborada uma grelha, tendo
em conta os principios definidos pelo Programa e Metas Curriculares de Portugués para o

22 ciclo do ensino basico.

Capitulo Il - FUNDAMENTAGAO TEORICA / REVISAO DA LITERATURA

Abordagens ao ensino da leitura
gt . . . ” . .
E do contacto entre os dois, leitor e texto, que nasce o sabor da leitura” (Sim-Sim,

2006, p.8)

Atualmente, vivemos num mundo marcado pelo constante desenvolvimento, onde
as criangas vivem absorvidas pelas novas tecnologias. Como atividades de ocupacao dos
tempos livres, preferem os filmes, jogos de computador, internet, tablets, telemdveis, en-
tre outras, acabando por colocar de parte o habito de ler. Hd a percecdo de que o livro

deixou de ser importante na vida de muitas pessoas. No entanto, tem-se demonstrado que
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a crianga que nao |é carece de um valioso complemento nos seus estudos, para além de
privar-se do prazer que causa a leitura de um livro.

Ler é viver uma experiéncia que nos absorve por inteiro, levando-nos a imaginar, a
pensar, a criticar e a conhecer. A leitura nao so desperta o gosto pelos bons livros e pelo
habito de ler, como também contribui para a valorizagcdo das coisas, desenvolver novas
potencialidades, despertar a curiosidade, inquietar por tudo o que é novo, ampliar os hori-

zontes e para crescer, isto é, para ser um verdadeiro cidadao.

Etimologicamente, ler, como muitas palavras portuguesas, deriva do latim “Legere”
é o termo que |lhe deu origem e significa conhecer, interpretar por meio da leitura,
descobrir. Ler implica o entendimento do que se |I€, conhecer o significado das pa-
lavras lidas. (Sabino, 2008, p.2)

Tendo como principio a questdo “O que é a leitura?”, Solé (1992) responde que “leer
es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primeiro
intenta satisfacer [obtene una informacion pertinente para] los objetivos que guian su lec-
tura.” (p.21) Seguindo a mesma linha de pensamento, Rigolet (1997) refere que o ato de
leitura é um processo complexo que tem origem na descodificacdo. Este sentido, da silaba
até a palavra, dever3, através do ato de ler, alargar-se a atribuicdo de um significado a frase
e a seguir ao texto considerado na sua globalidade. Dito por outras palavras e, de uma
forma mais breve, Azevedo (2006) define que “saber ler significa ser capaz de decifrar, isto
é, de perante um sinal escrito encontrar a sua face sonora” (p.74) .

A este propdsito Sim-Sim (2009) refere:

O reconhecimento da palavra escrita é a pedra basilar da leitura. Por reconheci-
mento da leitura entende-se o processo cognitivo pelo qual o leitor associa a repre-
sentacdo escrita da palavra a sua forma oral. Numa lingua de escrita alfabética, o
leitor converte grafemas (letras ou conjunto de letras) em padrdes fonoldgicos que
correspondem a palavras com um determinado significado nessa lingua. Decifrar,
ou descodificar, significa identificar palavras escritas, relacionando a sequéncia de
letras com a sequéncia dos sons correspondentes na respetiva lingua.” (p. 12)

Sequeira (1989), avanc¢a com outro dado, o ato de leitura envolve outros sigmas que

ndo so o linguistico:
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Do ponto de vista psicolinguistico, a leitura € um processo activo, auto-dirigido por
um leitor que extrai do texto (considerado aqui ndo s6 como pagina escrita, mas
também como combinagdes de imagens, diagramas, graficos, etc.) um significado
que foi previamente codificado por um emissor. (p.33)

Por sua vez, Mialaret (1974), citado em Azevedo (2006) menciona que saber ler é
sobretudo expressar através da palavra escrita o que se decifra, é ser capaz de traduzir
pensamentos, ideias, emogdes e sentimentos. Assim, dito por outras palavras, saber ler
equivale a dispor de um novo meio de comunicagao com o préximo e, em virtude disso,
participar na vida intelectual de toda a humanidade. E nesta linha argumentativa que

Aguiar e Silva (2002) se coloca ao afirmar que:

O leitor real de um texto literario, a fim de poder realizar apropriadamente o pro-
cesso de decodificacdo da mensagem constituida por esse texto, tem de satisfazer
determinadas condi¢Ges indispensaveis de ordem semidtica: conhecimento do sis-
tema modelizante primario em que o texto esta contruido (...); conhecimento do
sistema literdrio e dos respetivos codigos de que a mensagem depende; dominio
dos mecanismos subjacentes a organizacdo do texto enquanto texto e, mais parti-

cularmente, enquanto texto literario. (p.314)

Também Carvalho (2011) aponta que “A leitura — na sua fase inicial, enquanto pro-
cesso automatizado — resulta da interacdo de dois componentes essenciais: a descodifica-
¢do e a compreensdo” (p. 34). Isto significa que o ato de ler ndo é somente transformar os
simbolos escritos em sons. Ler é compreender e, ndo pode haver uma compreensao da
leitura sem a correta descodificacao das palavras.

Associado a ideia de compreensdo esta a construcdo de leitores. Nesta ordem, Aze-
vedo (2006) refere a ambiguidade, como constituinte de compreensdo que cada uma faz,
“na medida em que é possivel compreendermos o que estd escrito sem nos apercebemos
de processos de manipulacdo do leitor” (p.74).

Nesta linha de argumentacdo, Sim-Sim (2006) acrescenta dizendo que resulta de

um processo de interagdo entre o leitor e o texto:

A compreensado da leitura é entendida como uma construcao activa do significado
do texto em que a informacdo de um estimulo se associa com a informacao prévia
gue o leitor dispde. Nessa medida, a leitura pode ser definida como um processo
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interativo entre o leitor e o texto, através do qual o primeiro reconstréi o significado
do segundo ou, por outras palavras, como processo de, simultaneamente, o leitor
extrair e construir o significado, através da interagao e envolvimento com a lingua-
gem escrita. (p. 40)

A valorizagdo do processo de compreensao é como se percebe unanime entre todos
os autores, Solé (1992) salienta que a compreensdo €, antes de tudo, um processo de cons-
trucdo de significados sobre o texto que se pretende compreender. Ou seja, € um processo
que envolve ativamente o leitor, na medida em que o entendimento que ele faz do texto,
ndo é derivado da recitacdo do conteido em questdo. Portanto, é imprescindivel que o
leitor, ao fazer a leitura de determinado texto, consiga encontrar sentido ao fazer o esforco
cognitivo que envolve o acto de ler, o que requer saber o que ele vai ler e o que ele vai
fazer. Contudo, também requer recursos, nomeadamente: conhecimento prévio relevante,
confianca nas préprias capacidades como leitor, entre outras. Mas, também requer que o
leitor se sinta motivado durante toda a leitura.

No processo de desenvolvimento da compreensao da leitura, é fundamental que as
vivéncias de leitura de cada candidato a leitor estejam em sintonia com o desenvolvimento
cognitivo. A este propdsito varios investigadores do século XX mostraram preocupacao
com a forma como a aprendizagem da leitura é iniciada e muitos deles, influenciados pela
variedade de estratégias basicas do desenvolvimento cognitivo propostas por Jean Piaget
e outros autores, defendem a existéncia de uma sequéncia de etapas, acompanhando a
fase de desenvolvimento cognitivo, cada uma das quais com carateristicas préprias (Carva-
Ilho, 2011).

Goodman (1990) citado por Sa e Veiga (2010) menciona que os leitores utilizam
estratégias de leitura que se desenvolvem e modificam durante a atividade de ler, tais
como:

e Estratégias de reconhecimento (procura de indices, palavras-chave, relacdes
l6gicas, de tipo de texto e de toda uma série de outros indices pertinentes para
a tarefa verbal, o pressupde que se observe atentamente o texto);

e Estratégias de iniciacdao, que ocorrem quando o leitor se apoia em elementos
identificados, tais como: personagem, espaco, contexto, etc. e procura relaci-

ona-los uns com os outros;
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e Estratégias de previsdao, permitem ao sujeito fazer antecipacdes relativamente
as estruturas de linguagem e conceptuais do texto a partir dos indices mais
significativos e em fun¢do dos seus objetivos de leitura;

e Estratégias de confirmacdo, quando o sujeito procura verificar a validade das
hipdéteses ou das previsdes anteriores, no ambito dos limites impostos pela gra-
matica e pela légica e a coeréncia, o que implica uma interacdo frequente entre
as hipodteses e os dados;

e Estratégias de correcao, permitem recuperar, tratar e reorganizar outras infor-
macdes e outras hipdteses alternativas;

e Estratégias de integracdo, através das quais o leitor relaciona o que Ié com os
objetivos da sua leitura, com o que se espera descobrir e com o que ja sabe, a
fim de construir um sentido e de o integrar nos seus esquemas conceptuais.

Sendo o conceito de leitura um ato complicado de definir, também Sim-Sim (2006)
refere “A leitura é um acto complexo, simultaneamente linguistico, cognitivo, social e afe-
tivo. A sua existéncia reside na negociac¢do do significado entre o leitor e os conhecimentos
gue possui sobre o tema a ler, entre o texto e o respetivo autor” (p.8). Dito de outra forma,
o conteudo apreendido pela leitura diz respeito a experiéncia vivida pelo leitor, portanto
rica em expressao de afetos, através dos quais este pode encontrar um fiel espelho dos
sentimentos provocados pelas suas vivéncias, ou ainda, um ponto de vista complementar
ou oposto a elas. O leitor estabelece uma relacdo intima entre si e o livro, relacdo que de-
cide ou n3ao manter, aprofundar e definir mais precisamente a cada leitura. “Este valor
afectivo so pode existir se se estabelece uma relacdo entre o livro, o seu conteldo e o
leitor” (Rigolet, 1997, p.27).

De entre os modelos desenvolvimentistas, a proposta mais abrangente foi o modelo

apresentado por Chall em 1983, que veio a ter um grande impacto no plano pedagdgico,

pois influenciou a concecao de curriculos, projetos e estratégias de ensino da leitura.

Desse trabalho resultou a sua definicdo dos estadios de desenvolvimento da leitura,
adoptados pela Reading Fondation, que vao da «pseudo-leitura a leitura altamente
criativa», com cuja sequéncia se conforma «a maioria das pessoas, mesmo as que
tém problemas e necessidades especiais. (Chall, 1983, p. 9) citado de Lages, Liz,
Antonio, & Correia, 2007, p. 15)
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Algada (2016) é da opinido que o modelo de Chall define cinco estadios de desen-
volvimento, antecedidos por um pré-estadio, denominado de pré-leitura ou pseudoleitura
(do nascimento aos 6 anos). Durante o qual a crianca adquire uma linguagem oral e um
conjunto significativo de conhecimentos sobre o mundo que a rodeia, apercebe-se que o
propdsito da linguagem escrita é a comunicacdo e desenvolve habilidades indispensaveis
para iniciar a aprendizagem formal da leitura/escrita. E neste momento que a crianca se
vai aperceber de que as palavras orais se podem sintetizar para originar uma palavra, e,
ainda, que diferentes palavras poderao partilhar sons comuns.

O primeiro estddio (6-7 anos), é chamado estadio inicial de leitura, ou de descodifi-
cacdo. E nesta fase que a crianca aprende a utilizar o cédigo alfabético, trabalhando-se as
correspondéncias grafema/fonema, seguida das combinacgdes sildbicas e dos grupos con-
sonanticos.

O segundo estddio (7-8 anos), é designado por estadio da confirmacao, fluéncia e
confirmacdo do texto, porque se consolida o que se obteve no primeiro e ganha-se fluéncia
na leitura.

O terceiro estadio designado “ler para aprender” e esta dividido em duas fases: dos
9 aos 11 anos e dos 12 aos 14 anos. O leitor ja é um utilizador habil da leitura, utilizando-a
como meio para aceder a informacao desejada. A partir deste momento a crianga que
aprendeu a ler passa a ler para aprender.

O quarto estadio (14-18 anos) denominado de “pontos de vista diferenciados”, é
caraterizado por uma leitura altamente eficaz, com diferentes possibilidades de interpre-
tacdo. Tudo isto é aprendido na educagao formal através do estudo de textos escolares e
de leitura de ficcdo mais madura, de jornais e de revistas.

O quinto estadio (a partir dos 18 anos) é conhecido por “construcdo e reconstru-
¢do”, pois a leitura é agora utilizada mediante as necessidades do leitor (Esteves, 2003).

Face a este modelo tedrico, das praticas letivas de aprendizagem de leitura devem
preconizar estratégias adequadas e conformes ao processo cognitivo de leitores.

E fundamental concluir que a leitura ndo é um processo simples e que, para alcanca-

la, é essencial a aquisicdo de uma série de processos. O aluno tem de ter um papel ativo na
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concretizacdo das tarefas e ser capaz de colocar em a¢do todos os conhecimentos ja adqui-
ridos. Aprender a ler é o maior desafio que todos os alunos tém de enfrentar na fase inicial
da escolarizagdo, uma vez que a maior parte das informacdes sdo dominadas pelo cddigo
escrito. Cabe a cada aluno superar estes desafios e desenvolver as capacidades leitoras com
a ajuda do professor e dos mecanismos que este sugere para a aquisicdo dos conteudos,

para que, no futuro, consigam evoluir e ler autonomamente.

O dominio da leitura nos documentos de referéncia de Portugués

Cada vez mais, a sociedade tem vindo, progressivamente, a valorizar a leitura como
meio de aceder a informacdo, ao conhecimento, ao lazer. Por sua vez, a escola ndo tem
ficado imune a este acontecimento. O que parece cada vez mais central no curriculo é a
ideia de que, para os alunos se tornarem bons leitores, é fundamental o contacto regular
com uma grande variedade de livros, de reconhecida qualidade, em diferentes contextos,
apresentados em varios suportes da escrita, incluindo as novas tecnologias, e com objeti-
vos diferenciados.

Tal como referido por Costa (2015), os documentos que figuram no curriculo, cons-
tituem-se como sistema taxondmico e de categorias, no qual se procura descrever um uni-
verso potencialmente ilimitado de experiéncias e conhecimentos. O modo como se assume
a concretizacdo de documentos como o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico influencia a forma como os “professores e alunos experimentam as margens
e a elasticidade da sua autonomia, da sua capacidade critica e de possivel resposta adap-
tada a necessidades especificas e emergentes em contextos especificos” (Costa, 2015,
p.19). Acrescenta-se ao enunciado que este documento centrado em instrucdes precisas,
conjuga-se no sentido de vir a normalizar as praticas pedagdgicas que garantam a eficacia
de desempenho dos alunos.

O documento em questdo devera facilitar o ensino por se configurar como: a) me-
canismo de objetivacdo/clarificacdo formal nos enunciados daquilo que se pretende; b)
mecanismo de especificacdo e hierarquizacdo das aprendizagens pretendidas; ¢) meca-

nismo de selecdo/implementacdo de estratégias adequadas.
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O documento Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, ho-
mologado em 2015, consiste na jung¢ao das Metas Curriculares de Portugués do Ensino Ba-

sico com o Programa.

O programa define os conteldos por ano de escolaridade e apresenta uma ordena-
¢do sequencial e hierarquica para os nove anos de escolaridade. As Metas Curricu-
lares definem, ano a ano, os objetivos a atingir, com referéncia explicita aos conhe-
cimentos e as capacidades a adquirir e desenvolver pelos alunos, estabelecendo
descritores de desempenho que permitem avaliar a consecugdao dos objetivos.
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p. 3)

Os conteludos do Programa estdo articulados com as Metas Curriculares, fortale-
cendo a substancia e a coeréncia da aprendizagem. Nas suas linhas introdutérias, assumem
formulagcGes que apontam para aquilo que se considera como o anuncio de uma simplifi-
cacdo dos textos normativos, visando a otimizacdo da sua dupla funcionalidade: ser de facil
consulta, analise e operacionalizacdo pelos professores e permitir uma correspondéncia
direta com instrumentos de avaliacdo. Isto pode ser confirmado através das afirmacdes

ditas por Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes (2015):

A interdependéncia entre Programa e Metas Curriculares manifesta-se no facto de
a operacionalizacdao dos conteudos ser definida nos descritores de desempenho
constantes das Metas Curriculares. Assim, no Programa, em cada dominio, os con-
teudos sdo acompanhados da remissdao para os objetivos e descritores de desem-
penho das Metas Curriculares com os quais se articulam. Nas Metas Curriculares
estdo elencados objetivos e descritores de desempenho avalidveis, permitindo que
os professores se concentrem no que é essencial e ajudando a delinear as melhores
estratégias de ensino. (p. 3)

Relativamente aos objetivos apresentados no programa para o ensino basico, num
total de vinte e um, apenas trés referem-se somente ao texto literario. O primeiro objetivo
(ndmero 14), surge ligado a interpretacdo e a outros tipos de texto: “interpretar textos

orais e escritos, de expressao literaria e ndo literaria, de modalidades gradualmente mais

complexas” (Buescu et al., 2015, p.5).
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No segundo objetivo (nimero 15), pretende-se trabalhar o aumento gradual da
complexidade dos textos a compreender, a referéncia é ja exclusivamente aos textos lite-
rarios e de diferentes géneros. Aqui, particulariza-se que a intencdo deste trabalho sobre
os textos aponta “a construgdao de um conhecimento sobre a literatura e a cultura portu-
guesas, valorizando-as enquanto patriménio de uma comunidade” (Buescu et al., 2015,
p.5).

O terceiro objetivo (numero 16) que se debruca sobre literatura, centra-se no do-
minio da apreciagdo critica da dimensdo estética dos textos. Junta-se a este trabalho de
apreciacdo a componente critica que deve incidir ndo apenas sobre a dimensado estética,
mas também sobre a importancia social patente nos textos.

O toépico “caracterizagdo”, consiste numa breve explicacao das op¢des tomadas nos
diversos dominios, ou seja, explica o enunciado dos objetivos, tendo como principal preo-
cupacao, esclarecer a adogdao de uma perspetiva abrangente.

Ao nivel dos conteudos apresentados, no programa referido, para os diversos ciclos
do ensino basico, podemos encontrar formulagdes que apontam para alguma possibilidade
de abertura a praticas de indole critica e para a leitura enquanto fruicdo. Tendo presente o
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, relativamente ao 12 ciclo,
os dominios de contetdos da disciplina de Portugués sao quatro: Oralidade (O), Leitura e
Escrita (LE), Educacdo Literaria (EL) e Gramatica (G).

Neste ciclo de estudos, a leitura insere-se nos dominios da Leitura e Escrita (LE) e
Educacao Literdria (EL). Posto isto, no dominio da Leitura e Escrita (LE) o “ensino incide no
desenvolvimento da fluéncia de leitura (nas suas vertentes da velocidade, da precisdo e da
prosddia), no alargamento do vocabuldrio, na compreensao da leitura, na progressiva or-
ganizacdo e producdo de texto” (Buescu et al., 2015, p. 7).

Ja no dominio da Educacdo Literaria (EL), devem ser promovidos contextos em que
haja “contacto com textos literarios, portugueses e estrangeiros, em prosa e em verso, de
distintos géneros, e com textos do patrimonio oral portugués, amplia o espectro de leituras

e favorece a interacdo discursiva e o enriquecimento da comunicacdo” (Buescu et al., 2015,

p. 8).
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O 29 ciclo é o ciclo da conclusdo e consolidacdo das aprendizagens iniciadas no 12
ciclo. Como tal, os dominios de conteludos da disciplina de Portugués sao os mesmos do 12
ciclo, contudo, os objetivos a atingir nestes dominios tornam-se mais complexos. Deste

modo, no dominio da Leitura e Escrita (LE)

considera-se a pertinéncia de uma pratica que confirme a automatizacao das habi-

lidades de identificacdo das palavras escritas e do seu uso com correc¢ao ortogra-

fica, e da producdo escrita de respostas e pequenos textos. Um dos objetivos é o

da progressao do trabalho, pela leitura e pela escrita, de textos mais ricos e com-

plexos. E de referir que, neste dominio da Leitura e Escrita, se confere maior perti-
néncia a determinados géneros escolares e categorias de texto, na sequéncia do

trabalho iniciado, no dominio da Oralidade, no Ciclo anterior. (Buescu et al., 2015,

p. 19)

Sobre o dominio da Educacdo Literaria, no 22 ciclo, deve haver uma continuidade
do estudo de “obras significativas, adequadas a esta faixa etdria, no sentido, sobretudo, de
gue os alunos possam ir construindo e consolidando a sua capacidade leitora, nomeada-
mente em torno dos géneros e textos eleitos, como fabulas, lendas, contos” (Buescu et al.,
2015, p. 19).

Ao nivel do elenco de conteudos apresentados, no programa referido, para os di-
versos ciclos do ensino basico, podem-se encontrar formulagdes que apontam para alguma
possibilidade de abertura a praticas de natureza critica e para a leitura enquanto fruicao.

No entanto, quando falamos de leitura falamos também de promocado e da formacao de

leitores, nomeadamente de leitores literarios, e da promog¢ao em educacao literaria.

O Manual escolar como recurso de aprendizagem da leitura
O papel do manual de Portugués
Nos dias que correm, o manual escolar ocupa um lugar central enquanto dispositivo
pedagdgico de referéncia nos processos de ensino e de aprendizagem. Atualmente, o ma-
nual ndo possui apenas o corpus textual de operacionalizacao do Programa, mas contempla
uma série de outras atividades complementares, como o caderno do professor, o caderno
do aluno, fichas de trabalho formativas, testes de avaliacdo, entre outros. Assim, o inte-

resse numa analise de manuais impde-se como estratégia de clarificacdo de conteudos e
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de processos de aquisicdo/constru¢do de conhecimento no que toca aos diferentes domi-
nios do Portugués, como é o caso da leitura.

O papel do manual é tdo decisivo que o préprio Ministério atesta que este deve
contribuir para o desenvolvimento de competéncias e das aprendizagens definidas no cur-
riculo nacional para os Ensinos Basico e Secundario, apresentando informacdes correspon-
dentes aos conteldos nucleares dos programas em vigor, bem como propostas de ativida-
des didaticas e de avaliacdo das aprendizagens, podendo incluir orientacdes para o profes-
sor. Neste ambito, o manual é visto, no artigo 32 do decreto-Lein247/2006, de 28 de agosto

como:

o recurso didactico-pedagdgico relevante, ainda que ndo exclusivo, do processo de
ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho auténomo
do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das apren-
dizagens definidas no curriculo nacional para o ensino basico e para o ensino se-
cundario, apresentando informacgao correspondente aos conteuddos nucleares dos
programas em vigor, bem como propostas de actividades didacticas e de avaliacdo
das aprendizagens, podendo incluir orientagdes de trabalho para o professor;

(«Decreto-lei 47/2006 de 28 de agosto do Ministério da Educacdo», 2006, p. 6213)

O mesmo decreto dita a definicdo de uma politica de manuais escolares, que faca
deste recurso didatico a base para o desenvolvimento de competéncias, a promoc¢ao da
mudanca de atitudes e a aquisicdo de conhecimentos, de acordo com os programas em
vigor, podendo ainda conter diretrizes no sentido de se proceder a avaliacdo da aprendiza-
gem.

Como instrumentos de trabalho, os manuais ndo devem justapor-se aos programas
para que nao haja imposi¢ao, sendo instrumentos de trabalho muito importantes, os ma-
nuais ndo devem sobrepor-se aos programas, é necessario que o professor cultive uma
relacdo ativa com estes programas, colocados na primeira linha do seu trabalho pedagé-
gico.

Gimeno, 1992; Parcerisa, 1996; Carmen & Jiménez-Aleixandre, 1997; Gérard &
Roegiers, 1998; Santos, 2001 e Bonafé, 2002 (citado em Martins, 2012, p. 105) afirmam

gue nos dias de hoje, o manual escolar representa o método de ensino mais utilizado no
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mundo. Mesmo que se verifique cada vez mais um aumento exponencial dos recursos di-
daticos disponiveis, quer em numero, quer em diversidade, o manual escolar continua a
ser, o suporte de aprendizagem mais difundido e o principal mediador das aprendizagens.
S3o raros os que ousam a viver o dia a dia da sua pratica pedagdgica sem recorrer ao ma-
nual escolar. A evolugdo do sistema educativo consagrou-o como uma ferramenta essencial
nos processos de ensino e de aprendizagem para as proximas geragdes de criangas e jo-

vens, em Portugal e noutros paises.

Funcionando como um fiel depositario da versdo autorizada do conhecimento so-
cialmente valido e, devido a algumas das suas carateristicas e papéis (sociais, cultu-
rais e econdmicos), os manuais tém sido, sdo e muito provavelmente continuarao
a ser o recurso mais importante nas ac¢des educativas, em geral, e na sala de aula,
em particular. (Dionisio, 2000, p. 79)

Tendo como principio as palavras de Gérard & Roegiers (1998), estes explicam que
o manual escolar pode ser definido como “um instrumento impresso, intencionalmente
estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de lhe melhorar
a eficacia” (p.15). Por outras palavras, Santo (2006) diz que o manual escolar é um livro
manuseavel que alberga saberes basicos que sdo parte de uma matéria ou disciplina do
curriculo escolar. Hoje sabemos, todavia, que o manual é também apresentado e disponi-
bilizado em formato digital.

Por sua vez, Alain Choppin (1992) Castro, Rodrigues, Silva, & Sousa (1999) afirmam
gue o manual escolar, enquanto dispositivo pedagdgico central do processo de escolariza-
¢do, pode ser analisado de acordo com quatro dimensdes: i) produto de consumo, depen-
dente das politicas educativas, da evolucdo demografica e da capacidade de producdo e
difusdo das empresas, dos contextos econdmicos, politicos e legislativos; ii) suporte de co-
nhecimentos escolares, emanados de um programa oficial, uma vez que ele se constitui
como fiel depositario de conhecimentos e técnicas que a sociedade considera necessaria
para a perpetuacao de seus valores e que, portanto, deseja transmitir as geracdes mais
jovens; iii) veiculo ideoldgico e cultural, que transmite um sistema de valores, uma ideolo-

gia e uma cultura determinados; e iv) instrumento pedagdgico, que se apresenta em sua
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elaboracdo como em seu trabalho, inseparavel das condi¢des e métodos do ensino de seu
tempo.

A consideracdo destas dimensdes permite ajudar a reconhecer elementos que ca-
racterizam, em cada sociedade e em cada momento, concegdes e praticas de ensino. Per-
mite ainda reconhecer ao manual diferentes fun¢des como objeto multifacetado que é.

Devido ao seu estatuto, defende-se que o manual escolar devera ser estabelecido
em pressupostos e principios que tenham como objetivo promover os processos de ensino
e aprendizagem centrado no aluno, conferindo-lhe maior responsabilidade e autonomia e
atribuindo ao professor o papel de facilitador desses processos.

Como Castro afirma (1999):

Os manuais escolares sao textos de utilizagdao preferencial pelos alunos — nas suas
“actividades”, nos seus “enquadradores discursivos”, nos seus “textos de endere-
camento” sdo os alunos que elegem como destinatdrios: mas este é um destinata-
rio de segundo nivel, porque o primeiro é, obviamente, o professor que é quem
decidira sobre a adopcdo ou nao; alids, este destinatario emerge frequentemente
em notas de abertura que precisamente o seleccionam como leitor primeiro; pode
acontecer, para la disto, a ocorréncia de comentarios, de sugestdes, de observacdes
gue sé ganham sentido se concebermos o professor como leitor ideal deste tipo de
textos. (p. 191)

Sendo os manuais escolares uma coletanea de conteldos legitimados na escola e
para a escola sdo, ao mesmo tempo, uma ferramenta para a transmissao de conhecimen-
tos, integrando aspetos relativos a sequéncia e ao ritmo da sua transmissdo através, por
exemplo, das atividades que propdem e dos modos de avaliar as aquisi¢cdes realizadas;
neste sentido, desempenham, importantes fun¢des pedagdgicas (Castro, 1999).

Independente das funcdes para as quais o manual é concebido, Santo (2006) afirma
que “afinalidade de qualquer manual escolar &, primordialmente, a funcdo de desenvolvi-
mento das competéncias do aluno e ndo a simples transmissdo de conhecimentos, ao
aprendente” (p. 107) .

Por sua vez, Bénitez (2000, p.6) considera que o manual desempenha sobretudo i)
uma funcdo simbdlica, porque é o simbolo da escrita; ii) uma funcdo pedagdgica, porque

transmite saberes basicos; iii) uma funcdo social, pelo contributo sociocultural que oferece
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as geracBes mais novas; iv) uma funcdo ideoldgica, por veicular uma hierarquia de valores
e v) uma funcao politica, ja que os conteludos sao regulados pelos poderes politicos.

Também Gérard & Roegiers (1998) acrescentam que, o manual escolar pode de-
sempenhar finalidades distintas, que variam de acordo com o utilizador, a disciplina e o
contexto em que o manual é elaborado. O manual do aluno desempenha determinadas
fungdes quando esta na posse do aluno (ex: transmissao de conhecimentos), mas desem-
penha outras fungdes quando estd na posse do professor (ex: evolu¢do na pratica pedago-
gica). E porisso que é fundamental, hoje em dia, distinguir o manual do aluno e o manual
do professor.

Relativamente ao aluno, as fun¢des do manual orientam-se, por um lado, para as
aprendizagens escolares e, por outro, para a relacao que essas aprendizagens estabelecem
com a vida quotidiana presente e futura, incluindo a vida profissional.

No que diz respeito as aprendizagens escolares, o manual escolar desempenha fun-
¢Oes relativas a aprendizagem: i) transmissdo de conhecimentos, quando o aluno adquire
dados, conceitos, regras, formulas, factos, uma determinada terminologia, convencgdes,
etc.; ii) desenvolvimento de capacidades e competéncias, ou seja, o manual ndo permite
somente assimilar conhecimentos, mas visa igualmente a aprendizagem de métodos e ati-
tudes ou, até mesmo habitos de trabalho e de vida. “na aquisicao de capacidades e de
competéncias, em compensacdo, da-se maior importancia a atividade: procurar-se-a levar
o aluno a exercer determinada atividade sobre numerosos objetos de aprendizagem”; e iii)
consolidacdo das aquisicOes, através da resolucdo de exercicios, entre outros.; iv) avaliacdo
das aquisi¢des, “Nao se trata de uma avaliagdo certificativa, isto é, da avaliacao que visa
determinar se o nivel de saberes adquiridos pelos alunos é suficiente. Esta avaliacdo in-
cumbe a prépria instituicdo através dos seus representantes (os professores)” (Gérard &
Roegiers, 1998, p.76-80).

No que concerne a relagao que estabelece entre as aprendizagens escolares e a vida
guotidiana e profissional, o manual escolar tem um papel a desempenhar na educacdo so-
cial e cultural dos alunos, devendo ajudar os seus utilizadores a conhecerem-se e facilitar a

sua integracao social.
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Resumindo, segundo este autor, o manual escolar tem como principal funcao trans-
mitir aprendizagens que permitam ao aluno relacionar-se com o seu quotidiano e o seu
meio envolvente.

Na perspetiva do professor, o manual escolar desempenha as fungdes de ligacao
das aprendizagens a vida quotidiana e profissional, articulando os interesses da escola com
os do futuro cidadao e, por isso, esta diretamente relacionado com a docéncia e com a
gestdo da sala de aula. Assim, é indispensavel que o manual proporcione pistas de trabalho
para uma atualizagdo e/ou renovacgdo da pratica pedagogica e cumpra, essencialmente, a
funcdo de formacdo “o objetivo é o de contribuirem com instrumentos que permitam aos
professores um melhor desempenho do seu papel profissional no processo de ensino-
aprendizagem.” (Gérard & Roegiers, 1998, p. 89) Outras fungdes sdo: i) informacao cienti-
fica e geral, ii) formacdo pedagdgica ligada a disciplina, iii) ajuda nas aprendizagens e na
gestdo das aulas e iv) ajuda na avaliagao de aquisi¢cGes.

Na generalidade, o manual escolar é entendido como um “produto cultural orien-
tado para um sujeito leitor, em processo de formacdo e de crescimento, e cuja atividade
de leitura deverad ser orientada e dirigida para determinados fins” (Magalhaes, 2006, p. 10).

No caso especifico da disciplina de Portugués, Dionisio (2000) referencia que os ma-
nuais escolares apresentam uma estrutura e organizagao de textos seguidos de atividades
sobre o mesmo, acompanhados de fichas informativas geralmente de gramatica (da lingua
e do texto), testes de avaliacao, listas bibliograficas, entre outros.

Esta autora, inspira-se ainda nas palavras de Castro e Sousa (1998) para dizer que

0S manuais:

sdo concebidos e organizados com vista ao desenvolvimento de competéncias ver-
bais no dominio da producdo ou do reconhecimento, naturalmente, ai se veiculam,
privilegiadamente e em estreita relacdo com aquela configuracdo macroestrutural,
representacdes sobre a linguagem, sobre a lingua portuguesa, sobre as praticas co-
municativas. (Dionisio, 2000, p. 83)

E indiscutivel o papel primordial que o manual escolar ocupa na educac3o. Ele pro-

move o0 acesso ao saber, alarga os horizontes do conhecimento, desenvolve a autonomia e
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incita o aluno a investigacdo (Brito, 1999). Por sua vez, Duarte (2010) defende-o como po-
tencializador no desenvolvimento de atividades onde os alunos possam fazer mais do que
limitar-se a receber informacao sobre factos, isto é, que sejam chamados a agir, a construir
o seu conhecimento, a um nivel mais exigente, o da descoberta ou criatividade. Para o pro-
fessor, o manual constitui-se uma importante fonte de recursos, enriquecedor de praticas,
auxiliar de planificagGes, orientador e sequencializador de conteldos e de atividades (Brito,
1999, p. 141).

Os manuais escolares estdao no centro dos interesses da investigagao em educagao,
uma vez que sao vistos como importantes instrumentos pedagdgicos, culturais e ideoldgi-
cos. Nesta linha de ideias, Martins (2012) refere que uma andlise complexa de manuais
escolares pode constituir uma fonte de informacdo importante para a caracterizacdao do
ensino e da aprendizagem da leitura em Portugal e dos processos educativos e didaticos
que neles ocorrem.

Sendo o manual escolar uma peca importante para o entendimento e transforma-
¢do da realidade educacional, os professores devem procurar escolher os manuais da forma
mais qualificada possivel, utilizando-os de forma critica como apoio didatico e ndo como
substituto da planificacdo e fazendo-os interagir com todos os demais materiais didaticos
disponiveis, que se revelarem pertinentes para alcangar os objetivos estabelecidos no pro-
jeto pedagogico da escola. Quando os manuais sdo o Unico elemento estruturador do tra-
balho na sala de aula, e, simultaneamente, um obstaculo a reflexdao que suscite a mudancga,
estes contribuem para que os professores se transformem em consumidores e curriculo e

para que se mantenha a confusao entre manual escolar e programa.

A leitura no manual de Portugués
Por vezes a escola &, para muitos, o uUnico lugar de contacto com livros e leitura.
Porém, quando se fala em aprender a ler ndo se pensa somente na escola como Unico re-
ferente nesse processo, pois existem outros agentes educativos envolvidos nesse processo.
E na escola, com a orientac3o do professor e com o apoio do material didatico, nomeada-
mente o manual escolar, que os estudantes aprendem a ler.
“Aprende-se a ler, lendo” (Sousa, 1991, p. 499) esta afirmacdo proferida por muitos

e citada por Sousa (1991), estd subjacente a consciéncia que:
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ler um texto pressupde a activacdo de um conjunto de processos cuja repeticao
proporcionard destreza e fluéncia de leitura. Assim, mais do que a dimensao decla-
rativa, revela-se nos textos uma dimensao processual que supde por parte dos lei-
tores a activacdao e mestria de uma série de estratégias interpretativas suscitadas
pelo préprio texto. (p. 499)

Usando a palavras de Alcada (2016) o acesso a leitura e ao livro esta diretamente
dependente da frequéncia da escola. E na escola que se aprende a ler e, é a escola que abre
a todos a possibilidade de contactar com os livros.

Deste modo, pode-se concordar com Brito (1999) que reflete que os manuais esco-
lares sdo instrumentos de suporte destinados ao processo de ensino/aprendizagem e fa-
vorecem o processo educativo. Eles desempenham um papel determinante no contexto
escolar, fornecem elementos de leitura e descodificacdo do real, esclarecem objetivos de
aprendizagem e transmitem valores, configurando significativamente as praticas pedagoé-
gicas.

Assim sendo, é fundamental refletir sobre o papel que os manuais escolares de Por-
tugués desempenham na promocgao da leitura e da literacia pois, pretende-se que estes
fornecam aos alunos ferramentas indispensaveis a participacao ativa e critica na sociedade
em que se inserem.

Como promotor da compreensao leitora, o manual escolar deve permitir criar uma
atmosfera propicia a leitura, apresentando finalidades, objetivos a atingir e competéncias
a desenvolver aquando da pratica de leitura. Deve também disponibilizar aos alunos e ao
professor todos os conteudos do curriculo e materiais de leitura diversificados que os per-
mitam trabalhar, proporcionando aos segundos uma grande variedade de experiéncias de
leitura para os motivar para a mesma.

Citando Sousa (1991):

O manual que hoje se pde ao servico da disciplina de Portugués é um composto de
antologia e caderno de exercicios. Por referéncia a este tipo compdsito que carac-
teriza actualmente o "livro de Portugués" diremos que o seu "conteudo" se distri-
bui, em estado minimo, e num 12 nivel, por dois planos complementares e de na-
tureza primaria: um, fundacional, do qual fazem parte os textos seleccionados e
gue, poderemos dizer, constituem a antologia; outro, chamemos-lhe acessério,
constituido pelas actividades propostas para esses textos, geralmente sob a forma
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de fichas/guides de leitura, propostas de trabalho, etc., a partir das quais é possivel

extrair os “conteldos”, declarativos ou processuais, explicitos ou implicitos, que

constituem o objecto da disciplina. (p. 496)

Deste modo, tendo presente a fungao social da escola, os manuais da disciplina de
Portugués devem incutir no aluno compromissos, crencgas e interesses, isto &, suscitar uma
fungdo transformadora em detrimento de uma fungao reprodutora. Devem também per-
seguir as grandes finalidades educativas e ir além dos objetivos da area curricular discipli-
nar. No caso especifico do ensino/aprendizagem da compreensdo da leitura, é importante
gue os manuais se mobilizem para ajudar a escola a despertar no aluno o gosto pela leitura
e a desenvolver nele habitos a ela associados.

A partir de estudos levados a cabo por variados autores, como por exemplo: Lour-
des Dionisio de Sousa, Rui Vieira de Castro e Angelina Rodrigues, Mello (1999) no artigo “O
livro didatico e o ensino da literatura no secunddrio” afirma que os manuais escolares de
Portugués “estdo muito aquém da propalada renovacdo tedrica e metodoldgica na letra
dos nos novos programas de Portugués” (p. 336). Dito por outras palavras, o manual esco-
lar de Portugués continua a privilegiar praticas de compreensado dos textos que conduzam
a leituras plurais, capazes de formar leitores que possuam competéncias de leitura que
ultrapassam a mera descodificacdo de textos e que participem ativamente na construcdo
dos sentidos desses mesmos textos.

Os estudos acima mencionados, enunciam algumas carateristicas sobre os manuais
gue consideram que interferem negativamente na formacdo de leitores na formacao de
leitores motivados, competentes e criticos, assim, pelas palavras do Martins & Sa (2010)
podemos elencar algumas destas carateristicas:

a) As leituras e os leitores sdao “formatados”, ou seja, o manual define a interpretacao
dos textos que deve ser feita, tomando-a como a Unica valida e a ser tida em conta
nas leituras efetuadas.

b) O processo de leitura é encarado com um processo de reproducdo de sentido em
detrimento da construcdo de sentido que seria de esperar tendo em conta a singu-

laridade e os conhecimentos de cada leitor.
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c) Face aos textos apresentados pelo manual, o leitor vé-se confrontado com limita-
¢Oes varias a sua intervenc¢do sobre os mesmos e sente-se coagido a responder den-
tro de um determinado quadro, ja definido pelas atividades que lhe sdo apresenta-
das.

d) As operagdes de leitura predominantes centram-se ao nivel da leitura como desco-
dificacdo, ja que a identificacdo e a confirmagao sdo as operac¢des de leitura que
dominam a leitura dos textos dos manuais. Em consequéncia, o leitor estd perante
um contexto de movimentos de leitura muito pouco diversificado, onde sé muito
raramente realiza a leitura compreensao.

e) Predominio de textos que evidenciam os sentidos que o leitor deles deve extrair,
logo, que ndo possibilitam leituras varias, exercendo assim um forte controlo sobre
a atividade interpretativa do aluno, que vé desvalorizado o seu papel como leitor.
Como tal, os manuais de Lingua Portuguesa tém vindo a apresentar-se como uma
entidade pedagdgica, que tende a anular qualquer leitura pessoal dos textos pro-
postos, impondo verdades tidas como universais e indiscutiveis.

“De um modo geral, os manuais escolares concebem a leitura como um produto e
ndao como um processo. Neste contexto, o papel de leitor é passivo e muito desvalorizado”
(Martins & Sa, 2010, p. 220). Ha todo um trabalho a fazer para adequar o manual de Por-
tugués as suas funcdes e as exigéncias da sociedade, onde o individuo é avaliado pela sua
capacidade de compreender o que o rodeia.

Tendo em atencdo as palavras de Dionisio (2000), esta autora, menciona que nos
dias de hoje, o manual escolar de Portugués se estrutura em textos seguidos de atividades
sobre o texto, acompanhados de fichas informativas normalmente de gramatica, testes de
avaliagao, listas bibliograficas, entre outros.

Também Martins (2012), no seu estudo, acrescenta que, no que respeita a proveni-
éncia dos conteudos, o manual deve ser aberto e pautar-se pela flexibilidade e diversidade
de informacdo que fornece. As fontes que refere devem ser diversificadas e ser apresenta-
das de forma explicita, para que o aluno possa alargar os seus horizontes, se assim o en-

tender.
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A mesma autora, refere, ainda, que compreender um texto ndo é somente localizar
informacgdes que aparecem ao longo do mesmo, mas requer do aluno capacidades de mo-
nitorizagdo do processo. Antes da leitura, € muito importante ajudar o aluno a: estabelecer
um objetivo de leitura; ativar conhecimentos prévios sobre o tema, sobre o autor, sobre o
género textual; formular hipdteses sobre o contelddo do texto; antecipar conteudos. Du-
rante a leitura, é importante ensinar o aluno a: prestar deliberadamente atenc¢do ao que
I€; ajustar a velocidade de leitura a dificuldade do texto; reler cada pardgrafo e procurar a
informacao nova; adivinhar pelo contexto o significado de palavras desconhecidas; usar
materiais de referéncia (dicionarios, enciclopédias...); usar chaves contextuais sobre o
texto; parafrasear e tomar notas durante a leitura; sintetizar a medida que se avanca e criar
uma imagem mental do que foi lido. Apds a leitura, é importante ensinar o aluno a: fazer
exposicOes orais e/ou escritas do/sobre o texto; reter novos dados, formular questdes so-
bre o lido e responder-lhes; confrontar as previsées de contelddo com a informac¢do do
texto; relacionar o universo textual a que teve acesso através da leitura com o seu préprio
universo.

Partindo do que foi referido anteriormente, pode-se concluir que as atividades pro-
postas pelo manual escolar, devem ser diversificadas e apresentar niveis de complexidade
distintos. Estas devem ser destinadas a favorecer a aquisicdo e desenvolvimento de com-
peténcias em compreensdo na leitura e, tém de visar a resolucdo de problemas e mobilizar

a experiéncia dos alunos a quem se dirigem e os seus interesses.

A educagdo para o desenvolvimento como proposta de integra¢ao curricular no

dominio da leitura

“La educacion para el desarrollo, antes que una posibilidad educativa, es una nece-

sidad social: responde a la necesidad de contar com personas comprometidas en

los problemas coletivos de los seres humanos.” (Segovias et al., 1998, p.17)

Falar de Educacdo para o Desenvolvimento é uma tarefa trabalhosa e complexa,
uma vez que este é um conceito ambiguo e ndo existe uma Unica definicdo. Contudo, sabe-

se que a ED tenta dar resposta aos desafios que surgem no dia-a-dia e, por esse motivo,
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este conceito estd sempre a ser reinventado por diversos autores. Desta forma, é impera-
tivo, ao refletir sobre a Educagdo para o Desenvolvimento fazer uma breve abordagem his-
torica.

A Educagao para o Desenvolvimento surge no contexto dos processos de descolo-
nizagao do pds-guerra e das campanhas humanitarias que se seguiram face a estas catas-
trofes. Nao ficando indiferentes, os paises industrializados e os paises subdesenvolvidos,
uniram-se, criando um “elo de ajuda ao desenvolvimento” para prestar apoio a Europa que
se encontrava devastada pela guerra e iniciava a fase de reconstrugao. A este movimento
de ajuda, mais tarde, juntaram-se as Organiza¢des Nao-Governamentais (ONG) que, quise-
ram também participar, mas com o objetivo de levar ajuda até outros continentes, onde
também ocorriam situagdes de miséria e pobreza. Para efeito, angariavam recursos finan-
ceiros e humanos para se poderem concretizar projetos nesses continentes (CIDAC, 2018).

Relativamente ao conceito de ED, em 1974, foi aprovada pela Assembleia geral da
UNESCO, uma resolucdo na qual se diz que “Educacdo para o desenvolvimento é a educa-
¢do para a compreensao, a paz e a cooperagao internacionais e a educagao relativa aos
direitos do homem e as liberdades fundamentais” (CIDAC, 2018, p.1). Também o site “Re-
des para o desenvolvimento” defende que “A Educagao para o Desenvolvimento procura,
através de trés formas de intervencao - sensibilizacado, influéncia politica e intervencao pe-
dagdgica —, promover a compreensao da cidadania global: encoraja uma consciencializacdo
critica em relagao as questdes do desenvolvimento e alerta para o impacto do envolvi-
mento individual, mobilizando a sociedade civil para uma tomada de ac¢do para a mu-
danca.” (“Redes para o desenvolvimento,” n.d.)

De acordo com a revista “Educacdo para o Desenvolvimento: passado, presente,
futuro” produzida pela Plataforma Portuguesa das Organizagdes Nao-Governamentais para

o Desenvolvimento (ONGD), os técnicos Santos & Cardoso (2014) afirmam que:

a ED assume-se como um instrumento de luta contra a exclusdo, a injustica e as
desigualdades globais, conjugando para isso trés dimensdes inseparaveis: a peda-
gogica (é um processo de aprendizagem); a ética (tendo a justica, a equidade, a
solidariedade e a inclusdo como principios que norteiam o seu pensamento e ac-
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¢do); e a politica (vocacionado para a transformacao social, assente numa autorre-

flexividade critica permanente, capaz de desmontar as rela¢des de poder e de he-

gemonia que se vao insinuando em todas as escalas). (p. 5)

Seguindo esta linha de pensamento, é possivel dizer que a ED é uma proposta que

sensibiliza, questiona, consciencializa, forma e mobiliza as pessoas, fazendo crescer a von-

tade de mudar o que é injusto e desenvolvendo visGes, estratégias, propostas e praticas

que concretizem essa vontade de combater a injustica.

Concluindo a exposi¢ao dos conceitos de ED, o que se inscreve na Estratégia Nacio-

nal de Educacdo para o Desenvolvimento 2010-2015 (ENED, 2008) é que, a ED traduz-se na

consciencializacdo e sensibilizacdo sobre os problemas de desenvolvimento, na adoc¢do de

atitudes e estratégias favordveis a uma coesao social e no envolvimento de todos no sen-

tido da transformacao social.

Ou seja, dito por outras palavras, a ED envolve as seguintes dimensdes:

A ED sensibiliza, partilhando informacdo e reflexdes com as pessoas, questio-
nando as situagdes vividas e conhecidas, fazendo crescer a vontade de mudar o
gue é injusto.

A ED consciencializa, forma e mobiliza: levando as pessoas a assumir a sua proé-
pria situacao, os seus limites e as suas possibilidades, bem com as dos restantes
seres humanos, permitindo-lhes avaliar estas situagdes com critérios de justica
e solidariedade, desenvolver visdes, estratégias e propostas concretas de mu-
danca e p06-las em pratica, combatendo as injusticas.

A ED influencia as politicas: nomeadamente as politicas publicas, denunciando
aqueles que sistemicamente originam ou perpetuam a pobreza, a exclusao e as
desigualdades, e propondo politicas concretas no dominio da ac¢ao do Estado,
do sector privado e da sociedade civil, de modo a que promovam o bem comum

a escala local e global. (ONGD, dgidc, Ministério da Educacdo, & CIDAC, 2010)

Tendo em conta as dimensdes que envolvem a Educacdo para o desenvolvimento,

no que respeita a sua integracdo no curriculo da escola, Camdes, Figueiredo, Cardoso,

Neves, & Silva (2016) reconhecem que a escola deve ter uma papel fundamental, em todos
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os ciclos de ensino, promovendo aos alunos a aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvi-
mento de capacidades e a promogao de valores, atitudes e comportamentos que possibili-
tem aos alunos a compreensao critica e a participacdo informada perante desafios locais e
globais que se colocam a constru¢ao de um mundo mais justo, inclusivo e solidario.

De acordo com o Referencial de Educacdo para o desenvolvimento, através de ati-
vidades educativas e de sensibilizagdo baseadas nos direitos humanos, responsabilidade
social, igualdade de género, entre outros, contribuem para a erradicacdo da pobreza e para
a promogao do desenvolvimento sustentdvel (Camoes, Figueiredo, Cardoso, Neves, & Silva,
2016, p. 5).

Nesta linha de pensamento, também “a Educacdo para o Desenvolvimento (...) pre-
tende fazer chegar as criancgas e jovens a consciéncia de que as suas decisdes quotidianas
tém impacto ndo so nas suas vidas, mas nas de todas as pessoas”(Pais, 2014, p. 9). Ainda

neste documento a autora (Pais, 2014) afirma:

Educar para o Desenvolvimento é, no seu principio, a estimulacdo de um processo
empatico, de constatacdo de que o Eu é também o Tu e o Ele ou Ela e que, juntos,
constroem o Noés aqui, no nosso Planeta — tarefa ndo ideologicamente isenta de
uma visao harmanica e sustentavel do mundo, mas que se assume como um cami-
nho em construcdo. (p. 9)

Assim, também Segovias (1998) refere que na escola, a Educac¢do para o Desenvol-
vimento deve ser entendida como uma forma ampla e ndo como simples integracao de
novos conteudos educacionais, mas como uma alternativa inovadora aos mecanismos tra-
dicionais de transmissdo de valores. E crucial entender que educacdo para o desenvolvi-
mento significa participacdo e compromisso com a mudanca, sem obscurecer a necessi-
dade de dar respostas efetivas as causas que geram crescente desconforto na sociedade.

Com o intuito de inserir a Educacdo para o Desenvolvimento nas escolas, surge o
Referencial da Educacdo para o Desenvolvimento que orienta a intervencao pedagdgica da
ED. Este documento esta organizado por niveis de educacao e por ciclos de ensino, ofere-
cendo, para cada um deles, uma proposta de abordagem especifica de ED. (Camdes et al.,

2016)
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Segundo o préprio documento, o Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento

podera ser utilizado nos seguintes contextos:

| — da dimensao transversal da educacdo para a cidadania, em contexto de ensino
e de aprendizagem e qualquer disciplina, nos 1.2, 2.2 ou 3.2 ciclos do ensino bdsico
e no ensino secundario e também no ambito da educagao pré-escolar, tendo em
conta as orientagdes curriculares em vigor para este nivel de educacao;

Il — da oferta de componentes curriculares complementares nos 2.2 e 3.2 ciclos do
ensino basico, desde que criadas pela escola, em funcdo da gestao do crédito letivo,
de acordo com o estipulado no Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, na sua re-
dacao atual;

IIl — da oferta complementar do 1.2 ciclo do ensino basico, nos termos previstos no
Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, na sua redacgdo atual;

IV — do desenvolvimento de projetos e atividades que tenham como objetivo con-
tribuir para a formagdo pessoal e social dos alunos/as, em articulagdo com o projeto
educativo do agrupamento de escolas/escola ndo agrupada. (Camoes et al., 2016,

p.7)

Relativamente as tematicas, o Referencial de ED identifica seis temas globais, a par-
tir dos quais se propGe o tratamento progressivo, desde a educacdo pré-escolar até aos
ensinos basico e secunddrio: Desenvolvimento; Interdependéncias e Globalizacdo; Pobreza
e Desigualdades; Justica Social; Cidadania Global; Paz.

Na sala de aula de Portugués, existem obras bastante diversificadas e ricas relativa-
mente a conteldos e a prépria moral que podem transmitir, o que acaba por ser uma mais
valia para os alunos, pois entram em contacto com diferentes tipos de textos e de diferen-
tes géneros. Assim, de modo a envolver as questdes de ED, o professor pode propor aos
alunos a construcdo de textos relacionados com um tema especifico, a escrita de uma opi-
nido sobre um texto que leram, debates sobre determinado assunto, entre outros, e, no
final, a leitura das mesmas para a turma, para poderem partilhar ideias e dialogar sobre os
conteudos (Alcada, 2016).

Ao integrar a ED nas escolas, pretende-se que os alunos assumam o compromisso

de aumentar o conhecimento e a compreensdo de questdes ligadas ao Desenvolvimento,
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preparando as criangas e jovens para viverem e participarem numa sociedade global, in-
centivando uma cidadania ativa. A Educagdo para Desenvolvimento “pretende fazer chegar
as criancas e jovens a consciéncia de que as suas decisdes quotidianas tém impacto ndo sé

nas suas vidas, mas nas de todas as pessoas” (Pais, 2014, p. 9).

CAPITULO Ill - METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

Opg¢oes metodoldgicas
Coutinho (2014) diz que investigar é uma atividade de natureza cognitiva que con-
siste num processo sistematico, flexivel e objetivo de investigacdo e que contribui para ex-
plicar e compreender os fendmenos sociais. Num processo de investigacdao deve explicar-
se, detalhadamente, os principios metodoldgicos e métodos a utilizar e, como tal, este ca-
pitulo destina-se a dar informacdo sobre os procedimentos usados na pesquisa empirica,
os instrumentos utilizados e relatar a maneira como foi realizada a recolha de dados.
Coutinho (2014) refere que o capitulo da metodologia inclui os seguintes elemen-
tos:
1. alusdo ao enfoque de investigacdo (quantitativa ou qualitativo ou misto) e apresen-
tacdo do plano metodoldgico do estudo;
2. descricao da populacdo alvo, da amostra dos participantes utilizada e do processo
de definicdo da amostra;
justificacdo dos instrumentos escolhidos;
descricdo dos instrumentos usados (testes, questionarios, entrevistas);

consideragdes sobre a fiabilidade e validade dos instrumentos;

o v &~ W

descricao dos procedimentos adotados no estudo.

No fundo, a metodologia consiste num conjunto de procedimentos légicos da in-
vestigacdo empirica, envolvendo uma selecdo de técnicas de recolha e tratamento da in-
formacao adequadas, bem como controlo da sua utilizagdo. Ou seja, ajuda a refletir sobre
0 assunto em questdo e a tracar o caminho. Como refere Latorre et al., (1996 citado por

Coutinho, 2014, p. 24) “velar pelos métodos, assinalar os seus limites e alcance, clarificar e
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valorizar os seus principios, procedimentos e estratégias mais adequadas para a investiga-
¢ao”.

Tendo em conta a natureza do estudo que apresentamos, a metodologia adotada
para este projeto foi a metodologia qualitativa, de vertente interpretativa em contexto ex-
ploratério.

Sobre a metodologia adotada, Fernandes (1991) afirma que “O foco da investigacao
qualitativa é a compreensdao mais profunda dos problemas, é investigar o que esta «por
trds» de certos comportamentos, atitudes e convicgdes” (p. 3). Também a psicdloga Paula
Oliveira (2006) menciona que a metodologia qualitativa esta centrada na forma como o ser
humano interpreta e atribui significado a sua realidade, distanciando-se de uma aborda-
gem do comportamento humano que tem como objetivo encontrar factos e causas para os
mesmos. Para completar esta informacdo, Bogdan & Biklen (1994) consideram que esta
metodologia possui cinco carateristicas:

1. Nainvestigagao qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constitu-
indo o investigador o instrumento principal.

2. Alinvestigagdo qualitativa é descritiva.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simples-
mente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.

5. Osignificado é de importancia vital na abordagem qualitativa. (p. 47-50)

Contudo, como diria Shaw (1999, citado por Coutinho, 2014, p. 29) “mais impor-
tante que o rigor é a relevancia dos significados, e dai que o propésito do investigador nao
seja de generalizar mas particularizar, estudar os dados a partir de uma situacdo concreta”.

Qualquer plano de investigacdo implica uma recolha de dados por parte de quem
estd a investigar. Como refere Almeida & Freire (1997) & Black (1999, citados por Coutinho,
2014, p. 105) “trata-se de saber «o qué» e «xcomo» vao ser recolhidos os dados, que instru-
mentos que vao ser utilizados, questdes fundamentais das quais depende a qualidade ci-

entifica dos resultados e das conclusées do estudo”. Portanto, como técnica de recolha de
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dados, foi selecionada a analise documental. Esta escolha deve-se a necessidade de com-
preender os processos de leitura e a sua abordagem no manual de portugués e, se ha ou
ndo inclusdo de temas da Educacdo para o Desenvolvimento no mesmo.

Segundo J. Chaumier (1974, citado por Bardin, 2007) podemos definir a analise do-
cumental como “uma operacdo ou conjunto de operacgdes visando representar o contetdo
de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulte-
rior a sua consulta e referenciacdo.” (p. 40) Ou seja “a analise documental permite passar
de um documento primario (em bruto) para um documento secundario (representa¢ao do
primeiro)” (Bardin, 2007, p. 40).

Deste modo, para analise dos dados recolhidos, foi selecionada a analise de conte-
udo, ja que, no ambito da andlise documental, esta surge como um procedimento de in-
vestigacdo sistematico. “Trata-se de uma técnica que tem, com frequéncia, uma func¢do de
complementaridade na investigacdo qualitativa, isto é, que é utilizada para «triangular» os
dados obtidos através de uma ou duas técnicas” (Lessard-Hébert, Goyette, & Boutin, 2005,
p. 144).

Para um trabalho de andlise de conteudo consistente, destaca-se a importancia de
realizar a leitura do manual de Portugués do 62 ano, de forma exaustiva, para que sejam
definidas as unidades de analise e categorias a serem consideradas.

De forma a compreender o modo como os textos presentes no manual de Portu-
gués promovem situag¢des que envolvam a Educagao para o Desenvolvimento no dia a dia,
tornou-se necessario elaborar um instrumento de andlise. Este instrumento, teve como
referéncia o estudo “Manuais e transversalidade da lingua portuguesa na leitura” de Maria

da Esperanca de Oliveira Martins.

O manual escolar

Titulo Palavra puxa Palavra 6

Autores Ema Sa Barros, Joana Faria, Raquel Matos, Silvina Fidalgo

Ano de escolaridade 62 ano de escolaridade (22 ciclo do ensino basico)

Numero de edigao 12 edigdo
Local de edigao Lisboa
Editora Edicdes ASA
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Data de edigdo 2017

Componente do pro- Para o aluno:

jeto editorial e Manual —Parte 1 (inclui Dicas para Aprender) e Parte 2 (GuiGes
de leitura)

e Caderno de atividades

Para o professor:

e Manual - Parte 1 e Parte 2 (edigdo do professor)

e Caderno de atividades

e Dossié do professor

e 60 cartbes para atividades de Oralidade e de Escrita
e (Cartaz gigante de conjugacbes verbais

e CDAudio

Figura 2 - Apresentacao do projeto educativo

Assim como é apresentado sucintamente no quadro acima, o projeto educativo Pa-
lavra puxa Palavra 6, oferece aos alunos o manual do aluno que contém na parte final do
livro o “Dicas para aprender” que tem como fungdo dar dicas aos alunos de como: organizar
o caderno diario, ler e interpretar um texto, responder a questdes de interpretacao, fazer
citacOes, resolver exercicios de escolha multipla, resolver exercicios de ordenacgao, subli-
nhar, fazer esquemas, tirar notas, resumir, fazer um teste, escrever um texto, articular bem
as ideias, fazer uma apresentacao oral e elaborar um ficha de leitura. Ao manual junta-se
um caderno de guides de leitura que contém fichas sobre as obras do PNL de leitura obri-
gatdria, tais como: “Contos Gregos” de Antdnio Sérgio, “Ulisses” de Maria Alberta Mené-
res, “Rosa minha irma Rosa” de Alice Vieira, “Chocolate a chuva” de Alice Vieira, “Pedro
Alecrim” de Antdnio Mota, “Os piratas” de Manuel Antdnio Pina e “As naus de verde pinho”
de Manuel Alegre. Por fim, ao manual e ao caderno de guides de leitura, junta-se o caderno
de atividades.

Ao professor, é oferecido um manual - Parte 1 (inclui Dicas para Aprender) e Parte
2 (Guibes de leitura), 60 cartbes para atividades de Oralidade e de Escrita, um cartaz gi-
gante de conjugacdes verbais, um CD Audio e um dossié do professor que contém: docu-
mentos gerais e planificacGes, fichas de dominio e questdes de aula, fichas de Compreen-

sdo do Oral, fichas de leitura/Educacdo Literdria, questdes de aula de Gramatica, testes de
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avaliacdo, testes de avaliacdo e fichas de trabalho para alunos NEE, testes das obras dos
guides de leitura.

O manual escolar Palavra puxa Palavra 6 de portugués estd organizado em seis uni-
dades, numeradas de 0 a 6 e cada unidade do manual escolar apresenta-se da seguinte
forma:

— Saber, que apresenta os conteudos que serao aprendidos com o texto que vao ler.
Esta rdbrica ndo aparece aquando todos os textos do manual, ou seja, sé aparece
quando for lecionado um conteudo novo;

— Antes do texto, que consiste em levar os alunos a formular hipdteses sobre os textos
gue vao ler, compreender as tarefas de leitura que Ihes sdo propostas, mobilizar
conhecimentos prévios face aos textos a estudar;

— Texto, que apresenta o texto que sera lido;

— Sobre o texto, que apos a leitura propde a realizacdo de exercicios de interpretagao
do texto lido;

— Oralidade, que inclui tarefas de compreensdo e producao de apresentagdes orais.
Esta rdbrica aparece facultativamente;

— Escrita, constituida por atividades de producdo escrita. Esta rubrica aprece faculta-
tivamente.

— Gramdtica, constituida pela apresentacao de exercicios gramaticais e pela apresen-
tacdo de conteludos novos;

— Sintese, aparece no final de cada unidade e tem como finalidade apresentar aos
alunos um resumo dos conteudos referentes a cada unidade;

— Ficha formativa, surge no final de cada unidade e tem como objetivo a resolucao de
uma ficha.

Na parte final do manual escolar em analise, existe um Apéndice gramatical que

contém conteldos gramaticais.

Procedimento de analise de dados
Como referimos no ponto anterior, para a analise de dados do manual escolar, ela-
boramos uma grelha com base no estudo de Martins (2012) de acordo com a revisdo e

fundamentacdo tedrica. A adaptacdo da grelha esteve, naturalmente, em sintonia com o
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objetivo geral do estudo e com as questdes de investigacdo que definimos para este es-
tudo.

Na grelha (figura3) que construimos figuram sete indicadores de analise: tipologia
textual, género textual, titulo do texto, autor do texto, tema do texto, tema de ED e a ca-

pacidade trabalhada a partir do texto.

Tipologia Género tex- Tema ED:
Titulo Autor Tema
textual tual de ED | implicito ou explicito

Unidade 1

Unidade 2

Unidade 3

Unidade 4

Unidade 5

Unidade 6

Figura 3 - Tabela de recolha de dados

No que diz respeito a tipologia textual, pretendemos designar os tipos de textos
presentes no manual, sendo eles os textos narrativos, os textos descritivos, os textos argu-
mentativos, os textos expositivos e os textos instrucionais. Relativamente ao género tex-
tual, pretendemos listar os géneros textuais que compode o livro, como por exemplo a no-
ticia, entrevista, texto publicitario, texto narrativo, texto dramatico, texto poético, entre
outros. Nos dominios titulo e autor, serdo apresentados os titulos dos textos e os respetivos
autores. Sobre o tema, apresentamos o assunto principal presente em cada texto. No do-
minio Tema de ED pretendemos identificar os textos que envolvem as tematicas de ED e
reconhecer qual o tema que é trabalhado nestes textos. Por fim, no dominio ED: implicito
ou explicito temos como funcdo compreender de que modo os textos identificados como
promotores de ED trabalham esta grande tematica, ou seja, de forma implicita ou explicita.

No momento em que falamos que determinado texto promove a capacidade impli-
cita dos alunos, significa que para trabalhar esse texto é necessario a intervencdo do pro-
fessor para ajudar os alunos a compreenderem que nesse texto a tematica da Educacao

para o Desenvolvimento estd a ser trabalhada de forma indireta, ou seja, esta implicito.
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Quando falamos que ha textos no manual que promovem a capacidade explicita dos alu-
nos, indica que ao trabalhar certo texto, os alunos identificam claramente as temdticas de
ED nesse texto, ou seja, compreendem a inten¢do do autor e a mensagem transmitida.

De acordo com a construgdo da grelha de recolha de dados, foram entdo estabele-
cidas duas categorias de analise: A) o cenario tematico dos textos; B) As atividades de lei-
tura.

Na categoria A — O cenario tematico dos textos, analisaram-se todos os textos, iden-
tificando titulos, tema principal e autores no sentido de verificar de que modo as tematicas
de ED estavam presentes.

Na categoria B — As atividades de leitura, verificaram-se todas as propostas para a
compreensao do texto, percebendo de que modo mobilizavam o sentido critico e a capaci-
dade inferencial dos alunos, fazendo-os alargar o horizonte tematico dos textos que anali-
savam. Nesta categoria, analisamos também o género e tipologia textual, assim como as
propostas de atividades inscritas no dominio da oralidade e da escrita que interferem com
as de leitura. Esta analise teve sempre o objetivo de perceber de que modo a ED estava

expressa nos textos e ver se eram anunciados de modo implicito ou explicito.

CAPITULO IV — APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sera realizada a apresentacao dos dados e a respetiva discussao,
interpretacao e reflexdo dos mesmos, com a intencdo de obter respostas aos objetivos da

investigacdao propostos no inicio deste estudo.

O cendrio tematico dos textos do manual escolar

No que respeita a esta categoria de andlise do cendrio tematico dos textos, foram
analisados todos os textos, identificando titulos, tema principal e autores no sentido de
verificar de que modo as tematicas de ED estavam presentes. Assim, no que concerne a
titulos e autores, o manual escolar Palavra puxa Palavra 6 de portugués conta com 43 tex-
tos e estd organizado em seis unidades, numeradas de 0 a 6: Unidade O — “Porta aberta”,

destinada a apresentar o manual, a ensinar os alunos a usar o manual e a rever conteudos
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através de uma avaliacdo diagndstica; Unidade - 1 “Noticias frescas”, destinada ao contacto
com os textos nao literarios, tais como: noticia, entrevista, texto publicitario, roteiro, su-
mario, texto de enciclopédia e diciondrio, texto expositivo/informativo e biografia; Unidade
— 2 “Nas asas de um conto”, destinada a abordagem de textos de tradi¢dao popular, tais
como: “O sapateiro pobre” de José Viale Moutinho retirado de “Contos populares portu-
gueses”, “O ganso de ouro” e “Jorinda e Joringuel” dos Irmaos Grimm, retirado de “Os mais
belos contos de Grimm”, “O velo de oiro” de Anténio Sérgio, retirado de “Contos gregos”
e “Ailha dosinfernos” de Maria Alberta Menéres, da obra “Ulisses”; Unidade 3 —“Os cantos
da casa”, sdo explorados textos narrativos de autores de lingua oficial portuguesa, nomea-
damente “Socorro! A minha irm3 quer ser uma estrela” de Alvaro Magalh3es, na obra “O
estranhdao — Uma mosca na sopa”, “Uma beleza irreconhecivel” de José Eduardo Agualusa,
em “A rainha dos estapafurdios”, “A avé Lidia” de Alice Vieira, na obra “Rosa, minha irma
Rosa”, “Chocolate a chuva” de Alice Vieira em “Chocolate a chuva” e “O peso da ciéncia”
de Anténio Mota na obra “Pedro Alecrim”; Na unidade 4 — “Alargar horizontes” pretende-
se que os alunos contatem com textos narrativos de autores estrangeiros, tais como: “Des-
coberta” de Christopher Paolini, retirado de Eragon, “O sonho de Robinson” e “Robinson e
os canibais” de Daniel Defoe, retirado de Robinson Crusoé, “A caverna das maravilhas” e
“A rasoira de Xainaz” de Luc Lefort, adaptado da obra “Ali Baba e os quarenta ladrdes”;
Unidade 5 — “Ser e ndo ser”, destinada aos estudo de textos dramaticos, tais como: “Gulli-

I”

ver em Portugal” de Luisa Ducla Soares em “As viagens de Gulliver com escala em Portugal”,
“Outono faz-me sono” de Vergilio Alberto Vieira em “O circo de papel” e “A tempestade”
de Manuel Anténio Pina, da obra “Os piratas”; Unidade 6 — “Fazer castelos no ar”, destinada
ao contato com textos poéticos, tais como: “Cancdo de Leonoreta” de Eugénio de Andrade,
“A borboleta” de Odylo Costa, Filho, “Cantiga dos reis” recolhida por Luisa Miranda, “Vinde,
0 pobres” de Jorge de Lima, “Cdo” de Alexandre O’Neill, “O burro” de Mutimati, “O pastor”
de Eugénio de Andrade, “O pescador velho” de Gléria Sant’Anna, “Lianor” de Luis de Ca-
mades, “Quitandeira de Luanda” de Maria Eugénia Lima, “Preludio” de Jorge Barbosa, “Ho-
rizonte” de Fernando Pessoa, “A nau Catrineta” e “A bela infanta” de Almeida Garrett, “As

naus de verde pinho” de Manuel Alegre.
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No que diz respeito aos temas dos textos apresentados pelo manual escolar anali-
sado, foram reconhecidos trés temas de analise: imagindrio, quotidiano e personalidades.

Deste modo, dos quarenta e trés textos presente no manual escolar identificamos
doze textos cujo tema é o imaginario, que diz respeito a capacidade do leitor em criar em-
patia com o texto que esta a ler. Perante textos em que o tema é o “imaginario”, pretende-
se que os alunos sejam capazes de envolver-se no enredo do texto e identificarem-se com
as personagens. A imaginacdo, enquanto matriz de compreensdo é capaz de transmitir a
esséncia das imagens na sua relagdo com os varios dominios do saber; dezasseis textos
cujo tema é o “Quotidiano”, que diz respeito a textos em que os alunos identificam expe-
riencias vividas pelos proprios no dia a dia; dois textos com o tema de “Personalidades”,
que diz respeito a textos que tém como personagens principais personalidades, tais como:
jogadores de futebol, cantores, bandas de musica, politicos, entre outros.

Ainda nesta analise, foram reconhecidos textos que se identificavam com dois te-
mas em simultaneo. Assim sendo, identificamos trés textos com os temas imaginario e quo-
tidiano, quatro textos dos temas imagindrio e personalidades e seis textos com temas do
guotidiano e personalidades.

Quando se analisam os temas presentes nos quarenta e trés textos na perspetiva
da Educacao para o Desenvolvimento percebe-se que de modo claro, o manual escolar
apresenta dez textos que promovem situagdes de Educagao para o Desenvolvimento. Re-
lativamente a estes textos realizamos uma analise no sentido de verificar a que tematicas
do Referencial de ED estavam associados e reconhecemos que o manual trabalha os temas
Desenvolvimento, Justica Social e Cidadania Global.

Sobre o tema Desenvolvimento, o manual apresenta dois textos: “O sapateiro po-
bre” de José Viale Moutinho e “Descoberta” de Christopher Paolini. Relativamente aos tex-
tos que abordam o tema da Justica Social, o manual escolar apresenta trés texto que pro-
movem a ED, sdo eles “O ganso de ouro” dos Irmaos Grimm, “Uma beleza irreconhecivel”
de José Eduardo Agualusa e “Chocolate a chuva” de Alice Vieira. Por ultimo, no que respeita
ao tema da Cidadania Global, o manual escolar apresenta cinco textos que promovem a

ED, sdo eles “Chegaram os monstros da reciclagem” da Resiestrela, “Zoo de Santo Indcio:

71



diversdo todo o dia” da pagina online do Zoo de Santo Inacio, “Outono faz-me falta” de

x "

Vergilio Alberto Vieira, “Cao” de Alexandre O’Neill e o “Burro” de Mutimati.

Tema Ne ED

Imagindrio 12 3
Quotidiano 16 4
Personalidades 2 0
Imagindrio e quotidiano 3 1
Imagindrio e personalidades 4 0
Quotidiano e personalidades 6 2
Total 43 10

Figura 4 - Temas e numero de propostas que envolvem a ED
As atividades de leitura dos textos do manual escolar
No que concerne as atividades de leitura presente do manual, foi realizada uma
analise no sentido de verificar as propostas referentes a compreensao do texto, compre-
endendo de que modo mobilizavam o sentido critico e a capacidade inferencial dos alunos.

Foi ainda analisado o género e tipologia textual, assim como as propostas que interferem

com as de ED.

Tipologia textual Ne Género textual Ne | ED
Texto descritivo 4
Texto expositivo 4 Texto ndo literdrio 10 2
Texto explicativo 2
Texto narrativo 15 5
Texto narrativo 33 Texto dramatico 3 1
Texto poético 15 2
Total 43 43 | 10

Figura 5 - Tipologia e género textual
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Relativamente ao género e tipologia textual como a figura 5 apresenta, a maioria
das propostas de textos do manual escolar analisado privilegia a tipologia e género textual
narrativo. Esta andlise, transportada para a temdtica da Educacdo para o Desenvolvimento
permite-nos perceber que também a este nivel, o texto narrativo se destaca com cinco

ocorréncias em dez.

Unidade ED Temas de ED ED: Capacidade
Unidade 1 2 Cidadania global Explicito

1 Desenvolvimento
Unidade 2 Implicito

1 Justica social
Unidade 3 Justica social Implicito
Unidade 4 1 Desenvolvimento Implicito
Unidade 5 1 Cidadania global Explicito
Unidade 6 2 Cidadania global Implicito

Total 10

Figura 6 - Propostas de Educagdo para o Desenvolvimento

Relativamente as situacGes que envolvem a temdtica da Educacdo para o Desenvol-
vimento, dos quarenta e trés textos identificamos dez textos que promoviam as tematicas
de ED. Como tal, foi necessario saber quais os temas da ED que eram trabalhados e de que
modo eram didaticamente explorados. Concretamente quisemos saber se havia uma pro-
posta de exploragdo explicita, mobilizando diretamente as tematicas de ED ou se a explo-
racao possivel decorria de uma interpretacdo mais inferencial do professor, que desse
modo desenvolvia a proposta didatica a apresentar aos alunos. Tendo em conta estes dois
olhares, os temas de ED presentes no manual estdo relacionados com o Desenvolvimento,
Justica Social e Cidadania global.

Sobre o tema Desenvolvimento, o manual apresenta dois textos: “O sapateiro po-
bre, e “Descoberta”. O primeiro é um texto narrativo de tradicdo popular (anexo3). Este
texto trabalha de modo implicito a tematica do Desenvolvimento, promovendo uma refle-
xao sobre o valor do dinheiro mais precisamente, se o dinheiro traz ou nao felicidade. Con-

sideramos que embora o texto trabalhe de modo indireto a tematica da ED, os autores do
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manual apresentam uma proposta de interpretacdo que conduz a uma reflexao sobre a

importancia do dinheiro, como se pode ver na figura seguinte.

0 texto que vais ler conta a histéria de um sapateiro que enriqueceu gragas
a caridade do vizinho.

Consideras que o dinheiro traz felicidade? Justifica a tua resposta.

Figura 7 - Antes do texto "O sapateiro pobre"

Posto isto, em contexto de sala de aula, depois da reflexao na atividade pré-leitura
e apods a leitura do texto, o professor pode trabalhar o tema do Desenvolvimento, pro-
pondo aos alunos que fagam uma interpretacao do texto, do ponto de vista da questao que
surgiu antes do texto. Recorrendo ao Referencial de ED, o professor pode ainda fazer uma
extensdo temadtica e explorar o subtema “Perspetivas e conceitos essenciais associados ao
desenvolvimento” (Camdes et al., 2016, p.34), orientando os alunos para o conceito de
bem-estar econdmico no desenvolvimento das sociedades, perceber que o desenvolvi-
mento econdmico é apenas uma dimensdo de qualidade de vida, contruir significado em
torno da nogao de crescimento econdmico e o significado de riqueza produzida.

O texto narrativo “Descoberta” de Cristopher Paolini (anexo4), apresenta a reali-
dade de um jovem de quinze anos diferente daquilo a que estamos habituados. Um jovem
prestes a atingir a idade adulta, que trabalhava, cacava e que cuidava da sua familia. Par-
tindo destes aspetos, é possivel, através deste texto narrativo, refletir sobre a nocao de
cultura e reconhecimento da existéncia de outras etnias e culturas na sociedade. Contudo,
o manual escolar em analise ndo promove essa proposta de analise, para que tal aconteca,
€ necessario que o professor, sensibilizado para as questées de ED, promova a reflexdo
sobre a diversidade cultural e visdes do mundo, a nogao de cultura, diversidade dos modos
de vida humana e o respeito por outros povos e suas culturas.

Passando, agora, para os textos em torno do tema Justica Social, o manual escolar
apresenta trés texto que promovem a ED, sdo eles “O ganso de ouro”, “Uma beleza irreco-
nhecivel” e “Chocolate a chuva”.

O texto narrativo “O ganso de ouro” dos Irmdos Grimm (anexo5) é um texto narra-
tivo que promove a reflexdo sobre a importancia de ajudar o proximo e de fazer o bem.

Esta interpretacao, contudo, ndo é explicita no desenvolvimento narrativo, também nao é
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apresentada no guido interpretativo. Como tal, para que esta tematica seja trabalhada é
necessaria a intervengao didatica do professor, propondo uma exploragao que mobilize a
reflexdo sobre a importancia de fazer o bem e que quem faz o bem recebe o bem de volta.
Assim, podera ser explorada a importancia do bem comum e coesdo social, nomeadamente
a importancia de saber viver em comunidade e reconhecer a procura do bem comum como
uma responsabilidade partilhada.

Em seguida, no texto narrativo “Uma beleza irreconhecivel” de José Eduardo Agua-
lusa (anexo06), o autor transmite a mensagem de que nos devemos aceitar e aceitar os ou-
tros independentemente das suas carateristicas. Mais uma vez, a proposta de explora¢do
no guido do manual ndo da pistas, nem questiona os alunos sobre a mensagem do texto.
Portanto, para que estes valores sejam desenvolvidos com os alunos, caberd ao professor
promover esse trabalho, direcionando-os e desafiando-os para as questdes da Justica So-
cial, nomeadamente a inclusdo social, a justica social e a sensibilidade para injusticas e de-
sigualdades.

Por fim o ultimo texto “Chocolate a chuva” de Alice Vieira (anexo7). No excerto ofe-
recido no manual escolar, é possivel refletir sobre o direito a escola/educag¢do. Porém, mais
uma vez, observamos que o manual ndo fornece aos alunos ferramentas para poderem
analisar o texto do ponto de vista da ED. Como tal, esta reflexao sé podera ser feita se o
professor confrontar os alunos com esta questdo. S6 assim é que serdo trabalhados os di-
reitos humanos nomeadamente, direitos das criancas.

No que concerne ao tema Cidadania Global, o manual escolar apresenta cinco tex-
tos que promovem a ED, sdo eles “Chegaram os monstros da reciclagem”, “Zoo de Santo
Inacio: diversdo todo o dia”, “Outono faz-me falta”, “Cao” e o “Burro”.

O primeiro texto “Chegaram os monstros da reciclagem” é um anuncio publicitario
da Resiestrela. Percebe-se claramente que a temdtica da reciclagem esta diretamente ex-
pressa. Tal como se espera desta tipologia, o texto publicitario tem como objetivo primor-
dial consciencializar para a tematica da reciclagem. Facilmente os alunos identificam o
tema e as intencionalidades comunicativas. A partir dai, podem ser explorados os subtemas

relacionados com a necessidade de uma sociedade mundial justa e sustentavel.
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CHEGARAM
OS MONSTROS DA
RECICLAGEM

Vamos dar-lhes o alimento que necessitam
Coloco as embalogens usodas no ecoponto cometo.

9 RESIESTRELA g

Figura 8 - Anuncio publicitario

Ainda no tema da Cidadania global, o manual apresenta um roteiro (figura 9) que
promove de modo direto e explicito este tema. Através de leitura e analise do texto, facil-
mente os alunos reconheceriam que o texto, para além de apresentar um mapa das espé-
cies do zoo, tem também como objetivo alertar/consciencializar os visitantes para a ques-
tdo das espécies em extin¢cdo, ndo esquecendo que apresenta informac¢des importantes
sobre as origens, habitat e carateristicas das espécies. Este anuncio permite aos alunos tra-
balharem questdes relacionadas com a biodiversidade, diversidades dos seres vivos e seus

habitats, entre outros.
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Texto

() Zoo Santo Inacio: diversao todoo dia

poderd salvar da extingo.

Arrepiante para alguns, fascinan-
te para outros... Conhega de perto
o compartamento e as caracteris-
ticas destes fantasticos animais e
comprove que nao sao tao assusta-
dores coma se julgal Poderd vé-los
logo & entrada do jardim zooldgica,
depois de passar o restaurante.

Depcis de entrar no jardim zoologi-

cD, vire & direita e siga sempre em yram

frente, Poderd observar os diverti- apanham 2 como. ncomeml Um
dos pinguins-de-Humbaldt enquan- educedor ambiental estara no ha-
to sdo alimentados! Mergulhos e ‘bitat, bem no centro da 700, per-
muitas salpicos, enquanto o educa-  to do laga e do bar, e explicard as
dor ambiental fala sobre & espécle, compartamentos, os habitos e as
0s seus comportamentos, habitos e curiosidades destes animais,
curigsidades. Imperdivel! Nﬁnnercal

As demonstragbes ocorrem num
espago em frente ac pargue das
merendas, entre o reptilaric e o
habitat das araras e dos papa-
galos, embora também possam ser
apreciadas no Seu proprio spago,
bem perto dos flamingos e dos
cangurus. Yoos rasantes, garras e

bicos bem afiades... Uma oportuni-
dade a ndo perder.

Zoo de Santo Indcio — pagina online: hitp:/fwww.zoosantoinacio.com (texto adaptado; acedido em julho de 2016)

Figura 9 — Roteiro

Outro texto em que é explorada a tematica da Cidadania Global é através do texto
dramatico “Outono faz-me falta” de Vergilio Alberto Vieira (anexo8). Este texto promove
de modo explicito o subtema construcdo de uma sociedade mundial justa e sustentavel, de
modo a refletir sobre o significado de sociedade mundial sustentavel, habitos de consumo
e estilo de vida sustentaveis.

Por fim, temos os textos poéticos “Cao” de Alexandre O’Neill (anexo 9) e “O burro”
de Mutimati (anexo 10). Ndo estando de modo explicito no texto a tematica de ED ela pode
ser inferida. Com efeito, estes dois textos sdo duas satiras que comparam a vida que as
pessoas levam com a vida dos animais, neste caso, do cao e do burro. Em ambos os poemas
é possivel o professor promover durante a andlise semantica pistas de reflexdo de tdpicos
como a valorizacdo da diversidade ao nivel da natureza, dos ecossistemas e dos modos de

vida humana, consciencializagao sobre os maus tratos aos animais e manifestar interesse

pelos relatos atuais sobre este tema.
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Em sintese, consideramos que o manual escolar analisado oferece aos alunos uma
variedade textos literarios e ndo literdrios de diferentes autores da literatura infantil e ju-
venil, com uma diversidade de temas, tipologias e géneros textuais sintonizado com as exi-
géncias do Programa e Metas Curriculares de Portugués para este ciclo de ensino. No total
é composto por quarenta e trés textos, dos quais dez promovem uma reflexdo sobre os
temas da Educagado para o Desenvolvimento, nomeadamente o tema do Desenvolvimento,
Justica Social e Cidadania Global. Durante a analise destes dez textos analisamos que havia
textos em que os leitores conseguiriam facilmente identificar a temdtica de ED e textos em

gue seria complicado os alunos conseguirem sozinhos mobilizar os conceitos de ED.

CAPITULO V - CONCLUSOES

No decorrer deste capitulo irdo ser apresentadas as conclusdes da pesquisa, de
modo a dar resposta as duas questdes de investigacdo e objetivos delineados na fase inicial
deste estudo.

Terminada a analise e interpretacdo dos dados obtidos ao longo deste periodo,
chega o momento de dar resposta as questdes de investigacdo que desde o inicio tinham
como principal objetivo compreender de que forma os textos e atividades do manual pro-
moviam a tematica da Educacdo para o Desenvolvimento.

Deste modo, na fase inicial da investigacao foi delineado o objetivo geral a ser atin-
gido ao longo da mesma, sendo ele “Compreender de que forma os textos e atividades do
manual escolar de Portugués e atividades a ele associadas promovem situagdes de Edu-
cacao para o Desenvolvimento”. Este objetivo, so foi possivel alcancar através da resposta
a duas questdes de investigacao.

Relativamente a primeira questdo problema definida “Quais as tematicas presen-
tes nos textos do manual escolar e que relagdo apresentam com a area da Educagao para
o Desenvolvimento?”, conclui-se que o manual escolar em analise é composto por sete
unidades, sendo que a primeira (unidade 0) é uma unidade de apresentacdo do manual

escolar e as seguintes unidades iniciam contelddos propriamente ditos.
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Assim sendo, apds a analise dos textos presentes no manual, observamos que rela-
tivamente a estrutura interna, este tinha uma unidade dedicada somente a textos nao lite-
rarios, como, por exemplo: noticia, entrevista, texto publicitdrio, roteiro, sumario, texto de
enciclopédia, texto expositivo e biografia, entre outros. Das posteriores unidades, trés sao
dedicadas a exploracdo de textos narrativos nomeadamente, textos de tradicdo popular,
textos de lingua oficial portuguesa e de autores estrangeiros. Por fim, ha uma unidade de-
dicada a textos dramaticos e outra a textos poéticos.

Sobre o nimero de textos presentes no manual que promovem a Educagao para o
Desenvolvimento, concluimos que dos quarenta e trés textos somente dez é que abordam
os temas da ED. Porém, durante a analise destes dez textos, concluimos ainda que apenas
trés abordam diretamente os temas de ED, sdo eles um anuncio publicitdrio “Chegaram os
monstros da reciclagem” da Resiestrela, um roteiro “Zoo Santo Inacio: diversdo todo o dia”
e um texto dramdtico “Outono faz-me falta” de Vergilio Alberto Vieira. Os outros sete tex-
tos abordam a ED de modo indireto, exigindo que o professor de portugués realize um
trabalho extra no que toca a compreensao dos significados dos textos de modo a abordar
as temdticas. Somente assim é que os alunos conseguirdo compreender que determinado
texto trabalha a ED.

Relativamente as tematicas de Educacgdo para o Desenvolvimento presentes nos
textos do manual escolar analisado, os trés textos que tratavam explicitamente os temas
do Referencial de Educacgao para o Desenvolvimento abordavam o tema da “Cidadania Glo-
bal” sendo dois textos ndo literarios (anuncio publicitdrio e roteiro) e um texto dramatico.
Ja os restantes textos, trabalhado de modo implicito abordavam as tematicas do Desenvol-
vimento, Justica Social e Cidadania Global e eram textos maioritariamente narrativos e dois
poéticos.

Tendo em conta o0 ano de edi¢do do manual escolar (2017) e a importancia da Edu-
cacao para o Desenvolvimento, consideramos que o manual analisado carece de textos que
promovam a reflexdao sobre este tema que cada vez mais é valorizado nos dias de hoje.
Embora o manual analisado esteja repleto de textos, encontramos sobretudo uma leitura

muito orientada e limitadora, ou seja, ndo ha um trabalho de reflexdao nas propostas de
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interpretagao dos textos, mas sim questdes para aferir conhecimentos. Face a isto, concor-
damos com Martins & Sa (2010) que declararam

a) As leituras e os leitores sdo «formatados» - o manual fixa a interpretacdo dos
textos que deve ser feita, tomando-a como a Unica valida e a ser tida em conta
nas leituras efetuadas.

b) Veiculam sentidos “prontos-a-usar” — os autores de manuais, quer ao descreve-
rem o que observam, quer ao tirar conclusdes sobre o que leram, quer ainda ao
avaliar o texto, delineiam o seu envolvimento com o mesmo, dando-o a ler aos
alunos a semelhanca da leitura por si realizada. Desta forma, o processo de lei-
tura é encarado com um processo de reproducdo de sentido de sentido em de-
trimento da construcao de sentido que seria de esperar tendo em conta a sin-
gularidade e conhecimentos do leitor. (p.219)

A escola tem como principal fun¢do proporcionar aos estudantes a oportunidade
de lerem de forma diferente e com objetivos distintos: a leitura recreativa e a leitura para
informacao e estudo, modalidades de leitura que lhes permitirdo mais rapidamente atingir
os niveis de desempenho definidos para o final da escolaridade e desenvolver competén-
cias neste dominio que favorecam a sua integracao social e os preparem para o exercicio
de uma cidadania ativa e critica.

Como refere Santo (2006) a finalidade do manual escolar é “desenvolvimento de
competéncias do aluno e ndo a simples transmissao de conhecimentos, ao aprendente”
(p.107). Assim sendo, cabe ao manual escolar levar aos alunos textos que os facam ser
leitores conscientes, criticos e criativos, durante e apds a sua escolariza¢do. Todavia, isto
requer que a consciéncia, o sentido critico e a criatividade dos leitores sejam recorrente-
mente dinamizadas nas diferentes praticas de leitura que lhes s3ao propostas. Podemos
confirmar a veracidade desta conclusdo tendo por base as palavras de Gerard & Rogiers
(1998) quando declararam que relativamente as aprendizagens escolares, o manual escolar
deve desempenhar funcgdes relativas a aprendizagem, tais como a transmissao de conheci-
mentos, o desenvolvimento de capacidades e competéncias, a consolidacdo das aquisi¢cdes

e a avaliacdo das aquisicdes.
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Relativamente a segunda questdo de investigacdo “De que modo as atividades de
leitura mobilizam as tematicas de Educag¢ao para o Desenvolvimento?”, concluimos que
durante a leitura dos textos que mobilizam as tematicas de ED havia textos em que os lei-
tores facilmente chegariam a um tema de ED e textos em que dificilmente o aluno conse-
guiria sozinho mobilizar conceitos de ED. Assim, durante a recolha dos dados, foi impor-
tante perceber se os textos que envolviam a ED o faziam de modo explicito ou de modo
implicito.

Relativamente as propostas de leitura que promoviam o desenvolvimento de capa-
cidades explicitas, um anuncio publicitario, um roteiro e um texto dramatico, consideramos
gue embora estes mobilizem muito bem os temas de ED, ndo sdo os géneros textuais mais
indicados para os alunos. Nos dias de hoje, sdo cada vez mais os alunos que preferem a
playstation a um livro, o que nos leva a concluir que, por vezes, o manual escolar é o Unico
livro com textos a entrar em casa. Portanto, cabe ao manual escolar, levar aos alunos textos
atrativos que os facam ganhar o gosto pela leitura e que os eduquem enquanto cidadaos.
Como promotor da compreensao leitora, o manual escolar deve propor atividades diversi-
ficadas e apresentar niveis de complexidade distintos, de modo a favorecer a aquisicao e
desenvolvimento de competéncias em compreensao na leitura e, tém de visar a resolugdo
de problemas e mobilizar a experiéncia dos alunos a quem se dirigem e os seus interesses.

Quando falamos em capacidade implicita, referimo-nos em adquirir conhecimentos
gue ndo estdo explicitos, ou seja, cabe ao professor, durante a exploragao do texto, imple-
mentar estratégias que conduzam os alunos a desenvolver as suas capacidades inferenciais
e consequentemente a desenvolver a compreensao da leitura

Na andlise do manual, referente aos sete textos que trabalham os temas do Desen-
volvimento e da Cidadania global, é necessario que o professor promova uma analise dos
textos fazendo com que os alunos reflitam sobre os temas, pois, o manual ndo analisa os
textos na perspetiva de educar os alunos para a Educacao para o Desenvolvimento.

Consideramos que é possivel trabalhar a aprendizagem da leitura e explorar as te-
maticas de Educacdo para o Desenvolvimento, sendo necessario trabalho prévio por parte
do professor de forma a compreender quais as tematicas que mais se adequam aos textos

gue tem no manual, a turma com que esta a trabalhar e quais as fragilidades mais sentidas.
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Partindo deste pressuposto, o professor, podera utilizar, o Referencial de ED para se apoiar.
O referencial trata-se de um guia, pois refere em que momentos e anos de escolaridade,
se podem abordar diversas tematicas e quais os objetivos principais a trabalhar. Posto isto,
partindo das palavras de Algada (2016), para envolver as tematicas de ED, o professor pode
propor aos alunos a construcdo de textos relacionados com um tema especifico, a escrita
de uma opinido sobre um texto que leram, debates sobre determinado assunto, entre ou-
tros, e, no final, a leitura das mesmas para a turma, para poderem partilhar ideias e dialogar
sobre os conteudos.

Durante a andlise do manual, verificamos que relativamente as atividades de com-
preensdo da leitura, grande parte dos textos trabalhava a compreensdo de um modo mais
simples, correspondendo a atividades de identificacdo das ideias principais dos textos e da
respetiva estrutura. Este tipo de analise redutora, ndo ajuda a que os alunos trabalhem a
multiplicidade de sentidos dos textos. Tomando as palavras de Dionisio (2000) os manuais
escolares apresentam uma estrutura e organizacao de textos seguidos de atividades sobre
o mesmo, acompanhados de fichas informativas geralmente de gramatica (de lingua e do
texto), testes de avaliacdo, listas bibliograficas, entre outros. No caso especifico do en-
sino/aprendizagem da compreensdo da leitura, é importante que o manual escolar se mo-
bilize para ajudar a escola a despertar no aluno o gosto pela leitura e desenvolver nele
habitos a ela associados.

Durante o ato de leitura, pretende-se que os alunos realizem inferéncias a partir da
informacgao apresentada no texto lido e da ativagao de conhecimentos prévios do leitor, da
formulacdo de hipdteses relativas ao texto e da sua confirmacgdo/informacdo a partir da
sua leitura e apreensdo das ideias principais do mesmo. Para que tal aconteca, as caracte-
risticas do texto vao influenciar o processo de leitura, ou seja, ndo se Ié da mesma forma
um texto narrativo, um texto expositivo ou um texto poético. Acrescentamos ainda que, o
contelddo de um texto também influéncia a leitura, por exemplo a maior ou menor famili-
aridade com o tema abordado num texto vai determinar a sua compreensdo. “De um modo
geral, os manuais escolares concebem a leitura como um produto e ndo como um processo.
Neste contexto , o papel de leitor é passivo e muito desvalorizado” (Martins & S4, 2010, p.

220).
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De um modo geral a andlise deste manual revelou-nos que estdvamos frequente-
mente na presenca de praticas de leitura que nao favoreciam o didlogo do leitor com o
texto e, consequentemente, com o seu autor. Também ndo se estabeleciam relagdes com
os temas da Educac¢ao para o Desenvolvimento. Do mesmo modo, ndo se dava ao aluno a
possibilidade de desfrutar do prazer de construir os significados possiveis dos textos que
lia. Utilizando as palavras de Martins (2012), no que respeita a origem dos conteldos, o
manual deve ser aberto e pautar-se pela flexibilidade e multiplicidade de informacdo que
fornece aos utilizadores. As fontes que refere devem ser diversificadas e ser apresentadas
de forma explicita, para que o aluno possa alargar os seus horizontes, se assim o entender.

Segundo o Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento de Camdes et al.,
(2016), através de atividades educativas e de sensibilizacdo baseadas nos direitos huma-
nos, responsabilidade social, igualdade de género, entre outros, contribuem para a erradi-
cacdo da pobreza e para a promocao do desenvolvimento sustentavel. Nesta linha de pen-
samento, Pais (2014) afirma que a Educacdo para o Desenvolvimento: “pretende fazer che-
gar as criangas e jovens a consciéncia de que as suas decisdes quotidianas tém impacto ndo
s nas suas vidas, mas de todas as pessoas” (p.9). Ao integrar a ED nas escolas, pretende-
se que os alunos assumam o compromisso de aumentar o conhecimento e a compreensao
de questdes ligadas ao Desenvolvimento, preparando os jovens para viverem e participa-
rem numa sociedade global, incentivando uma cidadania ativa. A Educagdo para Desenvol-
vimento “pretende fazer chegar as criancas e jovens a consciéncia de que as suas decisdes
guotidianas tém impacto ndo sé nas suas vidas, mas nas de todas as pessoas” (Pais, 2014,
p. 9).

Face a tudo isto, concluimos que ainda existe todo um trabalho a fazer para adequar
o manual de Portugués as suas fungdes e as exigéncias da sociedade, onde o individuo é
avaliado pela sua capacidade de compreender o que o rodeia. E importante preparar os
alunos para as tematicas da Educagdo para o Desenvolvimento, nesse sentido é necessario
proporcionar contextos de sensibilizacdo, questionamento, consciencializa¢do, fazendo au-
mentar o desejo de combater as injusticas e desenvolvendo visdes, estratégias, propostas
e praticas que concretizem essa vontade. Deste modo, conseguir-se-a uma aprendizagem

duradoura e relevante, sobretudo produto da participacdo do individuo em praticas sociais.
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Assim, a aprendizagem escolar tem de ter relagdo com a vivéncia em sociedade, pois as
aprendizagens mais significativas e duradouras sdo as que adquirem sentido na relagdo que
estabelecem com o mundo.

Todavia, é essencial ndo esquecer da importancia do papel do professor na educa-
¢do literdria do aluno. O professor de Portugués é o primeiro leitor do manual escolar, por-
tanto, é necessario que seja dotado de uma cultura literdria abrangente, conhecimentos
de ensino e aprendizagem da leitura e conhecimentos de diddtica da literatura e didatica
da lingua (oral e escrita). Independentemente da qualidade do manual, o professor de Por-
tugués fara a diferenca no modo como serao explorados os textos. S6 o professor pode
cativar os alunos ao ato de ler. Deste modo, acreditamos que o manual escolar pode ser
um bom auxiliar do professor na sensibilizacdo para a leitura. Assim, é necessario que os
manuais de Portugués ajudem a alterar as praticas pedagdgicas, tornando-as mais intenci-
onais, coerentes e proficientes. Do professor espera-se que seja capaz de implementar pra-
ticas inovadoras e motivadoras, pois quanto mais conhecimento tiver, melhor professor

sera.
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Reflexao global da PES

Chegada a parte final de todo o percurso, é este o momento de olhar retrospetiva-
mente todo o caminho percorrido ao longo da Pratica Pedagdgica. Foi um percurso mar-
cado por diversas experiéncias proporcionadas ao longo dos trés anos de Licenciatura em
Educacao Basica e dois de Mestrado em Ensino, durante o qual foi possivel contactar com
diversos contextos educacionais, como por exemplo, o contacto com criangas e adulto com
Perturbacdes do Espetro do Autismo (AMA), Educacdo Pré-escolar, 12 ciclo e 22 ciclo. Todo
este percurso revelou-se um periodo com grande impacto na minha vida, existindo mo-
mentos bastante enriquecedores, aprendizagens gratificantes, partilha de saberes e expe-
riéncias e um leque de experiéncias magnificas.

Durante a licenciatura, fomos aprendendo que é fundamental para a nossa carreira,
inovar e revolucionar as aulas, contornar métodos e estratégias do ensino formal e cativar
os alunos para a aprendizagens de novos conteudos.

Foi no mestrado que nos foram fornecidas as maiores “ferramentas” para nossa
carreira futura, sendo estas, aprendizagens essenciais para a Pratica de Ensino Supervisio-
nada. A PES deu-nos a possibilidade de p6r em pratica a vertente tedrica aprendida ao
longo do primeiro ano de mestrado, nomeadamente, conhecimentos direcionados para os
niveis de ensino do 12 ciclo de ensino e Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 22
ciclo de ensino.

Aprendemos que a pratica e a teoria andam sempre de maos dadas e neste sentido,
a PES veio acrescentar a primeira etapa do percurso académico o contacto com a realidade
educativa, a partilha dos saberes tedricos e o vivenciar os desafios que um profissional de
educacdo passa no dia a dia. Ao longo deste periodo, foram realizadas duas praticas de
ensino supervisionada, uma no Ensino do 12. Ciclo do Ensino Basico e outra no 22 Ciclo do
Ensino Basico. Este tipo de pratica de ensino supervisionada consiste em, num primeiro
momento observar diferentes contextos e diferentes alunos, em diferentes fases de desen-
volvimento. Numa segunda fase sdo planificadas e implementadas aulas com o propésito
de responder as necessidades dos grupos e da escola em questao. Por fim, ha a realizacao
de reflexGes escritas e orais que nos levam a refletir sobre o os aspetos positivos e negati-

vos, 0 que poderiamos ter feito para ultrapassar os aspetos menos bons, que estratégias
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devemos adotar nas prdéximas sessdes, que tipos de recursos funcionam com a turma, de
modo a desafiar e motivar os alunos para o exercicio das tarefas.

Refletindo agora sobre o percurso educativo, durante estas praticas, foram concre-
tizadas diversas planificagdes e implementagGes nas areas curriculares para este nivel de
ensino.

A turma do 19 ciclo era um grupo de alunos empenhado, responsavel, bastante par-
ticipativo e gostava de experimentar coisas novas e ser desafiado, como tal, durante a in-
tervencado, foi sempre apresentando desafios, requerendo a adaptagdes e estratégias para
colmatar as adversidades que iam aparecendo, porém, todo este processo se revelou de-
safiador e motivador. Uma mais valia nesta pratica foi a utilizacdo com a turma de disposi-
tivos digitais (tablet) que agradava aos alunos. Assim, pelo menos uma vez por semana,
inseria nas aulas das diferentes dreas curriculares o tablet.

A turma do 22 ciclo era um grupo de alunos agradavel e educado, mas que revelava
muita falta de habitos de estudo e de persisténcia na realizacdo das tarefas na sala de aula
e em casa. De uma maneira geral, esta turma tinha tendéncia a ser faladora, distraida,
pouco atenta e pouco participativa na sala de aula, tanto na expressdo oral como na reali-
zacao das tarefas propostas. Tinham por habito esperar que o professor escrevesse a res-
posta no quadro para ser copiada.

Com a Pratica de Ensino Supervisionada o ato de planificar adquiriu novo valor, re-
velando-se uma essencial ferramenta de apoio. Todo o trabalho prévio, desde a sele¢do
dos objetivos e conteudos de aprendizagem, a descricdo das atividades, a articulagdo entre
as diferentes areas do saber, a escolha dos recursos, o tipo de questdes sobre cada conte-
udo e em que momento seriam realizadas, a gestdo do tempo, a organizacdo do
grupo/turma e a avaliacdo dos diferentes momentos estiveram presentes a cada plano de
aula produzido. A partir daqui a minha acdo em cada sessdo era pensada e repensada, an-
tecipava possiveis duvidas dos alunos e adquiria uma visdao ampliada daquele que seria o
plano de trabalho para cada semana.

O dia a dia de um contexto educativo é constituido de desafios, novidades e situa-

¢Oes imprevistas que, por vezes, condicionam a planificacdo preparada, mas, é nesses mo-
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mentos que nos desafiamos e aprendemos a dar a volta a situacdo, reformulando planifi-
cagOes e ajustando-as. A capacidade de gerir os imprevistos que foram aparecendo implica,
uma boa preparacdo didatica e pedagdgica para responder da forma mais adequada as
situagdes com que somos colocados. Estes momentos enriqueceram o meu percurso, obri-
gando-me a tomar uma posicao mais reflexiva sobre a intervencao.

Durante ambas as praticas de ensino, tive a oportunidade de aprender com as pro-
fessoras cooperantes estratégias para colmatar as dificuldades da turma, tais como: valo-
rizar as evolugGes dos alunos; a importancia de envolver os pais no processo de aprendiza-
gem, adequar as situagdes de ensino as caracteristicas especificas de cada aluno; sensibili-
zar os alunos e das familias para a leitura e realizacdo de desafios em familia e promover a
capacidade de investigacao, de trabalho a pares e em grupo.

Abordar as temdticas de Educacdo para o Desenvolvimento em sala de aula de-
monstrou-se uma tarefa muito complicada pois, tal como ja foi mencionado, os conteudos
programaticos obrigatérios e o manual escolar, ndo permitiam a mobilizacdo dos conteu-
dos de ED.

No entanto, foram varios os desafios que se colocaram ao longo de todo este peri-
odo, desde aprender a lidar com os comportamentos mais imprdprios, aprender a dar res-
posta aos diferentes ritmos de aprendizagem na turma, aprender a selecionar estratégias
de ensino mais adequadas ao grupo/turma, a tentativa de cruzamento dos contetidos ex-
plorados nas diferentes areas. A cada planificacdo, estes aspetos eram tidos em atencao,
numa tentativa de desenvolver propostas cada vez mais motivadoras que nao negligenci-
assem a intencionalidade pedagdgica definida e ndo afetassem o trabalho ja desenvolvido.

Tendo uma turma que gostava de ser desfiada e outra que ndo demonstrava inte-
resse, os recursos didaticos demonstraram-se grandes aliados em ambas as praticas.
Quando os alunos verificam que os contelddos podem ser abordados e praticados de forma
didatica, sem o uso exclusivo dos manuais, tornam-se mais motivados, entusiasmados, en-
volvidos e com mais vontade de aprender e realizar as atividades. Ao longo de toda esta
pratica, tivemos a oportunidade de construir materiais que ajudassem os alunos a compre-
ender melhor certos conteddos e materiais que serviriam como atividades ludicas e de

aprendizagem, para que os alunos olhassem de outra forma para determinados contetudos
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gue consideram “seca”, “chatos” e “dificeis”, mas que sentissem curiosidade e determina-
¢do em realiza-lo.

Para concluir, toda esta experiéncia foi sem duvida um desafio que me deu oportu-
nidade de alargar e desenvolver os meus conhecimentos e competéncias a diferentes ni-
veis, muitos deles que até pensava ndo ser capaz. Foisem duvida um desafio muito intenso
onde as emogdes estiveram a flor da pele. Houve lagrimas, houve risos, houve vontade de
desistir e depois, houve sorrisos, houve palavras boas e houve maos que nos ajudaram a
seguir em frente e a nao desistir.

Nesta etapa final, a minha mochila vai realmente carregada, levo comigo muitas
recordacdes, muitas pessoas que conheci e ganhei afeto, muitas criangas/alunos que me
tocaram o coracgao e palavras que nunca esquecerei. Contudo, nesta mochila havera sem-
pre espaco para mais, pois o professor ndao pode parar no tempo, tem de acompanhar a
evolugao dos tempos. Tem de querer sempre mais e melhor para os seus alunos.

Para concluir esta reflexdo final, posso referir que a pratica de ensino supervisio-
nada que realizei ao longo deste periodo, mostrou-me a realidade do que é ser professor e
do trabalho que é preciso efetuar para podermos obter sucesso enquanto docentes, mas
também fazer com que os nossos alunos alcancem o sucesso, adquiram novas competén-
cias e novos conhecimentos, que sintam vontade e entusiasmo em aprender, desenvolver
a curiosidade do aluno para que nao se deixe ficar apenas pela informacdo que lhes é trans-
mitida, mas sim que procurem mais, que leiam mais e explorem as situa¢des, mas sobre-

tudo fazer com que os nosso alunos queiram ir “até ao infinito e mais além”.
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Anexo 1 — Planificagdao de Portugués do 12 ciclo do Ensino Basico

Plano de Aula

Mestranda: Ana Catarina Franco Rebougo

Ano/Turma; 4°

Periodo: 1°

Dia da Semana: terca-feira

Data: 09/01/2018

Area disciplinar: Portugués

Tempo: 10h:30 as 12h:00

Temas/Blocos/ | ompetencias/Objetivos
Dominios/ - o Pré-requisitos Desenvolvimento da aula e propostas de | Recursos/Espacos Avaliaco
Especificos/ Objetivos trabalho Fisicos
Contelidos gerais/Descritores
Num primeiro momento, sera realizado um Os alunos:
] . reconto oral sobre a “Historia de um
Compreender o essencial | - Recontam textos lidos. papagaio” analisado na aula anterior. (5 - Apresentam
) dos textos escutados e minutos) capacidade para
Educacao lidos: recontar o excerto da
Literaria histéria lido.
-Recontar historias
escutadas e lidas
Leiturae Planificar a escrita de - Respondem, oralmente | Em seguida, a professora explica aos - tablets - Redigem respostas
Escrita textos. e por escrito, de forma alunos que realizardo uma ficha digital de completas.
o completa, a questdes interpretacdo sobre o texto lido. Paratal, | - AN€X0 6- QR _
- Registar ideias sobre 0s textos. serdo entregues aos alunos um QR Code e | C0d€ ImMpresso - Retiram do texto
relacionadas com o tema, um tablet por par. Cada par deve fazer a informac&o essencial.
leitura do QR Code para aceder as
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organizando-as e
hierarquizando-as.

Redigir corretamente.

- Utilizar uma caligrafia
legivel.

- Respeitar as regras de
ortografia e de pontuacdo.

- Usar vocabulario
adequado e especifico dos
temas tratados no texto.

- Escrever frases completas,
respeitando relacGes de
concordancia entre 0s seus

elementos.

- Redigir textos, utilizando
0S mecanismos de coesdo e
coeréncia adequados
(retomas

nominais e pronominais;
adequacéo dos tempos
verbais; conectores
discursivos).

questdes de interpretacdo. Cada aluno,
deve passar as questfes para o caderno de
Portugués e responder. (20 minutos)
Correcdo oral (5 minutos)

- Anexo 7 - ficheiro
online

- Caderno

- Respeitam regras de
ortografia e pontuacdo.
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Compreender o essencial
dos textos escutados e
lidos

- Responder, oralmente e
por escrito, de forma
completa, a questdes sobre
0s textos .

Educacéo

Literaria
Leiturae Planificar a escrita de - Registam ideias Em seguida a professora ird propor aos - Anexo 8 — - Respeitam as regras
Escrita textos relacionadas com o tema, | alunos a realizagdo de uma tarefa de Projecdo da tarefa da tarefa.

- Registar ideias
relacionadas com o tema,
organizando-as e
hierarquizando-as.

Redigir corretamente.

- Utilizar uma caligrafia
legivel.

- Respeitar as regras de
ortografia e de pontuacdo.

organizando-as.

- Utilizam caligrafia
legivel.

- Usam vocabulario
adequado.

- Trabalham um texto,
amplificando-o através de
coordenacdo de nomes,
de adjetivos e de verbos.

escrita criativa.

Nesta tarefa os alunos terdo de escrever
um texto com 77 palavras onde sera
utlizado o alfabeto. Para cada letra devem
escrever uma palavra e posteriormente,
escrever um texto em que utilizem o
alfabeto pela ordem aprendida, outra de
tras para a frente. (20 minutos)
Apresentacdo (10 minutos)

de escrita criativa

- Constroem um texto
com sentido.

- Respeitam regras de
ortografia e pontuagéo
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- Usar vocabulario
adequado e especifico dos
temas tratados no texto.

- Escrever frases completas,
respeitando relagdes de
concordancia entre 0s seus

elementos.

- Redigir textos, utilizando
0S mecanismos de coesdo e
coeréncia adequados
(retomas

nominais e pronominais;
adequacéao dos tempos
verbais; conectores
discursivos).

Escrever textos dialogais

- Escrever diélogos,
contendo a fase de abertura,
a fase de interacdo e a fase
de fecho, com
encadeamento légico.

- Escrever dialogos,
contendo a fase de
abertura e a fase de fecho.
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Anexo 2 — Planificagao de Portugués do 22 Ciclo do Ensino Basico

Plano de aula

Mestranda: Ana Catarina Franco Rebouco

Ano/Turma: 6°A

Periodo: 3°

Dia da semana: terca-feira Data: 08/05/2018

Area disciplinar: Portugués

Tempo: 8h30 — 10h00

N . e Recursos/
Competéncias/Obijetivos especificos/ , . L
. . . Conteados Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho Espacos Avaliagdo
Objetivos gerais/ Descritores .
fisicos
Redigir corretamente. A aula inicia-se com a abertura da licdo e escrita do sumario | e Quadro Os alunos:
_ ) no quadro que deve ser copiada para os cadernos escolares. _

e Respeitar as regras de ortografia, de (10 minutos) o Caderno | o Copiam para o caderno o su-

acentuacdo, de pontuacdo e 0s Si- Leiturae . - “ N e Material mario da aula.

Escrita (LES6) o Leitura e andlise dos poemas: “Cangdo de Leono- )
nais auxiliares de escrita. ” L « ” de escrita
reta” de Eugénio de Andrade e “A borboleta” de
Odylo Costa, Filho.
o Texto poético — Rima e numero de versos.
o Tarefa de escrita criativa.
Ler e interpretar textos literarios. Educacéo Num primeiro momento a professora pede aos alunos que e Anexo 5 - | eRealizam a leitura silenci-
) ) Literaria facam uma leitura silenciosa do poema “Cangéo de Manual 0sa

eLer textos da literatura para crian- (ELS) Leonoreta” de Eugénio de Andrade. (5 minutos) Em seguida, '

cas e jovens, da tradicdo popular, e a professora pede a um aluno que realize a leituraem voz alta | “Cang¢ao e Leem em voz alta e pausada-

. oo para a turma (5 minutos).
adaptacdes de classicos. mente.
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e [dentificar marcas formais do texto
poético: estrofe, rima e esquema ri-
matico.

e Fazer inferéncias.

e Aperceber-se de recursos expressi-
vos utilizados na construcdo dos
textos literarios e justificar a sua uti-
lizacdo.

e Distinguir o seguinte género: po-
ema.

e Responder, de forma completa a

questdes sobre 0s textos.

Num segundo momento, apds a leitura do poema, a
professora questiona os alunos sobre 0 poema:

o Uma das carateristicas da poesia que falamos on-
tem € que, a poesia nos transmite sentimentos.
Que sentimentos vos transmitiu este poema?
(saudade)

Se os alunos disserem que o poema fala da saudade, a
professora ira questionar:

o Porque é que acham que o poema aborda a sau-
dade? Saudade do qué? (saudade (do sujeito poe-
tico) da pureza da infancia e do meio rural.)

Se 0s alunos ndo chegarem a tematica do poema, a professora
deve analisar verso a verso do poema.

o A quem ¢ que o autor se refere quando diz “Bor-
boleta, borboleta”? (Leonoreta)

o Que recurso expressivo esta presente nestes ver-
sos “Borboleta, borboleta, flor do ar,”? Porque ¢
que o autor utiliza este recurso? [comparacao.
Esta a comparar as borboletas as flores do ar (flo-

res que purificam o ar)]

de Leono-

reta”

e Anexo 6 —
Manual
“Borbo-

leta”

e Participam no diélogo-pro-
fessor-alunos.
e Apresentam a sua opinido
sobre o poema apresentado.
e Compreendem que a mensa-
gem do poema é a saudade
que 0 sujeito poético tem da
infancia.

eExplicam o significado de
expressdes do poema.

e Identificam recursos expres-
sivos: comparagao.

e Identificam marcas textuais

do texto poético.
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o Quantas estrofes tem o poema apresentado? (trés
estrofes)

o Quantos versos tem cada estrofe? (a primeira e a
segunda estrofe tém quatro versos e a ultima es-
trofe tem dois versos). (10 minutos)

Apos o diélogo, a professora pedira aos alunos que fagam
uma leitura silenciosa do poema “A borboleta” de Odylo
Costa, Filho (5 minutos). Em seguida, ird pedir que um aluno
leia em voz alta o poema. (5 minutos)

Posteriormente, a professora ira questionar os alunos sobre 0
poema:

o Na vossa opinido, que mensagem vos transmite
este poema? (a borboleta ndo aceita como €; tem
baixa autoestima)

o Porque ¢ que a borboleta “morreu de magoa”
(porque se achava feia)

o Que mensagem devemos tirar deste poema? (¢
importante aceitar as nossas diferencas, porque
sdo as nossas diferencas que nos fazem diferen-
tes)

e Quadro
e Caderno
diario
e Material

de registo

e Leem em voz alta e pausada-
mente.
e Participam no dialogo pro-

fessor-alunos.

102




o Tendo em conta os dois poemas lidos, que falam
de borboletas, consideram que h& semelhangas
nos poemas apresentados? Porqué? (ndo ha seme-
lhangas. No poema “Canc¢do de Leonoreta” ¢ ex-
plorada a tematica da saudade da infancia, en-
quanto no poema “A borboleta” a temética é a va-
lorizacdo e aceitacao de nos proprios)

o Conseguem identificar rimas nos poemas?
Quais? (borboleta-Leonoreta; borboleta-preta;
ela-amarela)

(Se os alunos apresentarem dificuldades em recordar o
conceito de rima, a professora relembra que, a rima é uma
semelhanca de sons no final dos versos, que confere
musicalidade ao poema.) (15 minutos)

o Classifica, quanto ao nimero de versos, as estro-
fes de cada um dos poemas? (Respondem que o
poema “Cangdo de Leonoreta” ¢ composto por
duas quadras e um distico ¢, o poema “A borbo-
leta” é composto por quatro quadras.) (5 minu-
tos)

Se os alunos apresentarem dificuldades em recordar a
classificagdo dos poemas quanto ao nimero de versos, a
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professora relembra que, cada estrofe tem um nome diferente
consoante 0 nimero de versos que a constitui. Tal como
podem ver no quadro apresentado no manual: (10 minutos)

1 verso mondstico
2 Versos distico
3 versos terceto
4 versos quadra
5 versos quintilha

Planificar a escrita de textos

¢ Organizar informacédo segundo a ca-
tegoria e 0 género indicados.

Redigir corretamente

e Respeitar as regras de ortografia, de
acentuacdo, de pontuacéo, e 0s sinais
auxiliares de escrita.

Rever textos escritos

o Verificar se o texto respeita o tema, a
categoria ou género indicados e as

ideias previstas na planificagéo.

Leiturae
Escrita (LES6)

Posteriormente, a professora ira explicar aos alunos que irdo
realizar uma atividade de escrita. Em seguida, ira distribuir
por cada aluno uma imagem de uma borboleta e explicar aos
alunos que irdo realizar uma atividade de escrita onde cada
aluno devera escrever um poema com o titulo “Borboleta”.
Para a escrita do poema havera as seguintes regras:

o Cada poema deve ser inspirado na sua borboleta;
o Cada poema devera ter no minimo uma estrofe e
no maximo trés estrofes.

Para ajudar na construcao dos poemas, a professora ira
escrever no quadro frases que os alunos, se quiserem, podem
usar para iniciar os seus poemas. Tais como: Era uma vez...;
L4 vai a borboleta...; Certo dia, a borboleta...; Voa voa
borboleta...; Borboleta, flor do ar...; A bela borboleta... (20
minutos)

e Anexo 7 —
borboleta

e Caderno

e Material
de registo.

e Anexo 8 —
trabalho

de casa.

e Compreendem as instrucdes

dadas.

e Redigem sem erros ortogra-

ficos.
e Respeitam as instrucdes.
e Expde as suas duvidas.

e Leem o poema para a turma.
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e Verificar a correcdo linguistica. Apos a realiza¢do dos poemas, cada aluno deve apresentar
em voz alta o seu poema a turma. (10 minutos)

Para trabalho de casa, os alunos devem realizar a atividade de
escrita da pagina 180.
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José Viale Moutinho nasceu no
Funchal, em 1945, Jomalista
e escritor, tem warias obras
narrativas e poéticas  edita-
das. Estreou-se literariamente
em 1966, com a coletanea de
poemas Urgéneio, e, em 1978,
recebeu o Prémio Jilio Percira
de Matos, da Casa da Imprensa
de Lisboa, pela obra Cronico do
cerco. Desde hd algum tempo,
Viale Moutinho tem-se consa-
grado & investigacdo sobre ou-
tros autores e & organizagio de
diversas antologiss, por exem-
plo de contos populares.

TROGADO
Mbos

L cefa- dlima refeigao do dia, fela
depois do Jantar.
2. defronce: em frente.

3. onzZenefo: algudm que empresia
dinheiro a juros alos.

4. recobrar: retomar; Tecuperar.
5. ripena: oficlo de sapatelro.

;

0

E1]

Anexo 3 — “O sapateiro pobre” de José Viale Moutinho

Antes do texto

1. O texto que vais ler conta a historia de um sapateiro que enrigueceu gragas
a caridade do vizinho.

1.1. Consideras que o dinheiro traz felicidade? Justifica a tua resposta.

Texto
O sapateiro pobre @

Hawvia um sapateiro que trabalhava a porta de casa e todo o santissimo dia
cantava. Tinha muitos filhos, que andavam rotinhos pela rua, pela muita pobre-
3, e A noite, enguanto 3 mulher fazia a ceia’, 0 homem puxava da viola e tocava
0s seus batugues muito contente.

Ora defronte’ do sapateiro morava um ricago, que reparou naguele viver e
teve pelo sapateiro tal compaixao que The mandou dar um saco de dinheiro,
porque o queria fazer feliz.

0O sapateiro 14 ficou admirado. Pegou no dinheiro e a noite fechou-se com a
mulher para o contarem. Naguela noite, o pobre ji nio tocou viola. As criangas,
como andavam a brincar pela casa, faziam bamilho e levaram-no a emar na con-
ta, e ele teve de Ihes bater. Cuviu-se uma choradeira, como nunca tinham feito
quando estavam com mais fome. Dizia a3 mulher:

—E apora, que havemos nos de fazer a tanto dinheiro?

— Enterra-sel

- Perdemos-lhe o tino. E melhor met#-lo na arca.

—Mas podem rouba-lo! O melhor é p&-lo a render.

— 013, isso é ser onzeneirc?!

— Entlo levantam-se as casas e fazem-se de sobrado e depois armranjo a ofi-
cina toda pintadinha.

—I350 ndo tem nada com a obra! O melhor era comprarmaos uns campinhos.
Eu sou filha de lavrador e puxa-me o cOIpo para o campao.

— Nessa nao caio ew.

— Pois 0 que me faz conta é ter terra. Tudo o mais & vento.

As coisas foram-se azedando, palavra puxa palavra, o homem zanga-se, ber-
reiro de uma banda, berreiro da outra, naquela noite nao pregaram olho.

O vizinho ricago reparava em tudo e ndo sabia explicar aguela mudanga.
Por fim, o sapateiro disse a mulher:

— Sabes que mais? O dinheiro tirou-nos a nossa antiga alegrial O melhor seria
leva-lo outra vez ao vizinho dali defronte, e que nos deixe cd com agquela pobre-
Za que nos fazia amigos um do outro!

A mulher abragou aguilo com ambas as mMaos, e 0 sapateiro, com vontade de
recobrar® a sua alegria e a da mulher e dos filhos, foi entregar o dinheiro e voltou
para 2 sua tripeca® a cantar e a rabalhar como de costume.

Popular, Confos populares porfugueses (organizagio e preficio de José Viale Moutinha),
42 d, Mem Martins, Publicagdes Buropa-América, 1998, pp. 114-115 {texto adaptado)
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Anexo 4 — “Descoberta” de Christopher Paolini

\ 4

Christopher Paolini nasceu em
Los Angeles, nos Estados Uni-
dos, em 1983, e viveu a maior
parte da sua vida em Paradise
Valley, no estado norte-ameri-
cano de Montana. Estudou em
casa sob a orientacio dos pais
© escreved a primeira versdo de
Erogon quando tinha 15 anos.
Esta obra tornou-o mundial-
mente famoso.

TROGADD 7
MUDGs
L. letro- superficie que pode acolher

um homem ou um animal para
descansar.

2. corga- fémea do veado.
3. rosea- rosada.
4. orlundas: provenientes.

5. tnabaldvets: firmes; impossivels
de quebrar.

6. tetxo: tpo de madelra.
7. prover: abastecer.
8. dtdfanas: ransparentes.

wm

-
o

2

2

3

o

o

(<]

© 6

Descoberta A4

Eragon ajoelhou-se sobre um leito!
de canas espezinhadas e analisou as
pegadas com um olhar experiente.
As marcas diziam-lhe que a corga’
tinha estado no prado hd apenas
meia hora. O seu alvo, uma corga
com um coxear pronunciado na
pata dianteira esquerda, ainda es-
tava junto da manada, com a qual
iria em breve dormir. Era admirdvel
que ela tivesse conseguido avangar tanto,
sem que um lobo ou um urso a apanhasse.

O céu estava limpo e escuro, e uma ligeira brisa agitava o ar. Uma nuvem
prateada passeava por cima das montanhas em redor, cujos cumes resplande-
ciam com uma luz résea’ enviada pela lua cheia, embalada entre dois cumes.
Correntes de dgua fresca desciam as montanhas, oriundas* de glaciares ina-
baldveis® e de camadas de neve reluzente. Uma névoa pesada instalava-se no
solo do vale, quase suficiente para ocultar os pés.

Eragon tinha quinze anos. Estava a menos de um ano daidade adulta. Umas
sobrancelhas escuras repousavam sobre 0s seus intensos olhos castanhos. As
suas vestes estavam gastas do trabalho. Trazia uma faca de caga com cabo de
0sso embainhada no cinto e uma bainha de pele de veado, que protegia o seu
arco de teixo® da névoa. Transportava ainda um saco de madeira.

A corga tinha-o feito penetrar a Espinha, uma cordilheira de montanhas in-
domaveis, que percorria a terra de Alagaésia de alto a baixo. Estranhas lendas e
homens surgiam dessas montanhas, normalmente anunciando males futuros.
Apesar disso, Eragon nao temia a Espinha. Ele era o tinico cagador nos arredo-
res de Carvahall que ousava cagar nos recantos mais profundos da Cordilheira.

Era a terceira noite de caga, e jd s6 tinha metade dos mantimentos. Se n3o
abatesse a cor¢a, seria obrigado a regressar a casa de maos vazias. A sua fa-
milia precisava da carne para se prover’ durante o inverno gue se aproximava
rapidamente, e ndo tinha recursos para a comprar em Carvahall.

Eragon levantou-se com grande seguran¢a sob o luar enevoado, depois
avangou com passadas largas para a floresta, em dire¢do a um vale mais es-
treito, onde decerto encontraria a cor¢a. As drvores ndo permitiam ver o céu e
langavam sombras didfanas® para o solo. Eragon olhava para os trilhos apenas
de vez em quando; conhecia bem o caminho.

Christopher Paolini, Eragon, 4 ed.,
Porto, Edigdes ASA, 2016, pp. 16-17
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5 - “0 ganso de ouro” dos Irmaos Grimm

206 ©

O ganso de ouro

Texto

Era uma vez um homem que tinha més filhos. O mais novo chamava-se
Jodo Pateta e era sempre desprezado’. Todos se riam dele e ninguém lhe ligava
nenhuma. Um dia, o irmdoe mais velho teve de ir cortar lenha para a floresta.
A mde fez-lne um belo bolo e deu-Ihe uma garrafa de vinho. J2 na floresta
encontrou um velho de cabelo grisalho® que o cumprimentou e Ihe pediu:

—Da-me um bocadinho do bolo e um golinho de vinho. Tenho tanta fome
e tanta sede!

—Ndo posso. Se te der a minha comida ndo sobra nada para mim. Vai com
Deus! — respondeu o rapaz.

Mas, quando comegou a trabalhar, o0 machado escapou-se-lhe das maos
e feriu-o num brago. O homenzinho é que lhe tinha pregado esta partida.

No dia seguinte, foi a vez do filho do meio ir a floresta. A mae também
lhe deu um bolo e uma garrafa de vinho. Também ele encontrou o gnomo’,
que lhe pediu um bocado de pao e um golinho de vinho. E o filho do meio
também recusou dizendo:

— Se te der a ti, ndo sobra para mim. Segue o teu caminhao!

E mais uma vez o castigo ndo se fez esperar: mal tinha dado duas ou trés
machadadas, ferin-se numa pemna e teve de regressar a casa.

Entdo o Jodo Pateta pediu para ir cortar lenha a floresta. Respondeu-lhe
0 pai:

— Se s teus iIrmaos se magoaram, & melhor estares quieto! Tu nao serves
para nada.

Mas 0 Jodo Pateta insistiu tanto que, por fim, ele acedeu:

—Vai ld entao! Quando te magoares, aprendes!

Em vez do bolo e da garrafa de vinho, 2 mae deu-Ihe um biscoito cozido
nas cinzas e uma garrafa de cerveja amarga.

Na floresta encontrou ¢ mesmo homenzinho, que voltou a pedir:

— Dd-me um bocadinho do teu bolo e um gelinho do teu vinho. Tenho
tanta fome e tanta sede!

Respondeu o Jodo Pateta:

— Olha, eu cd 56 trago um biscoito cozido nas cinzas e cerveja amarga mas,
se te serve, Vamo-Nos Sentar @ comer.

Porém, quando abriu o saco, viu que o biscoito e a cerveja se tinham
transformado num bolo e num &timo vinho. Comeram e beberam, apds o
gue 0 gnomo lhe disse:

—Jd que mostraste ter to bom coragdo, vou dar-te um presente. Vés aguela
Arvore muito alta? Deita-a abaixo que, nas suas rafzes, encontraras uma coisa
parat.

E foi-se embora. O Jodo Pateta abateu a drvore e, entre as raizes, descobriu
UIT enorme ganso cujas penas eram de ourc purc. Pegou no animal e foi até

TROCARQ, P

MIUDOS

L. desprezado- posto de parte;
nao levado em consideragao.

2. grisatho: cinzento; pardo.
3.

gnOmOo: PETSOTAgeI

do universo fantdstco que,

sppundo as crengas, preside
A Terma e 205 wsouros nela

contdos.
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uma estalagem para passar a noite. Deitou-se e mergulhou num sono pro-
fundo. As trés filhas do estalajadeiro®, como eram muito curiosas, pensaram
£ Toubar as estranhas e preciosas penas. A meia-noite, a mais velha foi 2o
quarte do rapaz. Mal tocou no animal, os dedos ficaram-1he agarrados as
penas. Alguns minutos mais tarde, veio a irma do meio, gue nao viu nada
na escuridio. Ao passar pela irmd, tocou-lhe na roupa e ficou presa imedia-
tamente. Meia hora mais tarde, foi a vez da terceira filha aparecer. As mais
valhas bermn a avisaram:

— Nao te aproximes, por amor de Deus!

Mas ela ndo percebeu e pensou:

“Oral Se elas 14 estao, eu também possol™

Também ficou presa, e assim tiveram de passar a noite agarradas ao
ganso.

De manhazinha, o Jodo Pateta levantou-se, pds o ganso debaixo do brago
e continuou o seu caminho, a andar muitce depressa, sem fazer caso das rés
raparigas que vinham agarradas em fila agas dele.

No meio do campo um padre parouw, escandalizado:

—Vocés nao tém vergonna de colTer assim atrds de um rapaz? - ralhou ele
as raparipas.

Langou a mao a mais nova, pensando fazé-la parar. Claro estd que ndo
conseguiu e, ficando também preso, foi forgado a sepuir atras dela.

Pouco depois surgiu o sacristio, que, a0 ver aguele bizarmo® cortejo, excla-
mou, muito admirado:

— O senhor padre! Aonde vai com tanta pressa? Nao se esquega de que
tem hoje um batismo para fazer!

Agarrou-o pela sotaina® e ficou logo preso. Dois camponeses rabalhavam
ali perto. O padre chamou-os e eles vieram acudir, mas mal tocaram no sa-
cristdo ficaram também presos: Agora eram jd sete pessoas, presas ao ganso,
2 correr ards do Jodo Pateta.

OCADD P
L MHUBoS

4. gstalafadefro: aquele que om
ou adminisia uma eslagem
5. bizarmo: excénimrico; esranho.

6. soraina: bardna prépria
dos padres.

i
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Ao cabo de longas horas de marcha, ¢ grupo entrou numa cidade cujo rei
tinha uma filha t3o séria, tao séria gue nunca ninguém a tinha ouvido rir.
Por isso o rei tinha decretado’ que quem a fizesse rir casaria com ela.

Tendo ouvido dizer isto, o Jodo Pateta pds-se 2 CcoITer com o ganso debaixo
do brago e a estranha procissao atrds dele, debaixo das janelas da princesa.

Quando ela viu aguelas sete pesscoas 2 Ccorrer de um lado para o outro,
em fila indiana, sempre agarradas umas as outras, langou as mais sonoras
gargalhadas que imaginar se possa.

O rei lamentou entio a promessa que tinha feito to levianamente®. Nio
Ine agradava a ideia de ter por genro aguele pateta. Levantou muitas dificul-
dades e acabou por lhe exigir que lhe trouxesse um homem capaz de beber
uma adega cheia de vinho.

0 Joao Pateta voltou A floresta e, no meio das rafzes da drvore que abatera
na véspera, descobriu o gnomo com wm ar muito aflito.

— 0 gue & que te aconteceu? — perguntou o Jodo Pateta.

— Estou desesperado! Ando com uma sede terrivel!

— Vem comigo que vou ajudar-te — exclamou o Jodo.

Levou-o para a adega do rei, onde o homenzinho bebeu tonéis® atrds de
tonéis, esvaziando-os de um trage, de tal modo que, a tardinha, na cave nao
havia uma s6 gota de vinho.

Apanhado de surpresa, o rei impds-lhe outra condigao:

— Antes de casares quero que me tragas um homem capaz de comer uma
montanha de pao.

0O Jodo foi a floresta procurar o gnomao e encontrou-o a0 pé da sua irvore:

— J3 comi um formo de pdo, mas isso de que serve quando se tem uma
fome como a minha? — lamentava-se ele.

— Vem dai, meu amigo, eu te prometo que vais comer até fartar! — excla-
mou O T3paz.

0 reino e ordenado que cozessem uma montanha de paoc. O homenzinho
100 Comell, comel, comeu e, ainda o dia nao tinha terminado, 56 sobravam mi-

FY ;n__]i 1 l:-' Quando chegaram ao paldcio, o rei tinha mandado vir farinha de todo
A

i galhinhas. O rei, porém, impds-lhe uma 1dltima prova:

— 0 meu reino é atravessado por indmeros bragos de mar. Portanto, pre-
ciso de um barco que ande facilmente tanto em telra como na dgua. Assim

que mo trouxeres, deixo-te casar com a princesa.

mﬂmﬁu R ms O Jodo Pateta correu A floresta a contar mdo ao homenzinho, que lhe
Ml disse:

—Gragas ati, comi e bebi. Vou dar-te esse navio porque foste bom para mim.

B gm dererminado; Deu-lhe 0 navio que viajava por terras e por mares £, quando o rei o viu,

& levianamente: precipiiadarmente. ndo teve outro remédio sendo casd-lo com a princesa.

5. mnés: grandes reciplentes para. ¢ Houwve grandes festas e, por morte do rei, o Jodo Pateta subiu ao trono,

armazenar vinhe. tendo reinado por longos anos, muito feliz, na companhia da esposa.

Irmaos Grimm, Os mais belos contos de Grimm (trad. de Maria [osé Costa),
Porto, Civilizagdo Editora (vol. I), 1994, pp. 67-™
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José Eduardo Agualusa nas-
ceu no Huambo, Angola, em
1960. Estudou Silvicultura e
Agronomia em Lisboa. Escreve
crinicas para o jornal brasileiro
0 globo, a revista LER e o por-
tal Rede Angolo. Foi vencedaor
do Grande Prémio de Conto
Camilo Castelo Branco (19939),
do Grande Prémio Calouste
Gulbenkian de Literatura para
Criancas e Jovens (2002} e
do Prémio Fernando Namora
(2013). Para os mais jovens
escreveu, entre outros, o livio
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L Iguaria: comida deliciosa;
petisco.

2. soffeguidao: voracidade; apene
desconmolado.

3. alvorogada: pemurbada; aptada.

Anexo 6 — “Uma beleza irreconhecivel” de José Eduardo Agualusa

Texto

o

MNaguela manhd, Tia Juvelina, a welha cegonha, levou 05 passaros a pas-
sear pelos céus.

Uma perdigota, que vizjava as suas costas, quis saber se as nuvens podiam
ser comidas. Perdigoto, para quem nao saiba, é o nome que se da aos filhotes
das perdizes. Perdizes, suponho que isso toda a gente sabe, s30 aves seme-
Ihantes aos pombos, mas com uma plumagem mais colorida e que andam
sempre de &culos escuros. Aquela perdigota, que como todos os perdigotos
da sua idade 2inda nio tinha a cobri-1a o belo casaco de penas dos pais (mas
jd usava 6culos escuros), chamava-se Ana e era muito irrequieta e curiosa.

10 — Eu cd estou esfomeada — disse Ana lambendo o bico. — Ja comia qual-
quer coisa.
Tia Juvelina sobressaltou-se:
- Deus niao fez as nuvens como iguaria’. Mas amargas nao devem ser.
—3abem a dpua —disse a perdigota, depois de bicar uma nuvem. Bicou-a de
1= povo com sofreguidio’. — Sabem mais 2 4gua do que a propria dgua. S3o boas.
Ana ndo se conformava porl Ver os pais, os irmaos e 0§ primos mais ve-

Ihos enfeitados de belas penas, enquanto ela era forgada a vestir o mesmo

casaco cinzento & sem graga dia apds dia. Mal despertava, corria alvorogada?

a debrugar-se sobre uma colher de sopa, abandonada junto ao ninho, e que
20 servia de espelho a toda a familia:

— As minhas penas? Onde estao as minhas penas novas? O que via era
sempre 3 mesma perdigota porducha e desajeitada, sem uma 1inica pena

Uma beleza irreconhecivel

EXCERTO

@m

Assim fol. Quviu primeiro um germnido, um choro baixo, e de repente viu

&0 surgir da escuridao o focinho enlameado de uma hiena. Ana sabia que era uma

hiena, mesmo nunca tendo visto nenhuma antes, porque se recordava de um
comentdrio de Juvelina, a ceponha, sobre a ligacao entre maldade e beleza:

— A beleza pode ser traigoeira. Por vezes & uma armadilha. Ha flores car-

nivoras, muito bonitas, que atraem os insetos com as suas cores, e depois

65 05 devoram. As hienas pelo menos 530 mais honestas. Feias. Mesmo muito

feias. As bichinhas mais feias do mundo. Parecemn mas e s30 t30 mds quanto

parecem.
Josit Eduardo Agualusa, A rainho dos esmopafirdios,
Lishoa, Publicagfes Dom Quibxoue, 2002, pp. 7-16 (ISX10 0om Supmssies)
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Anexo 7 — “Chocolate a chuva” de Alice Vieira

- ‘\ Smart
2 O ® ¢ @iz
Chocolate a chuva fm @ et
OE LEITURA
Lembro-me, era assim um pouco como agora. A chuva do lado de 13 dos
vidros, s6 que era inverno ou 13 quase, e eu sentia-me no fim do mundo.
A minha mae tinha-me abandonado ali, naquela casa escura num 3° andar, mumm ]
naquilo que me tinham dito ser “a escola”. Eu nao sabia o que era a escola. mU
5 Acho que nessa altura eu ndo sabia muita coisa. Como a Rosa também ainda
ndo deve saber. E como a Rita esta a aprender agora. 1. lamurtentas: chorosas;
Mas a escola sempre me tinha cheirado a erva humida, a corredores cla- Queixosas.
T0s, 3 pdssaros nas drvores, a principes encantados. Lembro-me que a mi-
nha avo Lidia me costumava dizer: “quando fores para a escola é que vai ser
1w bom”. E para mim a escola passara a ser qualquer coisa de muito parecido
com o paldcio da Branca de Neve, ou com a casa misteriosa de algum
duende por onde se entrasse de olhos fechados e se saisse a saber
tudo o que havia para saber neste mundo e nos outros todos.
Mas agora a escola cheirava a degraus de madeira velha,
15 Uma porta que rangia, sem duendes nem principes, e criangas
lamurientas' dentro dela.
Lembro-me de ter visto chegar uma rapariga que rapidamen-
te tranquilizou 2 minha mae:
— Esteja descansada que ela acaba por se habituar. Ao prin-
m cipio é sempre assim.
E voltando-se para mim:
—Sou a Amélia.
A minha mde sorriu e ainda me fez uma festa no cabelo. Eu
tinha ido na véspera ao cabeleireiro, pela primeira vez na minha
25 vida, para entrar de cabelo cortado para a escola, “como uma me-
nina bonita”, dissera a av6 Lidia. Logo af eu comegara a sentir que
qualquer coisa ndo estava bem, e que a escola nao podia ser assim
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2. amepelando-me: puxando
com forga os cabelos.

3. bafio: chetro caracteristico
de espagos himidos n3o
arejados; mofo.

4. Imensiddo- cardter do que
¢é grande; espago encrme.
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coisa muite boa se, para 13 entrar, era preciso suportar a cabeleireira, as suas
tesouras arrepelando-me?, o cheiro enjoativo da sala, o calor quase sufocan-
te, & 0 meu cabelo caido no chao, em monte. A Gata Borralheira nao cortara
0 cabelo para ir ao baile. Nem a Branca de Neve quando entrara na casinha
dos andes.

0 que seria afinal de contas a escola? Ouvi a voz da minha mae:

— Ela cd fica, entdo.

Sorrindo, mas nao para mim.

A escada cheirava ao corredor da casa da tia Magda (bafio?, saberia muito
mais tarde), e 13 por fora chovia manso. Agarrei-me com forga 2 saia da mi-
nha mae. Que continuava a soIrir, mas nao para mim. A outra disse:

— Entre.

Mas a minha mae abanou a cabega.

- E melhor nio entrar. Pode ser pior.

Havia, portanto, alguma coisa ainda pior do que aguilo para chegar.
A minha mie empurrou-me devagar e disse:

— V4, agora a menina vai ficar agui, com outros meninos, a brincar, a fazer
jogos, e depois a mae vemn cd busca-la, estd bem?

Parece ainda que me estou a ouvir:

— A mae também fica a brincar aqui.

Lembro-me de ouvir rir a minha made, sorrindo depois mais uma vez para
a outra, em frente da porta.

— Nao, 2 mae ndo pode ficar aqui a brincar. A mae vai trabalhar e depois
vern ¢d buscar a menina.

E logo a outra, tentando ser simpatica:

— A Mariana vermn comigo. Ha ali tantos brinquedos! E muitos amigos para
brincar.

Brinquedos também eu tinha em casa. Podia 13 ter ficado, como nos ou-
tros dias. Entretanto a oufra dizia muito baixinho para a minha mae:

— Entre s6 um bocadinho, talvez seja melhor.

Acabou por entrar, 2 minha mao sempre agarrada a sua, para uma sala
pequena, uma mesa, quatro cadeiras, um armadrio, uma janela, e 13 fora a
chuva. A minha mae tirou um chocolate de dentro da mala e deu-mao, sor-
rindo entao para mim.

—Toma. E agora vai com a Amélia para o pé dos outros meninos.

Niao havia outro remédio. Dei 2 mado a que pelos-vistos-se-chamava-
-Amélia e 13 fui por aquela imensidac* de corredor até uma sala ao fundo,
cheia de cubos de plastico e almofadas pelo chao, brinquedos de madeira
e lata em cima de uma mesa.

— Esta é a Mariana.

Alice Vieira, Chocolate & chuwa, 29 ed., Lisboa,
Editorial Caminha, 2015, pp. 131-133
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Anexo 8 — “Outono faz-me falta” de Vergilio Alberto Vieira
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Outono faz-me sono

Papeldo & Papelinho entram em cena aparentemente sem se darem conta
um do outro; quando se apercebem com estranheza de que estdo ali pelas mes-
mas razdes, prometem ajudar-se; Papeldo enverga uma enorme vassoura de
longo cabo; Papelinho seque-Tthe os movimentos transportando papéis, que vai
recolhendo do chdo, num velho carrinho de mdo.

PAPELAO (paciente, conformado com o cair da folha) — Desta vez estamos fei-
tos, Papelinho. Quando esse desmancha-prazeres' af chegar, entdo é que
vao ser elas. [sto &, entdo é que vamos andar a0s papéis.

PAPELINHO (distrafdo, despreocupado com a situagdo) - Desmancha-prazeres?
Afinal de quem raio (perddo, menines & meninas) é que estds a falar,
Papeldo?

PAPELAO (deixando transparecer’ o seu desapontamento?) — Do vento, Pape-
linho, do vento! Quem havia de ser? O outono é o culpado de tudo isto.
Mal acabam as férias, cd estamos nos. A contas com o desleixo® dos
patos-bravos.

PAPELINHO (partindo para outra) — Nao diz o povo que o outono & tempo de
poetas?

PAPELAO (cumpridor) — J4 estava A espera, Papelinho. J4 cd tardava a poesia.
A poesia para mim é o trabalho, o dever cumprido.

PAPELINHO (sem Ihe dar ouvidos] — Olha essas nuvens. Mais leves que papel plu-
ma. Diz I que ndo podiam ter saido das m3os do nosso prestidigitador’,
o velho Paper.

PAPELAO (nada satisfeito com a falta de canseira do companheiro) — Nas nu-
Vens trazes tu a cabegal Vé 13 se das conta de que, com tanto desperdicio,
qualquer dia estamos sem florestas.

PAPELINHO (dando mostras de saber do que fala) — O que tu queres dizer
& gue a Terra tem de levar a sério as recomendagdes® dos cientistas...

PAPELAC (mais satisfeito) — Dos cientistas, dos responsaveis pela defesa do
Ambiente, das associagdes de prote¢do da Natureza...

PAPELINHO (consciente, embora convencido) — Comego a entender, final-
mente. Nio esquegas que estds a falar com um ecologista’, militante®
da Quercus’, com 2s quotas'” em dia. Temos um importante papel
a desempenhar na luta contra a destrui¢do ambiental.

PAPELAO (surpreendido com a resposta) — Bravo! Assim estamos falados... Afinal
ndo és assim t3o tonto como pareces!

PAPELINHO (infantil, disposto a defender a sua causa) — V& 14 se dobras a lin-
gua, Papeldo. V& 14 se te remetes 3 tua condigdo de Embalador-Mor.

PAPELAO (paternalista™) — Antes essa gue a tua, a de papel a dias. Quando
chegaste ao Circo de Papel, logo avisei: “Papelinho, recolhe o que nao
presta, encontrards o que te & preciso.”

PAPELINHO (senhor do seu papel) — Ouira vez... Passas o tempo a repetir-te. J4 sei
que me vais dizer: “Papelinho, o circo é um mundo de papel...” Que secal

PAPELAO (apaziguador”) — Nunca é de mais repetir.

PAPELINHO (ansioso por passar a contrarid-lo) — A velhice (e o peso) estd a
tornar-te muito presungoso®™. Quando assim falas, esqueces que sou fi-
Iho de pais reciclados, neto de antigas familias...

PAPELAQ (a talhe de foice™) — Entdo eu é gue passo a vida a repetir-me: “Neto
de antigas familias do inicio do século, responsdveis pelo fabrico..”
(arremeda-o%, infantilmente)

O vento comega a fazer-se sentir; operam-se mudangas na intensidade da
luz; os palhagos ddo ar de quem corre o risco de ser levado pela ventania.

Vergilio Alberto Vieira,  circo de papel, Lisboa, Editorial Caminheo,
2003, pp. 15-21 {texto com supressdes)

TROCARO
HHUDOS

1. desmancha-prazeres: alguém
desagradivel, que esmaga
o diverdmento dos outros.
Z. rransparecer- revelar; antever.
3. desaponzamento: deslusao.
4. deslebxo- fala de cundado.
5. prestidigiiador: pessoa que
faz habilidades amavés de
movimenios rapidos.
6. recomendages: conselhos;
avisos.
7. ecologista: pessca que se dedica
4 defesa do amblente.
8. milironte: membro athvo
e partdciparivo de uma causa
ou de um partide.
9. Quertus: organizacao amblental
POMmugUesa.
10. quoras: frages de alguma
conmribulgao regular destinada
a determinado fim ou enddade.
1L parernalista: algudm que exerce
poder paternal, poder protetor.
12. apaziguador: alguém que enia
pacificar, acalmar.
13. presungoso: valdoso; comvencido.
14. a ralhe de foice: a propdsino;
N0 MOMENTo Cero.
15. arremeda-o: Imia-o de modo
provocador, gozando-o.
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Anexo 9 — “Cao” de Alexandre O’Neill

Cao

o

Cao passageiro, cdo estrito’,
cdo rasteiro? cor de luva amarela,
apara-ldpis, fraldiqueiro’,

cdo liquefeito®, clo estafado’,
cdo de gravata pendente,

cdo de orelhas engomadas,

de remexido rabo ausente,
c3o ululante®, cio coruscante’,
c30 magro, tétrico®, maldito,

a desfazer-se num ganido,

a refazer-se num latido,

cdo disparado: cdo aqui,

€30 além, e sempre cao.

v

15

C3ao marrado®, preso por um fio de cheiro,
c3o a esburgar® o osso

essencial do dia a dia,

cdo estouvado” de alegria,

cdo formal da poesia,

cdo-soneto de 30-3o bem martelado,
cdo mofdo de pancada

e condoido™ do dono,

cdo: esfera do sono,

cdo de pura invengdo, cao pré-fabricado,
cdo-espelho, c3o-cinzeiro, cdo-botija,
cdo de olhos que afligem,
cdo-problema...

Sai depressa, 6 cdo, deste poemal

Alexandre O'Neill, in Sophia de Mello Breyner Andresen (selegao),
Primeiro livro de poesia, 147 ed., Porto, Porto Editora, 2015, pp. 58-60
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Anexo 10 — “Burro” de Mutimati

Texto B ‘zﬁ @ ‘5
O burro @

10

INTESRAL

Vejam o burro, Camaradas
Esta zebra pequena vestida de lama bonita fofa
Tem quatro pernas de andar aos saltinhos
Duas orelhas ouvidouras de ouvir tudo bem
Dois olhos espertos cheios até as ldgrimas de paciéncia ¥
O nariz do focinho muito fresco e macio. 3

O burro é burro, Camaradas?
Quem diz que é burro e despreza’ este companheiro?

Quem quiser ofender-me ndo me chame de burro
Quem quiser ofender-me nao seja t3o amavel!
Quem quiser ofender-me inventa outra palavra
Porque chamar-me burro lembra-me burro mesmo
E n3o posso magoar-me com simpatia.

N3o estou a defender o amigo titil somente

N3o estou a pensar bem deste que faz 0 meu esfor¢o e puxa
Ndo penso que ele me ouve tudo e puxa mais forte assim.
Ha coisas deste companheiro para pensar melhor e espalhar.
Falo agora somente s6 de simpatia.

Mutimati, in op. cit., pp. 28-29 M R
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Anexo 11 — Tabela de recolha de dados

Unidade 1

Tipologia i 3 Tema de ED: implicito
Género textual Titulo Autor Tema .
textual ED ou explicito

Texto descritivo | Noticia “Equipa portuguesa apurou-se | Visao Junior online, 18 de abril de 2016 Quotidiano

para a final mundial do (texto adaptado; acedido em julho de (futebol)

Neymar Jr’ Five” 2016)
Texto expositivo | Entrevista “Leitora da Visdo Junior Visdo Junior online, 22 de outubro de Personalidades

entrevista os R5” 2015 (texto adaptado e com supressoes; (banda de

acedido em julho de 2016) musica)

Texto Texto Anuncio “Chegaram os Resiestrela Quotidiano Cidadania Explicito
explicativo publicitario monstros da reciclagem” global
Texto Texto Anuncio “Unidos pela musica” | Fnac Quotidiano
explicativo publicitario
Texto descritivo | Roteiro “Zoo Santo Inacio: diversdo Zoo Santo Inacio — pagina online: Quotidiano Cidadania Explicito

todo o dia” http://www.zoosantoinacio.com (texto global

adaptado; acedido em julho de 2016)

Texto descritivo | Sumario “Sumario da revista Visdao Visdo Junior, n2146, julho de 2016 quotidiano

Junior”
Texto expositivo | Texto de “Nota” Dicionario escolar 29ciclo Portugués, Quotidiano

dicionario Lisboa, Texto editores, 2011, p.425 (texto

com supressoes)
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Texto expositivo | Texto de “Som” Rachel Firth, A minha primeira quotidiano
enciclopédia enciclopédia da ciéncia, Porto, Porto
editora, 2002, pp.54-55 (texto adaptado e
com supressoes)
Texto expositivo | Texto “A musica das estrelas” Visdo Junior, n¢150, novembro de 2016, Quotidiano
expositivo/ pp.42-43 (texto adaptado e com
informativo supressoes)
Texto descritivo | Biografia “A vida de Leonardo da Vinci” | Francesca Romei, Leonardo da Vinci — Personalidades

artista, inventor e cientista do
Renascimento, Porto, Porto editora,
2001, pp. 6, 8 e 15 (texto com

Unidade 2

Texto narrativo

Texto narrativo

supressoes)
“0 sapateiro pobre” José Viale Moutinho Quotidiano Desenvolvi | Implicito
mento
dinheiro ndo
traz felicidade
“0 ganso de ouro” Irmaos Grimm Imagindrio Justica Implicito
social

Fazer o bem,
sem bom e
honesto
compensa.
Quem fazo
bem recebe o
bem de volta.
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IM

“Jorinda e Joringue

Irmaos Grimm

Imagindrio

“O velo de oiro” Antdénio Sérgio Imaginario
“Ailha dos infernos” Maria Alberta Meneres Imagindrio
“Socorro! A minha irma quer Alvaro Magalh3es Imagindrio
ser uma estrela”
“Uma beleza irreconhecivel” José Eduardo Agualusa Imaginario e Justica Implicito
quotidiano Social
Tem uma
moral sobre a
importancia de
cada um se
Texto narrativo | Texto narrativo aceitar como é
“A avo Lidia” Alice Vieira Quotidiano
“Chocolate a chuva” Alice Vieira Quotidiano Justica Implicito
Social
Ir a escola
(40]
S
8 “0 peso da ciéncia” Antdénio Mota Quotidiano
S
=)
e . . “Descoberta” Christopher Paolini Imagindrio Desenvolvi | Implicito
] Texto narrativo | Texto narrativo
] mento
(=
2 <
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“0O sonho de Robinson” Daniel Defoe Imagindrio
“Robinson e os canibais” Daniel Defoe Imaginario
“A caverna das maravilhas” Luc Lefort Imagindrio
“A rasoira de Xainaz” Luc Lefort Imagindrio
Texto narrativo “Gulliver em Portugal” Luisa Ducla Soares Imagindrio e

personalidades

Texto dramatico | Outono faz-me falta” Vergilio Alberto Vieira Imaginario Cidadania Explicito
global
n
[}
E “A tempestade” Manuel Anténio Pina Imaginério
c
=)
Texto narrativo “Cangdo de Leonoreta” Eugénio de Andrade Imagindrio e
qguotidiano
“A borboleta” Odylo Costa, Filho Imagindrio e
quotidiano
Texto poético
“Cantiga dos Reis” Luisa Miranda (recolha) Quotidiano e
personalidades
©
L “Vinde, 6 pobres” Jorge de Lima Quotidiano e
:'-3 personalidades
[=
=)
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“Cao” Alexandre O’Neill Quotidiano e Cidadania Implicito
personalidades | global

“O burro” Mutimati Quotidiano e Cidadania Implicito
personalidades | global

“O pastor” Eugénio de Andrade Quotidiano

“0 pescador velho” Gldria Sant’Anna Quotidiano

“Lianor” Luis de Camoes Quotidiano

“Quitandeira de Luanda” Maria Eugénia Lima Quotidiano

“Preludio” Jorge Barbosa Quotidiano e

personalidades

“Horizonte”

Fernando Pessoa

Quotidiano e
personalidades

“A nau Catrineta”

Almeida Garrett

Imaginario e
personalidades

“Bela infanta”

Almeida Garrett

Imagindrio e
personalidades

“As naus de verde pinho”

Manuel Alegre

imagindrio e
personalidades
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