-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you byj’f CORE

provided by Servicio de Difusion de la Creacién Intelectual

Actas III Jornadas de Ensefianza e Investigacion Educativa en el campo de las Ciencias Exactas y Naturales
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional de La Plata

ARTICULACAO ENTRE UMA PROPOSTA CURRICULAR
ALTERNATIVA E O COTIDIANO ESCOLAR: CONFLITOS
TEMPORAIS

CERQUEIRA, SIMEIA DOS SANTOS; SANTOS, BRUNO FERREIRA

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Av. José Moreira Sobrinho, Sn. Jequié, Bahia.

RESUMO

No intuito de compreender quais as influéncias exercidas pelas questdes temporais na
concepcdo e execucdo de uma proposta curricular alternativa para o ensino de Quimica,
realizou-se uma andlise de documentos referentes a construcdo de um projeto desenvolvido
por uma escola publica. Identificar e analisar as dimensOes temporais referentes a esta
proposta curricular alternativa que a articulem com o cotidiano escolar € o objetivo desta
pesquisa. Foram encontrados dispositivos temporais existentes no cotidiano da escola que
articulam e controlam os seus “modos de fazer”. Tais dispositivos também estdo presentes na
proposta curricular alternativa de modo a tornar sua execugdo vidvel na escola, ao passo que
também limita as suas acdes. Ou seja, € por meio destes dispositivos que a proposta curricular
alternativa se articula com o cotidiano da escola, entretanto os tais dispositivos também
controlam e por vezes limitam a experiéncia curricular.

Palavras Chave: tempo escolar; alternativa curricular; dispositivos.
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INTRODUCAO

Alternativas curriculares elaboradas para se tornarem implementdveis no cotidiano escolar
ndo se encontram com o vazio, mas com realidades ja existentes, nas quais a produgdo de
inovagdes curriculares vem acontecendo, mesmo com todas as dificuldades de
reconhecimento da escola como l6cus de producdo de saberes curriculares (Arroyo, 2000
citado por Oliveira, 2003). Um avanco no conhecimento sobre o curriculo e seus
componentes pode ser promovido a partir da anélise destas propostas inovadoras que, embora
ndo sejam tdo estruturadas e explicitas como as oficiais, trazem dimensdes da vida humana
capazes de resgatar o papel dos sujeitos nas praticas educativas, o que é fundamental ao
desenvolvimento critico e cidadao (Oliveira, 2003).

Por entre leituras e conjecturas a respeito das articulagcdes que ocorreriam entre o cotidiano
escolar e uma proposta curricular alternativa (inovadora) produzida na escola, um estudo de
caso estd sendo construido e resultard em uma dissertacdo de mestrado. Proposta curricular
alternativa e experiéncia curricular sdo compreendidas aqui como sinonimos de inovacao
curricular. Considerando que “para compreender as ldgicas que presidem a vida cotidiana,
precisamos nela ‘mergulhar’” (Alves e Oliveira apud Alves 2002, p. 89), buscou-se através de
um estudo de caso realizar uma imersdo em uma situagdo concreta na qual curriculo e
cotidiano escolar se entrelagassem. O caso em questdo aconteceu em uma escola publica, na
periferia da cidade de Jequié, Bahia, Brasil, que desenvolveu uma experiéncia no curriculo de
Quimica a partir de um projeto para popularizacio da ciéncia.

A presente pesquisa é parte integrante deste estudo de caso, do qual emerge a percep¢ao do
tempo como uma dimensao constituinte do cotidiano escolar. Nela realizou-se uma analise de
documentos referentes a proposta curricular alternativa acima citada, buscando identificar e
analisar as dimensdes temporais referentes a uma proposta curricular alternativa para o ensino
de Quimica que a articulem com o cotidiano escolar. Assim espera-se encontrar resposta para
a seguinte indagacdo: quais as influéncias dos dispositivos temporais nesta articulagdao entre
alternativa curricular e o cotidiano da escola?

A compreensdo de dispositivos temporais como mecanismos que configuram, controlam e
articulam as acdes que acontecem no cotidiano da escola encontra respaldo em Giorgio
Agambem (2011), para quem dispositivo é: “qualquer coisa que tenha de algum modo a
capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar os
gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres viventes (Agamben, 2011, p. 40).

Os resultados obtidos nesta pesquisa sdao ainda preliminares, porém é possivel notar que os
dispositivos temporais encontrados no cotidiano escolar também estdo presentes na proposta
curricular alternativa. Entretanto, a conclusdo do estudo de caso poderd trazer melhor
compreensdo sobre as relacOes entre tais dispositivos, o cotidiano escolar e a proposta
alternativa em questdo, contribuindo assim para o entendimento de como se articulam
cotidiano escolar e inovacao curricular.

PRESSUPOSTOS TEORICOS
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No cotidiano da escola, conforme Alves e Oliveira (2002) existem multiplas relacdes
mantidas pelos sujeitos com o exterior, conferindo ao cotidiano escolar multiplicidade e
complexidade. De acordo com tal compreensdo, o cotidiano escolar estd para além da rotina:
“E nesse cotidiano que vicejam as situacdes e o contexto a reclamar intervengio ativa e
transformadora das teorias e das praticas educacionais.” (Almeida e Queiroz, 2005 p. 9).

Uma proposta curricular advinda da escola seria uma forma de resisténcia a visdo
conservadora de educacido difundida mundo a fora, e por isso entendida como alternativa.
Segundo Moreira (2000), uma diferenca essencial entre o discurso hegemonico e o alternativo
estd nas condi¢des e fins sociais e politicos que os norteiam. Este autor parte do ponto de vista
no qual as alternativas ao existente sdo possiveis, desejaveis e merecedoras de divulgagdo.
Elas seriam caminhos que podem ser melhorados a partir da discussdo e das criticas. O
cotidiano aparece, portanto, como espago privilegiado de produc¢do curricular, para além do
que preve as propostas oficiais.

O hibridismo presente nos discursos curriculares tem gerado dificuldade na distin¢do entre o
que € alternativo e o que € oficial, conforme relatado por Fleuri (2001). Nesta dissertagao o
curriculo oficial é entendido como uma proposta legalmente constituida, ou dela emanado. O
curriculo cujas tendéncias sdo centradas na escola, visto que construido a partir dela, como
acontece no caso aqui pesquisado, considero alternativo.

Segundo Nilda Alves (2002), na forma de compreender o cotidiano escolar que ainda
permanece hegemonica, a escola € planejada de fora e compreendida como 16cus de aplicacdo
destes planos originados na cupula do sistema de educacdo para mudangas nos processos
educativos, sem uma preocupacdo com o que se passa dentro da escola.

A riqueza do cotidiano escolar, suas contradicdes e resisténcias, bem como a importancia de
trazer o foco das pesquisas para este cotidiano surgem claramente expressas nas palavras de
Esteban, citadas por Oliveira:

A vida cotidiana se revela local privilegiado de contradi¢des em que emergem tragos
contra-hegemonicos que também constituem e (re) definem a realidade, as
possibilidades de sua interpretacdo e as alternativas para uma intervenc¢do. (...)
Trazer a vida escolar para o cendrio significa colocar os focos sobre os professores,
professoras, alunos e alunas, que ddo visibilidade a sala de aula. (Esteban, 2001
citado por Oliveira, 2006, p. 2.)

De acordo com Parente (2010), a forma como o cotidiano escolar se organiza € decorrente das
construgdes e necessidades histdricas alicercadas. Os tempos escolares fazem parte desta
constru¢do da cultura escolar. Sobre a organizacdo da escola como espago privilegiado de
producdo de saberes, a autora baseia-se na concep¢do de Forquin, que se refere a escola
também como um mundo social com caracteristicas de vida propria. Assim como seus ritmos
e ritos, seus modos de regulacio e transgressdo, produzindo e gerenciando seus proprios
simbolos.

Goergen (2005) explica que o tempo escolar, tal como é concebido em nosso, € em outros
sistemas de ensino, tem sua origem no modernismo, quando Amos Comenius (1592 — 1670),
o ‘Bacon da Pedagogia’ com a sua Didatica Magna propde um novo método para otimizagdo
da atividade educativa. Os passos das ci€ncias naturais deveriam ser seguidos pela escola, no
intuito de conferir mais agilidade e eficiéncia as acdes educativas, tendo em vista o
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crescimento do volume de informagdes e a democratizagdo da educagdo. Para Goergen, a
temporalidade incorporada ao cotidiano escolar continua, tendo a mesma rigidez e
inflexibilidade do método das ciéncias naturais que surgem no século XVII com Bacon.

A ordem estabelecida pelo tempo bem distribuido faz acreditar no bom funcionamento da
escola. Entretanto, o rigor no cumprimento dos horarios, os conteidos disciplinares bem
divididos, representam o tempo e o espago escolares frequentemente usados para controlar,
para “vigiar e punir’ (Foucault, 1987, citado por Goergen, 2005, p. 13). Ou, conforme o
préprio Goergen (2005, p. 13) para “segregar e submeter”, para transformar os alunos em
“células solitdrias, acuadas e fracas”. Em outras palavras, o tempo escolar linear aprisiona e
cerceia varios dos afazeres pedagdgicos.

O individuo seja aluno, professor ou funciondrio da escola, viveria imerso numa
temporalidade em que vivencia variados papeis sociais, fazendo emergir uma circularidade do
tempo promovida pelas repeticdes. A vida que ndo se segue em etapas sucessivas € bem
definidas, possuiria significados distintos para cada pessoa, para cada cultura. Por esta razdo,
Pereira (2004) afirma que o aluno, sujeito da prépria histdria, vive vdrias temporalidades que
se encontram € por vezes se negam - 0 que em sua opinido torna indcuo exigir dos alunos
comportamentos congruentes a esta forma linear de pensar o tempo.

O controle do tempo, distribuido em algumas horas em disciplinas didrias, impds uma nova
ordem com uma légica predeterminada, cronometrada com um tempo artificial, apropriado e
ordenado pela razdao humana (Ferreira e Arco-verde, 2001). As autoras explicitam ainda que,
professores, alunos e a propria sociedade tém se tornado reféns das politicas estruturais dos
sistemas de ensino, bem como das propostas que interferem diretamente na pratica
educacional, no trabalho direto em sala de aula com os alunos. O tempo estabelecido pelo
sistema educacional ndo coincide, na maioria das vezes, com o tempo de aprendizagem dos
alunos. Assim, podemos entender que os tempos do cotidiano escolar sdo controlados por
dispositivos. Considerando que todo dispositivo efetua “uma certa manipulacao de relacdes de
for¢ca”, resultantes do “cruzamento das relacdes de poder e de saber” ( Agamben, 2011, p.
261), os tempos escolares estariam, portanto, sujeitos as pressoes exercidas por estas relagoes
muitas vezes conflituosas.

A utilizacdo de concepcdes mitolégicas pode ilustrar a complexidade e a diversidade de
relagdes de tempo empregadas pela sociedade ao longo da histéria. Na mitologia grega, por
exemplo, na apresentacdo de Homero, Zeus de forma astuta substitui Chronos,' deus do
tempo, passando entdo a dominar as questdes referentes a temporalidade. Chronos representa
0 tempo objetivo, cronoldgico, por isso Zeus ao derrotd-lo conferiu imortalidade aos deuses.
O mito representa além de uma explicacdo sobre as origens do homem e do mundo onde vive,
o modo como um povo entende e interpreta a propria existéncia (Ferreira e Arco-verde,
2001).

' Chrénos representa o tempo objetivo, cronoldgico, na mitologia € o deus grego que representa o tempo. Incitado pela miae e
ajudado pelos irmaos, os titds, castrou o pai (Urano, o céu), separando-o de sua mée (Géia, a Terra), e tornou-se o primeiro
rei dos deuses. Com seu reinado ameagado pela profecia segundo a qual um de seus filhos o destronaria, Chrénos devorava
todos os filhos que lhe dava sua mulher, Réia, até que ela lhe enganou e salvou Zeus. Este, ao crescer, arrebatou o trono do
pai e o expulsou do Olimpo, banindo-o para um lugar de tormento. Segundo a interpretagdo cldssica, Crhénos simbolizava o
tempo e por isso Zeus, ao derrota-lo, conferiu imortalidade aos deuses. (Enciclopédia Barsa, 1999).
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Esta dualidade entre tempo fisico e tempo social reflete uma divisdo conceitual onde o tempo
fisico seria aquele sob o dominio de Chronos e determina o ritmo e a contagem do tempo que
rege o mundo na contagem dos dias das horas, etc. O tempo social, Kairés® o tempo vivido

pelos homens nem sempre coincidente com o tempo cronoldgico.

A idéia de tempo guarda em si faces contraditrias, tanto de um “tempo
intemporal”— abstrato heterogéneo e infinito — quanto um “tempo temporal” -
concreto, homogéneo, continuo e regular. O tempo pode ser definido também como
tnico e singular ou multiplo e plural.

Ha os tempos individuais e coletivos, como também os “tempos ciclicos”, por
exemplo, da infincia, do trabalho, da velhice, do lazer. H&4 tempos
institucionalizados e, dentre estes, encontra-se o tempo escolar.  (Ferreira e Arco-
Verde, 2001, pag.7)

A inquietude dos alunos e a constante busca dos professores por novas metodologias levam a

crer na necessidade de reconstru¢do da escola, pois o tempo escolar na perspectiva linear
limita e inibe a espontaneidade e a criatividade humana. As influéncias sobre o cotidiano da
escola exercidas através destes dispositivos (aulas, calenddrios, séries, etc.) revelam e impdem
uma linearidade que ndo condiz com os tempos dos sujeitos da prética educativa e que
transcende a temporalidade cotidiana. Por esta razdo importa dar mais atencdo a ldgica
temporal da escola (Parente, 2010; Thiensen, 2011). A constru¢do de saberes curriculares a
partir do cotidiano escolar seria, portanto, uma maneira de permitir que a escola possa
repensar, entre outras coisas, a sua maneira de lidar com o tempo.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A fim de identificar os dispositivos temporais influenciadores da proposta alternativa que a
articulam com o cotidiano da escola, realizamos uma andlise documental. Para isso a
concepgdo de André Cellard (2010) sobre a andlise documental foi utilizada como referéncia.
Ap6s uma andlise preliminar de cada documento, considerando o contexto, os autores,
natureza do texto, conceitos-chave e a ldgica interna do texto, a andlise foi completada, com
reunido de todas as partes buscando uma interpretagdo coerente a4 luz do questionamento
inicial. Estes documentos foram escolhidos por serem capazes de proporcionar uma Vvisao
abrangente sobre a construcdo e a execu¢do da alternativa curricular em questao.

Os documentos analisados foram: o projeto para popularizacdo da ciéncia, que constituiu a
proposta alternativa para o ensino de Quimica; edital do 6rgdo financiador para a
Popularizagdo da Ciéncia ao qual o projeto da escola foi submetido; planos de curso da
disciplina Quimica (programa da disciplina); projeto politico pedagdgico da escola; relatorios
entregues pelos professores ao 6rgdo financiador; resumo apresentado pelos professores no I
Simpésio de Licenciaturas da Bahia.

? No grego biblico, existe nitida disting@o entre Chénos e Kairds. Kairds siginificaria tempo do dom, hora da graga, da
salvacdo; tempo propicio, dia da libertacio; hora da “visistacdo”; momento em que o “anjo passa”; dia do Senhor;
shabat;jubileu. Kairds representa o tempo subjetivo, vivencial. A jungdo de Chrénos e Kairds é traduzida pelo poema biblico:
Tudo tem seu tempo. (Assman, 1988, p. 213, citado por Ferreira e Arco-verde, 2001, p.7)
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O projeto politico pedagdgico da escola (PPP) e os planos de curso nos permitem conhecer
um pouco sobre a escola e seu funcionamento. O tipo de atividades que desenvolve, quais os
seus objetivos principais, quem € seu publico, como funciona a gestdo da escola, bem como
conteddos que prioriza, € nogdes sobre como o tempo € distribuido. Ou seja, informagdes
valiosas sobre o contexto no qual a alternativa curricular foi construida e executada.

O projeto da alternativa curricular traz detalhes sobre a proposta, tais como: periodo de
realizacdo; conteudos a serem abordados; metodologia; atividades a serem realizadas e
aspectos temporais envolvidos. Fornece indicios sobre as articulagcdes que entre o cotidiano e
a proposta alternativa. Os relatérios ajudaram-nos a centrar a atencdo nas atividades que
aconteceram, descartando aquelas que expressamente haviam deixado de acontecer.

Quanto ao edital de Popularizacdo da ciéncia ao qual foi submetida a proposta, este forneceu
informacdes sobre as condicdes em que a proposta foi concebida, os pardmetros e as
exigéncias do 6rgdo financiador que deveriam ser atendidos para que a mesma pudesse ser
aceita.

O resumo, elaborado e apresentado pelos professores que participaram da construcido e
execucdo da proposta escolar, apresentado no I Simpdsio de Licenciaturas da Bahia, intitulado
“Uma Experiéncia no Curriculo de Quimica: como um laboratério/ padaria representou
constru¢do de conhecimentos para alunos e professores em uma escola publica no ensino
médio”, constitui também um importante documento nesta investigacdo. Neste texto os
professores explicitam, além de suas opinides a respeito da realizacdo da proposta, as relacdes
entre o trabalho desenvolvido e o cotidiano escolar, constituindo uma rica fonte para
compreensdo de como a proposta alternativa se articulou com os tempos escolares. Os
relatorios entregues pela escola a instituicdo financiadora do projeto cumprem papel
semelhante, pois também mostram um olhar dos professores sobre a proposta executada.

As razdes acima citadas influenciaram a escolha dos documentos a serem analisados. Ao
considerar cada uma delas procuramos ndo perder de vista suas especificidades, tendo em
vista que alguns documentos expressam intencdes, ao passo que outros constituem o olhar de
quem os elaborou ap6s a execucao da proposta. Uma leitura cuidadosa destes documentos foi
feita, buscando destacar as relagdes temporais neles existentes.

RESULTADO

O projeto foi construido de modo a adequar-se a estrutura temporal existente na escola, pois
os dispositivos temporais existentes no cotidiano também integram esta proposta (ver tabela

).

Dispositivos temporais Documento Relacdo proposta/cotidiano
Todos 0s documentos | J4 estabelecido na escola
Aula analisados fazem referéncia a
estes tempos
Atividade extraclasse Projeto, PPP Ja acontecem na escola
Unidades letivas Projeto, PPP, planos de curso Ja acontecem na escola
Planejamento Projeto, PPP, planos de curso J4 acontecem na escola, exceto
as reunides na UESB, da qual os
PI participaram.
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| Avaliacdes | Projeto, PPP, planos de curso | J4 acontecem na escola

Tabela 1. sintese dos dispositivos temporais encontrados nos documentos.

As aulas j4 fazem parte da rotina da escola, com tempos estabelecidos. E o dispositivo que
controla o tempo de permanéncia do professor em cada turma de alunos, e organiza a rotina
didria da escola; as unidades letivas sdao subdivisdes do ano letivo e, através deste dispositivo
sdo organizados de forma mais ampla os contetdos e as avaliagdes. O projeto possuiu prazo
para realizar-se e para isso previram-se duas unidades letivas, em duas turmas do 1° ano do
curso de formacdo geral — ensino médio.

As atividades extraclasses: sdo dispositivos que controlam as atividades que acontecem em
momentos que nao cabem no quadro de hordrios do turno no qual os alunos estdo
matriculados. De acordo com o observado este tipo de artificio € utilizado na escola como
uma maneira de fazer com que o aluno passe mais tempo no ambiente escolar. A proposta
alternativa utilizou estes momentos para desenvolver algumas atividades, tais como:
utilizacdo da padaria; visitas a fébricas e padarias; pesquisas de campo no bairro.

A escola possui 0 momento do AC (atividade complementar), no qual os professores reinem-
se para planejar e discutir questdes referentes as suas atividades escolares. Existe uma carga
horédria definida a ser cumprida na escola, referente a AC. Entretanto algumas vezes os
professores integrantes do projeto desenvolveram esta atividade na Universidade com os
colaboradores.

As avaliagdes também sao dispositivos que existem no cotidiano escolar e que, por sua vez
resultam nas notas através das quais os alunos poderao ser aprovados ou nao. Nesta escola, de
acordo com os documentos analisados, ndo existe um periodo exclusivo para avaliagdes, e as
atividades avaliativas devem ser diversificadas.

O programa da disciplina é a distribuicdo de conteddos prevista para o ano letivo,
subdivididos em unidades letivas. Este dispositivo organiza e delimita os contetidos de modo
que possam ser trabalhados nos tempos que a escola possui. A tabela 2 mostra os conteidos
propostos.

Entretanto, foram observadas no documento da escola anotagdes relacionando os novos
conteddos a conteddos convencionais. Onde havia como contetido “Introdu¢do a Quimica do
pao”’, uma anotacao a caneta indicava “atomos, moléculas e particulas”. Onde constava como
conteiido “Fun¢do dos componentes no preparo do pao”, a inscricdo a caneta dizia: “funcdes
quimicas”. Ao que tudo indica, apesar da busca pelos novos contetddos, houve a necessidade
de relacionar cada um destes conteidos aqueles ja tradicionais. As razdes para isso poderdao
ser mais bem compreendidas a partir de um contato mais proximo com os sujeitos da
pesquisa.

Algumas mudancas foram observadas no ensino de Quimica a partir desta proposta, tais
como, os conteddos e metodologia utilizados sd@o apresentados como sendo diferentes; os
espacos usados para as aulas também mudaram, nio ficando restritas apenas a sala de aula. Os
alunos, segundo os professores tornaram-se mais participativos e questionadores. Estas foram
conquistas significativas, conforme apresentadas nos documentos analisados.

Contetidos Objetivos Atividades Avaliacdo
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I unidade: O pao, o senso comum
e a Quimica.

Pio sem Quimica?!

Introdugdo ao estudo da quimica do
pao: composi¢ao;

Funcdo dos
preparo do pao;

componentes  no

Misturas e reagdes: a fisico-

quimica do pao;

O gliten: uma rede de proteinas.
Reag¢des quimicas no pao;
Fermentacao;

P3o duro!

Mae, o pao mofou!

A pesquisa, o projeto.

II Unidade:
ciéncia

Como funciona a

Execucio dos projetinhos;

Estudos sobre conceitos quimicos
relacionados aos projetinhos;

Orientagdes sobre o trabalho

cientifico;

Experimentacio na padaria;
Elaborando um trabalho cientifico;
trabalho

Apresentando um

cientifico.

Buscar no senso comum o
ponto de partida para
estudo da quimica do pao.
Ampliar conhecimentos a
respeito do pao e da
quimica, levando os
alunos a buscarem
explicacdes cientificas a
respeito de fendmenos

cotidianos,  percebendo
como funciona a ciéncia.
Orientacdes para

construcdo de pesquisa a
ser realizada na unidade
seguinte.

Realizar estudos e debates
sobre conceitos quimicos
referentes ao processo de

panificacdo e aos
problemas levantados.
Nesta etapa o aluno

construird um trabalho a
ser apresentado em feira
de ciéncias da escola.

Debates;

Discussdes sobre
0s temas
propostos;

Pesquisas;

Visitas a fabricas
e padarias;

Experimentagdo

na padaria da
escola.

Pesquisas;
Experimentagdo
na padaria da
escola.

Estudos e debates

Pesquisa

Sera realizada
processualmente,
durante a

execucdo de cada
tarefa, a partir da
participacdo, de
suas elaboracdes e
da pesquisa
realizada.

Tabela 2. Programa da disciplina Quimica de acordo com a proposta alternativa em

margo de 2010
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CONSIDERA COES PARCIAIS

A andlise dos documentos sugere que o projeto parece ter sido construido de modo a se
enquadrar nos tempos escolares ja estabelecidos. O projeto foi construido de modo a adequar-
se a estrutura temporal existente na escola, pois os dispositivos temporais existentes no
cotidiano também integram esta proposta. Tal constatacdo nos faz acreditar que a alternativa
curricular tenha sido influenciada por aquela estrutura desde a sua concep¢ao. Entretanto, os
professores colocam os ‘“hordrios rigidos” como um dos ‘“dispositivos organizacionais
incompativeis com a inovagdo”, dando a entender que o cumprimento da proposta tenha sido
dificultado pela estrutura temporal escolar. Podemos entdo dizer que os dispositivos temporais
vigentes no cotidiano da escola, cujos reflexos incidem sobre a concep¢do da proposta
também se fazem presentes controlando-a em sua execucdo. Esta manipulagdo € caracteristica
de um dispositivo.

Mas por que manter esta estrutura temporal, cuja rigidez, de acordo com seus proponentes,
dificultou a execugdo da proposta alternativa? Tal rigidez estaria limitando as possibilidades
de construc@o de um curriculo inovador de fato? A proposta alternativa nao foi empregada em
todas as turmas do ensino médio. Haveria possibilidade de estender o projeto a todas as
turmas? Como ficaria as atividades extraclasses, o artificio usado para ampliar o tempo dos
alunos em aula?

Muitas indagagdes resultaram desta pesquisa. A andlise das entrevistas com os praticantes do
cotidiano escolar, por certo, oferecerd respostas que ajudem a elucidar melhor as relacdes
entre este e a alternativa curricular. Os resultados parecem corroborar com as idéias de
Thiensen (2011) sobre o movimento de transi¢cdo vivido na educacdo atual que nio t€m
encontrado ainda sustentagcdo suficiente para uma transformacao efetiva da realidade, fazendo
com que velhos modelos coexistem com iniciativas que desafiam o modelo tradicional.
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