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recursos se convierten en nuevas formas de mani-
pulacion, haciendo de las matematicas algo tangi-
ble y mas visible.

Las teorias cognitivistas modernas reconocen la
pertinencia del principio de mediacion instrumental
para que haya un aprendizaje y que puede ser a
través de instrumentos materiales o simbolicos (Mo-
reno-Waldegg).

El uso de la TI-92+ facilita el tratamiento de los
objetos matematicos de una manera casi real per-
mitiendo a los alumnos la comprension mediante la
exploracidn y visualizacion y llevandolos a hacer
interpretaciones, conjeturaciones y
generalizaciones.Para el caso en referencia, los
alumnos observaron en las exploraciones que el
valor del seno de un angulo esta relacionado con el
valor de la ordenada y que el valor maximo del
cociente entre la ordenada y el radio de la
circunferencia(hipotenusa del tridngulo) es 1 sin
importar la longitud del radio y el valor minimo es -
1. Esta es una generalizacion lograda por los alum-
nos gracias a la mediacion de la calculadora por-
que con papel y lapiz es muy dificil que esto suce-
da sin la intervencién del profesor. (Fig. 2)

También los estudiantes pudieron establecer por
su cuenta los signos de la funcién seno en los cua-
tro cuadrantes, lo mismo que los intervalos donde
la funcién es creciente y decreciente.

Conclusiones

La incorporacion de la tecnologia en su version
de calculadoras TI-92+ al aula de clases ha desen-
cadenado una serie de eventos positivos que favo-
recen el aprendizaje de las matematicas y una
motivacion e interés hacia ellas, ademas los estu-
diantes participan mas en la resolucion de proble-
mas y comunican sus ideas matematicas con natu-
ralidad.

También el uso de las nuevas tecnologias ha con-
tribuido a desarrollar la capacidad interpretativa,
argumentativa y propositiva de los estudiantes, a
hacer inferencias a partir de las exploraciones efec-
tuadas en la TI-92+, han interpretado y generaliza-
do a través de los distintos sistemas de representa-
cién que brinda esta tecnologia.
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Resumen. La experiencia de aula que presenta-
mos surge de las reflexiones acerca de una pers-
pectiva de ensefianza de las matematicas que no
sea la formalista, desde la cual orientar la formacion
de profesores de matematicas para la educacion
basica, en el contexto de la clase Didactica de la
Aritmética I, de primer semestre del actual Proyec-
to Curricular de Licenciatura en Educacion Basica
con énfasis en Matematicas de la Facultad de Cien-
cias y Educacion de la Universidad Distrital.

En tal proyecto se propone adoptar la perspecti-
va de Resolucion de Problemas tanto como orien-
tacidon epistemologica, basada en la teoria de los
campos conceptuales de Vergnaud, en donde los
conceptos no estan aislados de otros conceptos, se
forman en situaciones que les dan sentido, y de-
penden tanto de las primeras experiencias con si-
tuaciones que haya tenido el sujeto, como del co-
nocimiento implicito y las maneras como ¢éste se
haga explicito hasta volverse operatorio, asi como
metodoldgica, desde la perspectiva de Charnay,
quien percibe un problema como una terna, situa-
cién-alumno-saber, en la que hay una idea de obsta-
culo a superar, y donde el entorno es un elemento
del problema, en particular las condiciones didacti-
cas, es decir, organizacion de clase, intercambios,
expectativas explicitas o implicitas del docente, etc.

El curso de Didactica de la Aritmética I, se de-
sarroll6 utilizando una metodologia de clase arma-
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da por el grupo Matematicas escolares de la
Universidad, donde a partir de una situacion pro-
blema, que pide efectuar una suma, las razones
matematicas del algoritmo y la manera de presen-
tar a los nifios la suma, se cumplen los objetivos
propuestos por Charnay, como son: uno, metodolo-
gico, que se relaciona con aprender a resolver pro-
blemas, a investigar, a comunicar, a argumentar y
a aceptar otros puntos de vista, y otro, cognitivo,
que tiene que ver con la reconceptualizacion de
conocimientos presentes y con la construccion de
nuevo conocimiento, y se va avanzando en la for-
macién del campo conceptual aditivo, en la cons-
truccion del objeto suma como un objeto complejo,
tanto en lo matematico como en lo didactico.

Como parte de la puesta en practica de la meto-
dologia sefialada, donde la pregunta desempefia un
papel fundamental, los estudiantes del curso logra-
ron discutir sobre las algunas propuestas teoricas
en el area de la Educacion Matematica, en gene-
ral, y de la didactica de la suma, en particular.

Con respecto a lo matematico, en un principio, el
objeto suma se concibe por parte de los estudian-
tes como un objeto simple, (“Es una operacion arit-
mética”. “Es la transformacidn que se aplica a dos
numeros para que de otro”) a pesar de lo cual no
se dan razones que justifiquen el algoritmo, distin-
tas a “asi me ensefiaron” o “10 unidades forman
una decena, etc.”. A medida que comienzan a
explicitar razones de procedimiento y que los de-
mas se ponen en el ejercicio de comprender la ar-
gumentacion, empieza a perfilarse la necesidad de
construir los sistemas de valor posicional, por un
lado, y por otro la necesidad de significaciones
consensuadas dadas las multiples interpretaciones
que tienen en el lenguaje comun y por tanto de cons-
truir un lenguaje especifico de la matematica, y de
validar e institucionalizar los resultados obtenidos.
Al final del curso, los estudiantes lograron dar ra-
zones matematicas para el algoritmo de la suma,
construidas solidariamente con la construccion de
reglas de conformacion de los niumeros que arma-
ron trabajando desde material concreto los nime-
ros y la suma en varias bases a la vez.

Con respecto a lo didactico, para ellos el acto de
ensefianza es simple también, reduciéndose a re-
petir el procedimiento “mas despacio”. A final del
curso, los estudiantes lograron ver la diferencia
entre algunas posiciones tedricas sobre la didacti-
ca de las matematicas, y en particular sobre pro-
puestas para abordar el campo aditivo.

Con el tipo de actividad propuesta:

* Se crea un equipo de estudio. En realidad mas
de ocho, pues los estudiantes deben trabajar en
grupos de tres. Cada grupo tiene asesoria per-
manente del profesor para los resultados par-
ciales que se consignan en una carpeta. Las ex-
posiciones de cada grupo pasa por tres etapas:
elaboracion en grupo y puesta en escena de una
solucion, validacion de soluciones, la
institucionalizacion de conocimiento.

* Se crea un camino hacia la necesidad de la
demostracion, y por tanto, hacia la construc-
cion de un lenguaje apropiado, con reglas es-
pecificas.

* Se crea un ambiente para la construccidén de
sentido y un ambiente para la construccion de
CONsensos.

* Se crea un ambiente de indagacion permanen-
te, en la busqueda de una solucion cada vez mas
elaborada para la propuesta de cada grupo.

Referencias bibliograficas

ROMERO, J et.al. (2002). Aritmética y resolucion de proble-
mas en la formacion de profesores de matematicas. Bogota:
Gaia.

CHARNAY, R. (1993). Aprender (por medio) de la resolucion
de problemas. En: PARRA, C y SAIZ, I (Comp). Didactica de las
Matematicas: aportes y reflexiones. Buenos Aires: Piados,.p
51-63.

ROMERO, J, et.al. (1998). Actividades de aula en la formacion
inicial de profesores de matematicas. XV Coloquio Distrital de
Matematicas. Bogota.

VERGNAUD, G. (1995). El nifio, las matematicas y la realidad.
México: Trillas.

VERGNAUD, G. (1991). Teoria de los Campos Conceptuales.
Grenoble.

MEMORIAS QUINTO ENCUENTRO OOLOVBIANO DE MATEMATICAEDUCATIVA @ COMUNICACIONES BREVES



