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O projeto de investigagdo Escuta-me... sou Crianga! Estou aqui! foi
desenvolvido no &mbito do Mestrado de Ciéncias de Educacao, na
especializacdo de Educacao Social e Intervencdo Comunitéria.

As criancas envolvidas neste projeto pertencem a etnia cigana e sédo
moradoras de um Bairro Social de Aveiro.

O grupo de criangas que participaram neste projeto, era constituido por 2
meninas, com 8 e 9 anos, e 2 meninos de 8 anos e frequentavam a EB1 DE
Santiago.

A EB1 de Santiago envolveu-se neste projeto de participagdo num
compromisso de mudanga social, tornando visivel os dilemas dos atores
sociais deste projeto.

A preocupacao subjacente a este projeto, relacionava-se com as criangas
pertencentes a etnia cigana, considerada a maior minoria étnica em Portugal,
ainda hoje alvo de processos de excluséo social, e consequentemente, sem
representacao nos espacos publicos de decisao.

Recorremos a Investigacdo-acao participativa considerando as caracteristicas
do grupo aliado aos objetivos pretendidos com este projeto: mobilizar para a
participacéo infantil de criancas de etnia cigana.

Neste sentido, através de processos de escuta, este grupo foi
progressivamente assumindo um papel mais interventivo, envolvendo-se no
projeto Cidade Amiga das Crianc¢as e langcando esse desafio a escola, a
Associacao de Pais e & Camara Municipal de Aveiro, num processo de
mobilizacdo e de construcdo de espacos de cidadania efetiva.

A Urbanizacdo de Santiago e as melhorias urgentes e necessérias foram o
assunto que uniu as criangas, e as projetou para espacos de acao politica.
Neste momento, encontra-se em processo de analise junto da Camara
Municipal de Aveiro, as orientacGes e sugestdes/solu¢cdes debatidas pelas
criangas, pelo que seria importante dar continuidade a este projeto.
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abstract The research project, listen to me ... I'm Child! I'm Here! was developed under
the Master of Science in Education, specializing in Social Education and
Community Intervention.
The children involved in this project belong to the Roma and are living in a
Neighborhood Social Aveiro.
The group of children who participated in this project consisted of two girls, 8
and 9, and 2 boys 8 years and attended EB1 de Santiago.
The EB1 Santiago became involved in this project share a commitment to
social change, making visible the dilemmas of social actors of this project.

The concern underlying this project was related to the children belonging to

the Roma, the largest ethnic minority in Portugal, still subject to processes of
social exclusion, and consequently no representation in public decision.
Resorted to participatory action research considering the characteristics of the
group allied to the intended goals with this project: to mobilize the participation
of children of Roma children.
In this sense, through processes of listening, this group was gradually taking on
a more active role, engaging in designing Friendly City Children and throwing
this challenge to school, Parents Association and the Camara Municipal de
Aveiro, a mobilization process and construction of spaces for effective
citizenship.
The Urbanization of Santiago and the improvements were necessary and
urgent matter that united children, and designed spaces for political action.
At this time, is in the process of analysis with the Camara Municipal de Aveiro,
guidelines and suggestions / solutions discussed by children, so it would be
important to continue this project.



INDICE

INTRODUCAO

PARTE | — ENQUADRAMENTO TEORICO.......cooviiiiiiiiieeiie e, 6
CAPITULO | - UM OLHAR SOBRE A INFANCIA NA ATUALIDADE............ 6
1. O lugar da Crianga na Contemporaneidade...............oeeveiiiiiiiiiiiiniieeeeneene 6
1.1. Asimagens da INfANCia. ... 8
1.2. A Crianca reconhecida como sujeito de direitos. .................cocoeiiiiiiinni. 14
1.3. A Cidade Amiga das CrianGas. ..........oovireiniiniiiee e e eeeee e 17
CAPITULO Il — A SOCIALIZAGAO DAS MINORIAS ETNICAS.................... 19
2. Socializacdo como processo de inser¢ao das MiNorias.............o.eovevievienannn... 20
2.1. Etnicidade e Relagdes de POdEr..........vviriiiiii e, 20
2.2. SOCIANZAGAD. ...\t 23
CAPITULO I —SER CIGANO, SER CIGANA ...t 24
3. A Comunidade Ciganaem Portugal..............cooriiiiiiiiii e 25
3.1. Origem da Etnia Cigana. ... ....c.ouiriniiit e 25
3.2. Processos de Socializagcdo na Comunidade Cigana..............oooevviiiiininnnn.. 26
3.3.Condicdes de Insercdo da Comunidade Cigana...........cccoevviiiiiiiiiniineiannn, 30
PARTE Il - JUSTIFICACAO METODOLOGICA.......couuiiieiieeieeeieeee 36

1. Um percurso — Investigagao-Agao- Participativa..............coeiiiviiiiinnenn.. 36



1.2 A Importancia da voz das meninas e meninos de etnia cigana........................ 39

1.3 As técnicas de INVEStIZagA0. ... .ouiuir ittt 41
PARTE Il - A URBANIZACAO DE SANTIAGO.....coiiiiiiiii 43
1.CoNtEXIUANIZACAD. . ...\t 44
1. AComunidade Cigana..........c.oeiniiriitiie it 46
PARTE IV — ESCUTA-ME... SOU CRIANCA! ESTOU AQUI..............c.ooevie. 49
1 EBL e SANTIAG0. . ... ettt 50
1.2 Os atores desta iNVEStZAGAO. ... .uvuuririt et etetiee et e et e eee e eaeeeens 51
1.3 Construir com as criangas processos de eSCULA. .........c.ovvereeriiriiririiiienenenns. 53

1.4 O posicionamento do investigador no decorrer do projeto e a recolha de dados...65

CoNSIAEragies TINAIS. . ...ttt e e e 65
Referéncias BibliografiCas. ..........coovvriiiii e 73
ANEXOS



ANEXQOS

ANEXO | - Caraterizacdo das familias de Etnia Cigana que habitam na Urbanizacéao

de Santiago;

ANEXO Il — Consentimento dos Encarregados de Educacdo para que 0S Seus

educandos participem neste projeto;

ANEXO 111 — Compromisso de Participagdo no projeto, assinado pelos participantes;
ANEXO 1V — Notas de Campo;

ANEXO V — Mapas da Urbanizacao de Santiago;

ANEXO VI — Mapa do Parque da Sustentabilidade;

ANEXO VII — Levantamento pelo grupo de criancas investigadoras e grupo de
criancas mobilizado por estas, das necessidades das zonas verdes da Urbanizacdo de

Santiago.

ANEXO VIIlI — Convite enviado a Dr.2 Teresa Cristos, vereadora da Camara
Municipal de Aveiro;

ANEXO IX — Criangas envolvidas neste projeto e colegas conversando sobre as
necessidades da Urbanizacdo de Santiago com a Dr.2 Teresa Cristos, vereadora da

Camara Municipal de Aveiro.



SIGLAS

ACIDI- Alto Comissariado para a imigracdo e Dialogo Intercultural
CAC- Cidade Amiga das Criancas

CDC- Convencao sobre os Direitos da Crianga
CMA- Camara Municipal de Aveiro

DC- Direitos da Crianca

DL- Decreto- lei

EB1- Escola Basica do 1° Ciclo

IA- Investigagdo-acao

I-AP- Investigacdo — acédo participativa

NLI- Nucleo Local de Insercéo

RSI — Rendimento Social de Insercédo

UA- Universidade de Aveiro

UNICEF- Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia

(sigla de United Nations International Children”s Emergency Fund)



INTRODUCAO

Enquanto profissionais da Educagdo vamos desenvolvendo um olhar mais apurado
sobre os contextos da infancia. E uma viagem de enriquecimento pessoal construido
passo a passo, no qual vamos contribuindo com um pouco de nos e recolhendo um
pouco do Outro. E um processo de interacdo progressiva, de descoberta, reflexo

constante, construcdo, desconstrucao e reconstrucdo do conhecimento adquirido.

Neste sentido, e tendo em consideracdo a minha formacao académica, Licenciada em
Educacdo de Infancia pela Universidade de Aveiro, considerei qual poderia ser a
temaética, entre tantas ainda por aprofundar, que poderia enriquecer a minha prética
profissional: assumir uma consciéncia critica baseada numa investigacéo cientifica. E
ponderando, conclui que conhecia muito pouco sobre a etnia cigana. “O cidaddo
comum interioriza como verdadeiro algo que ndo passa de uma “falsa consciéncia”,
produzindo-se uma poderosa crenca na inevitabilidade de uma situacdo, dado aquela
crenga estar alicercada em argumentos de dificil desconstrucdo uma vez que
adquiriram uma aura de veracidade completamente naturalizada, impedindo uma
leitura adequada da realidade e a transformacdo social necessaria a uma vivéncia com
dignidade.” (Casa-Nova, 2012).

Considerando que toda a crianga tem direitos, as criangas ciganas, por pertencerem a
uma minoria étnica, tém este direito salvaguardado e que €é especifico da sua condi¢do
étnica: ““ Toda a crianga que pertenca a uma minoria étnica, religiosa ou linguistica,
tem o direito a ter a sua propria vida cultural, bem como a professar e praticar a sua
propria religido ou utilizar a sua propria lingua.” (artigo 30 da Convengdo do Direitos

da Crianga).

Em Portugal, existem criancas de etnia cigana ha cerca de quinhentos anos, e a sua
representacdo a nivel politico é nula, em parte por esta ser uma etnia fechada que tem
resistido as investidas do Estado Portugués no sentido de diluir a mesma na sociedade
portuguesa, mas também pelo fato de fazerem parte de uma minoria étnica que tém

sido alvo de sucessivos processos de exclusdo social. Neste sentido, tornou-se urgente



dar voz a estas criancgas, capacitando-as no sentido de reclamarem um espaco de
participacdo efetiva e consequentemente de incluséo, tendo por ferramenta a
Convencdo dos Direitos da Crianga e por espaco de atuacdo a Cidade Amiga das

Criancas.

No inicio deste projeto, diversas questdes relacionadas com as criancas de etnia cigana
suscitaram-me duvidas e despertaram 0 meu interesse: Que conhecimentos tém as
criangas ciganas dos Direitos das Criancas? Que direitos as criangas tém dentro da
comunidade cigana? Considerando que as criancas perpetuam a cultura cigana, 0S
direitos da crianca cigana vdo de encontro a Convencéo dos Direitos das Criancas ou
sdo divergentes? Dar voz as crian¢as ciganas- Como? Que impacto teriam essas vozes

na comunidade maioritaria?

Com uma intencionalidade reflexiva, recorremos ao método de investigacdo-acdo-
participativa, sobretudo porque pretendia-se, e este era o foco principal de acdo deste
projeto, que os participantes assumissem um papel interventivo, que mudasse a sua
posicao de invisibilidade para um posicionamento mais ativo, mais participativo, nos
espacos publicos de decisdo, assumindo-se como atores sociais neste processo de
mudanca e simultaneamente, como sujeito de direitos. Acredito que é na participacao
efetiva de todos, os que se envolvem na tomada de decisdes e os que sdo afetadas por
estas, que se encontra 0 caminho para combater a exclusdo social e caminhar para uma
sociedade verdadeiramente democrética.

O projeto desenvolveu-se através de processos de escuta, de vozes e siléncios,
inicialmente com alguma timidez, desconfianca, para culminar no envolvimento do
grupo deste projeto, as quatro criancas de etnia cigana que frequentavam o 1° ciclo na
EB1 de Santiago, e na mobilizagdo de outros intervenientes, nomeadamente outras
criancas, professores, associacdo de pais e Camara de Aveiro, no sentido de se
comprometerem a encontrar solucdes vidveis para o parque da Urbanizacdo de
Santiago, o qual além de manutencéo, foi proposta a criacdo de uma biblioteca, para a
qual o espaco ja existe. S8o propostas absolutamente viaveis, mesmo tendo em
consideracdo a falta de recursos econdmicos, podendo esta insuficiéncia ser colmatada

com o envolvimento da comunidade e de outros parceiros.



Tendo em consideracdo a duracdo deste projeto, a resposta efetiva por parte da Camara
ainda ndo € conhecida, uma vez que estd ainda em estudo, envolvendo diversos
departamentos. No entanto, seria significativo escutar as vozes de todas as criancas da
Urbanizacdo de Santiago, uma vez que hd uma grande vontade da parte destas no
sentido de se sentirem implicadas, de se comprometerem numa participacdo efetiva em
relacdo as decisdes que as afetam diretamente, nomeadamente as condi¢Ges das zonas

verdes, das construgdes e ainda, em relagdo a seguranca na Urbanizacéo.

PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Nesta parte do projeto, recorremos a diversos autores no sentido de problematizar o
que é ser crianca de etnia cigana, quais 0s processos de exclusdo e quais 0S processos
de socializacdo e nesta dicotomia perceber como a crianca vai vivenciando 0S seus

direitos.
Capitulo 1- Infancia, Direitos das Criancas e Participacédo de Criangas e Jovens

Neste capitulo, procurei refletir sobre a infancia enquanto construcdo social que se
encontra num ponto de viragem, na qual a emancipacdo da crianca no que diz respeito
a reivindicacdo dos seus direitos € uma necessidade na luta contra a exclusdo social, 0s
maus tratos e as injusticas sociais. Na era da globalizacdo, a crianga influencia a
sociedade e o mundo, mobilizando através da participacdo de criancas e jovens,

contribuindo para a criacao de contextos mais democraticos.

Refletindo sobre esta questdo, procurei conhecer as imagens da crianca, 0 porqué
destas reivindicarem um outro lugar, outro espaco de intervengdo politica e neste
enquadramento, quais as potencialidades do projeto Cidade Amiga das Criancas

enguanto espaco de participacdo publica.

1.0 Lugar da Crian¢a na Contemporaneidade

Na atualidade, diversos autores, nomeadamente Sarmento (2006), Landsdown(2001),

Iturra (1999), Soares (2005), Sirota (2001), entre muitos outros, realcam a importancia
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do papel da crianga enquanto ator social, sujeito de direitos, e com competéncias para
dar o seu contributo em tomadas de decisdo. Neste sentido, Soares (2006: 27) acentua
“uma conceptualizacdo de participacdo infantil, que recupere o0s interesses,
necessidades e direitos da crianca, que seja o testemunho do seu protagonismo e
intervencdo politico-social”, pelo que “a participagdo infantil é uma ferramenta

indiscutivel para fugir ou lutar contra ciclos de exclusao”.

Segundo Sarmento (2006,a) “As criangas permanecem sendo o Unico grupo social
verdadeiramente excluido de direitos politicos expressos”. Afirma que esta exclusdo
pode ser explicada pelo processo de ocultacdo da infancia, acrescentando ainda que
esse “processo decorre das concecdes historicamente construidas sobre as criancas e
dos modos como elas foram inscritas em imagens sociais que tanto esclarecem sobre
0s seus produtores (o conjunto de sistemas estruturados de crencas, teorias e ideias, em
diversas épocas histdricas), quanto ocultam a realidade dos mundos sociais e culturais
das criangas, na complexidade da sua existéncia social”, pelo que considera que a
visdo da infancia ¢ adultocentrada. Neste sentido, “nunca como hoje as criancas foram
objeto de tantos cuidados e atencdes e nunca como hoje a infancia se apresentou como
a geracdo onde se acumulam exponencialmente os indicadores de exclusdo e

sofrimento”.

Neste sentido, «a emergéncia contemporanea de um novo surto do discurso
socioldgico centrado na infancia toma por referéncia uma revisdo critica do conceito
de “socializacdo” (e.g. Waksler, 1991; Sirota, 1994; Corsaro, 1997;Plaisance, 2005;
Mollo-Bouvier, 2005), sendo as criancas analisadas como atores no processo de

socializacdo e ndo como destinatérios passivos da socializagao».

Esta reformulacéo do papel da crianga no contexto social permite que a mesma assuma
o papel de transmissora e o adulto de recetor, 0 que constitui um desenvolvimento no
conceito de infancia e um verdadeiro desafio para as mentalidades tradicionalistas

instituidas.

Sarmento (2006,a) refere que Bernard Lahire enuncia duas linhas de desenvolvimento

essenciais para a apropriacao do “individuo social” pela sociologia:



-“ O estudo das socializacbes e 0s processos de interiorizagdo das relacbes de
autoridade, das disposi¢cdes sociopoliticas das disposi¢fes cultural-cognitivas, dos

quadros de valores culturais e morais;

- O estudo dos fendmenos de transferibilidade das disposicdes mentais e
comportamentais entre universos distintos de insercdo infantil e adolescente e de
tensdo de disposicBes contraditorias entre quadros socializadores parcial ou
completamente incompativeis (2005: 306-307).”

Sarmento (2006,a) refere ainda que a crianca tem uma importancia consideravel na
sociedade contemporanea “porque em torno delas se constitui um mercado global de
produtos para a infancia de importancia econdmica estratégica; depois, porque as
criangas mobilizam contemporaneamente um numero crescente de adultos que
trabalham com criangas, (...), finalmente (...) porque as criangas sao percentualmente
cada vez menos na sociedade contemporanea e a significativa reducdo do nimero de
criangas na sociedade (...) torna particularmente sensivel sua presenca/auséncia, nos
equilibrios demograficos, nas relacdes de afeto, e até, a prazo, na prépria formacédo do

rendimento das familias e na estabilidade do Estado-Providéncia (Qvortrup, 1991).”

A auséncia da representacao das criancas da vida politica implica que as mesmas nédo
participem nas tomadas de decisdo e como tal sejam invisiveis do ponto de vista da

participacao politica.

1.1 As imagens da infancia

No séc. XX, intensificaram-se o0s estudos sobre a crianga, caracterizando-se a infancia
como uma categoria social, “historicamente construida”. A crianca define-se como
protagonista da sua existéncia, pois «de certa forma, a sociedade teria, a um momento

dado “inventado” literalmente a crianca» (Segalen, 1999, p.173).

Cristina Ponte (2005) remete a infancia para uma representagdo por imagens que
evidenciam diferentes vivéncias da mesma, nomeadamente crianca de jurisdi¢do

psicologica, crianca da familia, e crianca publica, crianga romantica, crianca



evangélica, crianca trabalhadora, crianca delinquente, crianca aluno, crianca
médico-sanitario e a crianga psicoldgica, crianca assistida, crianca filho, crianca
consumidora, crianga nacional, crianca ciéncia, crianga disputada, crianga bandeira
e a crianca universal. A imagem da crianga € percecionada ndo como um todo cujas
partes/ dimensdes articulam-se entre si, mas como se o todo fosse definido somente

por uma das suas partes. De seguida, aprofundarei cada uma destas imagens.

Segundo Cristina Ponte (2005), entre 1914 e 1950, os trabalhos realizados sobre a
crianga, sdo “reconstrucdes, uma vez que decorrem da heranca do século XIX”. A
crianca de jurisdicao psicoldgica”- orientada por profissionais da area da psicologia,
nas suas variadas vertentes; A “ crianca da familia”, e crianca “publica”- objeto dos

cuidados do Estado.

Hendrick (in Ponte, 2005) defende que a partir dos anos 60, a no¢do de infancia € mais
dificil de definir uma vez gque se encontra delimitada por duas conce¢des distintas: por
um lado, a imagem da infancia marcada pela cultura tradicional e por outro, 0
empenho desenvolvido pelas ciéncias sociais, juridicas e pela filosofia educacional, de
devolver as crian¢as o seu lugar na sociedade civil, como sujeito de direitos definidos
pela Convencdo dos Direitos da Crianca. Assim, Ponte (2006) refere que as concegdes
de infancia sdo maultiplas conferindo a crianca determinados atributos. A Crianca
Romantica — Associada ao romantismo do século XIX, “é¢ alguém com estatuto e
personalidade préprios, fruto gratificante do amor dos pais, e portanto reconhecida
como ser unico e vulneravel, a merecer carinho e prote¢do” (Almeida, 2000, in Ponte,
2006); A Crianca Evangélica- emerge no Reino Unido pela voz de Hannah More,
defendendo a obediéncia, o respeito pela autoridade e a importancia e o investimento
na educacdo como forma de educar as massas; A Crianga Trabalhadora- Na
modernidade, a crianca trabalhava na esfera doméstica (agricultura e servico
domeéstico) e com a industrializagdo e o capitalismo, é inserida na producéo industrial
(téxtil e vidreira),” nas minas, na agricultura, no servico doméstico, nas docas e nos
barcos e, nas siderurgias”. O trabalho infantil ¢ contestado por alguns reformadores
que questionam qual “a orientagdo da industrializagdo, o significado do progresso e o
tipo de infancia necessario a uma comunidade civilizada crista”. A reflexdo sobre estas

questdes e a sua divulgacao influenciaram o conceito popular de infancia de duas



formas significativas: primeiro, reconhecendo as varias idades da infancia distintas da
idade do adulto, e, segundo valorizando o papel da crianca aluno em detrimento da
crianca trabalhadora. A mudanca da consciéncia social aliada “a regulacdo fordista da
economia, e, em especial, o controlo da méo-de-obra excedentaria que se seguiu ao
crash da bolsa de Nova York no periodo entre ambas as guerras retirou as criangas das
fabricas (mas, curiosamente, ndo as retirou logo dos campos) ”. (Sarmento, 2006). O
trabalho infantil nos campos ndo tém regredido, situacdo esta, agravada pela
conjuntura socioeconomica, sobretudo nos paises periféricos ou semiperiféricos, sem
mecanismos de controlo ou fiscalizac&o.

Sarmento refere ainda que, na atualidade, todas as criangas trabalham mas o seu
trabalho é invisivel aos olhos do adulto. Por forga da conjuntura socioeconémica, as
criancas passam mais tempo fora de casa, institucionalizadas, enquanto os adultos,
desempregados, passam mais tempo em casa, num claro reverso dos papéis sociais.
Em Portugal, a literatura da-nos conta das mudancas sociais e legislativas relativas a
idade de inicio de trabalho e ao trabalho infantil. No século XX, criancas com 14 anos
eram aliciadas para irem trabalhar para o Brasil ou vendidas pelas familias para o
efeito.

A legislacdo foi promulgando ajustamentos em relacdo a idade de inicio de trabalho.
Em 1934, aos 12 anos podiam trabalhar em regime diurno e aos 16 podiam trabalhar
em regime noturno. No entanto, encontravam-se criangas com 8 ou 9 anos a trabalhar
na industria téxtil.

Em 1990, a idade minima para ingresso no mundo do trabalho é fixada nos 15 anos
mas em 1997 ¢ alterada para os 16, mantendo-se até a atualidade.

Outros estudos, entretanto realizados sobre o trabalho infantil tem contribuido para
uma reflexdo sobre esta questdo. Para estes jovens que ingressam no mundo do
trabalho, a escola revela-se pouco aliciante, ndo valorizando os seus conhecimentos e
impondo um cddigo que lhe € estranho, desmotivante, frustrante e promotor de

abandono escolar.

Outra imagem da infancia a que reporta Ponte (2005), a Crianca Delinquente- Os
efeitos do trabalho infantil na educagdo das criangas tornaram-se mais flagrantes
guando estas foram integradas nas escolas. As criancas trabalhadoras eram mais

autonomas, contrariando a ideia de dependéncia desta da familia e do Estado. Neste
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sentido, a delinquéncia juvenil tornou-se sindbnimo de problema social. Nos Estados
Unidos, uma grande percentagem das criangas que estdo institucionalizadas em
reformatdrios ndo praticaram nenhum crime, mas evidenciaram comportamentos
problematicos, como fugir de casa, faltas as aulas, atividades sexuais precoces,
rebeldia, etc. (Heyns 1990, apud Qvortrup, 1994, p.1 in Ponte, 2006). A
intencionalidade desta institucionalizacdo nos reformatérios é a de punirem estes
comportamentos e de imporem uma concecdo de infancia assente nos pressupostos da

classe média.

Em Portugal, a partir de 1911, a crianca delinquente é considerada uma crianca em
risco, e colocada sob a tutela do Estado. O Instituto de Apoio a Crianga tem
desempenhado um importante papel na atribuicdo de alguma visibilidade social para

estas criancas e jovens, e devolvendo um outro olhar sobre a sua condicdo social.

A Crianca Aluno- Na segunda metade do século XIX, o Estado investe na educacéo,
nas escolas como forma de educar e moralizar todas as criancas. No entanto, “pela sua
autoridade legal, e na base de um acompanhamento diario, a escola impés o olhar de
alunos e seus parentes sobre si mesmos como sujeitos sem vontade propria.
Marginalizou o conhecimento da crianca decorrente dos seus pais, da comunidade e da
experiéncia pessoal pois exigia um estado de ignorancia.” (Ponte, 2006). A escola

passou a ser o oficio da crianga.

Em Portugal, a questdo atual que se prende com esta tematica relaciona-se com a
conciliacdo dos valores que sustenta a vida publica e o tipo de educacao que as escolas
praticam. A Crianca- aluno é dos principais topicos de cobertura na imprensa nacional

por estar associada as escolas e as tematicas da educacdo.

A Crianca Médico-sanitario e a Crianca Psicolégica- A institucionalizacdo da crianca
na escola colocaram em evidéncia a pobreza infantil aliada a uma deficiente
alimentacdo e doencgas. A escola revelou-se um meio propicio para o desenvolvimento
de diversos estudos por meédicos, socidlogos e psicélogos, tendo estes uUltimos
realizados testes de medicdo de coeficientes de inteligéncia que resultaram em

trabalhos de pesquisa amplamente divulgados.

11



A Crianca Assistida- O Estado de providéncia através dos servigos sociais intervém
junto das familias no sentido de prevenir a crueldade e a negligéncia, cuidados fisicos
e alimentares para bebés e criangas necessitadas e inspe¢des nas escolas.

Em Portugal, o infanticidio era repudiado, mas o abandono de criangas era uma pratica
socialmente aceite. No século XVIII, criam-se as Rodas, em todas as cidades do pais
como forma de acolhimento de criangas abandonadas. Em 1867, as Rodas sdo
substituidas pelos Hospicios, e os critérios de acolhimento de criangas abandonadas
alteram-se, aceitando-se somente as criancas abandonadas por ambos 0s progenitores
ou de pai incognito, ou ainda criancas cujos pais por doenca ou prisdo nao tivessem
condigdes de educar os filhos.

Por outro lado, a natalidade era incentivada, bem como a valoriza¢do da familia. No
Jornal das Ciéncias médicas de Lisboa, em 1929,lé-se “A mulher deve ser fecunda ¢
mais de uma vez: a maternidade ndo ¢ para ela uma condigdo social mas natural.” (in
PONTE, 2006). O mesmo jornal de 1927, referia ainda que a importancia de se cuidar
da saude reside na responsabilidade de se produzir capital humano de qualidade.

A solidariedade religiosa, sob a forma de donativos, de doacGes, prémios ou peditorios
ou de angariacdes por parte de figuras publicas eram dirigidas as familias numerosas

pobres como forma de cumprir um “dever de todos”.

A Crianca Filho- Apos os traumas provocados pelas separacdes durante as duas
guerras mundiais, os psicologos enfatizaram a importancia das relagcbes parentais no

desenvolvimentos das criancas.
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A Crianca Publica:

A Crianga Consumidora - A crianga é considerada um segmento de mercado
importante, enquanto consumidora e como influenciadora das decisdes do adulto, pelo
que é alvo de estudos de mercado. A publicidade e o marketing usam a imagem da
crianga para influenciar o adulto ou influenciar a crianga a exercer influéncia junto do

adulto.

A Crianca Nacional- A reducdo da taxa de natalidade é uma preocupacao dos Estados
europeus no sentido de perspetivar a sustentabilidade futura do sistema social. Neste
sentido, € importante refletir sobre a condi¢cdo dos filhos de emigrantes que se
encontram divididos entre a cultura de origem e a do pais de acolhimento, numa fuséo

de culturas.

A Crianca Ciéncia- Dimensdo da crianca real¢ada nos artigos publicados por fontes
cientificas das areas da medicina, da genética, das ciéncias do ambiente, da psicologia
cognitiva, como revistas médicas, ciéncias do ambiente, psicologia cognitiva, e jornais

da especialidade, paginas de Saude/ Sociedade, entre outros.
A Crianca Disputada — A crianca como objeto de disputa entre duas forgas.
A Crianca Bandeira- Simbolo do seu pais ou de uma condicdo da infancia.

A Crianca Universal- A Convencéo dos Direitos da Crianga, de 1989, aprovada pelas
NacOGes Unidas, prevé direitos essenciais a provisdo, a protecdo (contra a
discriminacdo sexual, exploracdo comercial, e violéncia) e a participacdo de todas as
criancas. Estdo ainda consignados direito aos cuidados de salde, a educacdo, e a

qualidade de vida.

“ A crianga tem direito a liberdade de expressdo. Este direito compreende a liberdade
de procurar, receber e expandir informacdes e ideias de toda a espécie, sem
consideracGes de fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por
qualquer outro meio a escolha da crianca.” Artigo 13, Convencao dos Direitos da

Crianca. O direito de participacéo € de todos os direitos, 0 mais controverso, sobretudo
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qguando inserido no contexto religioso ou militar de determinados paises.A infancia é
vista sob mdltiplos olhares, da educacdo, da justica, da salde, do estado social e
muitas outras organizagfes publicas ou privadas, de caracter social ou outro que nos
mostram diferentes dimensdes da crianca. A par desta transformacéo social, a infancia
foi alvo de diversos estudos, sobretudo sociologicos, o que fundamentou o nascimento
da sociologia da infancia. A importancia da sociologia da infancia reside sobretudo na
visibilidade da crianca perante a sociedade e o mundo, independentemente de

quaisquer credos ou ragas.

Segundo Sarmento (2006),” a infancia nao é a idade da nao-fala: todas as criancas,
desde bebés, tém maultiplas linguagens (gestuais, corporais, plasticas e verbais) por que
se expressam. A infancia ndo é a idade da ndo-razdo: para além da racionalidade
técnico-instrumental, hegemonica na sociedade industrial, outras racionalidades se
constroem, designadamente nas interacGes entre criangas, com a incorporacdo de
afetos, da fantasia e da vinculagéo ao real. A infancia ndo é a idade do ndo-trabalho:
todas as criancgas trabalham, nas maltiplas tarefas que preenchem os seus quotidianos,
na escola, no espaco doméstico e, para muitas, também nos campos, nas oficinas ou na
rua. A infancia ndo vive a idade da ndo-infancia: estd ai, presente nas multiplas

dimensdes que a vida das criangas (na sua heterogeneidade) continuamente preenche.”

Reconhecer todas estas facetas da vida da crianca, é admitir que esta desempenha um
papel como ator social (Qvortrup et al., 1994; James & Prout, 1997), dotado de
competéncia e de autonomia (James, Jenks e Prout, 1998), “de pensamento reflexivo e
criticon (Ferreira, 2002, p.36), “implica que se considere o seu direito a palavra, ¢ a

sua capacidade de producéo de sentido” (Vilarinho, 2000, in Agostinho, 2006).

3

Assim, a “ crianga surge com a dimensdao de ser social e, enquanto tal, dispde de
oportunidades para exercer um papel ativo onde, pode e deve contribuir para o
conhecimento da categoria social que integra, a infancia, bem como, para o

conhecimento da sociedade de uma forma global” (Agostinho, 2006).

1.2. A Crianga reconhecida como sujeito de direitos
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A Convencdo dos Direitos da Crianca de 1989 € um importante instrumento de defesa
dos direitos humanos que emerge como um documento essencial, pois nele estdo
reconhecidos os direitos da crianga, nomeadamente o Direito de Participagdo. Neste

sentido, a crianga surge nao s6 como objeto de direitos, mas como sujeito de direito.

Os direitos de participacdo envolvem mais particularmente trés dos 54 artigos da
Convencdo. Os Estados devem proporcionar “a crianca que for capaz de formular seus
proprios juizos, o direito de expressar suas opinides livremente sobre todos os assuntos
relacionados a crianca, levando-se devidamente em consideracdo essas opinides, em
funcdo da idade e maturidade da crianca. (artigo 12 da CDC) ” ¢ “ (...) o direito a
liberdade de expressdo. Esse direito inclui a liberdade de procurar, receber e divulgar
informacdes e ideias de todo tipo (...) por meio das artes ou por qualquer outro meio
escolhido pela crianga (...) ” (artigo 13 da CDC) ¢ “ o direito da crianga ao descanso e
ao lazer, ao divertimento e as atividades recreativas proprias da idade, bem como a

livre participacdo na vida cultural e artistica.” (artigo 31 da CDC).

Landsdown (2001) refere que em relagdo ao 12° artigo da Convengdo dos Direitos da
Crianca qualquer crianga, independentemente da idade, tem o direito de exercer o seu
direito de participacdo. Este autor reforca que todas as criancas devem ser ouvidas,
principalmente sobre assuntos que as afetam diretamente, sendo valido comunicar ndo
sO pela fala, mas pela escrita, pela poesia, arte, desenho, linguagem gestual ou por
computador. A participacdo da Crianga deve ser livre, ou seja, é da responsabilidade
do adulto garantir que a participacdo da crianca se concretiza num contexto de
liberdade de expressdo, sendo igualmente pertinente o dever de respeitar o direito da
Crianca de ndo querer expressar-se. Reforca ainda que a Crianca deve ser ouvida pelo
Adulto em todas as questdes e decisbes que promovem impacto na sua vida, quer este
seja pai, mde, professor, politico ou outro, sendo ainda pertinente realcar que diversas
tomadas de decisdo ao nivel das politicas publicas e legislacdo tém impacto na vida
das criancas nomeadamente transporte, habitacdo, macroeconomia, ambiente,

educacdo, cuidados a infancia e satde publica.
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Assim, a Crianca tem o direito de se expressar e as suas opinides devem receber a
devida atencgéo, ou seja, com seriedade, pois séo relevantes na tomada de decisdes que

afetam a sua vida.

O peso atribuido a opinido da Crianca sobre determinado assunto deve refletir o nivel
de conhecimento que esta tem sobre os assuntos em questdo. O contexto social, a
natureza da deciséo, a experiéncia de vida da Crianca e o nivel de apoio que o adulto
Ihe disponibiliza podera afetar a sua capacidade de compreender os assuntos que a
afetam. Neste sentido, Landsdown (2005) confere trés niveis de participacgéo,
nomeadamente, o processo de consulta — ocorre quando o adulto reconhece qua a
crianga tem uma opinido formada que advém das suas vivéncias, com a qual pode dar
um contributo vélido. No entanto, para além do adulto ter a iniciativa, também é ele
que gere e lidera; o processo de participacdo - permite as criangas e jovens intervir de
forma mais ativa no desenvolvimento, implementacdo, monitorizacdo e avaliacdo de
projetos, programas, investigacdo ou atividades. Este € caraterizado por ser um
processo iniciado pelo adulto que envolve as criangas e /ou jovens como parceiros.
Assim, as criangas e /ou jovens assumem o processo influenciando e lancando desafios
no sentido de influenciar processos e resultados. Os niveis de controlo sobre o0s
processos por parte das criancas e /ou jovens podem ser intensificados por
determinados periodos de tempo. O processos iniciados por criancas e /ou jovens -
Nestes processos a crianga tém a iniciativa, ndo estando sujeita a uma agenda politica
do adulto. Carateriza-se pelos assuntos de interesse serem identificados pelas criancas
e jovens envolvidos pelo que os adultos sdo meros facilitadores. As criancas e jovens

envolvidos controlam os processos.

Fernandes (2006) afirma que “nesta 22 modernidade, pensar nas criangas, pensar na
infancia, é pensar também num grupo social, com um conjunto de direitos
reconhecidos no campo dos principios, apesar da sua escassa aplicabilidade nos
quotidianos de muitas criangas, para as quais o0 desenvolvimento de esforcos, que
assegurem a sua participacdo € essencial, uma vez que a participacao infantil é uma

ferramenta indiscutivel para fugir ou lutar contra ciclos de exclusao”.
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A participacdo da crianga apresenta-se como um tema pertinente para 0
desenvolvimento da cidadania enquanto movimento social de participagdo ativa.

Gaitan (s/d) afirma que associado a cidadania esta a participacao ativa e a democracia:

“En ellos se reconoce el derecho a la libertad de expresion, de pensamiento y de
conciencia (con la guia de los padres), el derecho del nifio a ser escuchado en todo
procedimiento legal o administrativo que le afecte (pero no puede reclamar sus
derechos juridicos o administrativos si no es por mediacion de sus padres o
representantes), a la libertad de asociacion y de celebrar reuniones pacificas (aunque
nada se menciona respecto al desarrollo de actividades politicas, de elegir a sus

representantes o de ser elegido).”

Acrescenta ainda que existem algumas resisténcias face a participacdo de criangas e
jovens relacionadas, por um lado, com a falta de confianca do adulto nas competéncias
e na capacidade de decisdo dos mesmos, e por outro, com a necessidade de protecao
justificada pela sua vulnerabilidade, resultando no controlo e segregacdo para espacos
considerados sem riscos.

Oldman (1991, in Christensen 2005) aponta para trés conjuntos de influéncias na
natureza da infancia. As influéncias reguladoras estéo relacionadas com as regulagdes
legais da infancia que variam de pais para pais. As influéncias normativas dizem
respeito as “normas enraizadas em ideologias ou concegdes morais que, de tempos em
tempos, tém sido suportadas ao reclamarem o estatuto das teorias cientificas das

criangas.” As influéncias estruturais estdo na dimenséo econémica e espacial.

Christensen (2005) afirma que “a infancia parece ser mais vulneravel do que as outras
categorias geracionais, ndo s6 economicamente mas também politicamente” pois, “ndo
possuem quaisquer direitos ou poderes para assegurar uma justi¢a distributiva.”
Acrescenta ainda que 0 acesso das criangas ao exterior é limitado o que compromete o
desejo destas de vivenciarem novas experiéncias por si proprias ou de serem
reconhecidas. “Nos ambientes urbanos cada vez mais dominantes, ditados pelos
interesses econdmicos dos adultos, os mundos da vida da crianga sdo suprimidos,
enquanto os seus niveis de liberdade sdo reduzidos e as suas oportunidades de encetar

exploragdes autdbnomas” estdo cada vez mais comprometidas.
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1.3. As Cidades Amigas das Criangas

O conceito Cidade Amiga das Criancas, desenvolvido pela UNICEF - Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia, no quadro da Resolugdo da Segunda Conferéncia da
Nacdes Unidas sobre povoamentos humanos — Habitat I, no sentido de promover uma
abordagem associada a sustentabilidade das condic¢Bes de vida urbana das criancas, é a
fundamentacédo do projeto iniciado em 2007 na cidade de Aveiro. Este projeto envolve
13 municipios portugueses numa rede que compreende mais de 850 cidades de todos

os continentes. E um projeto que liga estas cidades em rede.

A pertinéncia deste conceito centra-se no fato de cada vez mais as cidades serem focos
de concentracdo da populacdo e como tal, é importante repensar se estas sao,
efetivamente, um lugar promotor de bem-estar e de respeito pelos Direitos da Crianca.
Mais ainda, é uma ferramenta importante de luta contra a exclusao que visa proteger as
criangas da exploracdo, da violéncia, do trafico e dos abusos, pois coloca a crianca
como protagonistas, como nos refere Landsdown (2001), negar a voz as criangas €

contribuir para que os abusos figuem impunes e se perpetuem.

Uma Cidade Amiga das Criancas € definida como um compromisso por parte de todos
os envolvidos na governacdo de uma determinada cidade no sentido de promover a
aplicagdo efetiva dos Direitos definidos na Convencdo dos Direitos da Crianca,
garantindo as criangas 0 acesso a servigos essenciais de salde, educacdo, abrigo, agua
limpa e instalacdes sanitarias decentes, e protecdo contra violéncia, abusos e
exploracdo. Outros aspetos a serem considerados dizem respeito a assegurar que as
ruas sejam seguras e haja locais de socializagéo, recreio, espagos verdes e de lazer, o
controle da poluigéo e do transito, o apoio a eventos culturais e sociais e, finalmente, a
garantia de que todas as criancgas partilhem como cidadaos iguais, com acesso a todos
0s servicos, livre de qualquer discriminagdo, especialmente se esta for baseada na

idade, género, rendimentos, etnia, origem cultural, religido e/ou deficiéncia.

O processo de constituicdo de uma cidade amiga das criangas envolve nove principios
que sustentam os direitos da crianga nomeadamente a participagdo das criangas nas

tomadas de decisdo, uma estrutura juridica amiga da crianca, uma estratégia de direitos
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da crianca que englobe a cidade como um todo, uma unidade de direitos da crianca ou
mecanismos de coordenacdo desses direitos, avaliacdo e andlise de impactos sobre a
crianga, um or¢amento direcionado as questdes da crianga, um relatdrio regular sobre a
Situacdo da Infancia na Cidade, defesa dos direitos da crianca e um sistema

independente de defesa para a crianca.

No entanto, e embora conte com 13 anos de histéria, a UNICEF considera que a
Iniciativa Cidades Amigas da Crianca ndo esta totalmente implementada, pois muitas
das acbes em curso necessitam de ser observadas e avaliadas, de forma holistica.
Porém, considera que representa uma ferramenta importante que promove a
participacao efetiva e significativa da crianca nas decisGes comunitarias que Ihe dizem
respeito, 0 que em si € um grande progresso.

No entanto, aderir a este projeto atribui aos municipios uma imagem positiva perante o
Mundo, pois este € um projeto mundial, e como tal penso que é importante haver da
parte destes uma implicacdo efetiva, um compromisso que va para além das ambicdes

politicas, se de fato se quer dar protagonismo as criancgas.

Segundo Landsdown (2001), a participacdo da crianga implica que determinados
valores sejam inerentes a este processo, nomeadamente a honestidade dos adultos em
relacdo ao projeto e aos processos de investigacao, a inclusdo através da igualdade de
oportunidades de todas as criangas que estejam interessadas em participar, a partilha e
0 respeito por todos os contributos independentemente da idade, da raca, das

competéncias fisicas ou outras, da etnicidade ou da proveniéncia social.

Chegando a este ponto, podemos compreender a pertinéncia da Participacdo das
Criancas e Jovens. Os adultos tomam decisdes que afetam as criangas sem estas terem
direito a uma opinido, a serem ouvidas. De fato, esta atitude do adulto contraria o que
0 mesmo considera desejavel: a participagdo ativa dos jovens, futuros adultos, como
uma forma de pré-integracdo na vida adulta. Negar a participacdo das criancas e
jovens com base na idade, racga, cor € perpetuar ciclos de exclusdo que vao contra 0s

principios da democracia. Desta forma, procuramos aprofundar os principios
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subjacentes a esta exclusdo. Dentro da exclusdo como se processa a socializacdo dos

grupos excluidos?

Capitulo 11- A Socializagdo das Minorias Etnicas

No seguimento do capitulo anterior, algumas questdes relacionadas com a forma como
o0 individuo se posiciona na sociedade, tornaram-se pertinentes, pelo que procuramos
refletir sobre os processos de excluséo e simultaneamente, compreender de que forma
a socializacdo permite ou impossibilita ao individuo ter voz, ser participativo, exercer
0 seu direito de Cidadania. Esta reflexdo ndo se limita aos excluidos, mas também

sobre quem exclui e como.

2. Socializacdo como processo de insercdo de minorias

As minorias étnicas enfrentam diversos obstaculos a sua integragdo na sociedade
considerada maioritéria, sobretudo devido ao preconceito e discriminacdo que a
prépria sociedade perpétua como forma de exercer poder sobre o Outro considerado

diferente.
2.1 Etnicidade e relacdes de Poder

Para Giddens (2010), o conceito de raga na atualidade “¢ dos mais complexos em
sociologia” acrescentando ainda que acredita-se “erroneamente que os seres humanos

podem ser separados com facilidade em ragas biologicas.”

As teorias da classificacdo por racas advieram em finais do século XVIII e principios
do século XIX “ para justificar a ordem social emergente a medida que a Inglaterra e
outras nagdes europeias se tornavam poténcias imperiais, governando territorios e
populagdes subjugadas,” tendo ap6s a Segunda Guerra Mundial perdido grande parte
da sua credibilidade, pois “em termos biologicos ndo existem racas definidas”
(Giddens, 2010: 247).
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Por oposicdo a classificacdo por raga, a qual exigia um pressuposto bioldgico, o
conceito de etnicidade é construido socialmente. Para Giddens, as “diferengas étnicas
sdo inteiramente aprendidas” pelo que “ndo existe nada de inato na etnicidade” ou seja
“ ¢ um fendmeno unicamente social que ¢ produzido e reproduzido ao longo do
tempo”. Acrescenta ainda que “através da socializagdo, os mais jovens assimilam

estilos de vida, normas, e crencas das suas comunidades.”

Giddens (2010), refere que as minorias étnicas ou grupos minoritarios sao
caracterizadas por um sentido de pertenca e de solidariedade de grupo, em parte
causada pela posicao subordinada que ocupam na sociedade maioritaria, promovendo
a endogamia, ou seja 0 casamento entre membros da mesma etnia, como forma de
garantir a sua identidade cultural. Desta forma, as minorias étnicas séo frequentemente
alvo de preconceito, discriminagdo e racismo. Este autor define preconceito como “ as
opinides e atitudes partilhadas por membros de um grupo acerca de outro”,
fundamentadas mais em rumores do que em provas concretas e consequentemente
dificeis de desmistificar, pois os esteredtipos tendem a ter categoriza¢des “fixas e
inflexiveis”, e generalistas, pois sdo aplicados ao grupo como uma caracteristica do
mesmo. Realca ainda que alguns estereo6tipos podem ter algum fundo de verdade mas
“como quem conta um conto acrescenta um ponto”, foram largamente exagerados,
afastando-se da verdade ou até constituir “um mecanismo de deslocacdo, pelo qual
sentimentos de hostilidade ou raiva sdo dirigidos contra sujeitos que ndo sdo a

verdadeira origem desses sentimentos.”

O preconceito baseado na diferenca das caracteristicas fisicas como associadas a uma
determinada identidade cultural, conhecido como racismo, preconiza a existéncia de
ragas superiores, por oposicdo a ragas inferiores. No entanto, Modood, et al, (1997, in
Giddens,2010) analisa o racismo sob uma perspetiva mais cultural e menos bioldgica.
Assim, refere que “multiplos racismos” implicam que o racismo seja sentido de

diferentes formas pelos individuos.

A discriminagdo esta diretamente relacionada com o “comportamento tido em relagéo
a individuos ou grupos” e torna-se evidente quando é negado a um individuo que

pertenca a um determinado grupo, as oportunidades que sdo facultadas a outros.

21



Face ao preconceito e a discriminacdo, desenvolvem-se determinados mecanismos de
defesa e protecdao, nomeadamente o etnocentrismo, “ uma desconfianga em relacdo a
estranhos, combinada com uma tendéncia para avaliar outras culturas em termos da

nossa propria cultura”.

Cortesdo, et ali, (2000) relaciona a questdo do racismo e do preconceito em Portugal
com um certo “daltonismo cultural , o qual define como uma “certa dificuldade em se
dar conta do arco-iris sociocultural que, a diferentes niveis, estd presente na nossa
sociedade”. Mais ainda, refere que “ o povo portugués nio esta habituado a receber, a
conviver, dentro de portas, com o ‘“outro” diferente” pois “foi primeiramente
socializado, sobretudo para a ideia da existéncia, entre nds, de uma grande
homogeneidade sociocultural”, o que ndo corresponde de todo a realidade. Neste
contexto, € importante distinguir desigualdade social e exclusdo enquanto processos
distintos a que os grupos minoritarios estdo sujeitos como forma de perpetuar o

daltonismo sociocultural.

Cabral (1998) refere que em Portugal é notdria uma discriminacdo legal, através da
qual o dominio é exercido sobre os imigrantes através das leis sobre a imigracdo e
nacionalizacdo, e sobre a etnia cigana forcando-a a sedentarizar-se em bairros sociais

considerados “ameagadores para o bem-estar” das “populacdes maioritarias”.

Neste contexto, Vasconcelos (1998) afirma que “ a nivel institucional e dos 6rgdos de
soberania encontramos atitudes dubias que tendem a subvalorizar os indicios de

racismo patentes em procedimentos, sejam administrativos, judiciais ou outros”.

Boaventura Sousa Santos (1997, in Cortesdo, et ali, 2000) refere que a relacdo de
“desigualdade” baseia-se numa diferenca de poder entre dois grupos de diferentes
estatutos, em que um exerce uma forca dominante sobre o outro. Por outro lado, o
conceito de exclusao ¢ definido como “total rejeicdo dos grupos minoritarios com o0s

quais o grupo dominante ndo quer conviver.”

Cortesdo (2000) destaca algumas perspetivas desenvolvidas face a diversidade,
nomeadamente a perspetiva assimilacionista, multiculturalismo benigno ou passivo,

multiculturalismo critico e acdo anti-racista. Relativamente & perspetiva
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assimilacionista, esta ¢ definida pela aceitacio de que “as regras e valores da
sociedade dominante sdo validas, indiscutiveis e proprias de uma cultura superior”,

13

pelo que “ os grupos minoritarios s6 lucrardo em aceitar e absorver essa cultura.”
Comparativamente, o multiculturalismo benigno, ou passivo, perspetiva a aceitacdo do
“outro diferente” num contexto de uma certa condescendéncia, sem ser questionada ou
objeto de reflexdo critica, o que de certa forma contraria o multiculturalismo critico
que questiona o “ significado real de todas as situacdes e solugdes”, até as questdes
que sdo consideradas razoaveis pelo senso-comum. O multiculturalismo critico
procura a “desocultacao de significados de diferentes propostas ou acontecimentos no
contexto histdrico e social em que t€m lugar”. Importante ainda, na “desocultacdo dos
significados”, é a acdo anti-racista, que estando relacionada com formagéo promotora

de “ atitudes ativas de luta contra a descriminacdo e/ou exclusdo”, pretende que os

formandos tenham uma acao mais interventiva face a este problema.

2.2 Socializacao

Para Santos (2004), a “ grande mudanga que o conceito de socializagdo sofreu ao
longo do século XX diz respeito ao papel, no processo que é atribuido ao individuo

socializado”.

Segundo Giddens (2010: 27), a “socializagdo € o processo através do qual as criangas,
ou outros novos membros da sociedade, aprendem o modo de vida da sociedade em

que vivem”, 0 seu papel social.

Dubar (1997) define socializacdo como” um processo interativo e multidirecional” que

13

“pressupde uma transa¢do entre socializado e os socializadores”, sendo o
desenvolvimento de uma dada representagdo do mundo”, “o produto, constantemente
reestruturado, das influéncias presentes ou passadas dos mdltiplos agentes de

13

socializacdo”. Concluindo, a “ socializagdo ¢ um processo de identificagdo, de

construgdo de identidade, ou seja de pertenca, de relacao”.

Montenegro (2003:69) acrescenta que Crespi (1997:96) divide a socializacdo em

socializagdo primaria e socializacdo secundéria. A socializacdo primaria ocorre no
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desenrolar das interacGes familiares e grupais (amigos, pessoas de diferentes geracdes,
vizinhos, entre outros), num processo que Dubar (1997: 94-98) define como uma
“imersao dos individuos naquilo que se chama “mundo vivido”, no que ¢ considerado
“um universo simbolico e cultural”. Giddens (2010) defende que a “socializacao
primaria decorre durante a infancia e constitui o periodo mais intenso de aprendizagem

cultural”.

A socializacdo secundéria resulta da interacdo ao nivel dos sistemas e subsistemas
sociais, isto €, das “transformagdes realizadas pelo trabalho, pelos saberes e relagdes
sociais, sendo que esta nunca apaga totalmente a identidade construida no final da

socializacdo primaria.” (Dubar, 1997:98)

Francois Dubet (1996), citado por Montenegro (2003:70), refere que o individuo
encontra-se num ininterrupto processo de socializacdo, envolvendo-se em
“experiéncias sociais”, consequéncia da articulacdo de trés logicas de acédo,
nomeadamente, a Logica da integracdo, associada as relacBes de pertenca que o
individuo procura manter ou fortalecer (identidade comunitaria), a Légica da
estratégia, atraveés da qual o individuo projeta os seus interesses de mercado ou
competicdo social e a Ldgica da subjetividade social, que se processa hum plano

dialético ente a representacdo do sujeito e as relagbes sociais.

Por outro lado, Edward T Hall (1996:250), citado por Montenegro (2003:70), articula
0 conceito de socializacdo com o de cultura, referindo que a cultura enquanto processo
de comunicacdo estd definida em trés niveis, a considerar a Cultura primaria, que
projeta-se num plano formal e esta relacionada com as regras sociais, a Cultura
Secundéria, a qual manifesta-se num plano informal e é caracteristica de um
determinado grupo, dificil de ser apropriada pelos outros e finalmente, a Cultura
terciaria, propria de um plano técnico subjetivo e manipuldvel, esta sobretudo

relacionada com a perce¢éo que temos do outro e vice-versa.

Refletindo sobre os processos de socializagdo, concluimos que estes sdéo complexos.
Acreditamos que sdo socialmente construidos por mecanismos que vao perpetuando

formas de descriminagdo e exclusdo, através dos quais as minorias tendem a estar
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numa posicdo desfavoravel, atenuada pelas proprias condi¢fes sociais, nomeadamente

pobreza, falta de formagédo e desemprego.

Neste sentido, o que significa ser cigano e ser cigana? O que significa nascer numa
Minoria étnica, ser visto ndo como um individuo, mas como um ”cigano” ou uma

“cigana”? Quais os processos de socializa¢ao na comunidade cigana?

Capitulo 111 — Ser Cigano, Ser Cigana — Que significado?

Ser cigano e ser cigana € uma questdo que uma parte da sociedade maioritaria
responde mediante esteredtipos com cariz depreciativo, mas tém pouca consciéncia
das mudancas que neste momento assolam esta comunidade. A emancipacdo da
mulher, a integracdo das criancas na escola e a obrigatoriedade de frequéncia escolar
contribuem para alterac@es profundas nas comunidades ciganas. Para as criangas, qual

o significado desta mudanca?

3. A Comunidade Cigana em Portugal

A comunidade cigana representa 0 maior grupo minoritario em Portugal. Presente ha
cinco séculos, em territdrio nacional, o relacionamento com a restante populacdo nem
sempre foi pacifica, tendo sido marcada por preconceitos e discriminacdo baseados em
esteredtipos que subverteram a imagem do cigano. Desconstruir estes estere6tipos
permite-nos combater a exclusdo social e promover melhorias sociais em que todos

beneficiam.

Neste sentido, procuramos analisar as condicdes das comunidades ciganas em
Portugal, para percebermos como se processa a socializacdo da crianca desta etnia,
considerando para tal, os processos de socializagdo das criancas na comunidade cigana

e quais as condicdes de inser¢do das comunidades ciganas na sociedade maioritaria.
3.1 Origem da etnia cigana

Conhecemos este povo como ciganos ou como pertencentes a etnia cigana, mas entre

eles denominam-se ROM, que significa Homem (pai de familia, vardo, marido)
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Conhecer as origens do povo cigano é importante para compreender o percurso deste

povo em Portugal.

As primeiras migraces dos povos que deram origem a etnia cigana ocorreram no
século 111, apos a conquista do Norte da India. No ano de 850, os Zhott, os Sindhi, os
Dom e os Kalé (sendo estes Gltimos os que deram origem aos ciganos da peninsula
ibérica) deslocaram-se pela Pérsia, Arménia, Caucaso, passando pelo Estreito de
Bosforo até a Grécia e dai espalhando-se pela Europa.

Os ciganos tém origem no planalto Indo (Paquistéo), espalharam-se por toda a Europa,
principalmente nos paises do sul, e chegaram a Portugal na segunda metade do século

XV, depois de uma peregrinacao através da Europa que durou mais de um século.

Uma poesia de Luis da Silveira, de 1510, incluida no Cancioneiro Geral de Garcia de
Resende, representa a primeira referéncia documental na qual ¢é referido um “engano”
engendrado por um cigano. Desde documento depreende-se que 0s ciganos eram
conhecidos em Portugal e a sua reputacdo tinha uma conotacdo depreciativa. Outro
escritor que procurou retratar os Ciganos foi Gil Vicente com a sua representacdo A
Farsa das Ciganas (1525), na qual a mendicidade, a leitura da sina e 0 engano nos
negocios eram retratados como praticas recorrentes. As queixas contra os Ciganos
tornaram-se frequentes, o que levou a publicitacdo do Alvara de 13 de Marco de 1526,
no reinado de D. Jodo Ill, que rejeita a entrada de ciganos e decreta a sua expulséo do

territério nacional.

Os primeiros registos existentes em Portugal relativamente aos Ciganos coincidem
com as primeiras medidas legislativas de cariz persecutorio e um ambiente de aversao
do povo em geral relativamente aos Ciganos devido as praticas as quais eram
associados.

Na cultura cigana, os costumes e a sua histéria passava de geracdo em geracao pela

oralidade de uma lingua prépria, 0 Romani, o qual deriva do sanscrito.

No caso dos ciganos da peninsula ibérica, a lingua cigana € conhecido por Calo,
devido as suas particularidades pois integra palavras do cataldo, do castelhano e do

portugués.
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A origem e a cultura cigana estiveram durante muito tempo envolta em mistério e
consequentemente sujeita a historias, lendas e determinados estere6tipos para os quais

contribuiram os média e a cultura popular.

Vasconcelos (1998) aponta que “ o desconhecimento ¢ mutuo, a comunidade geral
ignora a cultura dos ciganos e estes ignoram os direitos e deveres que lhes assistem

enquanto cidaddos.”

3.2. Processos de Socializacdo nas Comunidades Ciganas

Montenegro (2003:71) refere que os processos de socializacdo nas comunidades
ciganas (...) referem-se a0 modo de socializacdo primaria e comunitéaria, nos quais
existe impregnacdo de valores, regras e signos, regendo-se simultaneamente, por
logicas de acdo de integragdo, de estratégia e subjetividade.”

Segundo Teresa San Roman (1997), in Montenegro (2013),na comunidade cigana:
“E-se crianca até & puberdade, idade a partir da qual se é mogo ou moga até & entrada
na plenitude da vida adulta atraves do matriménio e o nascimento do primeiro filho.
Nessa altura é-se cigano ou cigana. Em termos relativos, por volta dos 40 anos, se
forem avds e se ndo existir nenhuma macula na sua vida, tornam-se tios ou tias (ainda
que ndo sejam ainda os tais “homens de respeito”). Os velhos que ndo tenham tido
filhos, sejam dementes ou senis, ndo sdo tios, sao apenas velhos.”

Montenegro (2003) analisa os processos de socializacdo da criancga de etnia cigana na
familia concluindo que a mesma sendo estruturada “como um todo, ¢,
simultaneamente, uma unidade de produc¢do e de organizacdo social.” Neste sentido, a
funcdo educativa, caraterizada como sendo integradora, interdependente e global, € da
responsabilidade da familia nuclear, familia extensa e do cla que promovem desta

¢

forma a coesdo dentro da etnia, pelo que “ as criancas € os jovens sdo assunto de
todos: avds, primos, tios, irmaos... Cada um € necessario e contribui para o todo”
(Montenegro, 2003). Casa-Nova (2009) reforca ainda que a coesdo dentro da etnia
funciona como apoio/suporte do grupo de pertenca, uma vez que 0s seus membros tém
consciéncia que sem coesdo, encontram-se sos ¢ isolados numa sociedade “cujas

representacdes sociais os condena grandemente ao isolamento.”
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Garrido (1999, in Montenegro 2003) expde que a educacdo rege-se por determinados
valores, nomeadamente a coesdo familiar, a solidariedade, o respeito pelos mais
velhos, a protecgdo as criangas, a mulher como narradora As criangas sédo gradualmente
integradas nas atividades econdémicas dos adultos “mediante a sua progressiva
incorporacdo, observando primeiro, e participando depois, mas ao seu proprio ritmo,
sem que se exerca pressdo sobre elas.” Tendo em conta esta filosofia de vida, a
escolaridade obrigatoria ndo é valorizada, uma vez que a familia consegue por si gerir
o futuro das criancas garantindo um meio de subsisténcia. A escolaridade s6 tem
interesse enquanto requisito obrigatério como beneficiario de RSI, o qual representa
um contributo para a economia familiar. Poréem, ser beneficiario de RSI e de habitacéo
social, obriga a algumas mudancas no seio da comunidade cigana, pois obriga a
sedentarizacdo e a escolarizacdo. Montenegro (2003) sintetiza ainda mais esta questao
ao afirmar que pretende-se “subsidiar para sedentarizar, sedentarizar para controlar,
controlar para normalizar/assimilar”.

Rodrigues (2012) analisando as questdes associadas a atribuicdo de RSI conclui que
este beneficio tem associado uma representacdo social negativa devido a
desinformacdo, a denominacdo deste apoio, a exposicdo mediatica, constrangimentos
administrativos e organizacionais, a burocratizacdo do trabalho dos técnicos, a
exposicdo mediatica, entre outros.

Young (2011, in CASA-NOVA 2012) argumenta que é importante que se reconheca a
injustiga estrutural que estd inerente a atribuicdo do RSI, como “processos sociais que
colocam grandes grupos de pessoas sobre ameaca sistematica do abuso ou da privacao
dos meios necessarios para se desenvolverem e exercitarem as suas capacidades, ao
mesmo tempo que capacitam outros a abusar ou a ter um amplo espectro de
oportunidades para desenvolverem e exercitarem capacidades ao seu alcance”.
Montenegro (2003) conclui que as criangas representam uma garantia de seguranca,
sobretudo para os ancidos. Desta forma, a sua seguridade é assegurada pela
comunidade, a qual & muito protetora, o que permite uma certa liberdade de
movimentos, pois sdo constantemente vigiados. No entanto, os conflitos entre
linhagens tornam os adultos extremamente cautelosos, sendo exemplo as saidas

escolares, pois a escola enquanto espaco de encontro pode igualmente ser o palco de
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conflitos entre adultos de etnia cigana iniciados por vezes pelas criancas de diferentes
linhagens.

Na comunidade cigana, a adolescéncia ¢ uma fase da vida dos jovens que exige
particular atencdo. A virgindade da jovem de etnia cigana, € de tal forma importante
que a comunidade exerce uma forte pressdo no sentido de ndo prosseguirem 0s seus
estudos, uma vez que as turmas sao mistas e haver o risco de se envolverem com nao
ciganos, o que ndo é de forma nenhuma aceitavel na lei cigana. Por outro lado, o
jovem desta etnia é desde novo incentivado a dar mostras de agressividade que
asseguram a defesa da honra da familia, a valentia e a vinganga contra 0s que atentam
contra a mesma. Mas este tipo de educacdo entra em conflito direto com a educacao
formal, questionando-se sobre quem recai a autoridade sobre a crianca: a familia ou o
Estado?

Segundo Montenegro (2003), o “ formalismo igualitario ignora que o cigano esta mais
longe do que o ndo cigano da cultura escolar”. A escola, sendo democratica, deveria
por definicdo gerir a diversidade sem alienar a individualidade, o que podemos
comprovar é que a escola pretende uniformizar, convergindo para uma educacao
formatada.

Liégeois (2001) sobre a “educacdo cigana” refere que alguns relatorios apontam para
uma desconfianca dos pais em relacdo a escola na medida em que esta poderad
influenciar as criancas afastando-as da cultura cigana ou sujeita-las a humilhacdo de
outros, pois a educacdo cigana ndo ¢é valorizada pelo ensino formal e
consequentemente € considerada um desvio a normalidade. A escola infantiliza as
criancas, valorizando a estratificacdo da infancia por idade, ndo valorizando as
competéncias e as experiéncias ja desenvolvidas. Ferreira (2009) reforga, afirmando
que “ a concentracdo na escola de tantas fungdes educativas e sociais conduziu a
ocultacdo e desqualificacdo de outras formas ndo institucionais de socializa¢do e
aprendizagem, que ocorrem no meio familiar, nos contextos de trabalho, nas relagdes
de vizinhanga, na vida comunitéria e associativa € nos momentos sociais em geral.”
Por outro lado, obrigar a crianca a ir a escola é negar-lhe o direito de livre escolha.
Assim, a etnia cigana valoriza a educacdo de transmite as suas criangas por
proporcionar um ambiente familiar, uma profissdo com um elevado grau de certeza de

empregabilidade, a qual é transmitida de pais para filhos, perpetuando-se o negocio de
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familia, e a transmissdo de valores morais como a honra, o respeito pelos mais velhos
e pelas criangas.

Casa-Nova (2005 in Casa-Nova 2009), afirma que “este habitus étnico é incorporado
através da observacdo das praticas, da linguagem corporal e das producdes discursivas
dos adultos e exteriorizado nas praticas culturais quotidianas, sendo responsavel pelos
estilos e oportunidades de vida dos membros desta comunidade, condicionando as suas
praticas sociais e culturais independentemente da sua pertenca de classe, uma vez que
a determinacdo cultural se sobrepde a determinacdo econdmica na estruturacdo do
habitus.”

13

Garrido (1999, in Montenegro 2003), conclui que a comunidade cigana “ sente a
escola como um produto ndo cigano, distante da sua cultura e da sua tradi¢do.” No
entanto, a comunidade cigana defende a escola multicultural como um espaco de
partilha, privilegiado para a desmistificacdo existente em relacdo a esta comunidade e

consequentemente, uma forma de combate a discriminacdo e & exclusdo social.

3.3. Condicoes de Insercao da Comunidade Cigana em Portugal

“ A situagdo de marginalizacdo social dos cerca de 50 mil ciganos portugueses,
maioritariamente jovens, com muitas criancas e muito poucos velhos, revela-se nas
caréncias em termos de assisténcia médica, na falta de escolaridade, nas taxas elevadas
de analfabetismo, no grande absentismo e insucesso escolar, traduzindo-se
inevitavelmente em dificuldades no relacionamento com o exterior, no exercicio da
cidadania, por falta de formagdo escolar e de informagao”. (VASCONCELOS, 1998).

Existe uma grande dificuldade em determinar com alguma precisdo quantos membros
de etnia cigana séo portugueses, estimando-se que sejam entre os 30.000 e os 90.000.
Porém, a SOS Racismo, através de um inquérito realizado em 1996 junto das Camaras
Municipais e outras entidades somente conseguiu apurar um total de 21 831 de
ciganos portugueses, pois algumas Camaras ndo devolveram ou ndo preencheram
todas as questdes do inquérito. Neste mesmo estudo, verificaram que as comunidades
ciganas concentravam-se no litoral e na fronteira com a Espanha. Lisboa era a cidade

com uma maior representacdo desta etnia, tendo sido determinado que cerca de 31%

30



vivia em condicdes de pobreza e de precariedade, sobretudo nos distritos de Viana do

Castelo, Castelo Branco, Coimbra e Evora.

A Comisséo Europeia contra 0 Racismo e a Intolerancia refere que deveréo ser entre

50 000 e 60 000 membros de etnia cigana em Portugal.

Um estudo realizado por Alexandra Castro1 revela que existem cerca de 20 mil
ciganos em Portugal Continental, sendo no distrito do Porto que se concentra um
maior nimero absoluto de ciganos (2268), seguido dos distritos de Lisboa (1882), Faro
(1688), Braga (1566) e Aveiro (1536).

Estas estatisticas sdo tentativas para determinar um valor que legalmente ndo pode ser
contabilizado uma vez que tal seria discriminar a etnia cigana portuguesa da restante

populagéo portuguesa néo cigana.

Segundo Casa-Nova, foi na década de 90 que a politica nacional reconheceu a
necessidade de incluir a etnia cigana na agenda politica com vista a inclusdo como
cidaddos portugueses de direitos e deveres, tendo sido criado pelo ACIME o Grupo de
Trabalho para a Igualdade e Inser¢céo dos Ciganos. As conclusdes que resultaram
deste grupo de trabalho ndo tiveram impacto nas politicas sociais e educativas, em
parte acredito que o porqué se centra no facto de se ter trabalhado a comunidade
cigana para uniformiza-la com a sociedade em geral, mas ndo se trabalhou a sociedade
em geral no sentido de ultrapassar séculos de estere6tipos atribuidos a comunidade
cigana, a qual continua a margem da sociedade portuguesa.

Em 1996 a Rede Europeia Anti Pobreza/ Portugal (REAPN) estabeleceu parcerias com
a Espanha, a Itélia, a Franca e a Grécia no sentido de desenvolver um projeto europeu

de combate a toxicodependéncia na comunidade cigana. No decorrer deste projeto e

1 Estudo realizado no decorrer do projeto de investigacdo financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e
Tecnologia (SAPIENS/POCIT) em 2004 — Os Ciganos vistos pelos outros: proximidade social em

espacos de coexisténcia Interétnica.
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apos um processo de diagnostico realizado junto de diversos organismos publicos e
privados a REAPN conclui que existe pouca informacgdo sobre a etnia cigana, o que
dificulta a interveng&o junto desta comunidade. Neste sentido, desenvolve, em 1997, o
Grupo de Trabalho Interinstitucional sobre a Etnia Cigana (SINA), o qual tem por
objetivo promover a troca de informacdo, reflexdo, intercambios de experiéncias e
boas préticas. Segundo o Gabinete de Documentacédo e Direito Comparado (GDDC) a
Carta Social Europeia revista em 1999, visava “ assegurar as suas populacdes os
direitos sociais especificados nesses instrumentos, a fim de melhorar o seu nivel de

vida e de promover o seu bem-estar”.

Em 2002, a Rede Europeia Sastipen e o Grupo de Trabalho Sina promoveram um
encontro sobre habitacio e comunidades ciganas, tendo definido algumas
recomendacdes, nomeadamente realojar e procurar solu¢cdes mais adaptadas, avaliar 0s
processos de realojamento e modificar 0os pontos menos positivos, promover o
conhecimento entre ciganos e ndo ciganos e estratégias de mediacdo no sentido de
atenuar as situacGes de conflito, criar respostas diferenciadas, flexiveis e adaptadas a
heterogeneidade da populacdo cigana, promover o conhecimento cientifico rigoroso
das comunidades ciganas, auscultar a opinido das populacdes, ativar a participacdo e
promover o envolvimento das comunidades ciganas na resolucdo de problemas que
Ihes dizem diretamente respeito, incentivar a utilizacdo de recursos de mediacdo —
Associativismo e mediacdo, desenvolver um trabalho de parceria e em rede e

finalmente, proceder a uma atribuicdo rigorosa de beneficios sociais.

Apesar destas recomendacBes, um estudo realizado pelo European Roma Rights
Centre (ERRC), e pela Numena — Centro de Investigacdo em Ciéncias Sociais no
sentido de avaliar o impacto dos Planos Nacionais de Acédo para a Incluséo (PNAI) no
periodo de 2003-2005, revela que a falta ou insuficiéncia de politicas” concebidas
especificamente para lidar com os aspetos relacionados com a exclusdo social de
grupos marginalizados tais como os ciganos” (ERRC/NUmena, 2007). Outro problema
apontado ¢ a falta de articulagdo entre as metas nacionais e as metas locais para a

incluséo da comunidade cigana.
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No Relatorio de Atualizacdo do Plano Nacional de Acdo para a Inclusdo de 2005-

2006, revela que:

“as comunidades ciganas continuam a ser um grupo minofitario, muito exposto a
fendmenos de pobreza, exclusdo e descriminacdo. De uma forma geral, vivem em
condicdes precarias de habitacdo, com baixas qualificacbes e com dificuldade de
acesso a maioria dos bens e servicos de salde, emprego, educacao e formagdo. Sendo
este um dos grupos mais afetados por fenémenos de pobreza e exclusdo e contra o qual
persistem muitos preconceitos e esteredtipos, sdo escassas, pontuais e localizadas as
medidas realizadas no ambito destas comunidades, como comprova o insuficiente

namero de metas inscritas no PNAL”

A Rede Europeia Anti Pobreza/Portugal vem desenvolvendo em Portugal, desde
Fevereiro de 2005, o Projeto “SASTIPEN: Redugdo das Desigualdades de Satide nas
Comunidades Ciganas”. Com este projeto, o qual estd integrado no Programa Europeu
de Saude Publica (2003-2008) e tem por objetivo melhorar a qualidade de vida e de
salde das comunidades ciganas, reduzindo as desigualdades que estas comunidades
apresentam atraves de um conjunto de agdes/recomendacfes e de uma estratégia de
salde integrada e intersectorial. Este projeto € desenvolvido em parceria com a
Espanha, Grécia, Italia, Bulgaria, Roménia, Hungria, Eslovaquia e Republica Checa,

organizada por entidades cuja area de a¢do incide nas comunidades ciganas.

Apesar de consideradas “escassas ¢ pontuais” as medidas do PNAI de 2005-2006, a
situacdo torna-se ainda mais preocupante com PNAI de 2006-2008, o qual ndo define
quaisquer medidas ou metas a atingir, ignorando as recomendacdes internacionais

relativamente a integracdo da comunidade cigana.

A comisséo da Unido Europeia emitiu a 5 de Abril de 2011, uma comunicacéo dirigida
ao parlamento europeu, ao conselho europeu, ao comité econémico e social europeu e
ao comité das regides, na qual refere que na Europa vivem entre 10 a 12 milhdes de
ciganos, vitimas de discriminacdo, exclusdo social, intolerancia, marginalizacéo e em
condi¢des de pobreza extrema, 0 que ndo se justifica numa europa do século XXI.
Segundo esta comissdo, a solugdo para a inclusdo da etnia cigana passa pela agdo das

autoridades publicas, no sentido de mudar mentalidades tanto da populagdo dominante

33



como das comunidades de etnia cigana. Afirma ainda que numa europa em
crescimento econdémico, esse crescimento devera ser inteligente, duravel e inclusivo e

para tal, € necessario agir com determinacéo.

O Comissario para os Direitos Humanos do Conselho da Europa, ap6s a sua visita a
Portugal em Maio de 2012, mostrou-se apreensivo relativamente aos grupos mais
vulneraveis, nomeadamente as criangas, os idosos € os Roma. “Os Roma continuam a
sofrer a exclusdo social e vérias formas de discriminacéo, especialmente no que diz
respeito a habitacdo, a educacdo e ao acesso a emprego.” (in Social Watch Report
2013 - Portugal). Neste relatério demonstrou alguma apreensdo relativamente a
algumas acdes, tidas pelas autoridades locais, nomeadamente a privacdo do acesso a
agua nos locais onde se instalam os Roma, pfe em causa alguns direitos humanos
béasicos. Se refletirmos sobre este relatdrio, podemos perceber que a etnia cigana tem
sido alvo de uma exclusao persistente que tém resistido ao longo de 5 séculos, pelo
que ainda é fortemente afetada por fenémenos de pobreza devido as condigOes
precarias de habitacdo, as baixas qualificagdes escolares e profissionais, e a
dificuldade de acesso a maioria dos bens e servicos de salde, emprego, educacao e
formacdo, entre outras caréncias, marcam a vida nestas comunidades onde a pobreza
tende a perdurar e a transmitir-se de geracdo em geracao.

Segundo a International Step by Step Association, organizacdo internacional cujos
objetivos visam a incluséo da etnia cigana e a promocéo de oportunidades para que as
suas criangas possam se tornar cidadaos ativos e produtivos na comunidade, a solucéo
para a inclusdo efetiva da etnia cigana na comunidade maioritaria reside numa resposta
multidisciplinar concertada entre todos os intervenientes, técnicos, adultos e criancas
de etnia cigana. S6 num processo em que a participacdo dos intervenientes € efetiva
podera falar-se de inclusdo. No que diz respeito as criancgas, defende que a frequéncia
no ensino prescolar é essencial, uma vez que as criancas de etnia cigana apresentam
mais dificuldades de aprendizagem por falta de competéncias especificas necessarias a
aprendizagem da escrita, da linguagem oficial, entre outras. Por outro lado refere que
o0s professores ndo estdo preparados para gerir a diversidade dentro da sala de aula, o
que coloca as criangas de etnia cigana numa posi¢cdo de exclusdo, pois ndo sdo
valorizados os conhecimentos adquiridos e as competéncias desenvolvidas que

resultam das suas experiéncias culturais.
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A participacdo da comunidade cigana como processo de inclusdo é um caminho que
esta a ser construido através de iniciativas como a constituicdo do Grupo Consultivo
para a Integracdo das Comunidades Ciganas (CONCIG, 2003). A tomada de posse dos
membros do Grupo Consultivo para a Integracdo das Comunidades Ciganas para o
triénio 2013-2015 marca um passo importante na integracdo da comunidade cigana,
sendo esta uma das prioridades recomendadas na Estratégia Nacional para a Integracdo
das Comunidades Ciganas - 2013-2020 e faz parte de um conjunto de medidas da
responsabilidade do Alto Comissariado para a Imigracdo e Didlogo Intercultural. O
Grupo Consultivo para a Integracdo das Comunidades Ciganas € constituido por
representantes de varios ministérios, por entidades publicas da Administracdo Central,
Regional e Local, por organizagfes da sociedade civil e representantes das

comunidades ciganas.

O associativismo é uma forma de dar voz e promover a participacdo na revindicacdo
pela luta pelos direitos e contra a exclusdo. Em Portugal, o associativismo na etnia
cigana esta a dar os primeiros passos, pelo que ainda sdo escassas. A primeira
associacdo nacional cigana, a Associacdo para o Desenvolvimento de Mulheres
Ciganas Portuguesas (AMUCIP) foi criada em 2000, com a perspetiva de que “nédo
existe uma etnoclasse cigana, mas sim VAarios estratos sociais ciganos que comungam,
porventura com niveis de participacdo diferentes, uma mesma etnicidade e assumem
uma identidade étnica comum mas que se pode expressar diferentemente ““ (Machado,
in ACIME, 1997). A pluralidade da etnia cigana € um ponto fulcral para esta
associacdo, a qual pretende através da mobilizacdo politica de todas as comunidades
ciganas, promover o envolvimento e a participacdo civica dos seus membros, 0
desenvolvimento e a insercdo das comunidades ciganas, contribuindo para uma
sociedade democratica, mais justa e igualitaria, na qual todos vivenciam uma

cidadania ativa que valoriza e respeita os Direitos Humanos.

Em 2009, e no &mbito da Estratégia Nacional para a Integracdo das Comunidades
Ciganas, desenvolve-se o projeto-piloto Mediadores Municipais. Pretendeu-se com
esta iniciativa criar uma figura, um mediador, proveniente de uma comunidade cigana,
que estabelecesse uma ponte entre as comunidades ciganas e o Estado. Em 2011, 15

municipios tinham aderido a este projeto, contando-se atualmente 21 municipios. Os
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objetivos propostos estdo relacionados com a igualdade de oportunidades, a coesao
social, o combate a discrimina¢do, a promocdo do emprego e a capacitacdo das
comunidades ciganas e empenhando-se numa acdo concertada em varias areas
carenciadas, através da mediacdo e da resolucdo de conflitos. A criacdo da figura de

mediador insere-se nas recomendacdes do Parlamento Europeu.

Em 2011, o Parlamento Europeu convidou a Comissdo Europeia e o Conselho
Europeu a adotar uma estratégia europeia para os ciganos. Neste sentido, a Comissao
Europeia promoveu a comunica¢do “Quadro Europeu para as Estratégias Nacionais
para a Integragdo dos Ciganos até 20207, expondo as responsabilidades dos Estados
Membros, prioridades das estratégias nacionais, mecanismos de monitorizacdo e

fundos.

Chegados a este momento, torna-se pertinente realizar um ponto da situacao.

Como, apds 500 anos de permanéncia em Portugal, ainda procuramos solugdes para a
integracdo destas comunidades ciganas na sociedade maioritaria? A Unica resposta que
nos ocorre, esta relacionada com o fato dos principais atores deste processo terem sido
excluidos dos espacos de decisdo. Neste sentido, a Participacdo de Criancas e Jovens
de etnia cigana, torna-se ainda mais pertinente e urgente, na luta por processos mais
democraticos pois posiciona-os para um espaco de cidadania do qual estavam

excluidos. Esta foi uma preocupacdo que nos acompanhou ao longo deste projeto.

PARTE Il - JUSTIFICACAO METODOLOGICA

Nesta parte iremos proceder a justificacdo metodologica deste projeto, tendo recorrido
a investigagcdo-acdo participativa por ser pertinente provocar uma mudanga social.
Iremos nesta parte explicar o porqué desta mudanca e como procedemos para a sua

concretizacao.
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Capitulo 1 — justificacdo metodologica

A metodologia adotada para a concretizacdo deste projeto prende-se com as
caracteristicas do grupo de participantes, criangas de etnia cigana cujos processos de
exclusdo fazem parte do seu quotidiano, bem como os comportamentos desenvolvidos
de defesa e sobrevivéncia a essa mesma exclusdo, e 0s objetivos propostos.
Pretendiamos provocar uma mudanca social e politica na posi¢cdo de um grupo de
criancgas de etnia cigana que as remetesse para um posicionamento mais participativo e
interventivo na sua comunidade. Assim, decidimo-nos por um percurso: Investigacao-

acao-participativa.

1.1 Um percurso: Investigacao-acdo-participativa

No inicio deste projeto, surgiram-nos algumas preocupacfes relativamente a uma
comunidade de etnia cigana que habita na Urbanizacdo de Santiago e que se
relacionavam com situacGes de exclusdo social. Aveiro é uma das cidades que aderiu
ao projeto CAC, e neste sentido convidamos as criangas deste projeto a participarem
no mesmo, tendo como ferramenta a Convencao dos Direitos da Crianca e 0 projeto
CAC como espaco de acdo, definindo como objetivos especificos para este projeto:
Que conhecimentos tém as criancas ciganas dos Direitos das Criancas? Que direitos as
criancas tém dentro da comunidade cigana? Considerando que as criangas perpetuam a
cultura cigana, os direitos da crianca cigana vdo de encontro a Convencdo dos Direitos
das Criancas ou sdo divergentes? Dar voz as criangas ciganas- Como? Que impacto

teriam essas vozes na comunidade maioritaria?

Recorri a0 método de investigacdo-acdo-participativa, sobretudo porque pretendia que
0s participantes deste projeto assumissem um papel interventivo, que mudasse a sua
posicdo de invisibilidade para um posicionamento mais ativo, mais participativo,
assumindo-se como atores sociais neste processo de mudanca e simultaneamente,

como sujeito de direitos. Este era 0 meu objetivo principal.

A investigacdo-acao-participativa, metodologia inicialmente desenvolvida por Kurt

Lewin, constitui uma variante da investigacdo-acdo. Diversos autores tém procurado
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definir investigacdo-acao, demonstrando alguma dificuldade em conciliar as diferentes
teorias. Coutinho (2011) refere Latorre (2003) que na sua obra “ La investigacion-
accion” aponta para alguns autores. Elliot (1993) que descreve investigacdo-acado
como “um estudo de uma situacao social que tem como objetivo melhorar a qualidade
de acdo dentro da mesma”; Kemmis (1988) define investigacdo-acdo como uma
ciéncia prética, moral e critica; Lomax (1990) sustenta que a investigacdo-acao € “uma
intervengdo na pratica profissional com a intengdo de proporcionar uma melhoria”;
Bartolomé (1986) refere investigacdo-acdo como um processo reflexivo que vincula
dinamicamente a investigacdo, a acdo e a formacdo, realizada por profissionais das

ciéncias sociais, acerca da sua propria pratica”.

Coutinho (2011) cita Watts (1985), que define investigacdo-a¢do como “ um processo
em que os participantes analisam as suas proprias praticas de uma forma sistematica e

aprofundada, usando técnicas de investigacao.”

Perante estas diferentes definicbes, optei pela investigagdo-agdo como uma
metodologia de investigacdo, na qual a reflexdo critica é absolutamente necessaria,
pois permite o desenrolar da investigacdo num processo ciclico ou em espiral, resolver
problemas num contexto, promovendo a mudanca social e a inovacdo. Neste sentido, a
investigacdo-acdo-participativa é caracterizada pelo fato de todos os intervenientes

serem coexecutores na pesquisa. (Cortesdo, 1998, in Coutinho, 2011).

Pretendiamos escutar criangas de uma minoria étnica, alvo de processos de exclusdo e
consequentemente habituadas a dissimular a sua voz, para mais facilmente se
integrarem na sociedade. A maior dificuldade considerada prendia-se exatamente com
esta questdo: Como conseguir uma “voz” auténtica com criangas que estavam de certa
forma habituadas a dizer o que era esperado pelos outros, os “ndo ciganos”? Que
estratégias poderiam promover a mudanca nestas criangas: de criancas silenciadas a

atores sociais participativos no seu contexto?

Segundo Pretty, et al (1995, in Christensen, 2005), “a participagdo nao implica
simplesmente a aplicagdo mecénica de uma “técnica” ou método, sendo antes parte de
um processo de dialogo, acdo, analise e mudanga”. Mais ainda, “ um compromisso de

processos de partilha de informagdo, dialogo, reflexdo e agdo.” (Christensen,
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2005:145).Na construcdo deste processo partilhas de informacdo, dialogo, discussao

de pontos de vista, reflexdo em todos os momentos.

No inicio do projeto tive varias preocupacdes éticas enquanto investigadora,
nomeadamente dar a conhecer os objetivos e a finalidade deste projeto as criancas,
pais e professores, estabelecer uma relacdo de confianca e de responsabilidade com as
criangas, ndo sO preservando as confidéncias, mas explicando a importancia de todos
0s participantes assumirem este compromisso de confidencialidade. Os pais assinaram
o consentimento informado (ver anexo Il) autorizando os filhos a participar e os filhos
assinaram um compromisso de participacdo (ver anexo Ill) neste projeto, embora
tenha esclarecido as criangas que poderiam desistir do mesmo quando o desejassem
sem que isso tivesse quaisquer implicagdes. A participacéo era livre. Graue e Walsh
(2003) argumentam que o “comportamento ético estd intimamente ligado & atitude — a
atitude que cada um leva para o campo de investigacdo e para a sua interpretacao
pessoal dos fatos.” Acrescentam ainda, que € “ necessario obter permissao, permissao

essa que vai para além da que € dada sob formas de consentimento. E a permissio que

permeia qualquer relagdo de respeito entre as pessoas.”

Neste projeto participaram 4 criancas, 3de 9 anos e 1 de 10 pois eram as unicas de
etnia cigana que frequentavam a EB1 de Santiago. Os participantes optaram por nomes
ficticios, alguns pelos nomes pelos quais sdo conhecidos dentro da etnia. Nestes casos,
nédo consideramos que o objetivo seja dissimular a identidade do participante, mas pelo

contrario, a afirmacdo de uma identidade.

Outra preocupacdo prendia-se com o fato de serem criancgas de etnia cigana, criancas
alvo de processos de exclusdo por parte de uma sociedade da qual eu fazia parte e
representava. Trabalhar numa fase inicial s6 com elas seria impor-me de uma forma
desrespeitosa, pelo que decidi trabalhar com elas em contexto de sala de aula, até se
estabelecer uma relacio de alguma confianca. E importante criar contextos nos quais a
crianca se sinta a vontade, confortavel em falar, nos quais a diferenca deixe de estar
em primeiro plano, para passar a estar a participacdo. Uma participacao livre de
preconceitos, onde a aceitacdo é a normalidade e as pessoas se olham nos olhos, sem

desviar o olhar. Onde o respeito pelo Outro define as atitudes. Uma técnica de
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investigacdo que ndo tenha em consideracdo estas preocupacdes, ndo passa de uma
perda de tempo e ¢ uma desconsideragdo pelas criancas que participam: “Quando uma
pessoa aceita colaborar numa investigacao falando da sua vida, sem saber o que vai ser
feito das suas palavras, acredita que o investigador ndo usara contra ele a informacéo
que lhe pGe na mao, generosamente e a troco de nada. Nesta troca, quem realmente
recebe é o investigador, o Unico que nesta relacdo assimétrica sabe qual a finalidade
que orienta a interlocucdo tornando-o, por isso, num devedor daquilo que recebeu.”
(Bourdieu, 2001 in Maximo-Esteves 2008).

Refletindo sobre o fato deste projeto ser desenvolvido em contexto de escola com
criangas de etnia cigana, as proprias instalacdes poderiam ser um fator de inibicéo a
participacdo, pois a criancga, influenciada pelo conhecimento das regras associadas ao
ensino formal, poderia ser impelida a “dar as respostas certas” ou remeter-se ao
siléncio, sobretudo na presenca dos colegas. Assim, considerei pertinente nao
restringir o desenrolar deste projeto a um sO espaco, mas diversificando, alterando
espagos interiores com espagos exteriores, e dentro dos espacos exteriores aproveitar
os recursos que me foram disponibilizados adequando-os a cada momento da
investigacdo. A leitura que fui fazendo do desempenho do grupo permitiu-me ir
adequando 0s espacos a acdo e proporcionou ao grupo momentos de partilha com os
colegas mas também momentos de confidéncias necessarios a constru¢cdo de uma

relacdo de confianca.

1.2 A importéncia das “vozes” das criancas ciganas

Este projeto posiciona-se no &mbito da investigacdo social, mais concretamente da

Participacgéo Infantil.
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As criancas que participaram neste projeto séo de etnia cigana, sendo duas meninas de
9 e 10 anos respetivamente, e dois meninos de 9 anos. Frequentam a EB1 de Santiago
e sdo moradores na Urbanizacdo de Santiago. Estdo sensibilizados para as

necessidades da Urbanizacéo pois estas fazem parte do seu quotidiano.

Motivados pela Convencdo dos Direitos das Criancas e pelo “Projeto da Cidade
Amiga das Criancas”, desenvolvemos este projeto no sentido de criar um espago de
escuta das criancas de etnia cigana da Urbanizagdo de Santiago, que pudesse perdurar
para além deste projeto, pois s6 com a sua representacdo nos espacos de decisdo
politica podemos lutar contra a exclusdo social e falar de inclusdo efetiva das
comunidades ciganas na sociedade portuguesa. Neste sentido, a participacdo destas
criangas assume uma importancia a que ndo podemos deixar de ser indiferentes, pois
representam todas as criangas ciganas silenciadas por séculos de descriminacao,
exclusdo social e politica. A escolha da I-AP como metodologia adotada neste projeto
surge precisamente neste sentido- provocar uma mudanca social através da qual a
crianga de etnia cigana seja vista como um sujeito de direitos, sendo-lhe reconhecido o

seu direito de participar, sobretudo nos assuntos que os afetam diretamente.

Neste sentido, ”pretendemos acentuar uma conceptualizagdo de participagdo infantil,
que recupere 0s interesses, necessidades e direitos da crianga, que seja o testemunho

do seu protagonismo e intervencgdo politico-social” (Soares, 2006).

A importéncia da crianca exercer o0 seu direito de participacdo reside no que
Landsdown refere como “self-advocacy”, isto €, ser reconhecido o seu direito de
expressar-se sobre 0s assuntos que sdo considerados importantes e que a afetam direta
ou indiretamente. Neste processo, a crianca identifica 0s assuntos que as afetam e
controla o processo em si, sendo o papel do adulto o de facilitador da comunicacao.

Lansdown (2001) refere que“..tal como no caso dos adultos, a participacio
democrética ndo é um fim em si mesma. E essencialmente o meio através do qual se

consegue atingir a justica e se denunciam os abusos de poder (...).”

A importancia deste projeto reside no grupo participante em si. A etnia cigana sendo

alvo de processos de exclusdo, tem-se mantido a margem dos espacos de decisdo
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politica. Estes processos tém inicio desde que nascem e consequentemente afeta as
criangas que sdo instruidas na ocultacdo da sua cultura como forma de integracdo, de
invisibilidade social. Assim, desenvolvemos este projeto no sentido de remeter as
criancas de etnia cigana para espacos de decisdo politica como agentes participantes e

mobilizadores de ouras criangas e de adultos.

2.1 Técnicas de Investigacdo

No sentido de investigar e descobrir significados nas acles, nas interacGes e nas

“vozes” das criangas, partimos das perspetivas dos atores participantes deste projeto.

Pacheco (1993) refere que na investigacdo qualitativa a importancia da diversidade
cultural ¢ valorizada em detrimento da generalizagdo do conhecimento. ““ O interesse
esta mais no conteudo do que no procedimento (....), interessa o estudo de casos, de
sujeitos que agem em situagles, pois os significados que compartilham sao

significados-em-agdo.”

Formosinho (2008:11) refere que “produzir a mudanga através da investigagao-agao
pode constituir-se num importante processo emancipatdrio ao propor uma resposta a

problemas concretos.

Numa primeira abordagem, recorremos a analise documental, tendo nesta fase contado
com a colaboracdo da Camara Municipal e Aveiro e do Nucleo Local de Insercdo
(NLI) de Aradas que nos permitiu contextualizar a Urbanizacdo de Santiago, e mais

concretamente caracterizar a populacéo de etnia cigana que habita 0 mesmo.

Apbs ter algum conhecimento sobre o meio, procuramos a EB1 de Santiago, a qual
vem desenvolvendo outros projetos com a Universidade de Aveiro. A colaboracdo da
escola revelou-se uma mais-valia, pois permitiu a envolvéncia dos professores num
projeto para o qual estdo motivados a darem continuidade, a mobilizacéo de todas as
criangas da escola num assunto que Ihes é pertinente e finalmente, a participagdo das
criancas de etnia cigana num ambiente formal, escolar, mas num posicionamento

oposto ao que estdo habituadas, para uma posicao de agente de mudanca.
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Este processo nao foi facil. Foi dificil e exigiu uma reflexdo e pesquisa documental e
bibliografica constante. A responsabilidade para com estas criancas que se
encontravam a partida numa posicéo de invisibilidade tornou-se uma forte motivacéo

para o esforco exigido.

Alguns jogos baseados no teatro do oprimido, nomeadamente o teatro de férum de
Augusto Boal revelaram-se uma mais-valia, pois permitiram ao grupo interagir sob um
novo olhar: de aceitacdo pelo erro, pela diferenca, pela igualdade. Este recurso
permitiu criar alguma confianca no grupo para o desenrolar do processo de
transformacdo. Consciente do risco de poder banalizar ou de dramatizar o teatro de
férum, contrariando 0s objetivos do mesmo e os que me tinha proposto alcancar, fui
particularmente minuciosa na planificacdo desta proposta, recorrendo a bibliografia do

mestre Augusto Boal.

As conversas informais que ocorreram em diferentes momentos e em diferentes
contextos, permitiram-me escutar as criancgas, conhecer a sua opinido, preocupacgoes e
sugestdes sobre a Urbanizacdo de Santiago. A reflexdo sobre as mesmas, e a escassez
do tempo, levaram-me a elaborar entrevistas informais que suscitaram discussao no
grupo. A medida que o grupo discutia problemas e solugdes, criavam argumentos que
Ihes davam poder e confianca para participar. Recorremos a registos fotograficos
realizados pelo grupo de investigacdo, tendo fornecido as maquinas fotograficas para o
efeito, que nos possibilitaram discutir diferentes olhares sobre a Urbanizagdo de

Santiago.

Procedemos ao registo audio pela importancia de ter um registo das vozes, embora
isso também foi um recurso que o0 grupo usou para Se entrevistarem entre si, criarem

historias em grupo e valorizarem o som de uma voz que ficara registada no tempo.
As notas de campo tornaram-se num importante auxiliar de informacéo.

O desenho foi importante na medida em que as criangas puderam dar uma visdo do

que gostariam que fosse diferente, de uma alternativa aso pontos criticos apontados.
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A informacdo gerada pelas criangas foi compilada em portefdlios que facilitavam a
discussdo, e nos permitiam revisitar o conhecimento gerado e reformula-lo a medida

que o projeto se ia desenvolvendo.

A minha posicdo enquanto investigadora foi ao longo desta investigacdo alterando-se.
A medida que o grupo foi-se tornando mais interventivo, procurei ser mais invisivel.

Observando esta transformacéo, a investigagdo-agédo participativa fez todo o sentido.

Na investigacdo com criangas, Graue e Walsh (1998, in Esteves 2008) salientam a
relevancia de um conjunto de procedimentos que estimulam respostas mais ricas e
detalhadas e que se revelaram importantes na concretizacdo deste projeto
nomeadamente integrar as criangas em pequenos grupos, recorrer a objetos de apoio,
como fotografias recolhidas pelas criangas investigadoras, formular questfes
hipotéticas, entrevista informal, realizada em diferentes espagos e contextos, ser
sensivel aos momentos da crian¢a, a sua disposicdo, aos seus momentos de menos

atividade nos quais esta mais predisposta a participar, a conversar.

As notas de campo elaboradas tornaram-se num importante instrumento de compilagéo
de registos detalhados e descritivos de contextos, acdes, e atitudes dos participantes.
No sentido de ser o mais detalhada, recorri as gravacdes audio, informando
devidamente os participantes. Tal como afirma Denzin (1989, in Esteves 2008), “a
obrigagdo primeira que ndo podemos esquecer € sempre para com as pessoas que

estudamos e ndo com o nosso projeto ou area de estudo”.

PARTE Il - A URBANIZACAO DE SANTIAGO

Este projeto foi desenvolvido na Urbanizagdo de Santiago, que de seguida passamos a
caracterizar enquanto contexto de insercdo da comunidade cigana em Aveiro. Foi-nos
possivel a recolha destes dados devido a disponibilidade da CMA e do NLI. Através

do tratamento destes dados foi possivel desmistificar algumas ideias que a populacao
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em geral tem acerca da comunidade cigana e fazermos uma caracterizacdo aproximada

da realidade.

Capitulo 1- A Urbanizacéo de Santiago

A concretizacdo deste projeto teve por cenario a Urbanizacdo de Santiago, que esta
localizado na freguesia da Gloria, em Aveiro. Também conhecido pelo “bairro”, é um
espaco habitacional com uma diversidade prdpria, pois comporta habitacdo social,
habitacdo propria, servicos que atraem pessoas que ndo sdo moradoras, estudantes da

Universidade de Aveiro.

1. Contextualizagéo

Esta freguesia tem cerca de 6,87 quilometros quadrados e quase 10.000 habitantes.

A criacdo desta Urbanizacdo remonta a década de 70. O crescimento industrial
impulsionou o desenvolvimento das redes de transporte e servicos, tornando o centro

urbano aliciante e consequentemente alvo de um crescente aumento populacional.

Para este crescimento populacional contribuiu ainda o retorno dos portugueses que

regressaram das ex-colénias, alguns fluxos imigratorios especialmente dos PALOP e
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fluxos migratorios do interior para o litoral e do meio rural para o urbano. Estas

populagdes foram concentrando-se em “ilhas” e “patios”.

Este crescimento populacional intensificou o aumento de bolsas de pobreza e de

exclusdo social por todo o concelho de Aveiro.

Em 1971/1973, a revisdo do Il Plano de Fomento, o qual se encontrava sob a al¢ada
do Fundo de Fomento de Habitacéo (F.F.H.), extinto por Decreto-Lei n® 214/82, de 29
de Maio, atual Instituto de Gestdo e Alienacdo do Patrimoénio Habitacional do Estado
(IGAPHE), criado pelo Decreto-Lei n° 88/87, de 26 de Fevereiro, considerou o
concelho de Aveiro como prioritario no que diz respeito a construcdo de habitacdo
social. Assim sendo, é aprovada a construcdo de 784 fogos em Santiago, conhecida
hoje como Urbanizagdo de Santiago, através de um acordo de colaboracao
estabelecido entre a Administracdo Central e a Camara Municipal de Aveiro e

atualmente conta com cerca de cinco mil moradores.

As atividades econémicas sdo 0 comércio e servicos e tais como alguns cafés e
padarias, minimercados, cabeleireira, esteticista, o mercado Manuel Firmino, 0s

Bombeiros Novos de Aveiro.

As Florinhas do Vouga, instituicdo de Solidariedade Social, tém diversos projetos
desenvolvidos na Urbanizacdo nomeadamente o Meninarte/ atelier juvenil, o refeitdrio

social, salas de estudo, gabinete apoio a toxicodependentes, infantario.

Podemos ainda encontrar outras estruturas de apoio social, nomeadamente uma escola

Basica e um jardim-de-infancia.

A habitacdo social é composta dor prédios de dois andares, cada um com dois
apartamentos de diversas configuragdes, com escadarias e sem elevadores. Nao
existem varandas exteriores, embora algumas janelas tenham protecdo de barras até

meio da janela.

Existem dois campos de jogos com balizas e diversas areas com relvados e algumas

construcdes abandonadas e em mau estado.
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O acesso aos transportes publicos € muito bom, pois encontram-se num ponto de

passagem de diversos autocarros e diversos horarios.

O projeto “ Policia de Proximidade” faz parte de um protocolo assinado entre a Policia
de Seguranca Publica, a Camara de Aveiro e a Junta de freguesia da Gléria, através do
qual um agente da Policia de Seguranca Publica estd destacado 24 horas para
policiamento na Urbanizacdo de Santiago, como medida de prevencdo, porém esta
medida ndo foi alargada a outros bairros sociais do concelho, por motivos de ordem

econdémica, mais concretamente relacionada com a contencéo de custos.

A Urbanizacdo de Santiago estd delimitada pela urbanizacdo Vila Jovem, pela
Urbanizacdo da Chave, pela escola EB2/3 Jodo Afonso, e pela Avenida Mario
Sacramento e o Instituto Superior de Ciéncias da Informacdo e da Administracdo
(ISCIA).

Nas suas imediacdes, podemos encontrar ainda o Hospital D. Pedro, o centro

comercial Glicinias, a Universidade de Aveiro

E uma urbanizagdo com uma populagio diversa onde coabitam familias provenientes
dos PALOP’s, familias de baixos rendimentos econdémicos, familias de etnia cigana,

estudantes da Universidade de Aveiro e familias de classe média.

A violéncia, o desemprego, a discriminacdo, abandono escolar precoce, abuso de
substancias, sdo algumas das problemaéticas presentes na Urbanizacdo que contribuem

para a excluséo social.

2. A Comunidade Cigana
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Segundo dados fornecidos pelo Departamento de Habitacdo da Camara Municipal de
Aveiro, em 2013, a Urbanizacdo de Santiago tem cerca de 5000 habitantes, incluindo
uma comunidade de etnia cigana, alojada em habitacdo social da Camara Municipal de
Aveiro. (ver ANEXO I).

Esta comunidade é composta por 20 agregados familiares, num total de 75 individuos,
dos quais 41 sdo do sexo feminino e 34 do sexo masculino, 46 sdo adultos dos quais

17 tém mais de 55 anos, e 30 sdo menores de 18 anos.

As familias de etnia cigana ndo sdo de um modo geral numerosas. Os agregados sem
filhos sdo 8, com um filho 4, com 2 filhos 2, com 3 filhos 4 e com mais de 4 filhos 2,

num total de 30 menores

. Agregados
N° de Filhos
Familiares
8
Sem filhos
4
Com 1 filho
2
Com 2 filhos
4
Com 3 filhos
2
Com 4 filhos ou mais
20
Total

Quadro — N° de filhos por agregado Familiar

Como comprova o quadro abaixo, 47 elementos dos quais foi possivel apurar o nivel

de escolarizacdo, o nivel méximo de escolarizagdo frequentado até 2013, foi 0 9° ano,
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com somente 2 elementos adultos do sexo masculino e 2 adultos do sexo feminino. Do
universo das 30 criangas, 29 estdo integradas no sistema escolar, pelo que somente 1
menino ndo frequenta pois fica em casa com a Mae. Do universo dos adultos, 2 sdo
analfabetos, 3 ndo tém o 4° ano, e 10 tém s6 o 4° ano, sendo o nivel com mais
frequéncia. De 28 elementos ndo foi possivel determinar o nivel de escolaridade. Os
filhos dos beneficiarios de Rendimento Social de Insercdo podem usufruir do projeto
“Todos por Amor”, facultado no Nucleo Local de Inser¢do (NLI) de Aradas, o qual
proporciona explicacdes gratuitas, dadas por voluntarios. O nivel de escolarizacéo é

baixo como pode ser verificado pelo quadro abaixo.

Menores de 18 anos Maiores de 18 anos
Niveis de Escolaridade
Sexo Feminino | Sexo Masculino | Sexo Feminino | Sexo Masculino

0 1 - -

N&o frequenta
Pré-escola ° 4 i i
29AN0 0 0 1 0
39 Ano 1 2 1 1
4° Ano ! 0 ! 8
50 Ao 2 0 1 0
6° Ano 1 1 2 4
7° Ano 0 ! 0 0
8° Ano 1 1 0 0
9° Ano 0 0 2 2
Analfabeto 0 0 2 0
Total apurado:47 13 17 26 19
Sem dados:28 2 ! 10 9

Quadro - Habilitagbes Académicas da Comunidade Cigana da Urbanizagdo de
Santiago -2013

49



De um universo de 47 individuos, a escolaridade maxima frequentada foi o 9° ano, ou
seja a escolaridade minima obrigatéria. Cerca de 7 mulheres so tém a 42 classe, o que

pois as mesmas sdo incentivadas ao abandono escolar, para casarem precocemente.

Os elementos que tém o nono ano, as mulheres ndo sdo originariamente de etnia
cigana, e 0os homens, 1 fez o0 9° pelas novas oportunidades e o outro pela via ensino

regular, no entanto ndo sabe ler, nem escrever.

Segundo o Nducleo Local de Insercdo (NLI) de Aradas, dos 193 processos de RSI
concedidos na area de atuacdo deste, somente 13 dizem respeito a beneficiarios de
etnia cigana da Urbanizacdo de Santiago, o que neste caso, contraria a ideia
generalizada que a maior parte desta etnia vive deste apoio social. Ao abrigo da
legislagdo, Decreto-Lei n° 283/2003, de 8 de Novembro de 2003, que determina este
apoio social, os beneficiarios devem obrigatoriamente estar inscritos no Centro de
Emprego e frequentar um Programa de inserc¢ao, definido como *“ conjunto articulado e
coerente de acBes faseadas no tempo, estabelecido de acordo com as caracteristicas e
condigdes do agregado familiar beneficiario de RSI, acordado entre este e 0 ndcleo
local de insercdo (NLI), que promova a criacdo de condi¢cdes necessarias a gradual
autonomia, com vista a sua plena integragdo social”. Neste sentido, a Junta de
Freguesia dispensa o espaco onde funciona o curso de informatica, frequentado por 3
elementos do sexo masculino e 1 do sexo feminino. A frequéncia do elemento do sexo
feminino neste curso, para além de ser um requisito enquanto beneficiario de RSI,
justifica-se por duas razoes relacionadas com o facto de ndo ser originariamente de
etnia cigana e do marido também frequentar este curso. Outro curso frequentado por 1
elemento do sexo masculino, no &mbito deste apoio, é o de curso de Maquinas e
Ferramentas. Outros cursos escolhidos foram o de canalizador e o de cabeleireira, mas
por falta de habilitacbes ndo foi possivel a frequéncia. Todos 0s meses, sdo
organizadas pelo NLI de Aradas diversas sessOes/formagdes/workshop, cuja
frequéncia é de carater obrigatério para os beneficidrios, para as quais sdo
selecionados mediante as caracteristicas/interesses pessoais, que tém uma boa
recetividade por serem de curta duracdo, e com tematicas que vdo de encontro aos
interesses individuais. Os formadores podem ser especialistas em determinada area ou

beneficiarios de RSI com algum saber-fazer que queiram partilhar uma arte ou outro.
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Dos restantes agregados, 4 dedicam-se ao comércio nas feiras e 5 sdo pensionistas.

O jardim-de-infancia e Escola EB1 localizam-se na Urbanizacdo de Santiago pelo que

as criangas deslocam-se a pé.

PARTE IV — ESCUTA-ME...SOU CRIANCA! ESTOU AQUI...

Nesta parte do projeto pretendemos dar a conhecer a EB1 de Santiago enquanto
contexto no qual se desenrolou este projeto, os atores desta investigacdo, quais 0S
processos que nos permitiram escutar as criangas e qual o posicionamento do

investigador no decorrer deste.

Capitulo 4 — Escuta-me... Sou Crianca! Estou aqui...

Escuta-me... Sou Crianga! Estou aqui...Nem sempre é facil escutar as criangas. Ao
desenvolver este projeto, procurou-se escutar e dar visibilidade a quem estava
invisivel: os atores deste projeto — criancas de etnia cigana, mas acima de tudo

criancas de direito.

1. EBI1 de Santiago

Segundo CASA-NOVAZ2 (2008) “A educagdo escolar constitui-se numa fonte de
poder. N&do uma educacdo pensada de forma remediativa, mas uma educacao no saber

socialmente valorizado e que, por essa razdo, é potenciadora de uma redistribuicdo do

2 Maria José Casa-Nova - é Doutorada em Antropologia Social e Professora Auxiliar do Departamento de
Sociologia da Educacdo Administracdo Educacional do Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade do

Minho e investigadora do Centro de Investigagdo em Educacdo da mesma Universidade. Investiga o grupo

sociocultural Cigano desde 1991, tendo diversas publicagdes nesta area.
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poder na sociedade.” Acrescenta ainda que a escola como “instituicdo aberta aos
diferentes atores sociais que constituem as sociedades, € uma construgcdo socio
historica recente”, pelo que os ciganos enquanto minoria étnica estiveram
“dispensados” da frequéncia escolar até a Revolugdo do 25 de Abril, em 1974, num
claro procedimento de exclusdo dos mesmos. Posteriormente, 0 processo de inclusao
das criangas ciganas no meio escolar revelou alguns constrangimentos, pois “a escola,
enquanto instituicdo, embora tenha contribuido e contribua, através da democratizacéo
do acesso ao ensino, para o eshatimento de desigualdades econdmicas e sociais, tem-se
mostrado efetivamente incapaz de alterar a estrutura das desigualdades sociais, talvez
porque e como referiu Bernstein (1982 [1971]), a escola ndo possa compensar a

sociedade.”

A EBL da Urbanizacéo de Santiago foi o palco escolhido para desenvolver este projeto

de escuta das criancas de etnia cigana dos seus direitos.

A escola é composta por 4 edificios. O primeiro edificio comporta duas salas da aula,
um gabinete, uma biblioteca, duas casas de banho, um corredor e um hall de entrada.
O segundo edificio tem um ginasio, um refeitdrio e casa de banho. O terceiro tem um
lance de escadas, 3 salas de aulas, mas uma ndo esta ocupada e € usada como apoio,
um gabinete e uma sala para e apoio a NEE. No rés-do-chdo encontram-se sala de
arrumos e as antigas salas do jardim-de-infancia que em janeiro de 2013 mudou para o
quarto edificio desta escola, o qual é uma construcdo nova. A escola tem 4 turmas: 1

do 1°ano, 1 do 2° ano, 1 do 3° ano e uma do 4° ano.

O projeto desenrolou-se apds uma reunido inicial que decorreu na escola EB1 de
Santiago. Neste primeiro contato, apresentamo-nos, demos a conhecer o projeto: o seu
ambito, os seus objetivos, A disponibilidade dos professores para acolher este projeto
foi um elemento facilitador e relacional muito importante no concretizar do mesmo.
ApoOs esta reunido inicial, parti para a definigdo do grupo de criangas com as quais
desenvolvi o projeto. Conversei com as criangas de etnia cigana que frequentam a
escola, num total de quatro, dois rapazes e duas raparigas, no sentido de Ihes dar a
conhecer projeto com criangas de uma etnia que desejava conhecer um pouco melhor e

duvidas se estaria & altura de desenvolver com estas criancas um projeto que fosse
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pertinente para o seu futuro enquanto cidaddo participativos, que de fato lhes desse

“Voz”.

2. Os atores desta investigacao

O nosso primeiro encontro enquanto grupo de investigadores decorreu num gabinete
do primeiro andar. Sentamo-nos a mesa ¢ a conversa surgiu naturalmente:” Eu ja sei o

'79

que vamos fazer!” (Nani, 9 anos). E a partir desta espontaneidade a conversa fluiu.
Comegamos por se apresentarem a mim pois entre eles: “ nds ja sabemos!”: o nome, a
idade, os irmaos que frequentavam a mesma escola, o que gostavam de fazer....
Apresentei-me como aluna de mestrado da Universidade de Aveiro que necessitava
muito de ajuda para melhor compreender os Direitos das Criangas, pois ja tinha sido
“crianga ha muito tempo” e a memoria prega-nos partidas, e eles eram os especialistas

gue me poderiam ajudar. O que era verdade.

Para dar inicio ao projeto de investigacdo tornou-se pertinente conversar com as
criangas as questdes éticas relacionadas com a investigacdo, nomeadamente a
confidencialidade. Neste sentido as criangas escolheram nomes ficticios, Cristiano,
Nani, Xaday e Giovana: duas meninas e dois meninos que habitam na Urbanizacao de
Santiago. Para comprovar 0 seu comprometimento no projeto enquanto investigadores,
0 projeto e se gostariam de participar no mesmo. As criangas assentiram
imediatamente, mas foi-lhes explicado que seria igualmente necessario pedir o
consentimento dos respetivos pais, pelo que foi pedido as respetivas familias a
formalizacdo do consentimento por escrito para a participacdo de cada crianca neste

projeto.

Neste sentido, demos o0 primeiro passo para concretizar a nivel microssocial, processos

de acdo para uma participacdo mais ativa a nivel macrossocial.

A perspetiva de desenvolver este projeto com criangas ciganas gerou um misto de

entusiasmo e de davidas, tanto por parte do grupo como da minha parte.
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Participantes e Agregados | Idade | Escolaridade Profissédo Proveniéncia
Xaday 9 3°Ano Estudante Gléria, Aveiro
Mée 32 3° Ano Desempregada Brasil
Irmé 6 Pré Estudante Gloria, Aveiro
Irméo 3 - - Gloria, Aveiro
Cristiano 9 3° Ano Estudante Gloria, Aveiro
Mée 37 4° Ano Desempregada | Gldria, Aveiro
Pai 40 3° Ano Desempregada | Gldria, Aveiro
Irmd 18 | 8°Ano (EPA) Estudante Gloria, Aveiro
Irma 13 6° Ano Estudante Gloéria, Aveiro
Irma 6 Pré Estudante Gloéria, Aveiro
Irméo 14 7° Ano Estudante Gloéria, Aveiro
Nani 9 3° Ano Estudante Gloria, Aveiro
Mae 29 6° Ano Formagcéo Coimbra
Pai 33 6° Ano Formagéo Gloria, Aveiro
Irméo 5 Pré Estudante Gloria, Aveiro
Giovana 10 4° Ano Estudante Gloéria, Aveiro
Mée 47 4° Ano Desempregada Agueda
Pai 50 4° Ano Desempregado | Gldria, Aveiro
Irma 12 5° Ano Estudante Gloéria, Aveiro
Irma 29 5° Ano Desempregada | Gldria, Aveiro
Irméo 21 9° Ano Desempregado | Gldria, Aveiro

Quadro. As meninas e meninos participantes.

Como se pode observar no quadro superior, 0 grupo era constituido por quatro
criangcas com idades compreendidas entre os 8 e os 10 anos, ndo tendo lacos

familiares. As familias s&o beneficiarias do rendimento de Insercdo Social.
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3. Construir com as criangas processos de escuta
A importancia que se da a voz da crianga que lhe é percetivel faz toda a diferenca.

Construir com as criangas de etnia cigana processos de escuta levou-nos a olhar para
além da condicéo étnica. Estas criangas apresentavam-se sob multiplas dimensdes: de
alunos, filhos, irmdos, de uma etnia minoritaria alvo de processos de exclusédo. A
emergéncia da participacdo da voz destas criancas € retira-las da invisibilidade e

posiciona-las ao nivel das vozes das outras criancas.

Por uma questdo de tempo relativamente ao tempo deste projeto e dos tempos da
escola, bem como pelo espaco em si, as nossas reunides ficaram marcadas para todas
as sextas-feiras, das 14h30 as 15h30, até Maio, exceto durante o periodo de férias da
Péscoa.

Inicialmente, procuramos ouvir as criangas em contexto de sala, pois ainda nao
tinhamos estabelecido uma relacdo de confianca entre investigadora e grupo. A
aceitacédo pelo grupo promoveu esta confianga.

Trabalhar com o grupo em contexto de sala permitiu também conhecer outras

realidades, de criancas que moravam noutras freguesias.

Ouvir estas criancas tornou-se um desafio. Criar condi¢cdes de escuta é um processo
que exige reflexdo sobre o contexto, 0 grupo, 0s objetivos, ou seja as condicdes de
escuta. Procuramos em todas as sessoes refletir sobre as mesmas de forma a torna-las

validas, sobretudo para o grupo.

“Ja sei que vai ser sobre os Direitos da Crianga!” (Nani, 10 anos). Mas um Direito, 0

que €2 “ E o que as criangas precisam para serem felizes!” (Cristiano,10 anos).

Definir um projeto com as criangas implica um processo de escuta e valorizagdo das
vozes das criangas. Mas a importancia destas vozes so é percetivel para as mesmas se
houver um retorno das mesmas, uma resposta de quem escuta. E este era 0 nosso

objetivo final.

Jordanova (1989, in Christensen e James,2005:45) refere que uma voz auténtica da

crianca ¢ uma “ilusdo”, argumentando que as “criangas (...) S80 construidas em
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determinados cenarios sociais, ndo podendo haver nenhuma voz auténtica da infancia

que nos fala do passado”.

No entanto, Hendrick 3 (2005), argumenta que atenuar a importancia da voz das
criancas tendo por fundamentacdo a idade é penalizar a mesma, de forma

preconceituosa e opressiva.

Soares (2004) refere Chambers (1994) no sentido de reforgar que as perspetivas
participativas, por serem “interativas, abertas e intuitivas, permitem ilustrar as
singularidades mais significativas dos quotidianos da infancia, com profundidade,

riqueza e realismo da informagao e analise”.

E na procura desta “riqueza e realismo” que procurei junto das criangas ouvir a sua
voz. A atencdo das criangas centrou-se no desenvolvimento de tematicas relacionadas
com os quatro pilares fundamentais que estdo relacionados com os Direitos das
Criancas nomeadamente, o direito a ndo discriminacdo, o interesse superior da crianca,

a sobrevivéncia e desenvolvimento e a opinido da crianca.

Partimos entdo para a concecao do projeto. Iniciamos a nossa investigacdo pela familia
e pela Urbanizacdo de Santiago, por ser a sua casa, 0 espago onde passam a maior
parte do seu tempo, onde vao a escola, onde brincam, onde vao a pastelaria, onde tém
os amigos e a familia. Conversamos, desenharam, fotografaram e discutiram as

perspetivas de cada um.

Fomos decidindo o que fazer em grupo. Na construcdo deste projeto com as criangas,
promoveu-se uma participacdo mais ativa das mesmas, pois 0 projeto era realmente
vivenciado pelas suas experiéncias diarias e pelas suas motivacbes intrinsecas,

pessoais, unicas.

3 Hendrick, H. (2005:46) in Christensen, Pia e James, Allison. Investigacdo com criancas Perspetivas e

praticas
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Acdes desenvolvidas com as criangas

Urbanizagao
de Santiago

Ser cigano

Ser cigana

Direitos da
Crianga

Cidade Amiga
das Criangas

Participacao
Infantil

eDesenho da casa e da familia (nota de campo n2 1 e 2)
eConversa sobre o que desenharam (Anexo V e nota de campo 4)

J

\
*Mapear a Urbanizagdo de Santiago (Anexo V)
eEntrevista sobre a forma como vivem a infancia na Urbanizagdo de Santiago (nota de
campo 4)
eFotos tiradas pelas criangas na Urbanizagdo de Santiago (nota de campo 9)
eDiscussdo sobre a importancia dos espacos que fotografaram (nota de campo n2 9)

J

\
eConversas informais sobre a familia, a religido, o namoro, o casamento e a cultura
(nota de campo n? 6)

J

N\
*Sessdo de discussdo com fotos sobre os direitos da crianga (nota de campo n2 5)
eConversa sobre os direitos da crianga(nota de campo n2 5)
eTeatro do oprimido(nota de campo n? 8)

J

\

eEspagos verdes(nota de campo n2 11)
eParque da Sustentabilidade- Um parque em construgdo na cidade de Aveiro(Anexo VI).

J

~

* Apresentacdo do projeto aos colegas da escola - participar para mobilizar, mobilizar
para participar.(nota de campo n2 14)

eCriangas envolvidas neste projeto argumentam junto da vereadora da Camara
Municipal de Aveiro acerca das necessidades da Urbanizacdo de Santiago (ANEXO IX)

eExposicdo relativa a posi¢do das criangas relativamente ao Parque da Sustentabilidade
junto da Camara de Aveiro- Um contributo contra a exclusdo social.(ANEXO IX)
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Iniciamos o projeto com as criancas a apresentarem a si, a sua familia e a sua casa
numa complexa rede de relagfes (anexo 1 e 2), pois na Urbanizagdo de Santiago
podemos encontrar pessoas de diversos estratos sociais, de diversas minorias,
nomeadamente imigrantes dos PALOP, de etnia cigana e membros da sociedade
maioritaria. Para além dos seus habitantes, outras pessoas frequentam a Urbanizagéo
pelos servicos que aqui se encontram, nomeadamente Centro Clinico de Aveiro,
Hospital Veterindrio e mercado Manuel Firmino, centro de copias e residéncias para

estudantes da Universidade de Aveiro.

Neste seguimento, partimos da familia para a Urbanizacdo em si (anexo V e nota de
campo 4 e 9): O que é que conheciam? Como se movimentavam? Onde brincavam?
Com quem? Quem os vigiava: a mée, o pai, irmdos mais velhos ou a vizinhanga? Este
levantamento salientou duas questdes pertinentes relacionadas com a degradacdo das
zonas verdes, provocada ndo s6 pelos atos de vandalismo mas outras acGes mais
simples como a falta de manutengdo das zonas relvadas, nomeadamente cortar a relva
e a questdo da seguranca, isto é, o grupo referiu a importancia de se colocarem
vigilantes em diferentes pontos da Urbanizacdo. Nao foi referida nenhuma causa
especifica embora tenham manifestado um sentimento de inseguranca face aos sem-
abrigo, que dormem num coberto de uma construcdo fechada situada numa zona
verde, e aos toxicodependentes que frequentam os servigos disponibilizados pelas
Florinhas do Vouga, nomeadamente a cozinha social e o gabinete de apoio aos

toxicodependentes.

Este processo de investigacdo acdo participativa culminou com a participacdo das
criangas-investigadoras no projeto Cidade Amiga das Criangas e a mobilizacdo das
restantes criancas da EB1 de Santiago para 0 mesmo projeto ( nota de campo n° 14),
mais concretamente, numa tomada de posicdo face a construcdo do parque da
sustentabilidade no centro da cidade de Aveiro e a necessidade de manutencdo das
zonas verdes da Urbanizacdo de Santiago. Esta participacdo remete as criangas para o
espaco publico e politico, num assunto que esta relacionado com a esséncia do ser
crianga, o brincar, pelo que a pertinéncia da sua participagdo é emergente e

incontornavel.
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A familia...

Conversando com as meninas e meninos que participaram neste projeto, pudemos

conhecer um pouco mais sobre o0s seus contextos familiares.

O Cristiano mora o pai, a mae, 3 irmds e um irmdo. Uma das irmas, a Patricia
frequenta o jardim-de-infancia e os restantes irméos sdo mais velhos. Gosta sobretudo
de jogar futebol no campo perto da sua casa com 0s amigos e na escola, nos intervalos.
Gosta do Cristiano Ronaldo, o qual considera ser o melhor jogador da atualidade.
Gostaria de ser jogador de futebol e joga nas barrocas. Na sua opinido tem idade para
andar sozinho pela Urbanizagdo de Santiago porque “ja tenho idade!”

O Nani desenhou o prédio onde mora com o pai, a mae, e um irmdo mais novo. Gosta
muito de jogar e admira o Nani e o Cardozo. Gostaria de um dia ser jogador de
futebol. E extrovertido, mas o seu olhar é atento, observador.

A Xaday desenhou o prédio onde mora com a mée e a irma. E divertida, mas astuta,
observadora e sempre com um sorriso que contagia. Em conversa com a professora,
esta referiu que a Xaday é uma boa aluna e quer ser médica. O pai leva-a com a irmd a
passear ao parque, sendo o miradouro o seu lugar favorito pela beleza que tem. Na sua
opinido se tivesse uma manutencdo adequada, poderia ser muito bom para a
Urbanizacao pois atraia mais turistas

A Giovana € uma menina meiga, alegre, de espirito forte, conhece bem a lei cigana,
adora musica e gostaria de ser lutadora de boxe. E a mais nova da familia, a qual é

extremamente protetora.

A Urbanizacéo de Santiago...

Numa conversa direcionada procurei conhecer os que as criangas conheciam no bairro

€ COmMo se movimentavam no mesmo.

No quadro abaixo, encontram-se resumidas as respostas do grupo de participantes
neste projeto as questdes Brincas no parque do bairro? Que lugares conheces no
bairro? O que poderia melhorar para ser mais atrativo para as crian¢cas?
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Questdes Nani Xaday Giovana Cristiano
“As vezes,
vou brincar ... “Jogo futebol...”
. “Sim, tenho la o “Sim, vou para la perto da
Brincas no . . . L !
araue do Diogo, o André, | comaminhairmde | minha casa,
pba?rro’> ..., UM outro 0 meu pai com uma
' amigo e o passear!” menina do
Tiago.” prédio em
frente”.
Que lugares “O campo. a “O mercado, a “A escola, o “Jumbo, pastelaria, o
conhecges no praca, a espcc;la o escola, a padaria, 0 Jumbo, o talho, a escola, o sitio
. ' - parque com a mercado, a fotocopias onde tiro as
bairro? Jumbo, um café ) S, .
torre! pastelaria. fotocoOpias para o
futebol!”
“ Carrosséis
o deri Um espago para 0s
ue poderia s x ”
mecllhorgl’ ara Assim, um espaco “Ter mais coes..
ser mais atlE)ativo “Justica! Andam bonito, para as relval Campo de futebol com
. a partir tudo!” pessoas T redes
para as criangas? /o Flores!
passearem!

Os campos de jogos sdo 0s espacos mais frequentados pelo grupo, apesar de todos
referirem o estado degradado destes os torna pouco atraentes. Sdo considerados pontos
de encontro e, consequentemente, espacos privilegiados de socializacdo entre pares.
Todas as criancas referiram que seria significativo realizar a manutencdo destes

espacos, para os tornar mais atraentes a outros utilizadores.

Como espacos preferidos na Urbanizacdo de Santiago, a Giovana considera em
primeiro lugar a casa da avo (familia), em segundo, os espacos verdes (natureza) e por
fim o prédio em frente, onde brinca com uma amiga no hall (amizade/brincar). A
Xaday selecionou em primeiro lugar, uma construcdo existente no parque, onde
costuma passear com 0s irmdos e o pai, e onde por vezes passeiam alguns turistas
(familia), em segundo, um relvado “para fazer picnic” com a sua pastelaria favorita ao
lado (espaco preferido), e por fim, o mercado de Santiago, (multiculturalidade/ mae)
onde a mde vende e se juntam outros membros de etnia cigana, e ndo ciganos. O

Cristiano valorizou em primeiro, a amizade com o André (amizade), o seu melhor
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amigo, depois o campo onde treina futebol (desporto/futebol) e finalmente, o centro de
copias onde tira as fotocopias de documentos que lhe permitem jogar futebol
(desporto/futebol). O Nani escolheu a mée e ele proprio: a escolha a mae (familia) é

obvia, e a escolha de si proprio justifica:” Para mim, eu sou importante!”

Podemos concluir que a escolha dos espacos preferidos teve por critério estarem
associados as vivéncias com a familia, ao espaco exterior,/relacbes entre pares, e

prética de desporto.

Ser Menina cigana, Ser menino cigano...

O grupo ndo fez nem ouviu qualquer comentério a sua etnia nos espagos publicos,
incluindo salas de aulas e recreios. Conclui que se tratava de um processo de
ocultacdo, atraves do qual a etnia torna-se invisivel fora dos espacos restritos da
intimidade familiar. E uma forma de se integrarem na etnia dominante, procurando

assimilar tracos da mesma.

No entanto, ser cigano é uma parte fundamental da sua identidade (nota de campo n°
6):

-« E ser bonito, charmoso, valente!”’

- Entéo, é ser charmoso! E ter cara de mau!
Resumindo:

-E ser uma pessoa normal, mas com um jeito diferente!
Cigano ou Ciganos?

- H& os galegos e ha os ciganos! Os galegos também sdo ciganos, mas sdo mais

valentes!

- E isso mesmo! E ser forte! Enfrentar quem nos desafia! Quem se mete comigo... Ai!

Apanha logo!
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— Nao! Se se meterem comigo, enfrento! Olha, ndo leves a mal, mas eu gostava mais

de ser galego do que ser cigano!
— Os galegos séo ciganos, mas mais valentes, lutam mais pelos seus direitos!

Segundo Mirna Montenegro (2003:78), “O rapaz cigano é educado, desde muito cedo,
para que dé mostras de agressividade, 0 que se considera ser um sinal de valentia e
virilidade.” Acrescenta ainda que, “ no meio familiar ¢ social favorece-se a defesa e a
vinganga incondicional dos irmdos e outros parentes. Certas manifestagdes de
violéncia fazem parte das obrigacdes do rapaz cigano desde muito cedo.”. No entanto,
estes valores contrastam com os valores de cidadania de uma educacdo mais formal, o
que exige adaptacdo, ocultacdo, e negacdo de algo que é intrinseco a definicdo de
cigano.

Casamento...
- Eu estou prometida! Com um menino de Espanha!

- Quando uma mulher ndo quer casar com um homem, da-lhe “cabagas’ e depois eles

(a familia) tem de Ihe arranjar outro!

Entre mulher cigana e homem ndo cigano...
- N&o! A lei ndo permite!

A Lei Cigana

- Os mais velhos!(ditam as leis)

As criancas ciganas tém uma cultura que valoriza a musica, a danca, a alegria, a festa,

o0 convivio na familia, a palavra e a honra e o respeito pelos mais velhos.
Direitos da Crianga...

O principio 6°: A crianga precisa de amor e compreensdo para o pleno e harmonioso
desenvolvimento da sua personalidade- foi pelo grupo o direito mais referido (nota de

campo n° 5):
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- “E! E um Direito das Criancas receber miminhos!”’
- Sim, porque o pai estd a dar miminhos ao filho!

Outros direitos foram discutidos nomeadamente, o direito a uma casa, alimentacdo,

educacéo.

Outros tais como agressdes fisicas como forma de castigo, abandono, guerra, foram
consideradas situagdes contra os Direitos da Crianca, sendo da responsabilidade do
adulto proteger a crianga contra este tipo de situagdo. Segundo o grupo, em situagoes
que a crianca deva ser protegida do adulto cabe ao presidente da republica, legislar e a
policia fazer cumprir a lei, uma vez que a sua autoridade pode forcar os adultos a

respeitar os Direitos da Crianca.

Conversando sobre os Direitos das Criangas, gerou-se discussdo sobre situacOes
vivenciadas no dia-a-dia. Algumas destas vivéncias o grupo classificou-as como
formas de racismo, nomeadamente pela forma como tém de esconder 0s seus
costumes, a sua origem: a raca cigana. Na sua opinido, estas atitudes racistas e
discriminatorias contribuem para um tratamento diferente, sentindo-se excluidos
socialmente. Porém, no espaco de brincadeira, a diferenca ndo € tdo evidente. O que
nos leva a refletir sobre a aprendizagem do racismo como uma aprendizagem social,
inconsciente e ndo informada. Uma tatica invisivel de perpetuar a descriminacédo e a
xenofobia perpetuada de pais para filhos, mas ndo s6. A sociedade perpetua esta
situagdo com mecanismos mais a0 menos subtis, outros bem evidentes, como a néo
contratacdo de membros de etnia cigana com base simplesmente no preconceito da sua

condicdo étnica.

A vontade de integracdo deste grupo é evidente, mas € igualmente notdria a
importancia que a sua cultura representa enquanto processo de identidade, de

identificagcdo com um grupo de pertenca.

Neste sentido, os espagos verdes da Urbanizacdo de Santiago assumem uma
importancia reforcada, ndo s6 como espaco de socializacdo através do brincar, e de
relacionamento entre adultos que acompanham os filhos, mas de aceitacdo entre

diferentes culturas, promovendo a incluséao social.
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Tomamos conhecimento que a Camara de Aveiro iria proceder a inauguracdo em
Setembro de 2013, do parque da Sustentabilidade (anexo VI), o qual terminava na
fronteira da Urbanizacdo de Santiago.

O estado degradado das areas pavimentadas e dos espacos verdes na Urbanizacao
referidos pelo grupo, promoveu uma discussdo sobre a importancia destes espacos e
contributos poderiam dar para realizar uma melhoria neste espaco. Elaboraram uma
lista e decidiram partilhar a mesma com os colegas de todas as turmas para que estes
pudessem contribuir com sugestfes. A professora Paula envolveu-se nesta ideia e
como adulto facilitador dos processos de participacdo destas criangas, levou a sua
turma numa visita a Urbanizacdo de Santiago, onde registaram 0s espacos que

necessitavam de intervengao (anexo VII).

Em sala, elaboraram uma lista de espacos que necessitavam de intervencdo, e
sugestdes para espacos que estavam abandonados mas que tinham potencial,
nomeadamente para uma biblioteca e um espaco de convivio para os adultos. Foi um
processo de discussdo e de compromisso entre as criangas, que tanto quanto possivel
envolveu a escola, pois estdvamos limitados pelo tempo (o ano letivo estava a terminar

e as criancas estavam com as provas finais).

Apds este levantamento realizado pelas criancas, e com a ajuda da professora Paula,
elaboraram uma carta, a qual foi lida pelas criancas a vereadora Teresa Cristos, ao
Presidente da associagdo de pais da EB1 de Santiago e a representante do
Agrupamento de Escolas de Aveiro, os quais foram previamente convidados para esta
sessdo. De seguida, as criancas e a professora Paula convidaram os presentes a fazer o
percurso pela Urbanizagdo que lhes tinham permitido realizar este levantamento. O
grupo assumiu este processo com conviccdo e foram eles proprios explicando,
reivindicando, e oferendo solucbes para as melhorias a realizar (anexo 1X). O processo
encontra-se de momento na Camara de Aveiro, a ser estudado por uma equipa
multidisciplinar. Seria pertinente no proximo ano retomar este projeto, nomeadamente

a biblioteca que as criangas tanto desejam
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4. O posicionamento do investigador no decorrer do projeto e a recolha de dados

Neste processo de investigagdo o papel das criangas enquanto sujeitos participativos
remete a intervencdo do investigador para outro plano: o de facilitador da

comunicacdo, de recursos, da acéo.

Como investigador é importante disponibilizar diversos recursos materiais que
permitem a crianga com a sua criatividade, manifestar-se nas suas diferentes formas de
expressdo. Os registos produzidos pelas criangas sdo manifestacdes da sua voz, da sua

participacao.

Foram disponibilizados diversos equipamentos nomeadamente, maquina fotografica,
gravador, computador, e materiais de registo grafico (canetas, lapis, afiadeira,
borracha, marcadores finos e grossos, giz, folhas A4, cartazes entre outros) com 0s

quais se procedeu aos registos escritos e orais.

A minha atuacdo junto do grupo enquanto investigadora posicionou-se na negociacao,
na escuta atenta, na confidencialidade, no respeito e na confianga. Com o desenrolar
do projeto, as criangas foram tornando-se mais participativas e confiantes. Assumiram
este projeto como sendo parte de uma vivéncia que evidenciava o que era sentido e
pensado mas ndo falado, e ao qual deram voz e rosto. A importancia de compreender
este processo reside no poder que as criangas puderam experienciar pelo fato da sua
voz ser ouvida por outros e apreendida. No dialogar, discutir, discordar, concordar, 0s
conhecimentos de cada um foram ouvidos e registados para que outros possam ouvir
estas vozes com a devida importancia e respeito que elas merecem e de que é seu

direito.

Considerac0es finais

Uma preocupagdo muito concreta ao iniciar o projeto Escuta-me... Sou Crianga! Estou

Aqui... relaciona-se com o fato de na Urbanizagédo de Santiago existir uma comunidade
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de etnia cigana com alguma representatividade e tendo em consideracdo diversos
autores, nomeadamente Guiddens (2010) que refere que as minorias étnicas séo
frequentemente alvo de preconceitos, discriminagdo e racismo pareceu-nos muito
pertinente escutar as criancas de etnia cigana relativamente aos Direitos da Crianga,
aos seus direitos dentro da comunidade, tentar perceber se estavam em consonancia e
por fim, mas mais importante, como dar voz as criancas ciganas numa sociedade que
tem dificuldade em ouvir meninos e meninas ciganos, e obter uma resposta de quem
escuta. Dar voz ndo era suficiente, tinhamos que garantir que alguém nos escutava,
obtendo uma resposta, s6 assim poderiamos assegurar um passo na mudanca social
contra os siléncios da exclusdo social. Neste sentido, o titulo deste projeto reflete esta
situacdo: as criangcas ciganas desejam ser ouvidas, desejam participar, mas a sua
condicdo étnica representa uma barreira que retira a sua visibilidade social como
individuos pertencentes a comunidade.

Inicialmente, procurei conhecer a Urbanizacdo e o seu contexto social tendo recorrido
a andlise documental, com o apoio da CMA. Esta analise revelou-se importante pois
os dados fornecidos contribuiram para uma desmistificacdo de alguns esteredtipos em
relacdo a etnia cigana. Dos cerca de 5000 habitantes da Urbanizacdo de Santiago, 70
sdo de etnia cigana, e destes somente 4 criancas frequentam a EB1 de Santiago, uma
escola definida como a “escola dos ciganos” pela comunidade maioritaria. Comprova-
se que existe uma percecdo exagerada em relacdo a estes por parte da sociedade
maioritaria, como se a realidade fosse o0 oposto, a sua fraca visibilidade demografica
contrasta com uma forte visibilidade étnica (Pinto, 2001). Tal como nos refere
Cortesdo (2000) o daltonismo cultural impede a restante populagéo de ver o Outro, de
estabelecer relagbes com este ignorando a diferenca, pelo que um diferente parece
muitos. As crian¢as de etnia cigana ndo sdo indiferentes neste daltonismo cultural.
N&o € relevante para a sociedade maioritaria se € homem, mulher, crianca ou bebé,
jovem ou idoso, o fato de cigano implica desconfianga e como tal deve ser afastado,
remetido para os bairros sociais. A questdo étnica sobrepbe-se ao fator geracional
devido a outras questdes mais transversais como a excluséo, a pobreza e as questdes
étnicas. Esta perspetiva assusta mas se considerarmos as Ultimas noticias relativamente
a eliminacdo dos acampamentos ciganos em Franca e a reacdo do deputado e
presidente da Céamara de Cholet (oeste de Franca) Gilles Bourdouleix,
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compreendemos a urgéncia de se dar voz a estas criancas para que estas possam
contribuir para a diferenca do olhar do Outro, que somos nos todos.

O NLI de Aradas a quem considerei vital recorrer, possibilitou desmistificar outro
estereotipo, o do RSI. Dos 193 casos com RSI de Aradas, no qual estdo incluidos os
casos da Urbanizacdo de Santiago, somente 13 eram de etnia cigana. Considerando
que na Urbanizagdo vivem 20 agregados de etnia cigana, pudemos concluir que 7 ndo
usufruem deste rendimento social, apesar de estarem em situacdo de pobreza. Todos 0s
membros de etnia cigana subsistem do rendimento minimo: falso.

Conhecer os processos de socializacdo da crianca cigana dentro da sua comunidade
revelou-se uma mais-valia no sentido de por um lado, compreender estes mecanismos
e por outro, estabelecer relagcBes sociais vitais a emancipacdo destas criangas, num
ambiente considerado intimidatorio e adverso a sua cultura. Neste sentido, os estudos
sobre a socializacdo da crianca de etnia cigana realizados pela Mirna Montenegro,
Maria José Casa-Nova, Liégeois, as conversas com a Tania Shalom autora de Sou
Cigana e mediadora em Espinho, a informacédo disponibilizada pelo ACIDI e outros
autores, permitiram-me compreender de que forma a crianca de etnia cigana vivencia
0s seus direitos: “referem-se a modos de socializacdo primaria e comunitaria, nos
quais existe impregnacdo de valores, regras, signos, regendo-se simultaneamente por
I6gicas de acdo de integracdo, de estratégia e de subjetividade” (Mirna, 2003).

Pedir a colaboracdo da EB1 de Santiago foi o meu proximo passo por varias razdes.
Uma delas era a limitacdo do tempo deste projeto, e a escola permitia-me poupar
tempo: As criancas de etnia cigana estavam na escola, bem como as crian¢as que nédo
eram ciganas, os adultos que poderiam dar continuidade a este projeto, nomeadamente
professores, Associacdo de Pais da EB1 de Santiago e pais, e tinha diferentes espacos
para desenvolver o projeto. A escola mostrou-se muito recetiva ao projeto, tendo
participado anteriormente noutros projetos da UA.

Agora, outras preocupacdes faziam-me refletir sobre as criancas deste projeto. Como
aproximar-me delas para conseguir escutar a sua voz? Como ultrapassar o
etnocentrismo? Como o faria uma investigadora? As preocupagfes éticas sdo uma
constante, e neste aspeto devo agradecer a minha orientadora Dr.2 Rosa Madeira, por
insistir neste ponto, pois na hora de decidir os proximos passos, foram as suas palavras

que ecoaram na minha mente: respeito, humildade ao entrar num espaco que nao é
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nosso, mas que é de alguém que nos recebe, que nos abre varias portas, escutar, sem
julgar, escutar simplesmente. Por vezes escutar é dificil, ndo s6 para a mente, mas para
o0 corpo. Nao tinha essa percecdo ate realizar este projeto, nem nunca teria estabelecido
esta relacdo se ndo o tivesse realizado.

Inicialmente, e com permissdo dos professores, procurei ouvir as 4 criancas de etnia
cigana, as Unicas a frequentarem o 1° ciclo do EB, nos seus contextos de sala. Tinha 3
criangas de etnia cigana no 3° ano e 1 no 4° ano. ldentifiquei-me como aluna da UA
que se tinha comprometido a realizar um trabalho sobre a perspetiva das criancas e 0s
Direitos da Crianca e como tal necessitava de recorrer aos especialistas nesta area — as
criancas. Neste sentido, Landsdown (2001) reforca que qualquer crianca,
independentemente da idade tem o direito de exercer o seu direito de participagéo, o
que esta igualmente consagrado na CDC, nos artigos 12 e 13. O tema dos Direitos das
Criancas suscita sempre discussdo e foi 0 meu ponto de partida. A participacdo das
criangas de etnia cigana foi inicialmente pontual e tal remeteu-me para Guiddens, e a
sua definicdo de etnocentrismo como uma “desconfian¢a em relacdo a estranhos,
combinada com uma tendéncia para avaliar outras culturas em termos da nossa propria
cultura.” Penso que ao longo deste projeto fui avaliada centenas de vezes multiplicada
por quatro. A postura enquanto investigador € essencial pois pode dar confianca a
crianca para falar, bem como remeté-la para o mutismo, para os “ndo sei” ou para as
respostas que julgam ser politicamente corretas. Enquanto investigadora pude-me
aperceber que vamos desenvolvendo este olhar, esta postura, e que neste percurso
vamos sendo questionados em cada passo. Criar contextos de acdo exige reflexdo,
escuta, pesquisa, informacdo e acima de tudo persisténcia. Neste sentido, recorrer a |-
AP permitiu realizar este projeto de investigagcdo com as criancgas, que gradualmente se
foram apropriando do mesmo, permitindo-me retroceder e deixando-as conquistar um
protagonismo que sempre fora delas mas que lhe tinha sido retirado.

A tematica dos Direitos da Crianca foi o ponto de partida, tendo sido transportada pelo
grupo de participantes para assuntos mais pertinentes e pessoais, tornando concretas as
suas vivéncias mas sob um novo olhar: o olhar das criangas enquanto atores sociais de
um espaco partilhado, a Urbanizagdo de Santiago, incluindo os seus espagos verdes e
de lazer, mas sobre o qual ndo tém poder de decisdo, por pertencerem a uma etnia e

por aquilo que Sarmento define de idadismo. As criangas experienciam a maior parte
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das suas vivéncias neste espaco pelo que tém um conhecimento profundo das
necessidades e potencialidades do mesmo, mas devido a idade ndo lhes é permitido
participar nos espacos de decisdo, pelo que os responsaveis pela tomada de deciséo
desperdicam este conhecimento, desperdicando tempo na procura de solugdes uma vez
que tém pouco conhecimento das necessidades reais de quem la vive ou tém um
conhecimento parcial das mesmas. A participagdo das criancas representa uma maior
rentabilidade dos recursos econdmicos pois solugdes adequadas significam economia
de tempo e uma melhor e mais adequada gestdo de recursos.

A preocupacdo com os espacos degradados existentes na Urbanizacdo de Santiago e
que solucbes poderiam ser consideradas levou a que o grupo de investigacao
mobilizasse todas as criancas da escola e os professores através de um desafio. A esta
data, a minha participacdo ja era somente de observadora. As criancas tomaram a
iniciativa junto com os professores de proceder a um levantamento mais intensivo in
loco, registando-0. Depois, em sala todos os registos foram discutidos. Este foi um
momento decisivo para mim enquanto investigadora, a concretizagdo do foco principal
deste projeto: tornar visiveis estas criancas de forma a assumirem um projeto
construido com elas, garantindo parcerias que lhes possibilitassem prosseguir rumo a
um espaco de intervencdo politica e social, um espaco de inclusdo. Depois deste
trabalho realizado pelas criangas com os professores, decidiram convidar um
representante da CMA para vir a escola, que no ambito do projeto CAC escutasse as
criancas e lhes desse uma resposta. A vereadora acedeu ao convite e as criancas
sentiram que o trabalho realizado era importante, porque alguém da CMA tinha vindo
escuta-las.

As criangas querem participar, dar opinifes e solugdes, mas é importante que a nivel
politico se criem predisposicdes para escutar as criancgas e 0s jovens. A idade ndo pode
ser um entrave a participacdo das criangas, pois como nos esclarece Fernandes (2009)
“a idade, tal como o tempo, € um conceito ao mesmo tempo arbitrério e negociavel,
sendo indispensavel ter sempre presente que a idade cronologica permite um aparente
enquadramento racional e cientifico para o julgamento apoiado pelas teorias
biopsicoldgicas, mas ndo possui suficiente informacdo acerca da maturidade ou de

aspetos culturais e sociais que Ihe atribuem multiplas configuragdes”.
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Este projeto ira continuar pela mao das criancas com os adultos, professores, equipa
técnica da CMA, Associacdo de Pais da EB1 de Santiago que se predispuseram a ouvir
as suas vozes com a devida seriedade, sobre um assunto que as afeta diretamente, 0s
espacos verdes degradados da Urbanizacdo de Santiago, e trabalharem em conjunto
para se dinamizar um espaco que estando localizado num bairro social ndo deve de
forma nenhuma ser votado ao abandono, pois isso seria promover a excluséo social
dos seus moradores, e simultaneamente excluir a restante populacdo de Aveiro de
usufruirem de um espacgo que é valorizado pelos turistas que visitam a nossa cidade
devido a arquitetura presente. Romper com os ciclos de exclusdo é algo que sO sera
possivel se os mais afetados participarem nas solugdes. Existe uma vontade de mudar
e de participar. Num estudo realizado por Olga Magano®* (2008:11), esta investigadora
refere que as pessoas ciganas entrevistadas referem que algumas caracteristicas da
cultura devem ser mantidas tais como a alegria, o valor pela familia, o respeito e o
cuidado das criangas e dos velhos, ao passo que outras devem ser mudadas tais como o
papel da mulher, o isolamento e concentracdo e a formacdo para poder ter outra
ocupacéo.

Importa ainda refletir sobre a parca participacao das criancas de etnia cigana de Aveiro
no projeto Cidade Amiga das Criancas gue se resume a uma participacdo num atelier
de modelagem com barro. Foi ainda organizada uma tertulia pela Camara Municipal
de Aveiro através do projeto “Cidade Amiga das Criangas”, da Céritas Diocesana de
Aveiro através dos projetos “RiAgir” e “Multisendas” e da CPCJ — Comisséo de
Protecdo de Criancas e Jovens de Aveiro e da Comarca do Baixo Vouga — Servi¢os do
Mistério Publico. Neste evento estiveram representantes do Centro Distrital da
Seguranca Social de Aveiro, Camara Municipal de Aveiro, Unidade de Saude Publica
de Aveiro, CPCJ de Aveiro, Comarca do Baixo Vouga, PSP — Policia de Seguranca
Publica; GNR — Guarda Nacional Republicana, Agrupamentos de Escolas, Associacao

de Pais, Caritas Diocesana de Aveiro e Fundagdo Padre Félix, que desenvolvem a¢des

4 Olga Magano é investigadora e professora auxiliar no departamento de Ciéncias Sociais e de Gestdo da Universidade Aberta e

Doutorada em Sociologia.
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junto da comunidade cigana, no Concelho de Aveiro. Foi valorizada a presenca dos
técnicos mas ndo houve qualquer representacdo da comunidade cigana, como seria de
esperar uma vez que esta iniciativa se enquadrava no projeto CAC, o qual é acima de
tudo um projeto de participagdo efetiva e democratica. A “problematica cigana”
incidiu sobre o abandono escolar e as formas que a etnia cigana tem de o perpetuar
quer seja pela falta de motivacdo das criangas em frequentar a escola quer pela via do
casamento. Neste sentido, ficou evidente neste encontro que o RSI é a ferramenta mais
eficaz para contrariar esta tendéncia porque pde em causa a subsisténcia da familia.
Para finalizar e refletindo sobre o trabalho desenvolvido neste projeto, tornou-se
evidente que a comunidade cigana encontra-se num ponto de viragem. Foi percetivel a
preocupacdo dos participantes relativamente a determinadas situagdes, nomeadamente
a integracdo na sociedade maioritaria, ocultando a sua origem étnica, de forma a
tornarem-se invisiveis perante a sociedade dominante. Mas no seio da comunidade
cigana a vivéncia da cultura é uma forma de garantir uma identidade propria de uma
heranca secular alicer¢ada na liberdade, nada apreciada pela sociedade maioritéaria.“A
liberdade que teimam em preservar, mesmo nas condi¢cdes mais adversas, incomoda a
sociedade moderna e unidimensional, pouco tolerante a diferenca e cega a uma
perspetiva do homem dissociado das motivacGes e determinacdes economicas. (Pinto,
2003). “Ser cigano ¢ ser livre!” (Giovana, 11 anos), “mas nao podemos dizer [que
somos ciganos] ” (Xaday, 10 anos), para sermos aceites, para que a nossa presenca
seja suportada, para sermos incluidos. A importancia da inclusdo é cada vez mais
pertinente para a comunidade cigana uma vez que estdo conscientes dos seus baixos
niveis de escolaridade, de formacdo, anteriormente contornados por uma formacéao
adquirida no seio da familia e num negdcio de familia que mais tarde iriam herdar e
gue garantiria o sustento, que nos casos de familias com RSI é praticamente
inexistente. Que futuro terdo estas geracGes mais jovens? Que aspiracdes e que
oportunidades poderédo desenvolver?

No decorrer do projeto, os participantes deste projeto foram-se apercebendo que a sua
condicdo étnica ndo € impeditiva para a sua participacdo, pelo contrario, permite um
outro olhar sobre um mesmo problema, outras solugdes, um enriquecimento que s

pode ser encontrado na diversidade cultural.
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Durante este projeto, pude acompanhar estas criancas nesta caminhada, em que
passaram de uma posi¢do de procura de invisibilidade para um posicionamento de
reflexdo, participacdo e cidadania ativa. Durante este processo fui constantemente
questionada pelas criangas: porqué este projeto? Quem teria interesse em ouvi-los? O
que era suposto dizer? Estas questdes evidenciavam a manipulacdo das respostas com
0 objetivo de dar as respostas supostamente corretas. Por vezes, o que se diz é tdo
importante como o que fica por dizer. E neste processo de ocultagdo do individuo que
o0s participantes deste projeto sentiam que tinham perdido o poder da sua voz e o
impacto desta no mundo (nota de campo n° 12). Devolver a confianca de que poderiam
fazer e ser a diferenca foi um processo demorado, no qual fui colocada a prova por
vezes em coisas tdo simples como o cumprimento de uma promessa, um jogo de
futebol (nota de ocorréncia n°® 2) ou as historias assustadoras (nota de campo n° 7) que
num fim de tarde se revelaram importantes para os participantes. Algo que
aparentemente ndo contribuiria em nada para este projeto, mas promoveu a relagéo de
confianca e de escuta entre investigadora e grupo de participantes, tornando 0s
contributos mais genuinos.

Por fim, importa analisar que algumas das criticas que a sociedade maioritéaria tece
sobre si propria, no que diz respeito aos valores que estdo sendo perdidos, sdo 0s
mesmos que a etnia cigana luta para preservar mantendo a sua coesdo social: a
valorizacdo da familia, dos idosos, das criangas, da coesdao no grupo, da liberdade, sdo
atributos invejados pela sociedade maioritaria que hoje se debate com o problema do
abandono de criancas e idosos, a sensacdo de falta de seguranca que impede as
criancas de brincar na rua. E na diversidade, na multiculturalidade que fundamentamos
uma sociedade democrética e participativa, na qual poderemos encontrar solucdes para
os problemas da nossa sociedade, incluindo as criancas nos espacos de decisdo como

atores sociais competentes e capazes.
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ANEXO V111




ANEXO VII

Lenvantamento pelo grupo de criangas investigadoras dos pontos criticos das zonas
verdes da Urbanizagdo de Santiago

Fotol — Relva por cortar

Foto 2 — Pavimentos deteriorados

Foto 3 - Lixo




Foto 4- grafitis sem valor estético

Foto 5 — Fonte partida e degradada

Foto 6- Tetos das zonas cobertas degradados

provocados pela humidade.




Foto 7 — Falta de varanda em alguns pontos do

miradouro.

Foto 8 — Pedacos de cimento e ferro nas zonas de descanso

Foto 9 — Pavimento a necessitar de limpeza.

Criangas discutindo as necessidades desta area em

especifico.




Foto 10 — Anfiteatro degradado

Foto 11 - Construgdo sem uso. As portas e janelas
encontram-se emparedadas. Lugar de dormida dos

sem-abrigo.

Foto 12 — Lugar onde dormem 0s sem-abrigo.




ANEXO VI




Legendagem:

Al- Largo do Alboi

A2-Parque da baixa de Santo Antonio

A3- Parque Infante D. Pedro

A4- Parque dos Amores

A5- Rua das Pombas

A6- Reabilitacdo do edificio da antiga Companhia das Moagens
AT7- EEAFAC

A8- Instalaces do Clube de Ténis de Aveiro

A10- Centro de Educacdo Ambiental

All-Reabilitacdo da Casa do Cha

Al12- Restauro das Igrejas de Santo Anténio e Capela de Sao Francisco

A13- Casa da Comunidade Sustentavel



ANEXO V

Mapa do Nani

Mapa da Giovana

P
L




Mapa realizado pelo grupo de criangas investigadoras deste projeto e criangas da sala do 4°

ano.

Mapa realizado pelo grupo de criangas investigadoras deste projeto e criangas da sala do 3°
ano.



ANEXO IX

Representante da Associagdo de Pais da EB1 de Santiago e representante do

Agrupamento de Escola de Aveiro.

Grupo de criangas investigadoras deste projeto expondo as necessidades das zonas

verdes a representante da Camara Municipal de Aveiro.




Visita as zonas verdes da Urbanizacdo de Santiago, em especial aos pontos criticos

anteriormente referidos pelo grupo de criangas envolvidas neste projeto.

Anfiteatro — Espaco muito apreciado pelas criangas a necessitar de uma limpeza,

sobretudo nas paredes.




Momento recreativo improvisado pelas meninas.

De seguida, momento recreativo improvisado pelos meninos, a criatividade em acao.




As paredes do Anfiteatro encontram-se cheias de grafitis. O espaco ndo € aproveitado,

embora seja reconhecido o seu potencial como espaco para espetaculos.

\

Grupo gue esta neste momento a dar continuidade a este projeto com a professora Paula.




1)
2)

3)

G Universidade de Aveiro

Mestrado em Educacgdo Social e Intervencdo Comunitdria 2013
Escuta-me...Sou Crianca!l Estou aqui...

ANEXO IV

Notas de Campo

Sessdo le 2

Apresentacéo da investigadora e do projeto

Data: 28/01/2013

Intervenientes: as criancas do 3° ano e investigadora

Local: biblioteca da escola

No dia 28 de janeiro de 2013, segunda-feira, desloquei-me a EBI da Urbanizacdo de
Santiago, Aveiro, para uma primeira intervengdo cujo objetivo seria iniciar 0
levantamento de dados para o projeto de mestrado que estou a elaborar e cuja tematica

esta centrada na participacdo ativa das criangas.

Este encontro foi previamente marcado com a docente da sala do 3° ano, na qual estdo 3

criancas de etnia cigana: o Cristiano, o Nani e a Xaday. As trés criangas tém 9 anos.

Para esta atividade, a professora Paula propds a biblioteca da escola como espago da

intervencado, por ser um espago “diferente” e que “eles gostam muito de ir”.
A biblioteca é um espagco amplo dividido em trés areas:

Area multimédia com computador e uma manta no chio;

Area de mesas e cadeiras, dispostas de forma linear, e com duas estantes de livros de
diversas tematicas;

Area de almofadas (cerca de 20), e uma estante com prateleiras cheias de livros com

historias para criangas

As criancas entraram na biblioteca com a docente e foram orientadas para a area dos

poufs. O grupo é constituido por 17 crian¢as com 8 anos.

O grupo estava entusiasmado pela expetativa de sair da sala de aula, interromper as aulas

e pela curiosidade.



G Universidade de Aveiro

Mestrado em Educacgdo Social e Intervencdo Comunitdria 2013
Escuta-me...Sou Crianca!l Estou aqui...

As criangas sentaram-se nas almofadas, escolhendo os lugares: almofada mais gira ou

para ficar junto daquele amigo mais especial.

Apos a agitagdo inicial, apresentei-me e expliquei que era aluna da Universidade de
Aveiro a realizar um projeto sobre os direitos das criangas para o qual pedia-lhes. As
criancas ficaram entusiasmadas e uma a uma foram apresentando-se referindo o nome,
idade, uma atividade que gostavam de fazer e outra que gostavam menos de fazer. Este
tipo de apresentagdo foi sugerido pela professora e as criangas concordaram. Algumas
criangas que aparentemente me pareciam mais envergonhadas, na sua vez apresentaram-
se de uma forma mais envergonhada. Os mais extrovertidos eram muito rapidos a

apresentarem-se, entre risos e sorrisos.

Conversamos sobre o tema do projeto, os Direitos da Crianca, pois as criangas queriam
expor o que sabiam, as suas experiéncias, 0 que ouviam de outros ou dos meios de
comunicacdo social. Por vezes queriam falar varias criangas simultaneamente pelo que

pedi para falarem uma de cada vez sendo ndo conseguiria perceber.

O Cristiano disse que todas as criangas deveriam ter uma casa, que “isso era um direito!”.
Entdo pedi as criancas se cada um podia desenhar a sua casa e a sua familia. As criancas
acederam e espalharam-se pelas mesas e cadeiras da biblioteca. Dei a cada crianga um
envelope de cartolina no qual desenharia a casa e dentro um cartdo onde escreviam quem

vivia com eles.

As criangas foram conversando entre elas comentando as suas casas e os lugares onde
moravam pois algumas ndo eram do bairro, outras moravam num apartamento outras em
moradias, umas na cidade e outras em zonas rurais. Esta troca de experiéncias agradou
muito as criangas, pois coloco-as no papel de interveniente, na escola ao contréario do

papel habitual do aluno, passivo e menos interventivo.
Conversei com as criancas, escutando e observando.

As criancas de etnia cigana escolheram os seus lugares, tendo o critério recaido mais no
lugar em si e menos na companhia. O Cristiano, o Nani ficaram nas mesas individuais,

partilhando-as com outra crianga e a Xaday na mesa grande.
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O Cristiano (nome escolhido) desenhou o prédio onde mora aqui no bairro. No seu
prédio mora o André, um menino com quem gosta muito de brincar e que frequenta o 4°

ano.

Na sua casa mora o pai, a mae, 3 irmés e um irmdo. Uma das irmas, a Patricia frequenta a
pré e os restantes irmdos sdo mais velhos. Gosta sobretudo de jogar futebol no campo
perto da sua casa com 0s amigos e na escola nos intervalos. Gosta do Cristiano, o qual

considera ser o melhor jogador da atualidade. Gostaria de ser jogador de futebol.

O meu nome é

Idade Classe

[ Na minha casa mora...

O Nani desenhou o prédio onde mora com o pai, a mée, e um irmao mais novo. Gosta
muito de jogar e admira o Nani e o Cardozo. Gostaria de um dia ser jogador de futebol. E
extrovertido mas o seu olhar é atento, observador. Senti-me analisada e fiquei na

expetativa tentando adivinhar se aquela crianca me acharia digna da sua confianca.

N

O meu nome é _ (0L 1L

] i/
Idade__& .13, Classe > YWY

Na minha casa mora...
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A Xaday desenhou o prédio onde mora com a mée e a irméa. E divertida, sempre com um

sorriso que contagia.

Em conversa com a professora, esta referiu que a Xaday é uma boa aluna e quer ser
médica. A professora ja conversou com a mae da Xaday sobre esta questdo tendo sentido

alguma abertura no sentido de deixar a filha prosseguir os estudos.

O meu nome é

Idade Classe

Na minha casa mora... /

Pude-me aperceber que o Cristiano e o Nani sdo alunos com bom aproveitamento.

Parecem integrados na escola, nas regras da escola.

Penso que seria importante saber neste contexto, de que forma as meninas de etnia cigana

perspetivam os seus direitos, o casamento, a familia e a escolarizagéo.

A Giovana faltou neste dia, mas realizou esta atividade posteriormente. Para gerir esta

informacdo de forma mais eficaz, junto esta informacdo nesta nota de campo.

O meunome é 4., |a 4 'l

'dade; Classe _*1

Na minha casa mora...
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Sessao n°4

Conversas direcionadas sobre a Urbanizacéo de Santiago
Data: 06/02/2013

Intervenientes: todas as criangas do 3° ano e investigadora

Local: Sala de aula do 3° ano

Conversar com as criancgas sobre a Urbanizacdo de Santiago prende-se com trés razfes

pertinentes:

As criancas sao mais participativas se conversarem sobre algo que conhecem;

Escutar as criancgas relativamente ao espagco onde passam a maior parte do seu dia, pois
habitam, estudam, brincam, véo as compras na Urbanizacéo de Santiago.

A cidade de Aveiro, na qual esté localizada a Urbanizacdo de Santiago, aderiu ao projeto

Cidade Amiga das Criancas;

Quando me viram chegar as criangas ficaram contentes. Penso que em parte porque 0
projeto permite as criancas terem uma posi¢cdo mais participativa, 0 que contraria a

posicao de aluno, mais passiva habitualmente associada a escola.
Esta sessdo decorreu na sala de aula.
Entrei com um “Boa tarde!” que foi retribuido com muitas vozes de diferentes entoag0es.

Perguntei se ainda se lembravam do que tinhamos conversado na ultima sessdo. As
criangas foram dizendo que eu era aluna da universidade e que estava a fazer um projeto

sobre os direitos da crianca.

Expliquei as criangas que seria dificil para mim lembrar-me de todas as coisas
importantes que tinham para me dizer pelo que caso ndo se importassem iria gravar com

um pequeno gravador, o qual mostrei.
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Todos concordaram.

Comecgamos por conversar sobre o bairro. Algumas criangas acharam engracado o fato de
estar a gravar, e embora tentasse a principio ndo valorizar, a certa altura o André disse
que seria giro serem entrevistados como na televisdo. A maioria concordou prontamente,
outros com algumas reservas pelo inesperado, pelo que apds esta proposta fui

entrevistando as criancas.
Para estas entrevistas segui algumas questdes de base:

Habitas no bairro?

Tens irmé&os nesta escola?

Brincas no parque do bairro?

Que lugares conheces aqui no bairro?

O que se poderia melhorar no bairro, na tua perspetiva para este ser mais atrativo para as

criangas?

As entrevistas decorreram na sala mas naquele momento algumas regras ficaram em
suspenso pois as criangas iam-se levantando dos lugares para ouvir os colegas a serem
entrevistados e por vezes fazendo comentarios ou perguntas aos entrevistados, para 0s
relembrar de algo que estava a ser esquecido. O conhecimento construido pelas partilhas

entre colegas com vivéncias semelhantes mas diferentes olhares.

As criangas reconheceram 0s campos onde jogam, a escola, o Jumbo, o mercado, a
padaria da Universidade e o parque da macaca como pertenga da Urbanizagdo de

Santiago:

Nani: “Conheco o campo, a praga, conhego mais... conhego... conhego...a escola...
conhego um campo que é ao pé da casa de uma amigo meu... Conhegco mais... Conhego o
Jumbo... Conhe¢o um café que é tipo uma discoteca que tem carros a frente...

Conheco...”

Embora o Jumbo e o parque da macaca ndo fagam parte da Urbanizacdo de Santiago, as

criangas incluiram, delimitando novas fronteiras “do seu Bairro”.
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Nani - Mas o Jumbo ainda é nosso, ndo é?
Giovana — E tudo nosso! E do bairro!

A Urbanizacdo de Santiago concentra em si diversos servicos, como a escola, a pré-
escola, infantério, cozinha social, Meninarte, Florinhas do Vouga, clinica e comércios,
como padarias, cafés, lojas, sapatarias, lavandaria, o0 mercado Manuel Firmino, centro
de copias e ainda alguns espacos verdes. Esta concentracdo de servicos nao sera
limitativa dos movimentos dos habitantes da Urbanizacdo?! Para qué sair do bairro se

podem encontrar quase tudo o que necessitam no mesmo?

Nani, Cristiano e Xaday tém irmdos mais novos na pré-escola que fica junto a EB da

Urbanizacdo de Santiago.
Gostam de jogar futebol no campo que fica perto de casa:
Investigadora: Costumas ir brincar para esse campo perto da tua casa?

Nani: Sim, tenho la o Diogo, tenho o Carlos, tenho o André, tenho um amigo meu que
anda no 5° ano e outro amigo meu que anda ai no 4° ano, tenho o Tiago... e mais

ninguém.

A Urbanizacdo de Santiago sofreu alguns estragos recentes devido ao temporal e a escola
esta a ter obras de alargamento ocupando zonas verdes e um campo de jogos.

Investigadora: O que é que tu achas que faz falta aqui ao bairro?
Nani: Justica...
Investigadora: Justica...

Nani: Porque andam a destruir tudo!
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Investigadora: Andam a destruir tudo...

Nani: E ninguém arranja... Ha uma estrada ao pé do hospital que tem um buraco grande
e eles ndo arranjam...esse buraco! Cada vez fica maior, maior, maior... e ja ndo

passam!

Investigadora: E o que é que tu achas que podemos fazer para os adultos arranjarem

esse buraco?

Nani: Dizer a policia para arranjar... mandar arranjar...

Nani considera que a policia tem autoridade para resolver esta questdo e como tal seria a
entidade que teria influéncia sobre as outras que podiam resolver. A policia esta

associada ao cumprimento da Leli, a justica.

Cristiano afirma que o aumento da escola tem aspetos negativos pois destruiram um
campo no qual brincavam responsabilizando a Camara de Aveiro e desvalorizando a

escola...

Cristiano: Mas destruiram....

Investigadora: E quem destruiu?

Cristiano: Oh! A Camaral

Investigadora: A Camara destruiu o parque....

Cristiano: So para fazer a escola!

Mas reconhece aspetos positivos como 0 aumento do espago de recreio que permite

outras vivéncias:

Cristiano: Da para brincar mais!
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Brock (2011) refere que “A brincadeira das criancas é escolhida livremente, ¢ um
comportamento direcionado pessoalmente, motivado de dentro para fora; através da
brincadeira, a crianca explora o mundo e sua relacdo com ele, elaborando em todos esses

momentos uma extensdo flexivel de repostas para os desafios que encontra; «

Brock, Avril et al (2011) Brincar- Aprendizagem para a Vida. Penso Editora.

Sessao n°

Sessdao sobre os Direitos das Criangas com recurso a imagem
Data: 04/03/2013

Intervenientes: Cristiano, Nani, Xaday e investigadora
Local: gabinete

A investigadora selecionou algumas imagens, com base nos Direitos da Crianca e nas
conversas/sessdes anteriores, procurando estabelecer um processo de escuta sobre o que a
Xaday, o Cristiano e 0 Nani pensavam sobre alguns direitos. O Cristiano sugeriu que
colocassemos as imagens viradas com a face para baixo e cada um selecionaria a que

desejasse. O Nani e a Xaday concordaram. Na mesa, encontravam-se duas nuvens: uma

com © e outracom ®. O grupo associou ©, ao cumprimento dos Direitos da Criancgas
e® correspondia aos casos que consideravam nao respeitar os Direitos da Criancas.
Caso algum membro do grupo escolhesse uma foto sobre a qual ndo desejasse falar,

poderia escolher outra, devolvendo a primeira ao grupo das fotos que estavam por

escolher.



a Universidade de Aveiro

Mestrado em Educacgdo Social e Intervencdo Comunitdria 2013
Escuta-me...Sou Crianca!l Estou aqui...

Sinal atribuido

Imagem -
pelas criancas

Vozes

Cristiano- Posso tirar?

©
Investigadora- Podes!

Cristiano- E uma mulher a dar a méo ao
filho!

Investigadora- £ uma mulher...

Cristiano- E uma menina! Esta a dar

carinhos...

Investigadora- Achas que é um Direito

das Criangas?

Cristiano- E! E um Direito das Criancas
receber miminhos! A minha vai para

aqui!
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Nani- A minha é mal!

Investigadora- A tua é ma?!

Nani- E!

Investigadora-Porqué?

Nani- Porque dorme nas ruas!

Investigadora-Ja viste o que ele tem
calgado?

Nani- Nada!

Cristiano — Entdo ndo é um Direito!

Nani- Eu disse que ndo era um Direito!

Investigadora- Como poderia ser um

Direito?

Cristiano — Que ele tivesse uma

casa...sapatos...uma mae...um pai...

Nani- Gatos...cdes...

(Cristiano ri)
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Xaday- E uma mulher a se casar!

Investigadora- E uma situagio boa?

Xaday- E!

Nani- Olha um terramoto....E os

meninos estdo todos nus!

Investigadora- Olha bem para a foto....

O que é que vés?

Nani- E um terramoto! Est&o a fugir!

Cristiano- Nao estéas a ver bem, t6to!

Investigadora- O que é que vés no

fundo?

Nani — Policias!

Investigadora — O que é que ele tem na

cabeca?

Nani — Um capacete!

Investigadora- O que é que as criancas

estao a fazer?

Nani- Estdo a fugir! Alguns até tdo nus!

(ri)
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Cristiano — Deixa ver! (observa a

imagem) - 1sso ndo é um Direito!

Nani — Eu sei que ndo é um Direito!

Cristiano — E mal, é mal!

Xaday — E bom!

Nani — E bom!

Investigadora- Porque € que tu achas

que é bom?

Xaday- Sim, porque o pai esta a dar

miminhos ao filho!

Investigadora — Achas que as criangas
terem mimos dos pais é um Direito?

Xaday e Nani — Sim!

Nani- Esta a rezar! Esta a pedir
liberdade!

Liberdade é andar nas ruas a

brincar!

Xaday — Ser livre é andar nas ruas.
E quando vou brincar, na escola e fora

da escola!
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Cristiano — E quando uma pessoa ta
presa e tipo soltam....
Ser livre € como é que hei-de
explicar... brincar, quando jogo
futebol nas barrocas... Ja ganhei duas

tacas da liga!

Xaday - O menino esta a pedir

dinheiro...

Nani — O senhor leva lixo... ndo, leva

roupa, brinquedos

Xaday — E para ele, para o mitido!

Cristiano — Entdo € uma coisa boa ou

ma?
Investigadora- Vamos pensar-....
Cristiano — E mé4, é ma! Porque ndo tem

ninguém! Esta na rua a pedir dinheiro

para comer!

Nani - E uma menina com mochilas

Xaday- Com roupas!

Nani- Vai viajar sozinha e esta triste!
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Cristiano — Ela esta a chorar, se calhar
foi expulsa de casa!
Portou- se mal! Os pais ndo podem

expulsar os filhos de casa! E mal!

Nani — E ma, porque t& a ser um roubo

de uma miuda...

Cristiano — Esta a ser raptada.

Nani — Estdo a tapar-lhe aboca e a
segurar-lhe os bracos! Nao é um
direito!

Xaday — E ma! N&o respeita os Direitos
da Crianca, porque ndo tem casa!

Esta sozinha!
Nani — Ndo tem casa... casa boa!
Cristiano — Pois ndo! Pode vir uma

grande temporada de vento e levar e

ela morrer

Cristiano — Esta € boa! Aqui as criancas
tém direitos! De brincar,

nacionalidade, um nome,

compreensdo, alimentaco, habitacgéo,

assisténcia médica, familia.

Falta “ Ndo bater as criancas!”
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Nani — O meu pai protege-me!

Olha uma vez um menino estava a
brincar com o Cristiano e o pai veio e
levou-o para casa e deu-lhe com o
cinto e o Cristiano foi la e disse-lhe: -
O senhor, n&o faga isso deixe-o vir

brincar comigo!

Cristiano - Foi o Ricardo!

Nani — Ele deve ter saido de casa sem
dizer ao pai! Mas de cinto ndo! S6
ralhar, pelo menos! Ralhar ndo é
assim tdo mau, mas bater de cinto é

muito mau!

Cristiano — E violéncia doméstical

Nani - E bom, é bom! E a praia!

Estdo a brincar! E para as criangas,
para os adultos ndo! O meu pai brinca
com o meu irmao. Vai fazer 5 anos no

dia 20 de maio...O meu pai tem 32 e a

minha mae 28... Ele brinca as

cocegas...

Xaday — E o teu cdo também te faz

cocegas!

Nani — As vezes estou a dormir ... a

porta aberta e ele vem e molha-me
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todo (imita as lambidelas do c&o) E
Max, é um caniche e outra raca ...

pode ser pinscher... ou ndo sei qual...

Xaday — Se calhar a mée bateu-lae....

Nao obedecia a mde...

Nani — Estd triste... a mde ndo bateu...

tipo a mée deve ter tipo prometido que
ia comprar quando tivesse o dinheiro,
e ndo comprou! Comprou tudo e a

renda... e ela esta triste!

Cristiano — Acho que ela esté sozinha

em casa e sente-se mal!

Cristiano — Esta € mal! Um menino esta
a comer comida do chdo...

“Se existem Direitos das Criancas,

porque existem criangas se Direitos?”

(legenda no imagem).

Nani — Ha pessoas que ndo conhecem 0s
direitos das criancas!

...Dizer ao Presidente para mandar ndo
bater nos filhos e ir trabalhar!

Devia dizer a policia! Dizer a tropa!
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Xaday - A minha é boa, porque a
menina esta na praial! Parece que esta

contente!

Cristiano — As criancas ndo devem

trabalhar! E mau!

Nani — L4, os chineses trabalham desde

gue nascem!

Nani — Esta triste! Estd sozinha!l Esta

solitarial

Cristiano — Esta chateada!

Xaday — Esta zangada...

Cristiano — Estou chateado com o Tiago.

Ainda estou!

Xaday — As vezes também estou triste.

Nani — Quando morre alguém da nossa

familia fico triste.

Cristiano — E um direito! As criangas
tém o direito de as vezes estarem

chateadas!
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Xaday — Um menino a chorar.

Nani — Estao a dar-lhe um soco! A

sombra é de um adulto...

Xaday — £ do pai...

Nani — E de um adulto!

Cristiano — Os adultos ndo devem bater!

Isso ndo é direito! Devem ralhar ...

Cristiano — £ uma crianca a chorar-...

Perdeu o pai e a mée.

Nani — Estao a pedir comida. Esta mal,
porque devem ter uma casa com
comida. Ndo podem andar na rua...

Tém que ter uma casa, com comida.

Cristiano — Acrianca tem de ter tudo,

todos os Direitos!

Nani — Como nés!

Xaday — Acho que os pais vieram fazer

uma visita e esqueceram-se dela!
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Nani — Estavam muito entretidos!

Cristiano — Ja me aconteceu... Nem sei

como fiz aquilo... Aquilo tem assim

uma cena...umas escadas... subi
aquilo... Ate chorei! Desci... e os
meus pais lembraram-se de mim e

foram la!

Nani — Eu também chorei uma vez ...

Estava no Jumbo!

Cristiano — Se eu estivesse [perdido] no
Jumbo eu vinha logo embora porque

eu sei 0 caminho para casal

Xaday — Eu ia ter com o seguranga
porque a minha méae podia estar 1a

ainda...

Os Direitos das Criangas mais referidos foram o direito ao afeto, ao carinho, a uma

habitacdo, alimentacéo, a protecdo e de ndo trabalhar.

Consideraram que “Nao bater as criangas” deveria ser um direito com mais intervengao

politica, uma vez que os adultos tém tendéncia a ignora-lo.
“...Dizer ao Presidente para mandar ndo bater nos filhos e ir trabalhar!
Devia dizer a policia! Dizer a tropa!” (Nani)

Mas , consideraram aceitavel o adulto ralhar, chamar a atencéo da crianga, porque as

vezes nao obedecem.

Cristiano — Os adultos ndo devem bater! Isso ndo ¢ direito! Devem ralhar ...
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Nani — Ele deve ter saido de casa sem dizer ao pai! Mas de cinto ndo! So ralhar... pelo

menos! Ralhar ndo é assim tdo mau, mas bater de cinto € muito mau!

No fim da sesséo, 0 grupo continuou a discutir as suas experiéncias associando-as ao

que consideravam ser um direito ou ndo da Crianga.

Sesséo n°6
Data: 05/04/2013
Intervenientes: Cristiano, Nani, Xaday, Giovana e investigadora

Local: Sala do meio

A sessdo teve lugar na sala do primeiro andar que esta livre, mas equipada como sala de

aula (mesas, cadeiras armarios, bem como um quadro de giz e um quadro branco).

Juntei duas mesas e coloquei 0os materiais nas mesmas: capas, folhas, lapis de cor,

gravador, telemovel (para controlar o tempo da sessao).

Dirigi-me a sala da Prof? Paula, que é contigua a nossa sala, para chamar o Cristiano, 0
Nani e a Xaday, e levei-os para a sala. O Cristianos e a Xaday estavam a pesquisar no
Magalhaes, que é usado regularmente nas aulas para pesquisas e composi¢ao de textos.
O Nani estava a desfolhar um livro sobre a natureza, segundo a prof® Paula, uma
estratégia usada por ele para passar o tempo pois sabia que hoje era dia das nossas
sessOes. Levei-os a sala e pedi-lhes que escolhessem o lugar que quisesse para se sentar,

pois eu ia chamar a Giovana da sala da Prof* Graga (sala anterior & nossa).

A Giovana esta na sala da prof?® Graca e esta € a sua primeira participacdo no projeto
com 0 grupo mais pequeno, pois tem faltado as aulas. Segundo a prof? Graga falta muito,
sobretudo na época de testes, embora depois os faga e obtenha bons resultados, pois tem

facilidade em aprender.
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Segundo Mirna Montenegro, a pessoa de etnia cigana “ Ndo quer ver-se classificado
pela sua idade escolar ou pelo seu rendimento escolar porque estas divisorias
contradizem as normas de colaboracdo ou de subordinacdo entre iguais ou entre
parentes. “(2003:73).

A Giovana estava um pouco apreensiva, mas ao entrar na sala e ver o Cristiano, o Nani

e a Xaday esbogou um sorriso e correu para o grupo.

Depois de sentados, pedi ao Cristiano, Nani e a Xaday que me ajudassem a explicar a

Daniela porque é que estdvamos reunidos ali.

Nani - E um trabalho sobre os Direitos da Crianca!

Xaday — E nos é que vamos falar-...

Cristiano — Ela é adulta... ja foi crianga ha muito tempo... ja nao sabe como é!
Giovana — Nao estou a perceber! O que é para fazermos?!

Xaday — Conversamos e fazemos desenhos do bairro... dizemos o0 que pensamos!
Cristiano - E entrevistas...

Investigadora — Sim, é tudo isso! Sou aluna da Universidade e estou a estudar os
Direitos das Criancas, por isso vim aqui a escola, para falar com vocés sobre 0s vossos
Direitos. No entanto, s6 posso publicar o que vocés quiserem. Se conversarmos sobre

alguma coisa que seja segredo, sera sempre segredo, esta bem?

A importancia da confidencialidade implica uma confianca que é depositada pela
crianca no investigador e que nos remete para as questdes éticas da investigacao social.

Esta questdo sera desenvolvida nas questdes metodoldgicas deste projeto.

Nani — Olha, falamos sobre o bairro, 0 que é que gostamos... € 0 que gostamos menos....

E onde brincamos...

Cristiano- Falamos sobre os Direitos da Crianga... o que achdvamos...se era um direito

ou se ndo era um direito...
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Pedi as criancas que colocassem uma legenda no mapa do bairro que tinha desenhado
durante a semana, mas o Nani respondeu que ndo lhe apetecia escrever, queria falar,

conversar.

N&o serd dificil de compreender esta postura, quando pensarmos que as nossas sessoes

ocorrem no fim das aulas a sexta-feira.

Uma observacéo do Nani, redirecionou toda esta sessdo...
Nani — Olha, mas nés somos todos ciganos!

Xaday — Todos ndo! A senhora nao é!

Investigadora — O que é ser cigano?

Giovana — E ser bonito, charmoso, valente!

Xady — Entdo, é ser charmoso! E ter cara de mau!

Nany — E ser uma pessoa normal, mas com um jeito diferente

Mas os ciganos nao sdo todos iguais...

Giovana — Ha os galegos e ha os ciganos! Os galegos também sdo ciganos, mas sao mais

valentes?
Cristiano — Sabes 0 que é ser valente?
Investigador — E ser corajoso?

Cristiano — E isso mesmo! E ser forte! Enfrentar quem nos desafial Quem se mete

comigo... Ai! Apanha logo!
Investigadora — E se houver um desentendimento, tentas resolver conversando?

Cristiano — N&ao! Se se meterem comigo, enfrento! Olha, ndo leves a mal, mas eu gostava

mais de ser galego do que ser cigano! (Dirige-se a Giovana).

Giovana — Ndo, ndo levo a mal! Estas a vontade!
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Investigadora — Mas qual é a diferenca?
Cristiano — Os galegos sdo ciganos, mas mais valentes, lutam mais pelos seus direitos!

Segundo Mirna Montenegro (2003:78), “O rapaz cigano é educado, desde muito cedo,
para que dé mostras de agressividade, o que se considera ser um sinal de valentia e
virilidade.” Acrescenta ainda que, “ no meio familiar e social favorece-se a defesa e a
vinganca incondicional dos irmaos e outros parentes. Certas manifestacdes de violéncia

fazem parte das obrigacdes do rapaz cigano desde muito cedo.”.

As questdes do coragdo e do casamento cigano...

Cristiano — Olha, sabes do que é que eu gosto aqui do bairro? Da Aimané!
Giovana — Tu gostas da A. ?!

Cristiano — Gosto!

Investigadora — Ela é da tua sala?

Cristiano — N&o!

Giovana — E da minha!

Cristiano — Al, eu sei 14 de que turma ela é!

Miguel — Eu gosto da I. !

Investigadora - Entdo, o Cristiano gosta da A. , o Nani da I., e tu, Xaday?
Xaday — Ai, eu ndo gosto de ninguém! Sou livre!

Giovana — Eu estou prometida! Com um menino de Espanha!
Investigadora — Para casar?

Giovana — Néo, s6 prometida!

Investigadora — E se ndo quiseres casar com ele?
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Xaday — Quando uma mulher ndo quer casar com um homem, da-lhe “cabagas” e depois

eles (a familia) tem de Ihe arranjar outro!
Investigadora — E se ele nao for cigano?
Giovana — N&o! A lei ndo permite!
Investigadora — Qual lei?

Giovana — A lei cigana!l

E quem dita a lei?

Investigadora — Quem faz a lei cigana?

Giovana — Os mais velhos!

Investigadora — Quem séo os mais velhos aqui do bairro?
Giovana — O meu tritritriavo! (ri-se)

Cristiano — O meu bisavd J. que tem mais de oitenta anos, por isso é ele!

O Cristiano cantarola baixinho uma cangdo musica cigana.
Xaday — Canta Cristiano!

Cristiano — Nao!

Giovana — O meu irmao canta, vai para Lisboa, para o Porto....
Cristiano — Vai para onde o convidam, ndo é? Convidam, e ele vai!
Giovana concorda acenando com a cabeca.

Cristiano — E ele e o Jesus... E rap...Falam bué de rapido! (ri)

Nani — pois €é! E tdo engracado!
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Xaday — Danca Cristiano! Faz assim! (estala os dedos e bate palmas)
Nani bate palmas ao ritmo por ele escolhido.

Xaday estala os dedos

Investigadora — Como dancam as mulheres?

Xaday — Assim, dobram as méos e fazem assim!

Investigadora — Assim? (A investigadora imita o gesto feito por Xaday).
As criancas riem-se, pela falta de jeito da investigadora.

As criangas ciganas tém uma cultura que valoriza a mdsica, a alegria, a danca, a festa, o

convivio na familia

Sessao n°7

Data: 12/04/2013

Intervenientes: Cristiano, Nani, Xaday e investigadora
Local: Gabinete

Ap0s 0 jogo o grupo estava agitado, cansados e transpirados pelo que se sentaram nos
sofas do gabinete, a conversar. O Nani falou num filme assustador que tinha visto na

televisao, e apos alguns comentarios, propus que inventassem uma histéria.
Era uma vez...

Era uma vez um Menino que estava 14 fora e estava a ver uma Princesa... e essa Princesa
era especial: Tinha um dom, um dom muito bom! Gostava muito de flores e ele decidiu ir

ter com ela.

Depois disso, veio um Menino que tinha saido de casa sem autoriza¢do. Esse menino ndo

tinha cabeca, fugiu de casa sem a mde saber. A Princesa escondeu-o em sua casa e
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fechou-o0. Quando o Pai foi procura-lo bateu & porta da Princesa e perguntou: Esta ai o

meu filho?
-N&o, ndo esta! — Respondeu a Princesa.

E depois, e isso € um Direito da Crianca, que o Pai deu porrada com o cinto ao filho! Mas
depois aconteceu um acidente, um terramoto, assim muita coisa alumiar a vida dele... e

ele morreu!

A Princesa teve pena dele e casou-se com ele. Apaixonou-se por ele porque ele era bom!

Mas, dizia coisas que ndo devia, igual a ela! Ela gostava muito dele!

Estavam os dois a jantar em casa, quando ouviram um barulho! Foram ver, e ndo estava
I& ninguém! Ouviram outra vez. Depois, abriram e viram uma coisa... Mas, ndo sabiam o

que eral

- O que € que foi?- perguntou a Princesa

- Ah! E um fantasma!— Disse o Principe.

- AAAAAAAAHHHHHHH! Um fantasma nao! — Disse a Princesa assustada.
- Sou um Monstro Terrivel e venho-vos comer!

- N&o me vais comer nao! — Gritou o Principe.

- Ai! Eu ndo consigo respirar! — exclamou a Princesa muito aflita.

O Principe abracou a Princesa e beijou-a. O Monstro Terrivel ficou tdo contente que foi

embora, muito feliz!

O Principe e a Princesa casaram e convidaram o Fantasma, pois afinal ele ndo era assim
tdo terrivel! SO gostava de assustar e de pregar partidas! Brincadeiras tontas! Muito

charmoso e muito charmosa, casaram-se!

O Fantasma arranjou uma bela Fantasminha. Casaram-se e divertiram-se!

Era uma vez...
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Era uma vez, no bairro de Santiago, um prédio que estava assombrado. Nesse prédio,
morava um menino chamado Miguel. Ele tinha muito medo, quando apareciam la
vampiros... Quando ele dormia, via fantasmas, via esqueletos... Mas quando a mae abria

a porta, desaparecia tudo!

Apareceu um jogador de Futebol, o Cristiano Ronaldo, que quando viu esta casa, entrou e

perguntou:

- Esté ai alguém?

Apareceu 0 menino e ele perguntou-lhe:
- Como te chamas?

- Miguel.

Foram para fora, e apareceu uma menina de bicicleta, que se chamava Carolina. Ela era
muito estranha! Quando ela dormia. As portas batiam, batiam... As janelas abriam,

fechavam-se!

E o Cristiano Ronaldo e o Miguel perguntaram:
- Também vives aqui?

- Sim...- respondeu a Catarina.

- Porgue é que vives aqui?- perguntou o Miguel — Eu e o Cristiano Ronaldo vivemos aqui

e n6s quando dormimos vemos coisas! E tu, também vés?

- Sim! Quando durmo as portas batem, batem... As janelas abrem e fecham-se! Também

VOS acontece isso?- Perguntou a Catarina.
- Sim, acontece! - Exclamou o Miguel.

- Ah!' A mim ndo! Quando durmo, durmo direto, diretamente! Mas durmo melhor de dia

e de noite fico acordado! — Afirmou o Cristiano Ronaldo.

A Carolina achou o Cristiano Ronaldo muito estranho! N&o ouvia portas a bater, nem

janelas a fechar... Achou estranho e quis falar com ele a sos!
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- Cristiano, podes vir falar comigo a s6s? — Perguntou a Carolina — Sabes que fico muito
assustada quando ouco as janelas a abrirem-se e as portas a fecharem-se?

- Sim acredito! Mas eu ndo oucgo nada, porque durmo direto! — Respondeu-lhe o

Cristiano.

No meio desta conversa, 0 Miguel apareceu e perguntou:

- O que € que estdo aqui a conversar a S0S?

- Estavamos a conversar porque o Cristiano ndao ouve os barulhos que h& no nosso prédio!

Quando a noite chegou, o Cristiano Ronaldo estava a dormir, as janelas a abrir e a fechar,

e as portas a bater...

De manh§, o Cristiano foi a correr falar com o Miguel e a Carolina e contou-lhes:
- A mim também me aconteceu! E a vocés?

- Também nos aconteceu! — Disseram o Miguel e a Carolina a0 mesmo tempo.

- Mas foi muito assustador! Sabem porqué? Foi a primeira vez que ndo dormi direto!

Senti pegadas... assim...TUM!TUM! E nado consegui mais dormir!

Na noite a seguir, resolveram dormir juntos. Vieram quatro gémeas, todas juntas. Eram

vampiras! Muitos, muitos lobisomens!

Fecharam-se dentro do armario e tinha 14 uma televisdo! Mas apareceu a Maria

Sangrenta, com muitos morcegos a volta:

- AH! AH! AH! AH! AH! AH! — Riu-se ela, muito assustadora!- Morcegos! Maria

Sangrenta! Lobisomens sem cérebro!
Muito assustados, sairam! Os monstros foram atras deles, como num filme a 3D!
Depois o Cristiano foi ao café e comprou um Chipicao que trazia um tazo muito especial.

Foram dormir outra vez os trés, pois estavam muito cansados. O tazo protegeu-os e
puderam dormir toda a noite. Depois, veio uma menina chamada Paula, muito esperta.

Ela estava sempre a dizer-nos para ndo ligarmos a isso:
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- vocés nédo olhem para isso,

Sessao n°8

Data: 26/04/2013

Intervenientes: Nani, Cristiano e Giovana

Local: Sala do meio

A sala do meio é uma sala grande, equipada como sala de aula, atualmente sem turma,

pelo que € usada como sala de apoio.

Entramos na sala com aquele som caracteristico da alegria da infancia: risos e conversas

simultaneas, atropelos e tropelias. ..

Sentdmo-nos no chdo perto do quadro, numa roda e conversamos sobre o que temos

vindo a falar nas Gltimas sessoes.

Nesta sessdo, a Xaday ndo esteve presente, faltou a escola. Sendo assim, estava presente

o Cristiano, o Nani e a Giovana.
Propus que jogassemos um jogo:

Cada menino escolhia um par, mas sugeri que um menino ficasse com a Giovana e eu
substituiria a Xaday, pois para este jogo era necessario pares de dois. A minha sugestdo
estava relacionada com algumas atitudes que os meninos haviam tido quando as meninas
intervinham e que resultavam em sabotagem, confusdo, gargalhadas dos meninos. Desta
forma, pretendia que as meninas, neste caso a Giovana pudesse estar numa posicao de
igualdade em relacdo aos restantes membros do grupo. A proposta foi imediatamente

aceite, pelo que a Giovana fez par com o Nani e o Cristiano com a investigadora.

Os rapazes seriam marionetas que se deslocavam, de olhos fechados, mediante o toque do
seu par: toque na cabeca andar para a frente, toque nas costas recuar, toque no brago

direito virar a direita e toque no braco esquerdo virar a esquerda.
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Cada par deslocou-se pela sala seguindo pelos corredores entre as mesas. Por vezes,

faziam batota e espreitavam.
Ap06s uma volta a sala trocamos posicdes.
O Nani deu instruces erradas & Giovana e ela acabou por ir contra uma mesa e ele riu-se.

Nas sessdes anteriores, observei que quando as meninas do grupo estdo numa posicao de
protagonismo, 0s meninos usam diversas técnicas (rir, gozar, cantar, desviar a atencéo
para outro assunto) para sabotar a sua intervencdo. Podem partilhar o protagonismo entre
eles (meninos), mas tém dificuldade em partilha-lo com as meninas. O género torna-se

uma variavel no processo de escuta do Outro.

Apdbs realizarmos este jogo, sentdmo-nos no chdo e questionei as criancas quanto a
dificuldade sentida como guia e como marionete. Xaday sentiu-se a vontade nos dois
papéis e a Giovana sentiu-se mais a vontade no papel de guia pois sentiu dificuldade em
ser guiada, “em confiar” porque “ ndo via”. O Nani e 0 Cristiano sentiram-se mais a

vontade a serem guias pois estavam em controlo da situacao:
Nani - E mais facil!

Cristiano - Gostei mais de ser eu a conduzir...pelas mesas... e fiz muito bem! Nao fui

contra ninguém!

O controlo de uma situacdo, através dos sentidos, confere confianca aos sujeitos em Si,
enguanto que numa situacé@o controlada por outros cria-se uma situacao de desconforto,

desconfianga, receio.

ApoOs esta atividade, conversamos um pouco sobre as sessdes anteriores e temas que 0

grupo foi abordando.

Uma das situagOes referida foi a frequéncia das aulas como algo necessario “para
aprender coisas” (Cristiano), mas que entra em conflito com determinadas caracteristicas

da sua cultura.

Propus que fizéssemos um teatro, com recurso & improvisagdo, em que cada um poderia

escolher um papel associado a esta situacdo. Segundo Boal (2005:19), o teatro de FOrum
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“¢ talvez a forma de TO mais democratica (...) usa ou pode usar todos os recursos de
todas as formas teatrais conhecidas a estas acrescentando uma caracteristica essencial —

os espetadores” ou spect-atores™*.

O Nani quis desempenhar o papel de aluno, o Cristiano desempenhou o professor e a
Giovana quis ser o publico. Propus que o publico, enquanto spect-atores*, poderia
participar e tomar o papel de qualquer um dos intervenientes, parando a acdo com a

palavra “STOP?”, caso tivesse outra perspetiva sobre a cena em agao.

O Nani e o Cristiano foram desenvolvendo as personagens sem indicagdes da
investigadora.

O Nani comecou por desempenhar o papel de um aluno que ndo gostava de escola e que
queria jogar futebol enquanto o Cristiano representava um professor que valorizava a

escola, a aprendizagem, as regras de sala.

Enquanto Nani apresentava argumentos que na sua perspetiva justificavam a substitui¢éo

do futebol pelas aulas:
“Quero jogar futebol porque gosto!”
“Gosto de correr e na sala ndo posso!”

Cristiano respondia com argumentos que apelavam a importancia da escola e da

aprendizagem da escrita, mas de forma autoritaria.

“A escola é importante para aprender coisas!”

“Podes jogar futebol na hora do recreio!”

“Dd-me a tua caderneta!”

O Nani disse que mandava a bola a cara do professor e a Giovana disse “STOP”.
“Tu ndo falas assim para a tua professora!”

Substitui-o e argumentou:

7 Jogar futebol faz bem as criangas e conversar nos recreios, brincar...”
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Porém, no fim ndo houve argumentos que justificassem a substituicdo das aulas pelo
futebol e outras brincadeiras. A consciencializacdo deste fato em si ndo provocou
comentarios negativos relativamente a obrigatoriedade de frequéncia da escola, mas a
certeza de que entre aulas, haveria sempre os intervalos. A posi¢cdo do professor ficou

definida como sendo a de mais poder na escola por oposicéo a do aluno.

*Boal, Augusto (2005). Teatro do Oprimido e outras poeéticas politicas. Civilizacdo

Brasileira. Rio de Janeiro

Sessao n°9

Sessao escolha das trés fotos mais importantes tiradas pelas criancas

Data: 03/05/2013
Local: Sala de apoio

Intervenientes: Cristiano, Giovana, Xaday, Nani e investigadora

A sala do meio estava ocupada pelo de hoje a nossa sessdo seria na sala de apoio, a qual é
uma sala retangular, estreita, composta por uma mesa redonda, 5 cadeiras, um quadro

branco e um balcdo em todo o comprimento da sala.

Previamente imprimi as fotos que as criancas tiraram da Urbanizacdo de Santiago e pedi-
Ihes que selecionassem as 3 que consideravam mais importantes, ordenando-as sendo 1 a

mais importante, 2 menos importante e 3 a menos importante das trés.

As criangas analisaram as fotos que tinham tirado na Urbanizacdo de Santiago e
escolheram 3. O Nani escolheu duas fotografias, pois optou por tirar fotos no interior da
sua casa e como as maquinas fotograficas descartaveis ndo tém flash, as fotos ficaram

imperceptiveis.
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Apesar das fotos do Nani ndo estarem percetiveis, este ndo quis deixar de referir que tirou

fotos a sua comida preferida, ao seu jogo preferido, a sua playstation e a avo.

Z
®
=

Ordem de
import Foto escolhida Justificacéo Em evidéncia
ancia
“E a mama!”
“Compra-me um jogo
para a minha
laystation!” . «
B y Familia - mée
1 Porto-me sempre
bem mas quando me
porto mal ela diz: Vai
para o teu quarto e faz
0 que quiseres!”
“Aqui sou eu! o a
qui s Valorizacao
2 Para mim sou
. » pessoal
importante!
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Ordem de
importancia

Foto escolhida

Justificacao

Em evidéncia

“Porque a casa da

minha avo é aqui!”

“ Passo muito tempo
durante a semana em
casa da minha avo!”

Familia - avé

“Porque tem o
relvado!”
“Gosto!”

Espacos verdes

“Este prédio é a frente
do meu!”

“A Carolina” [mora
Neste prédio] e “mais
meninas!”

N&o brinco em casa
delas!

“Brincamos no prédio!
No patio!”

Brincar
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Cristiano

Ordem de
importancia

Foto escolhida

Justificacao

Em evidéncia

“Este é o meu melhor
amigo, o Diogo!”

“ E daqui do bairro!”
“Gosto dele porque
nunca me  deixa
sozinho!”

“E o meu melhor
amigo porque nunca
me deixa ficar mal!”

Amizade

“E onde eu treino,
para 0  Barrocas,
quando as vezes tenho
jogo

Brincar/jogar
futebol/ treinar

“E onde eu vou tirar
fotocOpias para jogar
futebol!”

Brincar/jogar
futebol/ treinar
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Xaday

Ordem de
Importancia

Foto escolhida

Justificacdo

Em evidéncia

“Esta tem uma
paisagem bonita.”

“ Se alguma gente vir
esta fotografia também
vai querer ir la...
passear um
bocadinho....’
“As vezes vou ld com o
meu pai e o Ismael,
que é meu irmédo, e a
Raissa, que € minha
irma!”

“ As vezes vio la
pessoas que falam
espanhol, inglés...”

’

Familia-pai, irméo
e irma

Estética

Espagos verdes

6«

sta é mesmo aqui! E
onde tem o café... E,
olha! Esta parte é
bonita! D& para fazer
picnics!”

Espagos verdes
Relacbes
interpessoais
Estética

“Escolhi esta porque
tem a praca e a minha
mae costuma vir para
aqui e eu também
gosto  muito!  Tem
fruta...Tem muita
gente!”

Familia- mae
Multiculturalidade
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Breve analise dos resultados:

Em Evidéncia Fotos

1@ 22 3@
Familia 3 1
Espacos verdes 2
Estética 1
Valorizagao pessoal 1
Brincar 1 2
Amizade 1
Multiculturalidade 1
RelacGes interpessoais 1

Verificamos que a fotografia considerada mais importante pelas criancas teve por critério
a familia (3). A amizade (1) foi considerada uma prioridade pelo Cristiano.

A segunda fotografia foi escolhida tendo por critério os espagos verdes (2), a estética (1),

a valorizacao pessoal (1), o brincar (1) e as relacdes interpessoais (1).

A terceira fotografia foi escolhida tendo como critério o brincar (2), a familia (1) e a

multiculturalidade (1).

Sesséo n°10
Data: 10/05/2013
Intervenientes: Nani, Cristiano, Xaday e Giovana

Local: Gabinete
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Como a sala da Giovana fica no percurso da sala da Xaday, do Nani e do Cristiano, passei

pela sala para a levar comigo.

Quando chegamos a sala, as criangas estavam a acabar de passar um trabalho, pelo que
fui para o gabinete com a Giovana. Sentdmo-nos e a Giovana estava um pouco inquieta

pelo que me perguntou:

Giovana — Ainda ndo percebi porque é que queres fazer este trabalho connosco!

Investigadora — Porque tinha que fazer um trabalho quis fazé-lo com criangas pois sou

educadora de infancia.
Giovana — Entéo, trabalhas com criancas mais pequenas e nds somos grandes!
Investigadora — Mas, eu quis fazer este trabalho com vocés.

Giovana — A minha mée diz que vocés querem fazer trabalhos com os ciganos, mas nao

gostam de nds!

Investigadora — Achas que somos diferentes? Gostamos de coisas parecidas ...
Giovana — Semelhantes ... Gostamos de coisas semelhantes!

Investigadora — Sim, é isso!

Giovana — Mas somos ciganos!

Investigadora — Continuam a ser criancgas!

Giovana — Os outros ndo pensam assim.... Sdo racistas... Nao imaginas na escola da

minha irma o que ela passa!
Investigadora — Onde é que ela anda?

Giovana — No Ciclo!
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O Nani, a Xaday e o Cristiano entraram e sentaram — se junto a nds. Vinham a conversar
e muito excitados. Dei-lhes as capas, nas quais cada um guarda o que vai construindo, e
nelas encontraram 0S seus testemunhos passados a computador. Ficaram muito
surpreendidos. Foi como se as suas falas assumissem a dimensdo da producdo de

conhecimento. Um conhecimento registado na sua propria voz.

Foram lendo em vos alta e depois foram reproduzindo os dialogos lendo cada um a sua
fala. A reproducdo exata das suas palavras resultou numa redobrada confianga na
investigadora.

Para me ajudar, gravei com o devido consentimento, as nossas sessdes, 0 que me

possibilitou uma reproducéo fidedigna das suas vozes.

Sessdo n°11
Data: 10/05/2013
Intervenientes: Nani, Cristiano, Xaday e Giovana

Local: Gabinete

Para esta sessdo levei 0 mapa do novo Parque da Sustentabilidade que sera inaugurado
em Setembro de 2013.

Por erro meu, expliquei as criangas que o parque acabaria na escola EB1 de Santiago, o

que as deixou muito felizes, enumerando varias sugestdes para 0 mesmo:

Um lugar para jogar as cartas;
Baloicos e escorregas;

Casas de banho e casas de madeira;
Carrosséis;

Um campo relvado para jogar futebol e um parque infantil para os mais pequenos;
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Bicicletas;

Carros e motas a pedais;

Equipamento para fazer ginastica para as criancgas obesas;
Um sitio para fazer picnic;

Construgdes para subir, trepar, etc.
S6 no fim, e em conversa com a professora Paula, me apercebi do meu erro.

Procurei as criancas para desfazer o meu erro, mas sO encontrei o Cristiano, pois 0s

outros ja tinham ido embora.

Investigadora- Sabes, menti sem querer!

Cristiano- Entdo?!

Investigadora- Afinal o Parque da Sustentabilidade ndo vem até aqui!
Cristiano- Vai até onde?

Investigadora- Até perto do hospital....

Cristiano- Ndo faz mal... é perto da minha casa! Mas se viesse até aqui era

melhor...fazia mais amigos!

Fiquei triste pelo mau engano e pelo que o mesmo significava.

Sesséo n°12

Data: 10/05/2013

Intervenientes: Nani, Cristiano, Xaday e Giovana
Local: Gabinete

Manifestei a0 grupo que seria importante passarmos este conhecimento que fomos
construindo nas nossas sessoes, as restantes criangas da escola pois na sua maioria tinham
manifestado um grande interesse no projeto que fomos desenvolvendo. Ao principio, o

Cristiano e o Nani ndo gostaram da ideia:

41



m Universidade de Aveiro

Mestrado em Educacgdo Social e Intervencdo Comunitdria 2013
Escuta-me...Sou Crianca!l Estou aqui...

Nani - Nao! Nés nao vamos apresentar nada!
Xaday — Ciganos , ndo!
Cristiano — A frente da escola toda?! N&o!
Xaday — Isto sdo as nossas coisas! Nossas!
Cristiano — Eu tenho vergonha!
Nani — No6s ndo podemos!
Nés ndo vamos apresentar nada!
Investigadora — Ndo precisamos falar sobre o que é ser cigano, se ndo quiserem...
Cristiano — Ent&o iamos falar sobre o qué?!
Investigador — Nas nossas sessoes falamos sobre outras coisas...
Xaday — Ah, pois foi! Os direitos!

Investigadora — Podemos apresentar o projeto sem apresentar as partes que nao querem

apresentar!
Cristiano- Ai, mas eu tenho vergonha!

Investigadora- Vou estar com vocés! Mas ndo acham importante partilhar com os outros

meninos o que descobrimos?
Nani- Mas eu tenho vergonha de falar a frente deles todos!

Investigadora- E se eu fizer um PowerPoint para nos ajudar? Ajudam-me a escolher o

que vamos p6r? No dia da apresentagdo, ndo me importo de comegar a falar...
Xaday- AilAilAi!N

Escolheram falar sobre os Direitos da Crianca, a Participacéo Infantil e a Cidade Amiga

das Criancas...
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Sessao n°13
Data: 28/05/2013
Intervenientes: Nani, Cristiano, Xaday e Giovana

Local: Gabinete

Nesta sessdo, 0 grupo entrou conversando e sentaram-se junto a mim no sofa. Expliquei-
Ihes que o projeto estava a terminar, pelo que iriamos ter poucas sessdes. Ficaram tristes,

e eu também.

Conversamos sobre 0 que me fez iniciar este projeto com estas criangas: A ajuda preciosa
que eu precisava para compreender o ponto de vista das Criancas.

Xaday- Tu és estranha, Paula!

Investigadora- Tens razdo! Se fui crianca, ndo me deveria ter esquecido de como é!

Afinal, o que é ser crianca?

E sorrir;

E ser alegre;

E brincar;

Dar pulos e saltos;
Jogar a bola;
Saltar a corda;
Jogar xadrez;
Jogar damas;
Correr;

Ser feliz;

Andar a pé;

Ter muito dinheiro;

Ter brinquedos.

Investigadora- Ter muito dinheiro?
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Cristiano- Sim, para ndo passarem fome! Aqui no bairro ha criancas com fome!

De que forma, a crise econdmica esté a afetar as criangas?

Sesséo n°14

Data: 03/06/2013

Intervenientes: Nani, Cristiano, Xaday e Giovana e investigadora
Local: Ginasio da escola

Apos colocar o equipamento em ordem e de todas as turmas estarem no gindsio com os
respetivos professores, chamei o Cristiano, o Nani, a Xaday e a Giovana, para dar-mos

inicio a apresentacao.

As criancas dos PALOPS que frequentam a escola quiseram juntar-se ao grupo, pois
estédo envolvidos num projeto semelhante, o que deixou o Cristiano, 0 Nani, a Xaday e a

Giovana mais relaxados, pois estavam um pouco nervosos.

Comecei por explicar como tinha surgido a ideia de fazer ali o projeto, no que consistia, e
como o faziamos. Expliquei que o Cristiano, o Nani, a Xaday e a Giovana tinham
assumido um compromisso no sentido de desenvolvermos um projeto de investigacdo e

que este tinha por temaética os Direitos das Criangas.

Fomos desenvolvendo um dialogo entre grupo de investigacao e pablico, e os argumentos

apresentados estimularam a participacdo de todos os envolvidos.
Na questdo dos Direitos foi contestado o ponto “Ter muito dinheiro™:
- “As criancas ndo precisam de dinheiro para serem felizes!”

- Experimenta ficar sem comer, a ver se te apetece brincar!”

- Ah! As criangas ndo precisam de dinheiro para serem felizes. Precisam de dinheiro

para as suas necessidades!”
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As casas de banho no parque da sustentabilidade foram contestadas por uma menina, mas

varias criangas argumentaram que este tipo de equipamento era muito necessario:
-Vé-se logo!

-Olha se tivesse que deixar o parque e ir para casa!

- E 0s mais pequeninos que ndo aguentam?!

Por fim, o grupo lancou o desafio de todos contribuirem com sugestfes e destas serem

enviadas & Camara Municipal de Aveiro, e este foi aceite por unanimidade.

Outra questdo lancada, e realgada pela professora Paula, foi a questdo do parque da
Sustentabilidade terminar a entrada do bairro, o que foi visto pela maioria presente como
uma ma decisdo pois seria melhor terminar junto a escola, hum processo de inclusdo do
bairro na cidade de Aveiro, sendo este outro ponto que todos concordaram em incluir nas

sugestes a Camara.

Nota de campo de ocorréncia

N° da Nota de campo de ocorréncia — 1
Data: 08/04/2013
Intervenientes: Cristiano e a investigadora

Local: corredor do 1° andar

Fui a escola confirmar com as professoras a sessao da proxima 6° feira.

Dirigi-me a sala da professora Paula. Bati a porta e entrei. As criangas disseram-me

“Bom-dia!” e outras chamaram a atengdo da professora para a minha presenca.
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A professora Paula olhou para mim, sorriu e disse “Bom dia!” Retribui e conversaimos

somente 0 necessario, pois estava em aula.

Investigadora- OI4!

Cristiano- Ol&! (Cumprimenta-me com um aperto de méo especial) Queres jogar?
Investigadora — Nao posso... talvez na 6*! Venho ca...

Cristiano- Esta bem...

Vai para a sala, cabisbaixo, d4 uns passos, para... olha para trds por uns segundos e segue

para a sala de aula.

As criancas da sala da professora do 4° encontravam-se no gimnodesportivo pois estava a

chover e estava na hora do intervalo.

Quando me viram, algumas criancas abragaram-me. Uns meninos perguntaram quando

iria vir jogar a bola com eles: Brevemente! Uma promessa que tenho de cumprir!

N° da Nota de campo de ocorréncia — 2
Jogo de futebol
Data: 12/04/2013

Intervenientes: Cristiano, Nani, Xaday e investigadora, criancas da turma do 3° ano e do

2% ano.

Local: Campo exterior

A pedido da professora Paula, esta sessdo seria adiada para cumprirmos com uma

promessa que feita no inicio deste projeto: Um jogo de futebol, meninos contra meninas.
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As criangas estavam muito entusiasmadas e de fato, as promessas sdo para cumprir,

sobretudo com crianc¢as. N&o seria ético nao fazé-lo.

Toda a turma do 3? ano, envolveu-se neste jogo. Fizeram-se as equipas, € um menino quis
ficar na baliza das meninas, porque essa era a posi¢cao que gostava de jogar e na equipa
dos meninos estava preenchida por outro menino que queria ser o guarda-redes. As
meninas concordaram imediatamente muito satisfeitas, tanto porque essa posi¢do nao era
desejada por nenhuma menina, como pelo fato do menino ser considerado por todos um
bom guarda-redes, o que aumentava as probabilidades da minha equipa, a equipa das

meninas, de ndo sofrer golos. Talvez até tivéssemos uma hipotese de ganhar.
Durante o0 jogo, observei diversas situacoes:

N&o houve uma situacdo de agressdo, de empurrar, passar rasteiras, etc. Pareceu-me um
jogo de futebol disputado pelo jogo em si, 0 que poderia ser uma excelente licdo para o
futebol profissional.

As faltas cometidas eram marcadas e aceites com a certeza de que “ era justo”.

A equipa dos meninos jogou contra as meninas sem favoritismos pela diferenca de
géneros, e as meninas estiveram a altura do desafio, mantendo o jogo empatado até ao
penultimo minuto. No Gltimo minuto, os meninos marcaram o golo que lhes deu a vitéria.
O Cristiano e 0 Nani sdo bons jogadores e séo reconhecidos como tal pela turma.

A Xaday jogou muito bem, destemida, apesar da constituicao franzina.

Durante o jogo, as criancas chamaram-se pelo nome e s6 pelo nome: Um exemplo de
cidadania!

Foi um jogo muito disputado. Fiquei completamente esgotada: a idade comeca a pesar-

me.

A turma do 2° ano juntou-se a noés, e as equipas alteraram-se: 2% ano versus 3%ano.

Jogamos um pouco, mas depois 0s adultos sairam, esgotados.
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ANEXO 111

Declaracdo

A % Ana Guerreiro, estd a fazer um trabalho de

b |

investigagdo sobre os Direitos da Crianga e o Direito de

Participacdo, paraa | (Universidade de Aveiro).

Eu, quero participar

neste trabalho de investigagdo.

Assinatura




ANEXO 11

Declaracdo

Autorizo o) meu (minha) educando (a)

, a parficipar no projeto de Ana

Paula Vieira Guerreiro, a ser desenvolvido na Universidade de Aveiro, no

admbito do Projeto “Cidade Amiga das Criancas™.

Neste projeto pretende-se dar voz as criangas e jovens, ouvindo as suas
necessidades, preocupacdes e de que forma desejariam participar.
Propde-se promover a aplicacdo da Convencdo dos Direitos da Crianca,
consciencializando as comunidades para o respeito pelas Criancas e seus

Direitos.

Nas reunides que faremos na escola EB1 da Urbanizacdo de Santiago, as
sextas-feiras das 14h45 as 15h30, dialogamos com as criancas € ouvimo-
las, concretizamos algumas atividades (desenhos, leitura de textos, ...),
trocamos saberes e produzimos conhecimento, com a confidencialidade

eticamente exigida.

O Encarregado de Educacado




ANEXO I- Caraterizacdo das familias de etnia cigana alojadas em habitacdo social da Camara Municipal de Aveiro na Urbanizacao de Santiago 2013

o
AT
O
<
(&)
=
< 0
3| £ g 8 gl g gl 8 g o
= 5 @ 0 2 = = = = = = 8 = —
s| & | E| 8 d 4 HE B 2| 2 2
S| = N S = S| @ il & 3= O 2 @
z| W 3| 3 & S g & el 3 © | 3 2 g
S = = >
b7} k7] 2 2
L LUl o o
Pai X 4° |Casado Desempregal Gloria, Portugal Familia sem criangas. O pai vende,
Mae s/ e |Casado Pensionista |Gléria, Portugal ocasionalmente, porta a porta. Com
Filha 6° [Solteira Desempregal Gléria, Portugal RSI.
Mae 3° |Divorciada |Desemprega|Brasil Familia com 3 criancas. A mae tem
Filha 3° |Solteira Estudante |Gloria, Portugal sérios problemas de satde que
Filha Pré |Solteira Estudante |Gléria, Portugal limitam no desempenho de fungdes.
Filho _ |Solteira _ Gléria, Portugal Com RSI.
Avo Viuva Veiros, Portugal
Filho Solteiro Gléria, Portugal - .
- - Familia com 1 crianca.
Nora Solteira Espinho, Portugal
Neto Solteiro Vila da Feira, Portuga
Mae Solteira Pensionista |Gldria, Portugal . .
- - - — Familia sem criancas.
Pai Solteiro Feirante Gléria, Portugal
Tia Solteira Gléria, Portugal Familia sem criancas
Sobrinho Solteiro Gléria, Portugal cas.
Mulher 4° |Solteira Feirante Alenquer, Portugal Familia sem criancas.
. 6° o s . .
Pfu : Casat:io Em Formac3 Glc'Jr!a, Portugal A esposa ndo nasceu na etnia
F!Iho Pré Solte!ro Estudante Glor!a, Portugal cigana;Familia com 2 criangas. Com
Filho 4° |Solteiro Estudante |Gléria, Portugal RSI.
Mae 6° |Casada Em FormacdGloria, Portugal
Mée 4° |Solteira Invalidez  |Glodria, Portugal Familia monoparental com 1
Filha 5° [Solteira Estudante |Gloria, Portugal crianca. Com RSI.
Homem 9° |Solteiro Em Formacq Gléria, Portugal Familia de 1 elemento adulto.Os
Mae 4° |Casada Desempregal Gléria, Portugal
Filha Solteira Gloria, Portugal
Filho Casado Gléria, Portugal Familia com 1 crianca que inclui a
Nora Casada Mangualde, Portugal | familia criada pelo filho. So os pais
Neto Solteira Gléria, Portugal tém RSI.
Neta Solteira Gléria, Portugal




10 |Pai 4° |Casado Pastor de IgfEspinho, Portugal
Mae 4° |Casada Feirante Gléria, Portugal
Filho Solteiro Pensionista |Gloéria, Portugal Familia sem criangas. Com RSI.
11 |Filho 6° [Solteiro Em FormacdBrasil
Mae nalfabg Solteira Desemprega|Brasil - .
12 |Filho Pré_|Solteito Estudante |Gldria, Portugal Familia com 1 crianga. Com RSI.
Mae 4° |Casada Desempregal Agueda, Portugal
Pai 4° |Casado Desempradg Gléria, Portugal
filha 4° |Solteira Estudante |Gléria, Portugal
filha 5° [Solteira Desempregal Gléria, Portugal Familia com 3 criangas. Com RSI.
filho 9° [Solteiro Desempregal Gl6ria, Portugal
filha 50 |[Solteira Estudante |Gléria, Portugal
13 |neta 6° [Solteira Estudante |Gléria, Portugal
Pai 9° |casado Desempregal Gloria, Portugal Familia com 3 criangas, mas 1 das
Mae 9° |Casada Desempregal Gléria, Portugal criancas s6 vem as fins de semana
Filha pré |Solteira  |Estudante |Gléria, Portugal por ser de uma realcao anterior por
Filha pré |Solteira  |Estudante |Gléria, Portugal parte da esposa, a qual tem de origem
14 [Filho pré |Solteiro  [Estudante |Gléria, Portugal africana. Requerente de RSI.
Avo Solteira Pensionista |Gloria, Portugal Familia sem criangas
15 |Filho Solteiro Feirante Gléria, Portugal
Mae 4° |Casada Desempregal Gloria, Portugal
Pai 3° |Casado Desempregal Gléria, Portugal
Filha 8° |Solteira Estudante |Gléria, Portugal
Filho 7° |Solteiro Estudante |Gléria, Portugal Familia com 5 criangas. Com RSI.
Filha 6° |Solteira Estudante |Gléria, Portugal
Filho 3° |Solteiro Estudante |Gléria, Portugal
16 |Filha Pré |Solteira Estudante |Gléria, Portugal
Pai Casado Lisboa, Portugal
Mae Casada Angola
Filha Solteira Glér?a, Portugal A esposa é filha de emigrantes
Neto Solteiro Gléria, Portugal portugueses em Angola. Familia com
Neto Solteiro Gloria, Portugal 5 criancas.
Neto Solteiro Gléria, Portugal
Neto Solteiro Gléria, Portugal
17 |Neta Solteira Gloria, Portugal
Pai 6° |Casado Gloria, Portugal
Mae 4° |Casada Pensionista |Espinho, Portugal
Filho 8° [Solteiro Gloéria, Portugal Familia com 3 criancas. Com RSI.
Filha 6° |Solteira Gloria, Portugal
18 |Filho 6° |Solteiro Gloria, Portugal
Méae Casada Agueda, Portugal
Pai Casado Braga, Portugal Familia sem criancas
Filho Solteiro Viseu, Portugal
19 |Filha Solteira Gloria, Portugal




Sem criangas

Mae X 2° Casada Desemprega|Braga, Portugal
Pai X 6° Casado Em FormacgRio Maior, Portugal Familia com 1 crianca. Com RSI.
20 |Filha X Pré  |Solteira Estudante |Gléria, Portugal
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Legenda Familias

Com 1 crianga

Com 2 criangas

Com 3 criangas
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Com < 4 criancgas

Total 20







