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Resumen

En esta presentacion se exponen algunos resulti@lasha investigacion realizada para
aspirar al titulo de Licenciatura en PsicologialaldJniversidad Nacional de Cérdoba y
avances de un proyecto de tesis doctoral. La mym@nzo6 con el objetivo de reconstruir
los sentidos que los jévenes de nivel medio pr@stuen torno a las etiquetas y categorias que
los/as docentes utilizan para clasificarlos enseleio escolar. Para ello se llevaron a cabo
observaciones directas, conversaciones cotidiag@sevistas con docentes y grupos de
discusion con alumnos/as. Posteriormente se cgestnu categorias analiticas recurriendo a
algunos aportes del método investigativo conocatoa“Teoria fundamentada”. Arribando a
la proposicion segun la cual la cercania obsereati@ las categorias docentes y juveniles
reconstruidas daria cuenta de la existencia de imulo de significados compartidos
referidos a preceptos morales, al que denominaréprssna Moral”, que opera como marco
de referencia en la clasificacion que docentesuynabs/as llevan a cabo en sus practicas
discursivas. En las reflexiones finales se recupatgunos desarrollos que permiten generar
nuevos interrogantes para pensar los procesosniafes de evaluacion en el marco de

procesos de reconfiguracion de las relacionesget@racionales.
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Procesos de Evaluacion Informal en la dinamica dekeconocimiento social en la Escuela

Secundaria

“...ya se ha perdido el respeto
por la autoridad docente. Nosotros
tampoco estamos haciéndonos valer,

dandonos el lugar que
nos corresponde...”
(Patricia, docente de Ciclo Basico)

Introduccién

En esta presentacion se exponen algunos resultEdagsa investigacion llevada a cabo
para aspirar al titulo de Licenciatura en Psicafodia misma estuvo enmarcada un proyecto
de investigaciéhque tenia por objeto la indagacién de la dimensigirsentido puesta en

juego en las practicas escolares.

El objetivo de la investigacion consistid en rextomr los sentidos construidos por
alumnos y alumnas en torno a las categorias dasifias que los/as docentes utilizan para

referirse a ellos/as en el espacio escolar.

El proceso de revision de antecedentes en la tesnéglevd un importante camulo de
desarrollos en los que ésta era abordada fundamentz atendiendo a la perspectiva
docente. Desde distintas aproximaciones teoricdm sstudiado este aspecto de la relacion
docente-alumno/a. Dubet y Martuccelli, por ejempl®98) afirman que “...los rasgos de la
personalidad quedan sometidos a las definicioneslaes como si los alumnos se juzgaran
como nifios, segun los ojos del maestro” (p. 97yin@aKaplan (2007) en sus desarrollos
acerca de las representaciones sociales de los¢asntds sobre la inteligencia arriba a la
proposicion segun la cual “la inteligencia delnaho esta juzgada a partir de la posibilidad
de que el maestro pueda cumplir su papel en talit¢2007:162). Asi, acufiara el concepto
de “Inteligencia escolarizada” para dar cuentaadenédida en que representaciones sociales
de los/as maestros/as acerca de la inteligenclangaran al &mbito en que estos pueden

! Trabajo Final titulado “Implicancias de las catégs docentes de nombramiento y clasificacion eaxfseriencia
escolar. Una aproximacion a los sentidos constsujatir alumnos y alumnas de nivel medio”. Autor: deuGarcia
Bastan. Directora: Dra. Marina Tomasini. Co-Direcidgter. Horacio Paulin.

2 proyecto de investigacidBscuela media, sujetos y conflictos: de sentidesnas y proyectosdirigido por Horacio
Paulin y co-dirigido por Marina Tomasini. Integresit Mariela Arce, Paula Bertarelli, Florencia D’ Aimi, Javier Lépez,
Valeria Martinengo, Maite Rodigou y Paula Sarachje LBsta radicado en la Facultad de Psicologia gl €@entro de
Investigaciones Maria Saleme de Burnichdn, FaculéaBilosofia y Humanidades. Secretaria de Ciengiécyica de la
Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina.
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aplicarlas. En otros desarrollos (Kaplan, 2009¢ri@os especificamente a los actos de
nombramiento y clasificacion la autora observo ‘o adjetivos que expresan los maestros
pueden actuar a modo de anticipacion-prediccidrcalelportamiento y rendimiento efectivo

de los ultimos...” (p. 30) El trabajo de esta auttbemen como antecedentes a conocidos
estudios que constataron una relacién positivaeelas expectativas del maestro y el

rendimiento escolar tales como el libro “Pigmal&m la escuela” de Rosental y Jacobson o
los trabajos de Ray Rist quien incorporaba el origmrial de los estudiantes como dimension
analitica (Tenti, 2004). Tales elementos serianrésponsables del desempefio efectivo de

los/as alumnos/as o al menos en la manera en gséwgen su autoconcepto.

Hargreaves (1979, citado en Kaplan, 2009) aludienth asimetria fundante de la relacion
docente-alumno/a sefiala que en el aula “los dastés éalseados a favor del profesor” (p.
29). En el planteo de nuestro problema consideraqueseste aspecto puede haberse jugado
fuertemente para que en los desarrollos acerca ddificacion escolar el foco de atencién
haya estado generalmente direccionado hacia etliestlie las representaciones de los
docentes en las que se apoyan tales apreciacEsmesr este motivo que decidimos atender a
la perspectiva juvenil, buscando reconstruir lostides que los/as jovenes, alumnos y
alumnas, producen en un contexto que, de acuerdoalgunos desarrollos (Maldonado,
2000. Kantarovick, Orce, Kaplan, 2006, Tenti Fanfé&2009), pudo pensarse como de
presumible crisis de autoridad docente y desvalol@n de los capitales escolares en la
sociabilidad juvenil. Partimos de un cuestionanudrdcia la inmediatez con la que a menudo
se asume la eficacia simbdlica que tendrian estiss ade nombramiento. Dicho
cuestionamiento no apunto6 a refutar lo sosteniddgsodesarrollos que nos antecedian sino a
posibilitar una apertura hacia las voces de Igélgnes que consideramos deben ser también

atendidas.

El abordaje metodolégico estuvo asentado en uhatega cualitativa en la que se
recuperaron algunos aportes del método investmatwocido como “Teoria Fundamentada”
(Strauss y Corbin, 2002). Durante el trabajo depmase realizaron observaciones directas,
entrevistas con docentes y grupos de discusionatannos/as de 3° y 5° afio de escuela
secundaria. EI mismo se llevé a cabo en un esiatilatto educativo publico, de nivel medio
con caracteristicas de escuela técnica, ubicadd eentro de la ciudad de Cérdoba Capital,
con una poblacion aproximada de 600 alumnos/as edéores vulnerables. Tanto los
protocolos de entrevista con docentes como losadast para grupos de discusion con

alumnos/as incluyeron estrategias combinadas guiemi@an preguntas que apuntaban a una
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indagacion de modo mas directo, y recursos de auwidg mas indirectos tales como

historietas en el caso de los/as jévenes y ladHlelly” de repertorios para los/as docentes.

En primer lugar se consumaron las entrevistascardes y luego los grupos de discusion
con jovenes, cuestidn que permitid elaborar elopalo para el trabajo con los/as estudiantes

atendiendo a las categorias previamente reconasrdigl trabajo con los educadores.

Los cursos

El trabajo de campo incluy6 16 instancias de olzs®dwn participantes de los dos cursos
seleccionados. Al introducirnos en ellos notabames las clases presentaban, en general,
muy poco dinamismo; el/la docente dictaba alguctisidades que los/as alumnos/as debian
realizar de manera individual o grupal, pero englas el grupo era utilizado s6lo de manera
instrumental (para compartir libros por ejempla). &ras clases los/as docentes escribian en
el pizarrén y los/as alumnos/a copiaban en susetagpasi en el transcurso de dos horas
catedra quiza se llegara a copiar dos veces efr@zala situacion econdémica general,
caracterizada por la escases de recursos matetaies de parte de los/as jévenes como del
establecimiento, parecia constituirse en un obktgrara los docentes a la hora de intentar
otro tipo de modalidades didacticas; los/as aluasaso acceden a comparar libros y muchas
veces tampoco tienen dinero para adquirir fotocops a ello sumamos que la biblioteca
escolar se encontraba bastante desprovista, clatamagistiamos a un panorama en el que no

existian condiciones materiales adecuadas pa@mdessos de ensefianza y aprendizaje.

El par disciplina-indisciplina constituy6é otro asfie que parecia interferir bastante en la
tarea pedagogica. Constantemente los/as doceatesblén la atencion acerca de cuestiones
tales como el uso de gorras, aqasycingsy teléfonos celulares. A veces un/a profesorfa sal
unas 10 veces del aula para pedir amonestaciongeeseptoria, o cual implicaba ausencias
reiteradas e interrupciones de la clase. Lo pai@d&@ra que, mientras que el/la docente
solicitaba amonestaciones esperando con ello &hlesimiento de un orden que permitiera
dar continuidad a la tarea propuesta, su ausenceh &ula parecia hacer aun mas dificultosa

la consecucion de tal propésito.

Desde el lugar de observador fue a veces dificbetnar el lugar de lo pedagdgico. Los
esfuerzos de los/as docentes estaban fundamentalmigigidos a lograr que el grupo de

alumnos/as estuviera calmado, se comportara adetiesde, pero no parecia haber una
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preocupacion concreta por su aprendizaje. Estovelereiaba en el comportamiento de
muchos/as jovenes que durante la clase se dediaeatibnjar o bien reposaban en sus bancos
silenciosamente y evitaban exitosamente recibiaraljppo de sancion o amonestacién de

parte de sus docentes.

El trabajo en entrevistas y grupos de discusion

El plan de trabajo incluyé ademas la realizaciér entrevistas con docentes cuyas clases
habian sido observadas y 3 grupos de discusionatonnos/as. A partir del trabajo con
ambos grupos de actores se reconstruyd el contel@dalgunas categorias comunes tales

como “Buen/a alumno/a”, “Mal/a alumno/a” e “intedigcia’”.

En el discurso de las docentes prevalecié unadanide la nueva generacion en la que ésta
aparece caracterizada como desmotivada y des@algstalores. Esta ultima consideraciéon
se liga intimamente con la descripcion de compadatos violentos que serian propios de

los/as jovenes.

Profesora ... Pasa que el mal alumno, por suerte y por desgrao permanece mucho adentro del grupo,
se autoelimina por inasistencias, 0 si tiene unmomMamiento agresivo.

“Buen alumno”, “Mal alumno” e “Inteligencia”, fuen categorias definidas por los
educadores fundamentalmente a partir de caractassfue Carina Kaplan (2009) clasificaria
como de “tarea e interés escolar” y de “interacgidlisciplina” con un fuerte relegamiento de
“caracteristicas cognitivo académicas”. Con laialusa las primeras dos nos referimos a
caracterizaciones de los/as alumnos/as en las ook @reeminencia la valoracion del
comportamiento de los/as jovenes, tanto en relaxi@ntarea y los habitos de trabajo como a

interacciones y comportamientos esperados enal aul

Profesora Hoy en dia el buen alumno es el que en realidadiro de los pocos, es respetuoso, primero con
él mismo, que es lo que yo siempre les ensefia) gla@sto de los compafieros, con los pares des,eflo
después también con el docente, y un poco esonmgbromiso de que viene a clase, que asiste, quéopor
menos presta atencion y que ademas de traer laetatp va llevando, y no fijarnos tanto por esaanat
Profesora ... yo no valoro tanto el tema de la inteligendin lo personal a mi me importa el
esfuerzo...

Profesora:y el mal alumno es ese chiquito que viene y un poadace el choque con el docente,
con el compafero, entonces ya se lo cataloga cdmmalkalumno, el peor del curso, el que tiene
las amonestaciones, y todo.
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Del analisis del material se hizo notorio que lasificacion escolar llevada a cabo los
docentes era efectuada a partir de la consideragboomportamiento de los jévenes desde
una Optica que operaba en clave moral; identifioaaldunos elementos como del orden de la

bondad en contraposicidén a otros mas proximosralagnidad (Garcia Bastan, 2011)

En el trabajo con los/as jévenes observamos do&/a&s construyen estrategias escolares que
muestran ser sensibles al caracter binario y mzanate de tales jerarquias. Desde la perspectiva
juvenil, las calificaciones por el comportamientpor el desempefio académico aparecen como

facetas “analiticas” cuyos limites serian dificifmeediscernibles en la practica toda vez que

“los/as jovenes son capaces de leer [...] que la maade del peso de la evaluacion
escolar (y por ende el de las estrategias que/adlosonstruyen) recae sobre su
comportamiento. Asi, [...] habria un reconocimientel dolapamiento entre lo

disciplinario y lo académico” (Garcia Bastan, 201.20).

Jorge Baeza Correa (2002) recupera la nociownfidéo de alumnopara considerar el
“jluego” de la interaccion entre el rol prescriptdayvivencia personal de este por parte del
sujeto. Dubet y Martuccelli (1998) aluden a la eyeeacia de las estrategias escolares como
aspecto propio de la experiencia escolar del emttglisecundario e incluye apelaciones al

calculo, la especulacion, la resistencia y la sawioh.

En nuestro trabajo pudo construirse un esquemasediega el modo en que los jévenes
construyen su oficio en relacidén con ciertas maidales de trato diferencial de parte del/la
docente que denominardhacer diferencias”. Se refirieron de este modo a cierta forma
de conducirse adoptada por algunos/as profesorgskasncluye juicios valorativos y
determinaciones, a veces vinculados a preferegeiaéricas o individuales, en los que se
ve afectada la imparcialidad que seria esperableirdelocente en el trato con sus

alumnos/as

Claudio: ... y me ponen amonestaciones a mi y al restogdnsTusamos gorra y me la hacen sacar a mi
nomas[Grupo 2, Alumnos/as de 3er afio]

Natalia: o el de tecnologia, le pone amonestaciones ala®s pero a las chicas no les pone
amonestaciones. Es un viejo alzadfGrupo 1, Alumnos/as de 3er afio]

Marta: por ejemplo, nos hace falta nota a mi, a Claudia Marcela y la hace a pasar a la Jimena. “ino
profe pero yo quiero pasar porque me falta not&Ne; va a pasar Jimena”. Porque es asi, o0 en el afge
“bueno, voy a tomar hasta donde llegue, si no sarap las que no pasan tienen un 1”, y la hace pasar
primero a ella[Grupo 3, Alumnas de 5to afio]
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Tal como los/as jovenes lo describieron, las diferas pueden “hacerse” en relacion
con las calificaciones escolares o con las sansipoe el comportamiento. No obstante,
como mencionabamos anteriormente, desde su pdvgpeesta separacion entre

calificaciones y amonestaciones es so6lo declarada:

Guido.... pero por ejemplo, alguien que tiene muy buemalaota pero pésimas notas, ¢quées?refiero a

si es buen o mal alumno]

Claudio: te lo va a bajafse refiere a las calificaciones][.ld profesora va a decir “no, cémo va a tener una
nota asi si mira la conducta que tiene.[Grupo 2, alumnos/as de 3° afio]

Al hablar de la forma en que los/as docentes @dectiferencias los/as jovenes se
refiieron también a distintos estatus que puedaquiar segun las diferencias sean
efectuadas a su favor o en su contra. De este reghte una posibilidad de “comprarse al
profesor’” mediante la estrategia denominada “hbaena letra” consistente en sostener el
buen comportamiento en una fase inicial del tratm aina persona adulta del
establecimiento, para poder generar con ella uouldnfavorable y asi recibir un trato
considerado. O bien es igualmente posible fallalaegstrategia, incurrir en una falta (un
“moco” en la jerga juvenil) y asi estantre ojos”; condicion de cardcter dificilmente

reversible:

Guido: ¢y por qué hacen esas diferencigs® docentes]

Natalia: y... porque una vez te echaste un moco, le costestal una vez y ya te tienen...

Sandra entre 0jos...

Natalia: ... entre ojos asi y bueno, si no te llevaste diesde el primer dia te vas a llevar mal todo el, &%
asi, y siempre van a ganar ellos, ganan ellos.

Guido: ¢ustedes se sintieron asi alguna vez? ¢sintigtenalgin profesor o profesora estaba en contra de
ustedes?

Juana: si, yo si

Monica: yo tambiér{Grupo 1, alumnos/as de 3° afio]

Al estar‘entre o0jos” el/la joven se encontraria en una condicion agilfdad suscitada
por la asimetria de poder y de recursos de laapiad docentes gozan y pueden hacer uso.

El siguiente esquema pretende sintetizar lo reogidst con los/as jovenes en relacion al

descripto trato diferencial:
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El/la docente “hace
diferencias”

ESTRATEGIA " ” " FALLO EN
< Hacer buena letra Echarse un A
moco”
ESTRATEGIA
) '
-
RESULTADO “Comprarse { “Estar entre OjOS” ] RESULTADO
3 al profesor”
\
e
i Buen/a Mal/a 3
CATEGORIA D, CATEGORIA
alumno/ alumno/

Es importante notar que en las relaciones plaateaéd encuentra ausente cualquier
consideracion acerca del rendimiento académico odéad jovenes. Al analizar las
estrategias que los/as jovenes construyen en @riempia escolar, es hace evidente que
existe de parte de ellos/as una lectura de lo @g/ad adultos/as estan mirando y que esto

no seria precisamente lo académico.

“Recibimos a la bandera de ceremonias”

En la escuela secundaria (y en nuestro sistemaduen general), uno de los emblemas
mas significativos lo constituye la bandera patffista hace su aparicion diariamente para
ser “izada” y “arriada”, pero también en los actmmmemorativos de fechas patrias la
insignia cobra protagonismo. Durante estas ocasitres de los/as “mejores alumnos/as”
de los cursos superiores acceden a portarla; desoltas” y un/a “abanderado/a” son
seleccionados por los/as docentes en funcion deesdimiento académico y su
comportamiento. Las clasificaciones escolares tofbana de emblema y permiten ver a

“los buenos” entre la multitud.

En los primeros parrafos sefialabamos que nuestblepna de investigacion fue
planteado asumiendo un contexto de desvalorizad@dtos capitales escolares entre los

joévenes, en tanto que como sefiala Ménica Maldof2@@0) los modelos de lo valorado
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se encontrarian afuera de la estructura escol@gridndose como patrén exclusivo
criterios que se imprimen en el mercado y por égden sélo juega con cartas escole
es mas rapidamente descalificado del juego” (. Asumr este postulado como hipéte
de trabajo permite suponerediante un esfuerzo deductique la posicién del alumnao
abanderado/a seria mas bien “descalifici, en tanto que imprime en su persona el ¢
de la adherencia a los capitales eses. Sin embargoy quiza sorpresivamentlos/as
jovenes manifestaron abiertame en los grupos de discusibgue deseaban ser
abanderados=ntre los motivosesgrimidos para explicar esta aspiraaancionaron de
modo recurrentéa posibilidad de ser recondos por la gente como personas “bue
que derivaria de la obtencion de dicha pos:

Candela porque la gente de abajo te mira y sabe que @ lipva la bandera es una persc
buena, que... es un orgullo, algo lindo, para losrpadambién. [Grupo 3.5° afio

Sonia ... todos los familiares, los del barrio, todos te wiferente como diciendo “es una chi
estudiosa”, no solamente vos misma sino tambiéptlas te ven asi, y esta bueno que tengar
imagen tuya buena como diciendo “rr que chica buena, qué estudiog&rupo 3, alumnas ¢
50 afio]

Nuevamentda portacion el capital escolar aparece connotamenc un indicador de
bondad, esta vez en la Optica juverEl analisis realizado a partir de las categc
reconstruidas congié en el agrupamienty comparacion daquellas que aludi a tematicas
similares. Esto permitié apreciar puntos de corsme@ y diferencias en las produccio
discursivas de docentes y alumno: La insistencia que mostraron en el discurso de al
grupos de actores contenidos que denominamos “rmanddis, hizo necesaria una
indagacién de aquello qermulamos posteriormente comc “Prisma Moral’, elemento

responsable de la “refraccion” los comportamientos en la escuela.

CLASIFICACION

Reconocimiento (Tiempo Reconocimiento
positivo corto) negativo
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El enfoque tedrico-metodologico que asumimos i fundamentalmente de teorias
discursivas. Se recuperan algunos aportes de Baf08), linglista ruso, y también de Spink
y Medrado (2000), autores que, desde la psicolsegéal, muestran una fuerte impronta
bajtiniana y proponen considerar a lesntidos como procesos que tienen lugar en las
practicas discursivas de los sujetos. Estos smglign de losignificados(el discurso) que
aluden a contenidos sedimentados a lo largo déstaria. Asi, al asumir esta perspectiva,
consideramos que el sentido tiene un caracter gmatenientras el significado se caracteriza

por encontrarse objetivado, con caracteristicggaigucto acabado.

El prisma, constituido por significados moralizst “refractaria” comportamientos
forjados a lo largo de un proceso de socializapr@weyéndolos de reconocimiento positivo o
negativo en el nivel de las practicas discursizhsaracter “sedimentado” del significado nos
lleva a escoger un objeto rigido y de forma definmbmo es un prisma para modelizar
nuestra proposicion. Este camulo de significadositla forjado a lo largo del tiempo y ha
sido interiorizado por los actores en sus trayegovitales. Si bien consideramos que los
sujetos poseen un papel activo en la socializaeidntentamos distanciarnos de planteos
propios de las teorias clasicas de la socializa¢ambién reconocemos que los sujetos no
poseen total libertad para la produccion de sestibido a que sus enunciados no emergen
del vacio ni se constituyen como practicas diseassaisladas sino que, por el contrario, se
encuentran imbricados en procesos historicos yuraldts (D Aloisio, Garcia Bastan y
Sarachu Laje, 2010).

La formulacién del Prisma Moral como principal dtigsis explicativa de los resultados de
la investigaciéon nos condujo, en la blsqueda déicaxjones acerca de la procedencia de
estos contenidos morales, a formulaciones aceréasdaigenes del sistema educativo entre
las que se destaca la desarrollada por Furlan Y2@@én, a partir de considerar algunos

planteos teoricos de corte funcionalista argumguéa

“la preocupacion por el control de los comportartos [...] de los jévenes no
solamente esta presente desde la invencion misreeseuela, sino que es una de
las razones que condujeron a esta creacion”. Lanagcion colegial “... debe su
nacimiento mas [...] a la necesidad de controlaroelortamiento de los jovenes,
gue a una concepcion de la intensificacion dealasmnision [...] Y esto imprime a la

institucion una funcién custodial”. (p. 169).
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Por otra parte denominamos “Reconocimiento” afaesion de cariz positivo o negativo
gue puede adquirir un comportamiento luego de ekaatado, clasificado. Nancy Fraser
(2000) considera al reconocimiento como un elemdatgran importancia en tanto esencial
para el desarrollo del sentido de si, al puntolguw®ndicion de no ser reconocido supone un

dafio contra la propia identidad.

Reflexiones Finales

El “Prisma moral”, a través de cuya refraccionobéiene el reconocimiento, resulté de
utilidad para esbozar una hipoétesis explicativdadproximidad de las categorias utilizadas
por docentes y jovenes, pero ademas arrojo luzanhgprension de practicas que inicialmente
llamaban nuestra atencion durante las instanciasbdervacion participante. Repardbamos
fuertemente en el esfuerzo realizado por alguna®esntes para mantener la disciplina en el
curso, al punto en que muchas veces terminaran raggefese, a través de sus
instrumentaciones, mayores dificultades para abotdatarea pedagogica que las ya
suscitadas por el comportamiento de los/as jovdmeduerza con la que arremetia en el
discurso docente la necesidad de inculcar valorgévanes considerados moralmente
desprovistos nos condujo a contemplar la posildllida que estuvieramos ante el correlato
discursivo de aquello que observabamos cotidianearem sus practicas en el aula. Asi, la
necesidad percibida de organizar a los/as jovewaes frabajar (incluso a pesar de que
impidiera trabajar) era coherente con el afan demdo cierto tipo de sujetos,

independientemente de los contenidoscdeliculumescolar.

Aprender las reglas del juego escolar implica pzséas jovenes una tarea en la que cobran
relevancia los pares como otros significativos. rAsuesta idea supone un planteo que se
contrapone a las ideas clasicas de la socializgmidpias de un paradigma consensual en el
gue es entendida como proceso puramente induddeomite enfocar la mirada en los
“procesos interactivos e intersubjetivos [que amirren niveles [no sélo] simétricos [sino
también] asimétricos (pares y adultos)” (Paulin gmasini, 2007). Esta moddual de
concebir al proceso socializador habilita un mardernndeterminacion que permite observar
ciertos matices que tienen lugar en los procestsaictivos y en la sociabilidad juvenil.
Como por ejemplo ciertas digresiones respecto dadaera “adulta” de clasificar a los/as

jévenes como estudiantes:
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Magali: la Marta fue la Gnica que terminé el colegio élcapasado y no se llevd ninguna.

Sonia pero ella no es una mala alumna

Marta: si[lo soy]

Magali: para el punto de vista del profesor si.

Sonia pero para el punto de vista de nosotras, que sooomo ella no es una mala alumna.

Carla: pero vos la podes calificar como compafiera, ahaho lo califica el profesor

Sonia pero él [se refiere a mi] nos esta preguntandpuweito de vista nuestro.

Magali: bueno, pero la Marta es una buena alumna, y wdsd“uh mird, yo quiero ser como la Marta,
porque no se lleva materias y porque ésto”, pers gwas a hacer lo mismo que ella? No, porque si vos
hacés lo mismo que la Marta después los mismogode te van a...

Marta: [interrumpe] o sea, dentro de ustedes tengo uenbconcepto porque dicen “se cuelga pero dentro
de todo se rescata”, pero a nivel de los profes@ag mala alumna, no cuenta nota, no cuenta nada. S
ustedes saben, cuantas veces tengo que estardmnam para que me pongan un punto mas, me han visto
ustedes, entonces...

Sonia desde el punto de vista del profesor lo que imges el comportamiento, no las notfGrupo 3,
alumnas de 5° afio]

Emilio Tenti Fanfani (2004) alude a la productadidde los actos clasificatorios. Mediante
dicho término refiere a la contribucion de talema@ construir “aquello y aquellos que [se]
nombra” (Kaplan, 2007, p. 34) y sefiala que se tlatain proceso de influencia reciproca,
aspecto que sin embargo no habria sido suficiemiEmatendido por la investigacion
educativa. Este primer recorrido por las voces @erjes y educadores funciona como
puntapié para pensar la importancia de esta tean@i@sde un enclave interaccionista.
Algunos abordajes (Mancovsky, 2011) enmarcan Ioérfeenos a los que venimos haciendo
referencia bajo la categoria de “evaluacion infdtraaufiada por Philippe Perrenoud que, a
diferencia de la formal que se pone en juego arpaet instancias puntuales, precisas y
delimitadas en el tiempo (un examen escrito u paal ejemplo) se despliega de manera
constante. Asi, cada vez que un docente formulguigio de valor sobre un alumno, la

evaluacion esta presente (Mancovsky, 2011).

En el comienzo explicabamos que nuestro problesnawstigacion suponia un contexto de
crisis de autoridad docente. No obstante existdinea de estudios (Gallo, 2008 y 2011; Carli,
2006; Dussel y Finocchio, 2003) que indaga en festes que han tenido los cambios en los
vinculos entre adultos y nifios sobre las formaauwderidad escolar concibiendo estos cambios
“como parte de un proceso civilizador mas ampli@al{o, 2011; Elias, 1998). Permitiendo
pensar en un escenario caracterizado por tensgerexadas ante la coexistencia de modelos
tradicionales y nuevos de concebir la autoridad.pkespectiva del socidlogo Norbert Elias
permite entender que los conflictos durante elogeride transicion no provienen tan solo de
dicha coexistencia sino también de la ausenciandenocion clara acerca de como deben ser
exactamente las nuevas relaciones de autoridadu@#ig2009), lo cual “pone en jaque el

caracter asimétrico de las relaciones intergeramat@s” (p. 153) tornando, para los actores
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involucrados, mas evidentes y susceptibles decardi los mecanismos de regulacion de las

relaciones intraescolares.

Las anteriores consideraciones dan lugar a nuet@sogantes que permiten complejizar
la mirada acerca de los procesos que se englobén eraluacién informal al proponer un
nuevo contexto en el cual las alusiones a crisiauderidad en el discurso de los docentes
pueden constituir indicadores de la incertidumbemegada por la ausencia de nuevos

modelos de autoridad.

Servirnos de la categoria de Evaluacion Informdkemdida como proceso interactivo,
permite correr la mirada de los sentidos y reptes@mnes de actores institucionales
especificos (docentes o alumnos) en un momento purejas caracteristicas descriptas,
resulta interesante para atender a lo que TenfaR&a{2004) denomina “influencia reciproca”

de la productividad.

En el intento de explicar la conflictividad enespacio escolar algunos abordajes establecen
relaciones entre los niveles en que ésta se peegegitclima social escolar, elemento definido
fundamentalmente en relacién con la presencia éetipas docentes percibidas o definidas
como autoritarias o la consideracion de la catagde “trato” docente (Adaszko y Kornblit,
2008; Lopez, Paulin y Tomasini, 2008), en cuyamagbnes de lo autoritario o del modo que
debe asumir el trato docente inciden nuevas foaeasoncebir la violencia vinculadas con las

mencionadas modificaciones en las relaciones iabergcionales.

Es en este marco es posible pensar que han sidosnegploradas las maneras en que los
episodios de evaluacion informal contribuyen adaagacién de conflictividad cotidiana en la
escuela, a la luz de desarrollos que estariananda que ciertos ideales de alumno anclados en
concepciones tradicionales de autoridad docentesena@ondicen con la heterogeneidad de
situaciones en las que actualmente los jévenegrdisa estrategias, construyendo oficio de
alumno. Para finalizar queda abierto el interrogamterca de las nuevas modalidades que
puedan adoptar los procesos interactivos de evaluatformal en la escuela media a medida

que las relaciones intergeneracionales se vueklda wez “mas interactivas”.
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