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Palavras-chave

Resumo

Desenvolvimento, Ensino Superior, Mobilidade Internacional de Estudantes,
Integracao de alunos dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa - PALOP e

Timor-Leste.

O Desenvolvimento surge no ambito das Ciéncias Sociais como um dos conceitos mais
polémicos com uma multiplicidade de perspetivas e teorizagGes. A importancia que a
Educagdo representa no processo de Desenvolvimento Humano, versdo que emerge
na década de noventa do século XX, é fundamental no contexto das sociedades
modernas, em especial nas menos desenvolvidas. Desempenha um papel
preponderante na construcdo da personalidade do individuo e na sua orientacao
profissional. O fendmeno da mobilidade de estudantes, no dominio do Ensino
Superior, é um vetor relevante no quadro politico e estratégico de intervencdo e
cooperagao entre Estados e onde as instituicdes de ensino terciario ocupam um lugar
de destaque. O incremento do nimero de individuos que nas uUltimas décadas
acederam ao Ensino Superior, a sua heterogeneidade e diversidade aos mais diversos
niveis, obriga a uma analise cuidada, ponderada e multidisciplinar deste fendmeno.
Portugal é um dos principais recetores de estudantes de Ensino Superior provenientes
dos varios PALOP e de Timor-Leste, realidade potenciada pela institucionalizagdo de
acordos de cooperacdo entre o Estado portugués e estes paises bem como pela
propria agao das instituicdes de ensino, espago onde a Universidade de Aveiro (UA) se
insere e tem destacado. Proporcionar um conjunto de valéncias com vista a boa
integracdo e sucesso académico destes alunos, é elemento chave no éxito de qualquer
programa de acolhimento pelo que sera, neste espaco, alvo de especial atengdo.
Havendo ainda parcas referéncias sobre esta matéria, torna-se pertinente e oportuno
realizar-se um estudo de caso sobre a realidade vivenciada na UA. Esta dissertacdo
visa contribuir para responder a seguinte questdo central: “Estard a Universidade de
Aveiro, do ponto de vista dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste
e, a desempenhar um papel relevante no seu acolhimento, apoio e integragéo quer a
nivel social quer no contexto académico?”. Os principais resultados apontam para o
facto de muito embora tenham sido diversos os fatores e motivagdes que
condicionaram estes alunos na tomada de decisdo de vir estudar para UA, de
existirem varias tipologias de varidveis que contribuem para o seu processo de
adaptacdo e integracao, o nivel de satisfagdo relativamente ao papel desempenhado
pela instituicdo atinge as expectativas iniciais. Politicos e gestores estdo obrigados a
uma reflexdo atenta e permanente para melhorar as estratégias e respostas
institucionais na tentativa de proporcionar uma bem-sucedida integragao deste

publico-alvo, pelo que este documento pretende vir ser Util nesse exercicio.
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Development is associated to social sciences as one of the most polemic concepts
integrating a multiplicity of perspectives and theorisations. The importance of
Education in the human development process, its emerging version from the ninetieth
decade of the XXth century, is fundamental in the context of modern societies,
especially the ones underdeveloped. Education is absolutely determinant in the
construction of individual’s personality and in their professional orientation. Student’s
mobility phenomenon, especially in higher education, is particular relevant to the
intervention and cooperation in political and strategic sceneries among States where
tertiary education institutions are also determinant. The increasing number of
individuals that have accessed to higher education in the last decades, their
multiplicity and diversity at several levels, implies a careful, thoughtful and
multidisciplinary analysis of this phenomenon. Portugal is one of the main receiving
countries of higher education students originated from PALOP and East Timor. This
reality is amplified by the institutionalisation of cooperation agreements between
these countries and the Portuguese government, as well as by the action of
educational institutions themselves as there is the emphasized example of the
University of Aveiro.

To provide a wide range of activities taking into account a good integration and
successful academic performance of these students is the key element to the
accomplishment of any welcoming programme. For that reason, this issue will receive
special attention in our work. Notwithstanding rarely mentions concerning this
matter, is particular important and appropriate to do a case study about the UA
reality. These dissertation aims to contribute to the answer to the main question:
“From PALOP and East Timor students point of view, is the University of Aveiro
performing an important role to their admission, support and integration
concerning either social or academic contexts?” Main results indicate that although
many factors and motivations have conditioned these students decision to come to
study to UA, there are a lot of different variables typologies that contribute to their
adaptation and integration process. in that way, satisfaction level concerning
institution performance is according to initial expectations of the students. Politicians
and managers are forced to a close and watchful reflexion in order to improve
institutional strategies and responses so that they can offer a well-succeed integration
to this public. In that way this document intends to be a constructive work to that

exercise.
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1 INTRODUCAO

O conceito de Desenvolvimento, sendo um dos mais importantes e polémicos nas Ciéncias Sociais, é
mobilizador de vontades e transformacgdo das sociedades, proporcionando o estabelecimento de ligagdes
ou ruturas entre a teoria e a pratica. Nos ultimos 30 anos o conceito conheceu varias versdes, tornando-se
mais complexo na sua conce¢do, gerando novas polémicas e com capacidade de criar novos desafios. A
renovacao do conceito de Desenvolvimento, em articulagdo com as ruturas paradigmaticas da Ciéncia pds-
moderna, descortina uma nova forma de organizar o conhecimento cientifico. Em vez de se organizar por
disciplinas, podera fazé-lo por temas transversais. Assim, as Ciéncias do Desenvolvimento poderao ilustrar
esse processo inovador, visto que o conceito de Desenvolvimento é portador dessa mesma transversalidade
epistemoldgica, tedrica, metodoldgica e pratica. Tal multidimensionalidade tedrica e operacional implica a

exigéncia das Ciéncias do Desenvolvimento (Amaro, 2003).

Até finais da década de oitenta do século XX, as teorias de Desenvolvimento assentam maioritariamente no
entendimento desse fenédmeno como um processo de Crescimento econdmico, marcado pela ideia da
modernizagdo e deixando para segundo plano outros critérios relevantes. Desde entdo, algumas outras
teorias surgem em alternativa expressando a necessidade de ampliar a nogdo de Desenvolvimento a

componente social, ambiental e humana. E o caso da teoria do Desenvolvimento Humano.

O papel que a Educagdo desempenha neste processo, versao que emerge na década de noventa do século
XX, é fundamental no contexto das sociedades contemporaneas, em especial nas menos desenvolvidas.
Enquanto direito humano fundamental, a Educacdo representa um dos principais fatores de reducdo da
pobreza e um meio para alcancar um Desenvolvimento sustentdvel, constituindo ela prépria uma das
necessidades essenciais do ser humano. Segundo Arroteia (2008) a Educagdo desempenha um papel
preponderante na construgao da personalidade do individuo e na sua orientagdo profissional, colocando-se

no centro do préprio Desenvolvimento Humano.

E na “preparacdo intelectual dos cidaddos” que a Educacdo e a Formacdo vao incidir, “criando sé por si mais
Desenvolvimento, ao conferir aos membros da comunidade (...) novas capacidades, as quais por sua vez se
multiplicam, tornando os paises (...) mais capazes” para se desenvolverem (AULP, 1995, p. 91). E neste

contexto que o presente estudo da especial atenc¢do ao papel do Ensino Superior.

A problematica da mobilidade de estudantes, especialmente em formagdo superior, enquadra-se num
ambito mais alargado da mobilidade de quadros altamente qualificados, sendo, numa outra perspetiva, um
dos vetores tidos, em regra, como prioritarios no quadro da intervencao e cooperacao das instituicdes de
Ensino Superior. Tendo consciéncia da importancia que reveste o investimento destas instituicdes no apoio
aos estudantes provenientes de paises terceiros, mais propriamente dos paises em Desenvolvimento,

torna-se pertinente analisar este fendmeno de forma mais aprofundada.

O incremento do numero de individuos que ao longo das ultimas décadas foram acedendo ao nivel do
ensino tercidrio, a sua heterogeneidade cultural e étnica, a diversidade de proveniéncias, entre outros,
implica uma maior relevancia na andlise deste fendmeno por parte destas instituicGes. Desde o

desenvolvimento pessoal e social até ao suporte institucional e ao papel de outros atores de cariz formal ou



informal, vdrios sdo os que concorrem para o sucesso ou insucesso deste processo. Para a maioria dos
jovens, o inicio da vida universitdria coincide com a conquista da sua propria independéncia e é nessa fase
que se desenham vivéncias e sentimentos de expetativa, ansiedade, deslumbramento, soliddo, mal-estar,
felicidade, depressao, etc. (Pereira, 1997). A mudancga que ocorre na vida do estudante é de diversa indole,
um verdadeiro salto para o desconhecido até pelo facto de que para muitos desses jovens, como se referiu,
ser essa a primeira vez que vivenciam uma separacdo fisica relativamente aos sistemas de apoio que

sempre lhe foram préximos, como sdo a familia e os amigos (Bernardino, 2003).

Portugal é um dos principais paises recetores de estudantes provenientes dos varios PALOP e de Timor-
Leste, com particular incidéncia dos que pretendem prosseguir uma formagdo superior. A
institucionalizagdo de acordos de cooperagdo entre o Estado portugués e estes paises, bem assim como no
ambito da proépria cooperacdo interuniversitdria para niveis de ensino superiores, permite que anualmente

uma grande parte dos candidatos possa cumprir esse propdsito no sistema de ensino publico portugués.

Nos ultimos anos, neste quadro politico e organizacional, a Universidade de Aveiro tem-se envolvido de
uma forma crescente na cooperacdo institucional com entidades parceiras, vindo a acolher um conjunto
significativo de estudantes provenientes destes paises. Enquanto instituicdo que assume a
internacionalizagdo como um fator do seu préprio desenvolvimento e a cooperagao enquanto promotora
do progresso das comunidades mais desfavorecidas, deve atender as expetativas dos seus diversos
intervenientes, nomeadamente dos alunos deslocados, confrontando-as com as suas préprias politicas de
desenvolvimento e internacionaliza¢do. Proporcionar um conjunto de valéncias capazes de prestar o apoio
necessario a estas comunidades com vista a sua boa integragdo e ao sucesso académico, é elemento chave

no éxito de qualquer programa de acolhimento pelo que sera um foco de atengdo do presente estudo.

Através desta pesquisa procura-se realizar um trabalho de fundo acerca da realidade vivenciada na UA, do
aprofundamento do conhecimento deste publico-alvo, nomeadamente as suas motivagdes, percecdes e
perspetivas de futuro. Atendendo ao que foi referido, bem como a pouca incidéncia de estudos similares
aplicados a esta temadtica, espera-se com o presente trabalho contribuir para uma melhor compreensdo e
conhecimento da realidade. Além disso, considera-se reunir um conjunto de recomendag¢Ges com valor
pratico que se espera poderem ser Uteis aos responsaveis da Universidade de Aveiro na reflexdo sobre esta

problematica e, posteriormente, na prépria tomada de decisdo.

1.1 Dominio, Teorias e Foco da Pesquisa

Mattar (1996) refere a necessidade de uma clara definicdo do problema de pesquisa. Malhotra (2002, p. 78)
especifica que este ndo deve ser colocado nem de forma ampla nem demasiado restrita. As questdes de
pesquisa sdo “enunciados aprimorados dos componentes especificos do problema. O problema deve ser

dividido através de questbes de pesquisa que evidenciem a informagdo requerida a clarificagdo do mesmo”.

Desde logo, a pesquisa na tematica da mobilidade de estudantes de Ensino Superior, nomeadamente dos
oriundos dos varios PALOP e de Timor-Leste em Portugal, nas principais bases de dados académicas e

cientificas devolve relativamente poucos artigos cientificos desenvolvidos sobre esta matéria. Tal evidencia,



logo a priori, uma falha na literatura sobre o tema que se pretende abordar, nomeadamente no que
concerne a andlise das suas motivagles, percecdes e perspetivas de futuro. Acresce a isto o interesse
pratico relacionado com a importancia que este tipo de pesquisa assume, nomeadamente no quadro

estratégico da UA.

Assim, para efeitos do presente estudo, o problema central da pesquisa consiste em determinar se “Estard
a Universidade de Aveiro, do ponto de vista dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste, a
desempenhar um papel relevante no seu acolhimento, apoio e integragcdo quer a nivel social quer no

contexto académico?”.

Além desta questdo central, outras questdes se procuraram responder com esta investigagao, tais como: a)
conhecer o perfil social e académico dos estudantes oriundos dos PALOP e de Timor-Leste matriculados na
Universidade de Aveiro no ano letivo 2010/2011 em Cursos de Especializacdo Tecnoldgica — CET’s,
Licenciatura, Mestrado e de Doutoramento; b) conhecer os fatores e as motiva¢gdes que os levaram a
escolher Portugal para realizar os seus estudos superiores e, em particular, a UA (periodo pré-migratoério);
c) conhecer a dinamica individual e as perce¢bes dos inquiridos sob o ponto de vista da sua adaptagdo ao
contexto social e académico; d) analisar a opinido dos inquiridos sobre o papel dos apoios e da intervengao
das estruturas da instituicdo no seu processo de integracdo; e e) perceber quais as perspetivas e intengdes

dos inquiridos no término do seu percurso escolar.

1.2 Campo de Aplicacao

A UA é uma fundagdo publica em regime de direito privado que tem como Missdo: criar conhecimento,
expandir o acesso ao saber em beneficio das pessoas e da sociedade, através da investigacdo, do ensino e
da cooperagdo; assumir um projeto de formagado global do individuo; ser ator na construgdo de um espacgo
europeu de investigacdo e educacdo, e de um modelo de desenvolvimento regional assente na inovacgao e
no conhecimento cientifico e tecnoldgico (UA, 2012a). Criada em 1973, rapidamente se transformou numa

das mais dindmicas e inovadoras universidades do pais.

Frequentada por cerca de 15.000 alunos em programas de graduagdo e pds-graduagao, a UA desde cedo
assumiu um papel de relevancia no panorama universitario do pais, inserindo-se no grupo da frente no que
diz respeito a qualidade das infraestruturas que oferece, a qualidade da sua investigacdo e a exceléncia do
seu corpo docente. A UA é um parceiro privilegiado de empresas e de outras entidades nacionais e
internacionais, com as quais coopera em diversos projetos e programas e as quais presta importantes
servigcos, sendo por isso um espaco de investigacdo onde se desenvolvem produtos e solu¢des inovadoras

que contribuem para o avango da ciéncia e tecnologia.

A UA tem representado um exemplo de uma Universidade que assume a internacionalizagdo como um
vetor chave da sua Missdo, sendo que a mobilidade de estudantes oriundos de paises terceiros, em
particular dos varios PALOP e de Timor-Leste, representa, nesse capitulo, um dos eixos centrais da sua
politica de Cooperacdo para o Desenvolvimento. No ano letivo 2010/2011, encontravam-se matriculados na

UA, em Cursos de Especializacdao Tecnolégica — CET'’s, Licenciatura, Mestrado e de Doutoramento, 225



estudantes provenientes destes paises pelo que se entende tratar-se de um numero suficientemente

representativo que permite o suporte necessario aos objetivos inerentes a pesquisa ora proposta.

A unidade de observagdo considerada para efeitos do presente estudo assentou, como se referiu, nos
estudantes da UA provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste consultados entre os meses de Abril a
Setembro de 2011, periodo correspondente ao final do ano letivo 2010/2011. A populacdo é constituida
pelos 225 estudantes que a 31 de Dezembro de 2010 estavam matriculados nos CET’s, Licenciaturas,
Mestrados e Doutoramentos na UA'. Muito embora a definicdo do tipo de amostragem aplicada no
presente estudo ndo tenha gerado consenso, é de assumir que inicialmente o procedimento tenha
assumido um carater aleatdrio estratificado (probabilistico), dado que para além do questionario ter sido
entregue a todos os membros da populacdo de forma a garantir que cada um tivesse a mesma
probabilidade de fazer parte da amostra (Ghiglione e Matalon, 2005), ainda se estratificou por
“Nacionalidades” visto haver interesse em se garantir a representatividade em todas elas. Posteriormente,
com base nestes pressupostos mas por questdes praticas do processo de amostragem (obter mais
respostas num curto espaco de tempo), adotou-se simultaneamente uma pratica com caracteristicas de
conveniéncia (ndo probabilistica). Desta forma procurou-se obter uma amostra de elementos convenientes,
uma vez que os inquiridos foram escolhidos por se encontrarem “no lugar exacto no momento certo”

(Malhotra, 2002, p. 306) para esse fim.

No entanto, e dado que os respondentes prefizeram mais de 2/3 da populagdo (174 em 225), o mesmo
acontecendo em cada uma dos estratos (nacionalidades), os potenciais riscos e enviesamentos sido
minimos. Nos métodos de amostragem ndo aleatérios verifica-se a auséncia de um conjunto de regras
claras e objectivas que determinam a forma de seleccionar os elementos para a amostra (Pinto, 2009),
fazendo com que se mostrem bastante dependentes das circunstancias de quem efectua esta selecgdo.
Uma vez que a presente pesquisa (caracteristicas detalhadas no ponto 3.3), obteve uma percentagem
muito elevada de respostas, entende-se que o método de recolha ndo comprometeu a aleatoriedade que
se pretendia inicialmente, mitigando eventuais fragilidades que uma amostragem ndo probabilistica

poderia encerrar. Os pormenores serdo abordados mais adiante.

Esta opgdo foi consequéncia do objetivo de estudo, ja que se pretendia conhecer as motivagGes, perce¢des
e perspetivas de futuro dos alunos provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste, tendo o autor do
presente estudo, por motivos pessoais e profissionais, alguma facilidade no contacto com todos os

individuos da populagao.

1.3  Justificagdo da Pesquisa

Segundo Carson, Gilmore, Gronhaug e Perry (2001), a justificacdo para um problema de pesquisa deriva da
area geral do tépico de pesquisa. Em complemento ao referido anteriormente, onde se constata que os

trabalhos de investigacdo sobre este assunto escasseiam, torna-se suficientemente pertinente realizar-se

! Dados oficiais cedidos pelo Gabinete de Cooperacio da UA para o ano letivo 2010/2011 e recolhidos no ambito do RAIDES - Registo
de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino Superior'11.



um estudo de caso sobre a realidade vivenciada na UA. Do ponto de vista do contributo para o estudo desta
matéria a nivel nacional parece poder vir a constituir uma boa ferramenta de andlise pelo seu conteido
abrangente e multietdpico, mas também se assume como um instrumento capaz de ajudar a tomar
consciéncia da realidade vivida na instituicdo. Possibilita, ainda, conhecer as motivagGes, as percegbes e as
perspetivas dos individuos inclusos na populagdo bem assim como auxilia numa futura reflexdo sobre essa
mesma realidade e sobre o atual desenho da organica interna, das estruturas de apoio e das politicas e
prioridades defendidas pela e para a instituicdo. Desta forma, parece haver evidéncias quer praticas, quer
na literatura, quanto a relevancia do tema e a necessidade de pesquisas adicionais, algo que esteve na
origem deste projeto de investigacdo. O resultado traduz-se, como se referiu, numa ferramenta util para a
UA na defini¢do das suas politicas e na coordenagdo das estruturas que prestam apoio a estes estudantes,

numa perspetiva de implementacao de possiveis melhorias para uma bem-sucedida integracao.

1.4 Metodologia da Pesquisa

Apds a apresentagdo do tema e a sistematizacdo bibliografica, é exposta a estratégia metodoldgica
adotada. Para Fortin (1999), a fase metodoldgica torna o estudo operacional, definindo as variaveis, o

contexto da pesquisa, a populagdo e a amostra.

Numa pesquisa cientifica podem ser seguidos dois grandes tipos de investigacdo: a qualitativa e a
quantitativa. A pesquisa qualitativa é, normalmente, baseada no construtivismo, ao passo que as
perspetivas quantitativas se baseiam mais no positivismo. O construtivismo conjetura multiplas realidades
construidas pelos individuos e analises numa perspetiva holistica, enquanto o positivismo tem por base
uma realidade real e apreensivel. O enquadramento num dado paradigma dependera do tipo de fendmeno
social a analisar, dos objetivos do estudo, das bases de conhecimento correspondentes a realidade e de

qual a relag¢do do individuo com o seu meio ambiente (Malhotra, 2002).

A pesquisa assumiu a forma de estudo de caso, sendo esta reconhecida na literatura por Kiser (1997) e
Whitley (1932), que referem tratar-se de uma metodologia vélida em Ciéncias Sociais e que permite obter
informacgdes sobre casos particularizados. Por outro lado, Phillips e Pugh (1998) referem que estamos
perante estudos exploratdérios quando se procura conhecer novos problemas pouco explorados e
respondem a quest&es de pesquisa do tipo “qual/quais”. Em suma, dada a dimens3o e relevancia da UA no
quadro do Ensino Superior em Portugal, o estudo assumiu um cardter exploratério, quantitativo e de

estudo de caso.

Em termos das principais técnicas de pesquisa empregues, importa referir que foram analisadas referéncias
bibliograficas e aplicado um inquérito por questionario. Para Fortin (1999), as fontes bibliograficas podem
ser primarias (proprio autor); secundarias e tercidrias (obras especializadas). Nesta pesquisa recorreu-se a
observagdao documental e de conteludo (catalogos das bibliotecas; bases de dados de revistas cientificas;

bases de dados secundarios) e analise de outra documentacéo diversa.

Para recolha dos dados primarios foi aplicado um inquérito por questionario, assente essencialmente em

questoes fechadas, permitindo, nalgumas situacGes espaco para respostas personalisadas. Baranano (2004)



e Hill e Hill (2002) referem que os inquéritos devem seguir um conjunto de etapas desde a definicdo de
objetivos, métodos de amostragem e recolha de dados até ao relacionamento das variaveis, recolha e
interpretagdo da informacdo. Nesta vertente quantitativa a analise fez-se através de técnicas estatisticas
(univariada e bivariada), como sejam estatisticas descritivas, cruzamento e correlagdo de varidveis com
recurso ao SPSS 18.0. Em sintese, este estudo assentou no paradigma positivista, tendo para o estudo de

caso sido utilizado o inquérito por questiondrio como técnica quantitativa de recolha de dados.

1.5 Estrutura Geral da Tese

Este projeto foi dividido em sete capitulos. A primeira parte é introdutdria ao projeto apresentando o tema,
o dominio, teorias e foco da pesquisa, o problema e questdes de pesquisa, o campo de aplicagdo, a
justificativa tedrico-pratica, a metodologia da pesquisa e a estrutura geral. Na segunda parte consta a
revisdo de literatura, recaindo no estudo sobre o conceito de Desenvolvimento, na importancia da
Educacdo e em especial na educacgao superior; a identificacdo do papel das instituicdes de ensino superior e
a analise do fendmeno da mobilidade internacional de estudantes do ensino tercidrio bem assim como os
fatores que a influenciam; a caraterizagdo do contexto nacional e internacional através de indicadores de
mobilidade e de frequéncia do Ensino Superior; o processo de transi¢do e adaptagdo a universidade e suas
variaveis e fatores condicionantes; a descricdo da estrutura organica e funcional de apoio no quadro da
Cooperacdo para o Desenvolvimento na UA. Definem-se ainda as hipdteses de pesquisa bem como o
Modelo do Processo de Investigacdo. Na terceira parte é apresentada a metodologia utilizada, visando o
alcance dos objetivos propostos, bem como o trabalho de campo a desenvolver, a qual se segue a
componente da analise dos resultados (quarta parte). Na quinta parte, discutem-se esses resultados e no
sexto sdo apresentadas algumas consideragOes finais sobre a pesquisa realizada e sugeridas
recomendacgbes, assim como apresentadas as limitagdes do processo de investigacdo e contributos para

trabalhos futuros. Por Ultimo, apresentam-se as referéncias bibliograficas (sétimo capitulo) e os anexos.



2 ENQUADRAMENTO TEORICO

No presente capitulo, que reporta a uma revisdo de literatura sobre o tema estudado é efetuada uma
abordagem conceptual da teoria do Desenvolvimento, apresentando a sua perspetiva histdrica, a relevancia
da Educacgdo, em especial no contexto do Desenvolvimento Humano, o ensino terciario e o papel das
instituicGes de ensino superior neste processo. E ainda abordada a realidade portuguesa e a problemética
da mobilidade internacional de estudantes de ensino superior, bem como os fatores que as influenciam,
enquadradas pelos indicadores nacionais e internacionais disponiveis e a transicdo e adaptacdo a
Universidade. Por fim, uma caraterizagdo das estruturas de apoio a estes alunos existentes no quadro da

Universidade de Aveiro.

2.1  Ateoria do Desenvolvimento: conceitos, modelos e enquadramento histérico
2.1.1 Dos autores classicos ao despoletar da Grande Depressdo

A problematica do Desenvolvimento sempre foi encarada com preocupacao, constituindo um eixo politico
prioritario para grandes civilizagdes do passado como a asteca, a egipcia, a chinesa, a grega ou a romana.
No entanto, o pensamento contemporaneo sobre esta matéria, desde os conceitos, teorias, modelos e
estratégias de agdo é de influéncia marcadamente europeia. Esta tradigdo, que tem no progresso o seu foco
predominante, tem origem no pensamento grego e perpassa transversalmente épocas mais recentes
marcadas indelevelmente por alguns episédios histéricos que moldaram o pensamento contemporaneo
sobre esta matéria. E exemplo disso o periodo da revolucdo industrial no século XIX, a grande depressdo na
década de trinta do século vinte, a segunda guerra mundial, o processo de descolonizagdo, a emergéncia do
socialismo e sua influéncia em algumas regides do globo, que contribuiram para alterar o paradigma da

visdo eurocéntrica dominante (Haque, 1999).

As teorias em torno do conceito de Desenvolvimento vao variando consoante o individuo, condicionado
pelos seus referenciais ideoldgicos, pela posicdo social que ocupa e pelo sistema de valores das entidades
singulares ou coletivas presentes neste sistema dindmico e na sociedade em que se insere. Como nos diz
Milando (2005) ndo existe uma Unica conceptualizagdo tedrica ou operacional, de contornos objetivos e
claros, para a nogdo de Desenvolvimento, prestando-se todas a variadissimas representagdes. Ndo pode,
por isso, ser definido de forma atemporal e carece ser contextualizado em cada momento da histdria, com

especial atencdo para o periodo correspondente a segunda metade do século vinte.

Ao longo da histéria varios foram os estudiosos que investigaram e teorizaram em torno deste conceito,
nomeadamente numa perspetiva de Crescimento econdmico, tais como Adam Smith, Thomas Malthus,
David Ricardo, Karl Marx, John Keynes ou Joseph Schumpeter. A nogdao de Desenvolvimento estava ja
contida no pensamento dos economistas e pensadores do século XVIII e século XIX. Porém, algo transversal
ao seu pensamento e que de alguma maneira perdurou até a década de sessenta do século XX, foi o facto
de ndo ter havido uma distin¢do clara entre o conceito de Desenvolvimento e de Crescimento. Como afirma
Kindelberger, citado por Diniz (2010), estes dois conceitos caminham de m&os dadas até ao ponto em que a

economia perde a sua capacidade de adaptacdo a novas condi¢des. E, contudo, impossivel pensar-se em



Desenvolvimento sem Crescimento econdmico. Desenvolvimento pressupde Crescimento a partir de um
determinado status quo e tem, por isso, subjacente a ideia de progresso. E um processo de mudanga para

um estado qualitativamente, e ndo sé quantitativamente, superior.

Nos finais do século XVIII, o apelidado pensamento economico Cldssico servia de base ao conceito de
Crescimento/Desenvolvimento, e tinha em Adam Smith (1723-1790) a sua primeira grande referéncia.
Sucederam-lhe alguns outros autores que desenvolveram trabalho em torno da sua obra e que passaram,
também eles, a constituir uma referéncia, tornando mais rigorosa e completa a doutrina Classica. S3o os
casos de David Ricardo (1772-1823), Thomas Malthus (1766-1834), Jean-Baptiste Say (1767-1832) ou John
Mill (1806-1873). Muito embora tenha perdurado durante muitas décadas, esta perspetiva ndo foi, em si
mesma, uma obra acabada. Foram surgindo algumas criticas, abordagens mais ou menos incisivas, o que
originou o aparecimento de outras correntes de pensamento. Destaca-se a Marxistaz, a Neoliberal’ e a

Keynesiana® (Sangreman, 2009).

O conceito de Crescimento/Desenvolvimento visto a luz do pensamento econémico Cldssico ou, como se
constatara mais adiante, pela teoria Neocldssica que se lhe seguiu, pressupunha que o sistema produtivo
nao seria suficientemente eficaz se ndo originasse Crescimento econdmico (na perspetiva do crescimento
do Produto Interno Bruto — PIB), desenvolvimento tecnoldgico, acumulagdo de capital, aumento da
producdo de bens e servicos. Nesta perspetiva, o Desenvolvimento econdmico é produto da atuacdo
exclusiva das forgas produtivas ficando tudo o resto (fatores sociais, Educacionais, as instituicGes, a cultura

ou o poder politico, entre outros) delas, dependente.

Também as teorias Neocldssicas fizeram escola. O seu foco centrou-se no desenvolvimento de
instrumentos de analise cujo objetivo era o de aprofundar aspetos parciais da concegao Classica e explica-la
de uma forma mais satisfatoria, fazendo um enfoque, entre outros, na andlise microecondmica. Os
fundadores desta corrente ideoldgica, como J.B. Say ou Frederic Bastiat (1801-1850), rejeitam a teoria do
valor-trabalho por ndo considerarem, tal como Jeremy Bentham (1748-1832), o trabalho como a Unica
fonte que geraria valor. Posteriormente, foram autores como Carl Menger (1840-1921), Leon Walras (1834-
1910) ou Alfred Marshall (1842-1924) que ajudaram a construir uma visdo Neoclassica mais independente e
auténoma da corrente ortodoxa. Note-se que o Desenvolvimento da sociedade numa perspetiva de
Crescimento econdmico tem na produgdo e, consequentemente, no consumo, aspetos relevantes a
considerar (Haque, 1999). O excesso de intervencdo dos Estados seria a causa central do fraco

Crescimento/Desenvolvimento econdémico dos paises menos desenvolvidos.

Dos autores que até a primeira metade do século vinte se evidenciam nas diversas correntes de
pensamento destaque-se Joseph Schumpeter (1883-1950). Schumpeter trilha os mesmos caminhos de

Smith ou Marx no sentido em que procurou compreender as dinamicas associadas ao processo econdmico.

2 .

Que nasce em meados do século XIX.
3 - 7 . s .

Que surge no final do século XIX como que um prolongamento da teoria cldssica.
4 ~ 7 . 7

Que emerge do contexto da grande depressdo da década de trinta do século XX.
5 ~ . . . s . . . .

A sua concegdo de Desenvolvimento tem a sua raiz no pensamento liberal da escola Classica do século XVIII, cuja hegemonia percorre
o século XIX até ao aparecimento do Keynesianismo nos anos trinta do século XX. J& na década de oitenta do século XX reapareceu em
forga e tem o seu auge com o surgimento do Consenso de Washington em 1989.



A sua obra Teoria do Desenvolvimento Econémico, editada em 1911 é, disso, exemplo. Na sua opinido, e do
ponto de vista econdmico, o fator determinante para impulsionar o Desenvolvimento centrar-se-ia na
tecnologia e na inovacgdo pelo desequilibrio que, inevitavelmente, causariam ao mercado. O enfoque
emprestado a componente inovacdo é um dos fatores que o distingue dos economistas Neoclassicos. O
surgimento de uma inovacdo fosse ela qual fosse seria, desde logo, um ato de Desenvolvimento e isso
implicaria um conhecimento fundeado na Educa¢do e formacdo dos cidaddos. O ato empreendedor
implicito nesse contexto, promovido pelo empresario (personagem que se distingue na sociedade pela sua
capacidade de realizagdo), seria fundamental para se quebrar o equilibrio econdmico e para aumentar os
niveis de Desenvolvimento. E pela alusdo ao papel do empresério que Schumpeter representa, na opinido

de Furtado (1976), um enorme progresso dentro da economia Neoclassica.

O dealbar do século XX foi marcado no quadro das relages internacionais pelo eclodir da primeira guerra
mundial. Findo o conflito armado, a comunidade internacional assume o paradigma do Desenvolvimento
como missao “sagrada da civilizagdo”, promovendo o bem-estar dos povos, nomeadamente dos territérios
ocupados pelas poténcias coloniais. O artigo 22.2 da Carta Constitutiva da Sociedade das Nagbes — SN,
refere que “to those colonies and territories which as a consequence of the late war have ceased to be under
the sovereignty of the States which formerly governed them and which are inhabited by peoples not yet able
to stand by themselves under the strenuous conditions of the modern world, there should be applied the
principle that the well-being and Development of such peoples form a sacred trust of civilisation and that
securities for the performance of this trust should be embodied in this Covenant. (...)” (Pacto da Sociedade

das Nagdes, 1919).

Muito embora a expressdao Desenvolvimento tivesse sido utilizada por diversos autores e em contextos
diferenciados no passado mais distante, poder-se-a considerar que a obra de Schumpeter, Teoria do
Desenvolvimento Econdémico (1911), o discurso do presidente norte-americano Woodrow Wilson
(Sangreman, 2004) na mensagem enviada em 1918 ao Congresso norte-americano, conhecido como
Catorze Pontos (com as bases para a paz mundial e a reorganizacdo das relages internacionais no pds-

guerra), e o proprio documento fundacional da SN, foram os primeiros marcos na constru¢do do conceito.

Com a Grande Depressdo nos anos trinta, os pressupostos até entdo defendidos pelas teorias Cldssica e
Neocldssica de Crescimento/Desenvolvimento econdmico, foram postos em causa. Mostraram-se
desadequados para explicar a realidade que se vivera, o que levou as economias ditas desenvolvidas a
repensarem o papel do Estado na sociedade. Por outro lado, os novos paises que emergem do processo de
descolonizacdo verificado no periodo pds segunda guerra mundial sentem como centro das suas
prioridades a necessidade de serem criadas as condigdes necessarias para 0 seu
Crescimento/Desenvolvimento (Haque, 1999). Destas duas realidades distintas, surge um conjunto de

teorias intervencionistas com objetivos distintos.
2.1.2 Do surgimento do Keynesianismo ao fendmeno da descolonizagao

No caso dos paises ditos desenvolvidos, e para se ultrapassarem os problemas originados pela crise dos

mercados da década de trinta, destaca-se o contributo de John Keynes (1883-1946), no que comummente é



apelidado de teoria Keynesiana. Segundo Haque (1999), Keynes elaborou uma explica¢do sistematica sobre
a crise econdmica nos paises capitalistas e estabeleceu uma base tedrica para o intervencionismo estatal,

de perfil social, nas economias de mercado.

J& no periodo pds-Segunda Guerra Mundial, com a Europa e muitas outras regiGes do globo a recuperar das
feridas provocadas pelo conflito, as marcas profundas deixadas um pouco por toda a parte, bem como as
dinamicas que se foram gerando no contexto geoestratégico internacional, ndo se perspetivava um futuro
facil, de rapida recuperacgao e reconstrucao fisica e social, especialmente da sociedade europeia. O desafio
maior dos dirigentes politicos europeus era o de congregar os varios povos e nagdes em torno de um
conjunto de objetivos promotores da democracia, de liberdade, da estabilidade, do progresso, do

Desenvolvimento, da solidariedade e, principalmente, da Paz global.

E neste ambiente que a 26 de Junho de 1945 é assinada, na Conferéncia de S. Francisco, a carta magna que
institui a Organizagdo das Nagbes Unidas - ONU. Com o aparecimento da ONU intensifica-se o debate
acerca do conceito, dos objetivos e dos meios para se alcangar o Desenvolvimento. Contribuir para a
manutenc¢do da paz mundial e para a promogdo da cooperagdo internacional na busca de solugGes para os
problemas econdmicos, sociais e humanitarios, nomeadamente daqueles mais desfavorecidos, fomentando
a estabilidade e o bem-estar necessarios as relagOes pacificas e amistosas entre as nagdes, baseadas no
respeito do principio da igualdade de direitos e da autodeterminac¢do dos povos, é o designio fundador da
organizacgdo. Tal, vem plasmado no Artigo 559, do Capitulo IX, da Carta das Nag¢des Unidas, onde se refere
ser objetivo da organizacdo promover “a) higher standards of living, full employment, and conditions of
economic and social progress and Development; b) solutions of international economic, social, health, and
related problems; and international cultural and educational cooperation; and c) universal respect for, and
observance of, human rights and fundamental freedoms for all without distinction as to race, sex, language,

or religion” (UNCIO, 1945).

Nesse contexto histdrico, surgem programas de ajuda e criam-se outros organismos internacionais que,
independentemente da forma vdo acabar por desempenhar papéis relevantes no quadro global do
Desenvolvimento. E o caso, por exemplo, da Organiza¢do das NagBes Unidas para a Educagdio, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO ou mesmo o Banco Mundial - BM ou o Fundo Monetdrio Internacional - FMI, criados nas

conferéncias de Bretton Woods ainda em 1944,

Com o fim da segunda grande guerra, tornou-se evidente a necessidade de se encontrar uma solugao de
reorganizacdao do mapa politico europeu. Uma Europa organizada seria requisito indispensavel para a
manutencdo de relagdes pacificas entre os seus membros e um caminho para se garantir a paz e o
Desenvolvimento global, transformando-a num espago mais livre, justo e préspero. Para além do contributo
prestado pelo Congresso de Haia em 1948, presidido por Winston Churchill, um outro momento decisivo no
contexto de cooperagdo internacional é personalizado por Robert Schuman, Ministro dos Negdcios
Estrangeiros francés que em 1950 profere um importante discurso onde assume que os territdrios
ultramarinos com ligagGes histéricas a paises europeus deveriam ser, desde logo, tidos e referenciados
como atores relevantes no contexto da edificacdo de uma Europa unida. Desejava-se que este novo quadro

politico pudesse contribuir para a melhoria do nivel de vida dos cidadaos, pelo que com mais meios se
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ambicionava “continuar a cumprir uma das suas [da Europa) tarefas principais: o Desenvolvimento do

continente africano” (Schuman, 1950).

Entretanto, o papel da Europa no mundo sofre uma profunda transformag¢do uma vez que se torna
insustentavel a manutencdo da relagdo entre paises colonizadores e as préprias colénias. A guerra havia
abalado a solidez dos impérios europeus e com o redesenhar de um novo quadro geoestratégico
internacional gerou-se uma conjuntura favordvel ao processo de descolonizacdo, alterando o mapa das
nacgdes, transformando-se num dos fenémenos politicos mais relevantes da segunda metade do século XX.
Com os impérios coloniais a fragmentarem-se e a consequente independéncia da maioria das ex-coldnias
africanas e asiaticas, tomou-se consciéncia dos problemas que estes novos paises passariam a enfrentar
muito embora, segundo Milando (2005), parafraseando Midgley, o conceito de Desenvolvimento ser visto
como o proprio processo de libertacdo do jugo colonial. As independéncias politicas nao significaram, na
maioria dos casos, independéncia econdmica ou social, gerando crises e conflitos, com grande parte destes
Estados a continuar sob forte influéncia das ex-poténcias colonizadoras. Como afirma Afonso (1995), a
medida que a tensdo Leste-Oeste e a Guerra Fria se intensificam, o auxilio externo a estes paises era uma
forma de promover a estabilidade e orientagdo politica, de acordo com os blocos politicos dominantes e

ndo era tanto o processo de Desenvolvimento em si que estava em causa.

Apostados essencialmente em Africa, quer pelas relacdes histdricas quer por interesses econdmicos,
acreditava-se ser possivel potenciar um forte Desenvolvimento destes paises e territdrios quer pelas suas
condi¢cOes naturais, quer pelo seu dinamismo politico. Esta inten¢do enquadra-se num contexto de
cooperagdo estratégica, assente numa perspetiva mais ampla de Desenvolvimento econémico e social

baseada no pressuposto da promocdo da dignidade humana.

Isso é visivel nos Tratados de Roma que em 1957 instituiu a Comunidade Econémica Europeia - CEE e que
cria a Associagdo dos Paises e Territdrios Ultramarinos - APTU, passando esta a ser o foco imediato da
politica de Desenvolvimento da comunidade. O artigo 131.2 que enquadra esta matéria refere que "a
finalidade da associagdo é promover o Desenvolvimento econdmico e social dos paises e territdrios e
estabelecer relagGes economicas estreitas entre eles e a Comunidade no seu conjunto", favorecendo os
"interesses dos habitantes desses paises e territérios” e fomentando “a sua prosperidade de modo a
conduzi-los ao Desenvolvimento econdmico, social e cultural que aspiram" (UE, 1957). No entanto, e com o
decorrer dos anos, com a independéncia de parte destes paises e territérios e com o evoluir da realidade
internacional, o ambito da cooperacdo alarga-se a outros paises e regides de grande caréncia, abrangendo

atualmente o conjunto dos paises em Desenvolvimento, assim o sejam designados pela ONU.

Com a aprovagdo em 1960 pela ONU da Resolugdo n.2 1514 (XV)G, da-se inicio a um periodo de maior
clarividéncia onde os paises europeus deixam de deter a soberania direta sobre a grande maioria desses
territdrios ultramarinos. Depois do Reino Unido e numa fase posterior da Franca, da Bélgica, da Holanda e

da Espanha, Portugal acabou por reconhecer a independéncia das suas ex-coldnias, tendo sustentado

® Sobre a Autodeterminagdo dos Povos, esta Resolugio condena os paises que reprimem os movimentos independentistas e declara
que “All peoples have the right to self-determination; by virtue of that right they freely determine their political status and freely pursue
their economic, social and cultural Development.” (ONU, 1960)
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conflitos armados até meados da década de setenta do século XX (Angola, Guiné-Bissau e Mo¢ambique). O
emergir dos novos paises independentes revelou as débeis estruturas econdmicas e sociais que haviam sido
criadas nestes territérios durante o periodo colonial, bem assim como as mais do que previsiveis
dificuldades que estas novas nagdes iriam viver para atingirem os niveis de progresso desejado. A par dessa
realidade, num contexto da Guerra Fria e na tentativa de evitar a influéncia do socialismo nos territérios
entretanto independentes (Haque, 1999), tentam-se exportar quer os valores quer os proprios modelos de
Desenvolvimento econdmico e politico dos paises ocidentais para os paises emergentes. Todavia,
reconhecendo-se algumas fragilidades na argumentagdo tedrica entdo vigente, nomeadamente no
enquadramento de questdes de outra indole que ndo apenas a componente econdmica, e na tentativa de

as ultrapassar, que se popularizam as denominadas teorias da Modernizagdo.

2.1.3  Das teorias da Modernizagdo ao ressurgimento do pensamento Neoclassico

As teorias da Modernizagdo, dominantes até a década de sessenta do século XX representam, na sua
generalidade, a visdo ocidental de progresso, sendo utilizadas para explicar e avaliar a realidade vivida
nestes paises no dominio psicossocial, cultural ou politico (Haque, 1999). Emanam das ideias evolucionistas
de Charles Darwin (1809-1882) e Herbert Spencer (1820-1903), influenciadas que foram, em graus distintos,
pelas ideias econdmicas de autores como o préprio Adam Smith, John Keynes e outros. Estas teorias,
reformistas na sua esséncia, surgem como resultado de se perceber que quer a teoria Neocldssica quer a
teoria Keynesiana seriam modelos inadequados e insuficientes para se alcangar o Desenvolvimento nestes
paises. Esta corrente parte do pressuposto de que as sociedades humanas vivenciam um ciclo de vida
proprio, analogo aos seres vivos: nascem, crescem, amadurecem, passam por um periodo de apogeu e de
decadéncia. As sociedades ocidentais enquadrar-se-iam no topo da civilizagdo e as outras, mais atrasadas,
teriam de criar solugGes para atingir o mesmo nivel evolutivo (Milando, 2005). Durante este periodo e nesta
linha de pensamento, destacaram-se autores como Rosenstein-Rodan (1902-1985), Frangois Perroux (1903-
1987), Regnar Nurkse (1907-1959), Arthur Lewis (1915-1991) ou Walt Rostow (1916-2003), entre outros.
Tém em comum, para além de partilharem uma moldura tedrica de base semelhante, o facto de
considerarem o Desenvolvimento sindnimo de Crescimento econdémico (o aumento do PIB manteve-se
como seu objetivo central) e defenderem o Crescimento nos paises subdesenvolvidos essencialmente como

um processo que requer investimento em larga escala (Tarp, 2000).

No entanto, segundo Thorbecke parafraseado por Tarp (2000), a mudanca mais significativa se fez sentir na
preocupacdo em se compreender melhor a estrutura intersectorial das sociedades de entdo e o seu
funcionamento. Internacionalmente, este periodo é marcado pela criagdo, em 1960, da OrganizagGo de
Cooperagdo e de Desenvolvimento Econdmico - OCDE e no ano seguinte, dentro desta estrutura, do Comité
de Ajuda ao Desenvolvimento - CAD cuja fungdo passard por coordenar e procurar melhorar a eficacia da
ajuda ao Desenvolvimento dos Estados-Membros. No quadro da ONU, a importancia dos resultados de
todas as grandes conferéncias e cimeiras nos dominios econdmico e social e a aprovacdo de diversa
documentacdo complementar, desempenharam um papel vital e estratégico, constituindo um manancial

importante daquilo que foi sendo o contributo da comunidade internacional no quadro do
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Desenvolvimento global. A titulo de exemplo, no ano de 1961 a ONU proclama a primeira Década das

~ . . 7
Nagbes Unidas para o Desenvolvimento®.

Entretanto, o aumento do desemprego num cada vez maior numero de paises em Desenvolvimento, a
tendéncia do alargamento do hiato na distribuicdo da riqueza entre a populagdo, a manutencdo de um
grupo muito abrangente de individuos a viverem no, ou abaixo do limiar da pobreza, entre outros, era uma
realidade que nao podia ser ignorada. Os modelos de Desenvolvimento dominantes a época provaram ser
inadequados e, portanto, impraticaveis. No novo quadro reconhece-se a importancia dos aspetos culturais
e histdricos como fatores determinantes no comportamento econdmico, social e politico de uma sociedade.
A transposi¢do pura e dura dos valores, objetivos, modelos ou praticas ocidentais para estas sociedades,
simplesmente, ndao funcionou, até pelo facto das nagbGes apresentarem os seus proprios ritmos e
velocidades de crescimento com base nas suas préprias circunstancias (Williams, 2001). Neste dominio,
Perroux, em 1965, tenta estabelecer a diferenca entre os conceitos de Crescimento e Desenvolvimento,
defendendo que o primeiro seria sempre funcdo das varidveis econdmicas e o segundo, funcdo da
combinagdo das alteragdes mentais e sociais de uma comunidade (Furtado, 1976). Para Thorbecke, a partir
desta altura o Desenvolvimento deixa de ser considerado unicamente sob o ponto de vista do Crescimento
econdémico (aumento do PIB) passando-se a considerar a reducdo da pobreza como objetivo central desse
processo. Decorre deste novo enquadramento que se deixa de considerar, unicamente, o Crescimento
econdémico como condicdo necessdria e suficiente para se atingir o Desenvolvimento econdémico e social

(Tarp, 2000).

E com o declinio das teorias da Modernizagéo que surgem nos finais dos anos sessenta, e influenciadas em
graus distintos pelo pensamento Marxista ortodoxo, as denominadas teorias da Dependéncia, também elas
emergentes num contexto de uma tradigdo reformista. Surgem como uma leitura critica das teorias da
Modernizagdo bem assim como em contraposicdo ao pensamento Marxista convencional e numa
perspetiva de repensar o modelo Cepalino que surgira nos anos quarenta e cinquenta do século vinte®, As
teorias da Dependéncia defendiam que, mesmo com a criacdo de condi¢Oes favoraveis ao Crescimento
industrial, a realidade de dependéncia entre o que fora denominado centro e periferia nao se alterava por si
s6, concluindo que seria na esfera do comprometimento social que estaria a chave do Desenvolvimento. Os
defensores das teorias da Dependéncia entendiam que os paises desenvolvidos - centro - se relacionavam
com o0s paises terceiros mais atrasados - periferia - num quadro de exploracdo destes ultimos pelos
primeiros (Milando, 2005). Esta situacdo origina o enriquecimento e a acumulacdo de capital nas regides

mais favorecidas impossibilitando estes paises de, sozinhos, conseguirem ser agentes do seu préprio

” Na Resolugdo n.2 1710 (XVI) da Assembleia Geral de 19 de Dezembro, faz-se notar que o “Desenvolvimento econémico e social dos
paises economicamente pouco desenvolvidos, ndo sé se reveste de importdncia primordial para esses paises mas também fundamental
na promogdo da paz e seguranga internacional e no aumento da prosperidade mundial” (ONU, 1961).

# Modelo desenvolvido por tedricos ligados & Comisséo Econdmica para a América Latina e o Caribe - CEPAL, érgdo da ONU cujo
objetivo consistia em diagnosticar os problemas que constituiam obstaculos ao Desenvolvimento dessa regido, como foi o caso, por
exemplo, de Raul Prebisch ou Celso Furtado. Estes autores criticavam a procura do Desenvolvimento através da especializacdo e
exportagdo de matérias-primas sem que houvesse, em simultdneo, um processo de industrializagdo, fator que consideravam a
principal causa do seu atraso.
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Desenvolvimento. As teorias reformistas consideram a dependéncia uma das questdes mais criticas que

careceriam ser resolvidas para se alcangar o progresso e a melhoria das condi¢Ges de vida nestes paises.

Nesta nova fase, o Desenvolvimento é caracterizado como um processo de mudancgas qualitativas no modo
de vida das pessoas, nas instituicdes, nas estruturas produtivas e ndo apenas com base na evolugdo do PIB.
Segundo Milando (2005), estas teorias comportavam duas variantes: as denominadas teoria do Sistema-
Mundo e o Estruturalismo. A teoria do Sistema-Mundo introduz a figura da semiperiferiag, gue representava
0s paises ndo considerados nos espacos do centro e da periferia e enfatiza o papel determinante que os
interesses das classes econdmicas teriam no contexto dos mesmos. Ja o Estruturalismo advoga a
pertinéncia da inter-relacdo entre os fatores estruturais internos e externos (entendidos como fatores que
estabelecem uma ligagdo intrinseca entre um determinado fendmeno e o préprio contexto social), na
justificacdo para o subdesenvolvimento (Milando, 2005). Neste contexto, o papel do Estado é considerado

muito relevante na prossecucdo da estratégia.

O otimismo patenteado neste periodo do século XX ndo deu frutos e a desaceleracio do
Crescimento/Desenvolvimento econdmico na década de setenta, em grande parte resultante da ineficiéncia
da intervengdo do Estado na economia, potenciaram o ressurgimento do pensamento Neocldssico, agora
com influéncia de autores como Hayek, Von Mises ou Friedman. Consideravam o papel interventivo do
Estado um fator inibidor do Desenvolvimento. Num contexto internacional de incerteza, este modelo, que
defende o Crescimento econdmico e a sua expansdo como solucdo para o Desenvolvimento, tem como
impulsionador o denominado Consenso de Washington, que consubstancia as politicas estruturais
protagonizadas pelo FMI e pelo BM e que passa a moldar os pressupostos da cooperagado internacional para
o Desenvolvimento (Sangreman, 2009). Por outro lado, verifica-se que pela analise das consequéncias das
politicas adotadas nesse periodo, muitos dos autores acabam por considerar a década de oitenta uma
década perdida para o Desenvolvimento (Tarp, 2000), por ndo se ter conseguido atingir os niveis e

Crescimento minimo desejaveis e, por muitos, espectavel.

No ambito da acdo politica aprova-se, em 1986, a Declaragdo sobre Direito ao Desenvolvimentolo, que o
enfatiza e consagra como um dos direitos humanos basicos a preservar. Isso mesmo vem plasmado no
Artigo 12 da referida Declaragdo onde se refere que “the right to Development is an inalienable human right
by virtue of which every human person and all peoples are entitled to participate in, contribute to, and enjoy
economic, social, cultural and political Development, in which all human rights and fundamental freedoms
can be fully realized” (ONU, 1986). De referir que antes da Declaracdo da ONU sobre o Direito ao
Desenvolvimento ja a Carta Africana dos Direitos Humanos e dos Povos, adotada na Assembleia dos Chefes
de Estado e de Governo da Organizagdo da Unidade Africana - OUA, realizada em Nairobi em 1981,
reconhecia o Direito ao Desenvolvimento econdmico, social e cultural de todos os povos, com respeito da
sua liberdade e identidade, tendo os Estados o dever, individual ou coletivamente, de assegurar e garantir o

seu exercicio (OUA, 1981).

9 . . . s e~ . . YOt . o . .
A semiperiferia é uma regido de Desenvolvimento intermédio que funciona como um centro para a periferia e vice-versa.

1% Através da Resolucdo 62/161 que pode ser consultada em:
http://www.iom.int/jahia/webdav/shared/shared/mainsite/policy and research/un/62/A RES 62 161 EN.pdf
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2.1.4 O emergir do conceito de Desenvolvimento Humano

Até a década de noventa do século XX, as teorias de Desenvolvimento comungam de um denominador
comum que assenta no entendimento desse fenédmeno como um processo de Crescimento econdmico,
marcado pela ideia de modernizagdo como um cendario a atingir, deixando para segundo plano outros
critérios relevantes. Desde entdo, e sem deixar de considerar o Crescimento econdmico como fator
relevante, algumas outras teorias surgem em alternativa exprimindo a necessidade de ampliar a nog¢do de
Desenvolvimento a componente social, ambiental e humana. Novas formulagdes passam a constar do léxico
de estudiosos e investigadores: Desenvolvimento Local, Desenvolvimento Comunitdrio, Desenvolvimento
Social ou Desenvolvimento Sustentdvel. No entanto, nesta abordagem, dar-se-a especial atengdo ao

conceito de Desenvolvimento Humano.

Mahbub ul Haqg (1934-1998), em colaboragdo com o economista indiano Amartya Sen (1933-), cria o
chamado /ndice de Desenvolvimento Humano — IDH, que a partir dos anos noventa do século XX passa a
servir de contraponto ao PIB per capita, até entdo utilizado para andlise do Crescimento que considerava
apenas a componente econdémica para avaliar o nivel de Desenvolvimento de um pais. Como refere Haq
(1995), o IDH teve como objetivo explicito desviar o foco do Desenvolvimento centrado na economia e na
producdo de capital e de bens, substituindo por outro centrado na ampliacao das capacidades das pessoas,
que propde uma “andlise sistemdtica de um manancial de informag¢do acerca do modo como vivem os seres
humanos em cada sociedade e de quais as liberdades substantivas de que desfrutam” (PNUD, 2010, p. vi). E,
por esse facto, um indicador plural por considerar um conjunto de dimensdes que alargam os objetivos do
Desenvolvimento ao nivel de vida dos cidaddos, como é o caso, por exemplo, da Educagéo“. Contudo, é
importante salientar que esta visdo ndo esta em contraposicdo com o conceito de Crescimento. Pelo
contrdrio, as sociedades sé poderdo atingir os niveis de Desenvolvimento Humano na condi¢cdo de se

verificar um aumento da produtividade, da oportunidade de emprego e do Crescimento econdémico.

O Relatério de Desenvolvimento Humano - RDH publicado anualmente (desde 1990), pelo Programa das
Nagbes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD, analisa o IDH de diversos paises e regides tendo-se
transformado numa referéncia obrigatéria para o debate. A sua principal contribui¢cdo foi a de apresentar
uma proposta alternativa a dominante na década de oitenta, protagonizada pelas instituicdes de Bretton
Woods, rompendo o monopdlio que estas ostentavam na definicdo das estratégias de Desenvolvimento
(Griffin, 1999) sendo, atualmente, a definicdo dominante na literatura cientifica com o enfoque a incidir nas
oportunidades, capacidades, potencialidades e liberdades das pessoas (Mujica e Rincén, 2010). Sendo,
vejamos: “Human Development is a process of enlarging people's choices. (..) But at all levels of
development, the three essential ones are for people to lead a long and healthy life, to acquire knowledge
and to have access to resources needed for a decent standard of living. (...) Human Development has two

sides: the formation of human capabilities such as improved health, knowledge and skills - and the use

" Medido através da taxa de alfabetizagio de adultos e pala taxa de escolarizagdo bruta combinada do nivel primario, secundario e
tercidrio (PNUD, 1990).
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people make of their acquired capabilities - for leisure, productive purposes or being active in cultural, social

and political affairs” (PNUD, 1990).

Sen (2003), neste contexto, enfatiza a importancia da liberdade de escolha e defende que esta deve ser
vista como um fim e meio de Desenvolvimento (similaridade com a teoria Neoliberal dos anos oitenta), pelo
que para isso se exige a eliminacdo das principais fontes de privacdo da mesma. Afirma ser sua convic¢ao
que o estimulo da liberdade é, em ultima instancia, um importante fator causal da avaliacdo da mudanga
econdmica e social (Sen, 2003) o que, na realidade, nem sequer é novo pois ja Smith, Marx, Mill ou Hayek
assim também o defenderam no passado. Um dos principais contributos de Sen é mostrar que o
Desenvolvimento de um determinado pais esta essencialmente ligado as oportunidades que ele oferece a
populagdo para fazer escolhas e exercer uma cidadania ativa, incluindo ndo apenas a garantia e ampliagdo
das opgdes e capacidades das pessoas e dos direitos sociais bdsicos, como a saude e a Educagdo, como

também o acesso aos recursos necessarios para se atingir um nivel de vida digno.

Na década de dois mil a comunidade internacional, incluindo dirigentes e as suas principais organizacdes,
assume a problematica do Desenvolvimento Humano como uma prioridade a escala global. Disso sdo
exemplo a publicagdo dos denominados Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (2000), a assinatura
(2000) e consequente revisdo (2005) do Acordo de Cotonou, na aprovacgado pela Unido Europeia do Consenso
Europeu para o Desenvolvimento (2005), o Tratado sobre o Funcionamento da Unido Europeia (2009) que
veio reafirmar o interesse da UE em contribuir para a “redugdo e, a prazo, a erradicacéo da pobreza” (UE,
2008, p. 141), a Declara¢do de Paris (2005) e a Agenda para A¢do de Acra (2008) resultantes das conclusdes
de dois Foruns de Alto Nivel sobre a Eficdcia da Ajuda promovidos pela OCDE ou a publicagdo anual do
Relatdrio sobre o Desenvolvimento da Cooperacdo no ambito da a¢do do CAD para apoio a um
Desenvolvimento sustentavel. Parafraseando o Presidente do CAD: “temos de ver a cooperagdo para o
Desenvolvimento como um investimento estratégico num futuro comum. Num mundo globalizado é um
instrumento essencial para se alcancgar a estabilidade, a integragdo econémica, a seqguran¢ca humana e criar

oportunidades para todos” (OCDE, 2010a).

Ao longo das décadas, e com a percegdo da importancia em dar énfase a capacidade humana nas suas
multiplas facetas, enquanto resultado e fator de transformacgdo social, rapidamente se antecipa a relevancia

que o processo educativo assume enquanto pilar fundamental do Desenvolvimento Humano.

2.2 Educacao e Desenvolvimento
2.2.1 A Educac¢do como eixo transversal no contexto do Desenvolvimento Humano

Destacar a importancia que a Educacdo desempenha no processo de Desenvolvimento Humano é
reconhecer o seu papel enquanto pilar estratégico no contexto das sociedades contemporaneas, em
especial nas menos desenvolvidas. Enquanto direito humano fundamental, a Educagdo é tida como um dos
principais fatores de reducdo da pobreza e um meio para alcangar um Desenvolvimento sustentdvel,
constituindo uma das necessidades essenciais do ser humano. Muito embora Teodoro refira que “a

Educagdo existiu sempre, em todos os tempos e em todas as sociedades, estando intimamente ligada as
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relacbes que os seres humanos estabelecem entre si”, e destaque “o ponto de vista social” que encerra em
si mesmo, parte das definicdes e teorizagdes que ao longo dos séculos foram emergindo enfatizam o
“cardcter individualista” dos seus fins (Teodoro, 1994, pp. 31-32). Numa outra perspetiva, Arroteia (2008, p.
127) refere que a importancia atribuida a Educagdao enquanto “fator de Crescimento socioecondmico e de
Desenvolvimento Humano” resulta da constatacdo da existéncia de uma proporcionalidade entre os
investimentos em Educacdo e os niveis de Crescimento econdmico dando como exemplo a realidade vivida

no periodo pés segunda guerra mundial.

Ao se analisarem as obras dos principais membros das escolas de pensamento econdmico referidas
anteriormente, encontram-se consideragGes sobre o papel da Educagdo no processo de Desenvolvimento,
muito embora seja uma questdo tratada a um nivel de profundidade diferente. No caso da escola do
pensamento econdmico Cldssico ndo havia, por parte dos economistas, o objetivo de elaborar uma teoria
sobre o papel da Educag¢do no Desenvolvimento econdmico. Esta é analisada enquanto varidvel dependente
da questdo maior que eram as relagdes econdmicas. O periodo histérico em que floresceu este movimento
e que coincidiu com a primeira Revolugdo Industrial, acabou por condicionar a visdo do papel da Educagdo

na sociedade.

Mais recentemente, a teoria do Desenvolvimento Humano reconhece a Educagdo como uma forma de
conferir poder aos cidaddos que passam a assumir a “responsabilidade pelo seu destino e a contribuir para o
progresso da sociedade em que se inserem” (IPAD, 2011a, p. 3). Marshall, destacado membro da corrente
de pensamento Neocldssico que prevalece durante a década de oitenta do século XX, considera que a
aposta na Educagdo deveria ser considerada como um investimento nacional que proporciona alto retorno
a sociedade e ao préprio individuo (Jolly, 2007), investimento que deveria ser repartido entre as familias e o
Estado. A sua atengdo centrava-se no processo educativo das massas trabalhadoras com vista ao aumento
da eficiéncia industrial e dos beneficios econdmicos. Gragas a subida dos saldrios da mao-de-obra
especializada, resultante do livre jogo das for¢as de mercado e ao desenvolvimento das suas faculdades, os
niveis de Educac¢do da populacdo (subordinada e dependente dos fatores econdmicos) aumentariam de
forma natural. J& W. Schultz (1902-1998), a quem se atribui a paternidade moderna da teoria do Capital
Humano, tinha como preocupacdo central determinar a contribuicio da Educagdo no Desenvolvimento,
atribuindo-lhe um valor econémico. O autor classificava-a como um investimento, sendo que esta variavel
seria sempre uma func¢do estratégica no processo de Desenvolvimento econdmico. Posteriormente, Edward
Denison (1915-1992), Arthur Lewis (1915-1991) ou Hans Singer (1910-2006), advogam, na mesma linha de
raciocinio, que o investimento em Educagdo e Formacado das pessoas enquanto fator base para o dominio e
inovacdo das técnicas de producdo, seria um instrumento fundamental para a criagdo de mao-de-obra mais
qualificada, mais produtiva, constituindo como que um pré-requisito para o Crescimento econdmico,

capacitando o pais de condi¢des privilegiadas para competir nos mercados internacionais (Schultz, 1961).

Economista da escola Neoclassica e referéncia nesta matéria, Gary Becker (1930-...) reitera a ideia da
importancia de investimento em Capital Humano por via da Educagdo e Formacdo, ndo s6 num contexto de
local de trabalho, mas também de nivel superior (Becker, 1962). Becker acabou por influenciar inimeros

trabalhos neste ambito nomeadamente inspirando algumas das politicas preconizadas pelas instituicdes
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financeiras de Bretton Woods (FMI e BM), que a partir da referida década de oitenta vdo desempenhar um
papel relevante no quadro do financiamento da Educagéolz. O surgimento destas e de outras organizagGes,
como a OCDE ou a prépria UNESCO, favoreceu a criagdo de espacgos de referéncia para a formulagdo de
politicas educativas, nomeadamente em relagdo aos paises mais frageis com o pressuposto de que a
Educacdo seria o suporte da modernizacdo das sociedades e, por conseguinte, do seu processo de

Desenvolvimento.

Também De la Fuente e Ciccone (2003) reiteram a ideia de que parece existir, no conjunto dos principios
que tém sustentado o pensamento do Desenvolvimento econdmico, uma correlagdo estreita entre o
investimento em Capital Humano e a luta contra a pobreza, consubstanciado no aumento de produtividade
das empresas. Este investimento, por via da Educa¢do, comportaria ndo sé vantagens diretas para o sistema
produtivo, mas também para os préprios individuos e suas comunidades, verificando-se uma relacdo

simbidtica que decorre em ambos os sentidos.

Numa outra perspetiva, segundo Diniz (2010), Xavier Sala-i-Martin sugere que sem um enquadramento
institucional adequado a Educagdo pode ndo influenciar o processo de Crescimento econédmico. Também
nesse sentido se orienta Page, referenciado por Teodoro (1994, p. 48), quando refere que “a Educagdo néo
é automaticamente fator de mudanca e de progresso. [...] a Educagcdo ndo pode sendo criar um potencial
humano suscetivel pela sua formag¢do de jogar um papel positivo no Desenvolvimento”. ldeia que Martins
(1996, p. 151) reitera ao lembrar que ndo pode “ser atribuida uma importdncia exagerada a Educagéo no
Desenvolvimento econdmico, jGd que este dependerd de um conjunto de fatores politicos, econdmicos

(nacionais e internacionais) e sociais”.

Com o surgimento da teoria de Desenvolvimento Humano, a relagdo entre a Educacdo e o Capital Humano
passa a ser encarada numa perspetiva mais humanista. Como refere Sen (2003) “os beneficios da Educa¢do
excedem o seu papel com o Capital Humano, na produgdo de bens” (Sen, 2003). Entende que a utilizagdo
deste conceito é enriquecedora, muito embora se focalize apenas no acréscimo dos recursos produtivos.
Todavia, é de opinido que se deve ir mais além visto que “os seres humanos ndo sGo meros meios de

produgdo, mas também o fim do desempenho” (Sen, 2003).

Do ponto de vista do individuo, a Educagdo é um instrumento privilegiado que potencia a liberdade
individual, a autonomia e um conjunto de outros beneficios sociais, econdmicos e financeiros, seja pelo
aumento de saldrio, pela diminui¢do de risco de desemprego, pelo aumento da literacia, da capacidade de
raciocinio e da comunicacdo, pela promog¢do da democracia e equidade social, pela tomada de decisGes
mais conscientes e informadas, entre outros aspetos. A Educacdao desempenha um papel preponderante na
construcdo da personalidade do individuo e na sua orientagdo profissional, colocando-se no centro do

proprio Desenvolvimento Humano (Arroteia, 2008).

Esta questdo é especialmente pertinente quando se aborda a importancia do papel da mulher neste

contexto. Estudos diversos referem existir evidéncias que demonstram que, por exemplo, a igualdade de

2.0 livro publicado pelo Banco Mundial em 1988, intitulado “L’Education pour le Devéloppement. Une analyse dés choix

d’investissement” constituiu um documento importante para a compreensdo desta matéria (Teodoro, 1994, p. 49).
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género, com especial repercussdo no acesso e distribuicdo dos recursos econdmicos e financeiros bem
como a recursos como a Educagdo e outros, tem um impacto muito forte na sobrevivéncia, na saude, no
bem-estar e nas perspetivas de futuro das criangas devido ao papel central da mulher nesse processo
(Smith, Ramakrishnan, Ndiaye, Haddad e Martorell (2003); Quisumbing, (2003)). As mulheres ao alcangarem
um certo nivel de educacdo, um trabalho razoavelmente estdvel e bem remunerado e o acesso ao conjunto
destes recursos, passam a exercer um maior poder de decisdo dentro do seu nucleo familiar (Kabeer, 2008).
Um dos exemplos que Todaro e Smith (2000) apresentam prende-se com os efeitos da Educagdo na
reducdo da taxa de natalidade e na consequente desaceleragdo do crescimento populacional, uma

realidade que influi com os niveis de caréncia econémica e social de familias e comunidades.

A igualdade de género tem, por isso, efeitos positivos numa série de objectivos-chave no processo de
desenvolvimento verificando-se, inclusive, de acordo com a Pesquisa Mundial sobre o Papel da Mulher no

Desenvolvimento”, sinergias positivas entre este indicador e o crescimento econémico (ONU, 2009).

Facilmente se conclui que o Desenvolvimento ndo obriga apenas a existéncia de recursos e de capital, mas
implica uma transformacdo social, onde a Educacdo desempenha um papel chave. Segundo Adriano
Moreira (CNE, 2001), o emergir do conceito de Desenvolvimento Humano representa uma verdadeira
inversdo da perspetiva da relagdo entre Desenvolvimento e Educagdo. Em vez da “Educag¢do ser considerada
como instrumento do crescimento e do desenvolvimento econémico (...), agora é a Educag¢do que orienta o
Desenvolvimento, que se transforma no objetivo desse Desenvolvimento” (CNE, 2001, p. 135). Naturalmente
que ao se destacar a sua relevancia ndo se estd a depreciar o importante papel que outros fatores
desempenham nesse contexto, como é o caso da tecnologia, do progresso da sociedade da informagao, da

inovagdo ou da evolugdo da ciéncia.

Sen (2003, p. 229) defende que “os paises que estdo na linha da frente do progresso econémico e social, sGo
os que possuem as populacbes mais educadas”. Os estudos de Robert Lucas sobre a evolu¢do da economia
nos EUA, corrobora isso mesmo ao verificar que, em média, cada ano adicional de escolaridade
proporciona, num determinado periodo de tempo, um crescimento econémico mais rapido do PIB per
capita (Januario, 2007). Tomando a afirmagdo de Sen como referéncia, muito embora o risco de uma
extrapolagdo imediata que uma formulagdo de causa-efeito como esta encerra, confrontando-a com os
estudos de Lucas e outros mais recentes sobre a evolucdo em paises do Leste da Asia, confirma-se que
existe pelo menos uma relacdo estreita entre Educacdo/Crescimento e Educag¢do/Desenvolvimento. No
entanto, e dado o seu caracter transversal, alguns economistas advogam que a influéncia da Educacdo no
crescimento e desenvolvimento econdmico é de dificil medicdo, andlise e correlagdo das varidveis

existentes.

No mesmo sentido, e no plano institucional, a UNESCO considera a Educagdo como um meio efetivo para
combater a pobreza e para construir democracias que funcionam bem e sociedades pacificas. E exatamente

esse reconhecimento que vem plasmado na “Declaragcdo Mundial sobre Educagdo para Todos”, adotada em

Y Da autoria da United Nations Division for the Advancement of Women, a Pesquisa Mundial sobre o Papel da Mulher no

Desenvolvimento, publicada em 2009, ilustra a importancia de uma visdo holistica relativamente a problematica da igualdade de
género nas sociedades contemporaneas.
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1990 em Jomtien pelos participantes da “Conferéncia Mundial”, ao se afirmar que a Educac¢do “can help
ensure a safer, healthier, more prosperous and environmentally sound world, while simultaneously
contributing to social, economic, and cultural progress, tolerance and international cooperation” (UNESCO,
1990, p. 2). J4 em 2010, a Assembleia Geral da ONU adota a Resolu¢do 55/2, conhecida por “Declaragéo do
Milénio”, onde os dirigentes mundiais reafirmam o seu comprometimento para atingir um conjunto de
objetivos a escala global (Objectivos de Desenvolvimento do Milénio — ODM), conduzindo os seus esforgos
coletivos no combate a pobreza e promog¢do do desenvolvimento sustentavel, desafios enfrentados pela
humanidade no inicio do século XXI, onde a Educa¢do desempenha um papel central (ONU, 2000). Por sua
vez, a “Declaragdo Conjunta” do Parlamento Europeu, do Conselho e da Comissdo Europeia, publicada no
Jornal Oficial da UE a 24 de Fevereiro de 2002, designada por “O Consenso Europeu sobre o
Desenvolvimento”, vem reforcar a visdo de que a luta contra a pobreza, a politica de desenvolvimento
humano, o foco do financiamento publico e privado, o incentivo a solidariedade Norte-Sul, deve incidir,
especialmente, na cooperacdo em torno de areas como a saude e, claro, a Educagdo (Parlamento Europeu,

Conselho Europeu e Comissdo Europeia, 2006).

Varias sdo as instituicGes, entidades e organiza¢Bes internacionais que ao longo dos tempos foram
desenvolvendo um conjunto de indicadores e elaborando regularmente uma série de relatdrios sobre o
estado da Educa¢do, monitorizando os diversos contextos e realidades a escala nacional, regional e global
servindo de base 3 estratégia e as politicas a seguir pelos diversos intervenientes. E o caso do Relatério
“Education at a Glance” publicado pela OCDE, do relatério “Education Sector Strategy” emanado pelo
Banco Mundial, do “Relatério de Desenvolvimento Humano” da autoria do PNUD, do “Relatério Mundial da
Educagdo” produzido da prépria UNESCO, ou mesmo a vasta série de relatdrios da UE bem como o trabalho

produzido no ambito do Eurostat.

Parece consensual a teoria de que através do processo de formacdo e aprendizagem, pela Educacdo, a
pessoa pode tornar-se mais capaz, produtiva, inovadora, contribuindo de forma decisiva para o processo de
desenvolvimento e de crescimento econdémico bem como enriquece o seu perfil individual, a torna mais
culta, critica, participativa, independente, com um maior potencial para melhor desempenhar o seu papel
na sociedade. Como conclui Sa-Chaves (2002, p. 68) entenda-se a “Educa¢do como pressuposto de

desenvolvimento e melhoria da propria condigdo humana”.

2.2.2 A Educagdo Superior no processo de Desenvolvimento e a sua dimensdo politica na estratégia da

acao governativa

Segundo Correia (AULP, 1995, p. 91), e no seguimento do que atras foi referido, é na “preparagdo
intelectual dos cidaddos” que a Educagdo e a Formagdo vao incidir, “criando so por si mais
Desenvolvimento, ao conferir aos membros da comunidade (...) novas capacidades, as quais por sua vez se
multiplicam, tornando os paises (..) mais capazes” para se desenvolverem. Enquanto direito humano
fundamental, e de acordo com as conclusdes do Férum Internacional sobre a Estratégia Conjunta —

Africa::Europa de 2007, a Educacdo devera passar a ser entendida de uma forma abrangente, insistindo os
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seus signatdrios “na necessidade urgente de consolidar ndo so o ensino bdsico, mas também os sistemas de
ensino na sua totalidade e a todos os niveis” (CCE, 2005, p. 13 e 57). E neste quadro que o presente estudo

, . ~ . .14
da especial atengdo ao papel do ensino superior™.

O ensino superior (a instituicdo “Universidade”), que na sua origem assume a missdo de “satisfazer a busca
de saber de alguns e de educar e formar elites dos Estados e Igrejas” e que “respondeu com ajustes
sucessivos a muitos apelos novos das sociedades” (Pedrosa e Queird, 2005, p. 51) tem nos dias de hoje um
papel bem mais abrangente e determinante enquanto criador e difusor de conhecimento, como polo de
cultura, de ciéncia, de inovagdo, de investigacdo, de especializagdo e de desenvolvimento econdmico e
social proporcionando educac¢do e formagao superior, capacitando os cidaddos de instrumentos que lhes
permitam contribuir para o processo de Desenvolvimento e modernizagdo das sociedades contemporaneas.
Pela sua importancia na formacdo das classes dirigentes, é encarada como um fator determinante da
prépria democratizacdo da sociedade (Arroteia, 2008). No caso portugués é a Lei n.2 62/2007 de 10 de
Setembro, que aprova o Regime Juridico das Institui¢cdes de Ensino Superior - RJIESlS, gue estabelece, no seu
artigo segundo, aquilo que formalmente é entendido como a missdo e os objetivos do ensino superior: “a
qualificagbo de alto nivel dos portugueses, a produgdo e difusGo do conhecimento, bem como a formagdo
cultural, artistica, tecnoldgica e cientifica dos seus estudantes, num quadro de referéncia internacional”

(Assembleia da Republica, 2007, p. 6358).

Na Declaragéo Mundial sobre Educagéio Superior no Século XXI: VisGo e Ag¢do, aprovada em 1998 na
Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior, promovida pela UNESCO, a Educacdo e a Formagao superior
sdo mais uma vez consideradas como componentes essenciais do desenvolvimento -cultural e
socioecondmico de individuos, comunidades e nag¢des, por potenciarem individuos criticos, qualificados e
cultos. A missdo de educar, de formar e investigar, nomeadamente na dimensdo de contribuir para o
desenvolvimento sustentavel e na melhoria da sociedade como um todo, deve ser, segundo os seus

subscritores, preservada e ampliada (UNESCO, 1998).

O Crescimento e a importancia de uma Educacdo Superior sdo determinados pela necessidade que a
sociedade tem em assegurar um numero cada vez maior de técnicos de formacgdo superior, de especialistas
nas diversas areas do conhecimento, com uma maior capacidade critica e inovadora, de professores, de
investigadores, de economistas, de engenheiros, de médicos, de juristas, de administradores publicos, entre
outros perfis profissionais. E nesse sentido que se refere ser missdo do ensino superior “to educate highly

qualified graduates and responsible citizens able to meet the needs of all sectors of human activity, by

" Tomar-se-d como referéncia a “Classificagéo Internacional Tipo de Educagéo” (CITED/ISCED) elaborada pela UNESCO em 1997 e
adotada por institui¢ées e organizagdes internacionais. De acordo com esta classificagéo standard, os niveis de ensino superior podem
ser divididos em: a) 1.2 nivel - ISCED 5A (cardcter geral/tedrico, ensino universitdrio - licenciatura e mestrado) e ISCED 5B (cardcter
pradtico/técnico — licenciatura, ensino politécnico); b) 2.2 nivel - ISCED 6 (estudos avangados/investigacdo - pds-graduacdo —
doutoramento e pés-doutoramento) (UNESCO, 1997). Note-se que ja em 2011 foi aprovada uma revisdo ao CITED/ISCED que implicara
uma alteragdo substancial na classificagdo dos niveis do ensino tercidrio tendo passado dos referidos 2 para 4 niveis. Esta alteragdo visa
refletir melhor a realidade dos diversos contextos que se podem encontrar a nivel mundial, especialmente as altera¢des introduzidas
pelo Processo de Bolonha em 1999. Esta nova abordagem entrara em vigor apenas em 2014, ano em que os dados serdo trabalhados

com base na nova estrutura (ver melhor em http://www.uis.unesco.org/Education/Pages/isced-new-classification.aspx).
15

Incluem-se as instituicbes de ensino universitario (universidades, institutos universitarios e outras instituigdes de ensino
universitario) e as instituicbes de ensino politécnico (institutos politécnicas e outras instituicdes de ensino politécnico).
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offering relevant qualifications, including professional training, which combine high-level knowledge and
skills, using courses and content continually tailored to the present and future needs of society” (UNESCO,
1998, p. 3). A posteriori, e em documentos estratégicos orientadores sobre esta matéria’®, a UNESCO (2009)
reitera pretender dar prioridade a Educacgdo superior no ambito dos programas e linhas de financiamento

da organizacdo, nomeadamente na perspetiva da cooperacgado internacional para o Desenvolvimento.

Muito embora exista uma certa unanimidade acerca da relevancia do ensino superior e da sua funcdo
enguanto motor de Desenvolvimento, os indicadores disponiveis retratam de forma elucidativa aquela que
é a realidade, e o desequilibrio, diga-se, que se verifica a escala global. Recorrendo aos dados
disponibilizados pela UNESCO (PNUD, 2010) relativamente ao ano letivo 2008/2009 constata-se, por
exemplo, um enorme diferencial da Gross Enrolment Ratio (%)17 no ensino superior entre os paises da OCDE
- 71,4% - e os designados Paises Menos Desenvolvidos - 5,4%. No caso da Africa Sub-Sahariana o valor

estimado fixa-se nos 5,5%.

2.3  Internacionalizagdo do Ensino Superior e Desenvolvimento

A Unido Europeia tem uma longa tradi¢do na internacionalizagdo do ensino superior. Todavia, s6 em 2005 é
que esta area passou a ser considerada prioritaria no contexto da cooperacgdo entre a Europa e a Africa®®. A
estratégia entdo adotada tinha por objetivo incentivar a cooperacdo “a nivel do ensino superior com base
na conexdo em rede, na mobilidade dos estudantes e dos universitdrios, bem como no apoio e inovagdo
institucionais” (CCE, 2005). As atuais politicas, programas e orcamentos da Comissdo Europeia — CE,
refletem o referido apoio a estratégia de internacionalizagdo. Exemplos disso sdo os programas de
mobilidade como o ”Nyerere”lg, o “Erasmus Mundus”*® ou o “Edulink”** que vieram abrir uma janela de

oportunidade a alunos, docentes e as préprias instituigdes de ensino superior.

Em Portugal, a intencdo de se manterem “lagos privilegiados de amizade e coopera¢do com os paises de
lingua portuguesa” (Assembleia da Republica, 2005, p.4643) vem de longe e baseia-se numa matriz
historica e cultural comum e de conhecimento mutuo. Alids, o prdprio texto constitucional sublinha a
importancia que a cooperagdo com estes paises deve assumir no quadro das relagdes externas do Estado
portugués. O discurso dos governantes que ao longo dos anos foram tutelando as diversas areas de
intervengdo politica no ambito da cooperagdo para o desenvolvimento tem mantido uma matriz comum,

plasmada quer nos diferentes Programas de Governo, nas Grandes Opc¢bes do Plano bem como noutros

' Como é o caso do Comunicado emanado em 2009 aquando da “Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior”.

Y 0 ndmero de alunos matriculados num determinado nivel de ensino, independentemente da idade, expresso como uma
percentagem da populagdo na faixa etdria tedrica para o mesmo nivel de educagdo. Para o nivel superior, a populagdo utilizada
corresponde a faixa etaria até 5 anos apo6s a idade oficial de términos do ensino secundario.

'8 Consumada apés a publicacio da Comunicago da Comissdo ao Conselho, ao Parlamento Europeu e ao Comité Econémico e Social
Europeu COM (2005) 489 final - “Estratégia da UE para a Africa: rumo a um Pacto Euro-Africano a fim de acelerar o desenvolvimento
de Africa”.

'® Com o objetivo de promover a mobilidade de estudantes africanos entre instituicdes da regido da América, Caraibas e Pacifico - ACP.
2 vVisa, pela criagdo de uma “Janela para Africa”, promover o enriquecimento mutuo entre a UE e os paises ACP, em especial os
africanos, no dominio do ensino superior através de um programa de mobilidade de docentes e estudantes em pds-graduagdo e de
cooperagdo interuniversitaria.

! Para promover a cooperagdo e as relagdes entre a UE e instituicGes de ensino superior de paises africanos, promovendo a
capacidade institucional e a integragdo regional neste dominio.
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documentos estratégicos: estabelecer e promover rela¢des privilegiadas com os Estados luséfonos

enquanto principais parceiros neste dominio.

Como vem referido no Programa do IX Governo Constitucional “a lingua comum, a vasta documentagdo e
informagdo que [Portugal] possui, os conhecimentos cientificos e técnicos acumulados ao longo de geragées
sobre os paises em apreco, a experiéncia dos técnicos nacionais decorrente de longo contacto com as
regides tropicais, as caracteristicas da tecnologia e dos bens de equipamento portugueses (que, por reflexo
do nosso estdgio intermédio de desenvolvimento, se adaptam particularmente bem as solucbes da
problemdtica econdmica dos paises em vias de desenvolvimento”, contribui para que “internacionalmente,
Portugal seja considerado como fator de reconhecida e privilegiada importdncia no desenvolvimento
daqueles paises” (Governo de Portugal, 1983). Dados contidos no Relatdrio Anual de 2010 sobre a
cooperagdo portuguesa publicado pelo Instituto Portugués de Apoio ao Desenvolvimento - IPAD, revelam
que a Ajuda Publica ao Desenvolvimento - APD bilateral portuguesa atribuida a estes Estados representou
no ano de 2010 mais de 80% do total disponibilizado para o conjunto dos paises beneficiarios (IPAD,

2011b).

Do conjunto das areas estratégicas visadas, a Educagdo e Formagdo de nivel superior, a Ciéncia e
Tecnologia, a Investigacdo ou a Inovagdo, passaram a ser reconhecidas como areas chave das politicas de
cooperagdo nacionais com estes paises. Com base no referido Relatdrio verifica-se ter sido a Educacdo que
nesse ano representou o maior peso no conjunto da APD bilateral portuguesa, o equivalente a 25,4% do
total atribuido® (IPAD, 2011b). O apoio prestado a Educagdo pds-secundaria representou, nesse dominio,
mais de 60% do total em parte devido ao programa de concessdo de bolsas de estudo e a cooperagao
interuniversitaria (IPAD, 2011b). Note-se que desde 2006 a politica de concessdo de bolsas passa, sempre
que possivel, a direcionar e a privilegiar este apoio para a frequéncia de cursos superiores no proprio pais

de origem.

Fazendo uma breve sintese daquilo que foi sendo ao logo das ultimas décadas o discurso politico dos
executivos portugueses relativamente a esta matéria, baseando a reflexdo apenas na consulta dos Planos
de Governo e nas Grandes Opg¢bes do Plano, é notdrio que durante os primeiros nove Governos
Constitucionais (1976-1985) sdo poucas, e muito genéricas, as referéncias que ainda assim neles constam®.
Incidem, nomeadamente, na transferéncia de tecnologias, na Educag¢do, na promogao da lingua portuguesa,
no apoio técnico qualificado e no intercambio cientifico, designadamente no aproveitamento da
investigacdo cientifica tropical realizada pela Junta de Investigacbes Cientificas do Ultramar.
Posteriormente, com a publicacdo em 1986 do Programa do X Governo Constitucional liderado por Cavaco
Silva, verifica-se um refor¢o da intengdo de cooperagdo na vertente cientifica, tecnoldgica, formativa e
educacional com os paises luséfonos, em especial com os PALOP, centrada no ensino e promogao da lingua
portuguesa. A Ciéncia & Tecnologia através da intensificagdo da colaboragdo na investigagdo bem como no

lancamento de programas integrados de incentivo e estimulo a participacdo individual e institucional foram

22 Excluindo a ajuda a programas/produtos e operagdes da divida.

2 Exemplo é a abordagem constante no Plano do Ill Governo Constitucional onde o executivo refere pretender prestar “especial
atengdo as relagbes com paises de expresséo portuguesa, mediante a criagdo de meios eficazes de intercdmbio educativo, cultural,
cientifico e técnico” (Governo de Portugal, 1978).
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sendo, neste periodo e até ao términos do governo de Anténio Guterres, no Xlll Governo Constitucional,

vetores chave a ter em conta.

Todavia, com a reeleicdo de Antdnio Guterres e a publicagdo em 1999 do documento A cooperagéio
portuguesa no limiar do século XXI**, deixou-se praticamente de fazer referéncia a cooperagao nestas areas
consideradas prioritarias. A quase auséncia de referéncias é ainda mais estranha pelo facto de ter sido este
o primeiro documento de orientagdo politico-estratégica no ambito da cooperacdo portuguesa a ser, até
entdo, publicado. Neste periodo, apenas a promog¢do e a expansao da lingua portuguesa se mantem no

discurso bem assim como a criagdo de programas de concessao de bolsas de estudo para formagao inicial.

A partir de 2002 com um novo executivo, agora encabecado por Durdo Barroso, a Ciéncia & Tecnologia
voltam em forga ao discurso politico colocando-se especial énfase na cooperagdo com as instituicdes de
ensino superior dos paises luséfonos®. Na linha do anterior, o XVI Governo Constitucional®® mantem estes
principios como prioritarios introduzindo no discurso a dinamizagdo e promogao de um Espaco Luséfono de
Ensino Superior. Posteriormente, a publicacgdo em 2005 do documento Uma Visdo Estratégica para a
Cooperagdo Portuguesa, ja sob a lideranca de José Sécrates, o XVII Governo Constitucional vem reiterar a
importancia que se pretende prestar a Educagdo Superior e aos seus atores institucionais, a promocdo da
Ciéncia & Tecnologia e respetivo sistema de incentivos, a expansdo da lingua portuguesa na comunidade

luséfona e a politica de atribuicdo de bolsas de estudo”’.

Em 2011 o documento Estratégia da Cooperagdo Portuguesa para a Educagdo (IPAD, 2011a) vem atualizar
as prioridades do Estado portugués nesta matéria, e onde o ensino superior surge como uma componente
fundamental da Educacdo, até por se entender que a garantia de um bom nivel de qualificagdo neste grau é
potenciadora de um bom desempenho nos restantes niveis educativos refletindo, objetivamente, uma
verdadeira politica de investimento em recursos humanos dos paises visados. Como prioridades de agdo,
reconhece-se a importancia de cooperar no fortalecimento das universidades locais, na organizacao,
moderniza¢do e reorganizacdo dos curricula, na formacdo de professores, na gestdo da qualidade, na
ligacdo a sociedade civil e mundo empresarial ou na atribuicdo de bolsas de estudo para alunos

provenientes dos paises terceiros (IPAD, 2011a).

Ao longo dos anos a cooperagdo com estes parceiros foi sendo desenvolvida no quadro dos Programas
Indicativos de Cooperagdo - PIC’s*®, acordos plurianuais estabelecidos entre o Estado portugués e os varios
PALOP e de Timor-Leste que refletem os principios e prioridades politicas estabelecidas. Um dos eixos

principais para a ajuda portuguesa centrou-se em matérias relacionadas com o Desenvolvimento

2 Resolugdo de Conselho de Ministros n.2 43/99.

» Destaca-se a vontade de promover mecanismos de cooperagdo com as instituicdes de ensino superior destes paises, apoio e
desenvolvimento de projetos nas areas da Educagdo, da lingua, da saude e da formagéo profissional, a divulgacdo das competéncias
nacionais no ambito da C&T junto destes (Governo de Portugal, 2002).

% |iderado por Santana Lopes.

%7 Defende-se uma politica "clara e concertada", orientada para a "promogéo da qualidade do ensino” e para "o desenvolvimento de
oportunidades de criagdo de estabelecimentos de formagéo publicos e ou privados” nestes paises. No mesmo sentido, propde-se
redefinir a politica de atribuigdo de bolsas para, segundo consta, "responder as verdadeiras necessidade de capacitagéo, formagdo e
valorizagdo dos paises parceiros” (Governo de Portugal, 2005).

% No ano 2007 foram renovados os PIC's com Angola (2007-2010), Mogambique (2007-2009) e Timor-Leste (2007-2010) e, em 2008,
com Cabo Verde (2008-2011), Guiné-Bissau (2008-2011) e Sdo Tomé e Principe (2008-2011).

24



Sustentdvel e Luta contra a Pobreza, que inclui as politicas na area da Educacao e, nessa medida, do ensino
superior, ciéncia e tecnologia. Para além dos PIC's, em vigor em 2011 quatro Acordos de Cooperagdo no
dominio do Ensino Superior, Ciéncia e Tecnologia com outros tantos PALOP? tendo ainda sido estabelecido,
em 2009, um Memorando de Entendimento no dominio do Ensino Superior e Formagéo de Quadros com

Angola.

A luz daquilo que tem sido a cooperacdo multilateral no &mbito da CPLP, e conscientes de que a Educagdo e
valoriza¢do dos recursos humanos sao importantes fatores de desenvolvimento e coesdo, estdo também os
seus membros cientes da importancia do refor¢o da qualidade da Educagdo superior e da sua relagdo com a
vida social, econémica e cultural (CPLP, 2009). E nesse quadro que a Declaracdo de Fortaleza (2004) vem
expressar e renovar a intengdo de se construir - em dez anos - um Espago de Ensino Superior da CPLP e,
entre outros aspetos, promover a mobilidade no seio da Comunidade (Neto, 2005). Segundo Carvalho e
Albernaz, esta declaracdo foi um passo importante para a “construgdo de um espaco de ensino superior
coeso, competitivo e atrativo e para a promogdo da mobilidade de docentes e de estudantes e para a
promogdo da empregabilidade” (Carvalho e Albernaz, 2008). J4 na sua origem, a propria Declaragdo
Constitutiva da CPLP elege o compromisso de “dinamizar e aprofundar a cooperagdo no dominio
universitdrio (...) com vista a uma crescente valorizagdo dos seus recursos humanos e naturais, bem como
promover e refor¢ar as politicas de formagdo de quadros”, incentivando desde logo o “intercdmbio de
jovens, com o objetivo de formagdo e troca de experiéncias” (CPLP, 1996). Foram desenvolvidas algumas
estratégias nesse sentido nomeadamente através da cooperacdo interinstitucional, do reconhecimento de
qualificagdes, da mobilidade de estudantes e docentes, da promog¢do da lingua portuguesa ou do

. A . .30
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia™.

2.3.1 A mobilidade internacional de estudantes de ensino superior

O problema da circulagdo de estudantes, especialmente em formacao superior, no contexto do processo de
desenvolvimento das sociedades modernas, enquadra-se num ambito mais alargado da mobilidade de
quadros altamente qualificados. Tendo consciéncia da prioridade que reveste o investimento das
instituicbes de ensino superior no apoio aos estudantes provenientes de paises terceiros, mais
propriamente dos paises em desenvolvimento, torna-se importante analisar este fendmeno de forma mais

aprofundada.

A designacdo de quadros altamente qualificados pode acolher, no entendimento de Peixoto, diversos
significados, enquadrando-se nesta definicdo quer os “agentes que combinam uma insercéo profissional

hierarquicamente elevada com diploma superior”, os “quadros superiores sem diploma” ou ainda os

» Acordos enquadrados pelos seguintes diplomas: Portugal/S. Tomé e Principe - Decreto n.2 16/2008 de 24 de Junho;

Portugal/Mogambique - Decreto n.2 31/2004 de 26 de Outubro; Portugal/Cabo Verde - Decreto n.2 2/2004 de 9 de Janeiro;
Portugal/Guiné-Bissau Decreto n.2 54/2008 de 25 de Novembro.

30 Exemplo do Acordo de Cooperagdo entre Instituicdes de Ensino Superior dos Paises Membros da CPLP assinado na Cidade da Praia
em 1998, do Acordo sobre a Concessdo de Visto para Estudantes Nacionais dos Estados Membros da CPLP assinado na cidade de Lisboa
em 2007 ou das conclusdes do Relatdrio sobre a Avaliagdo ex-post do Programa ERASMUS MUNDUS - 2004/08 e das conclusées das
reunides dos Ministros da Educagdo dos paises da CPLP.
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“quadros técnicos diplomados” (Peixoto e Coelho, 1999, p. 1). Apesar de ndo assumirem desde logo um
caracter semelhante as diversas tipologias de migrantes referidas anteriormente por ndo terem como
caracteristica imediata a componente laboral, os estudantes de mobilidade, em especial em contexto de
formacgdo de nivel superior, sdo comummente enquadrados nos estudos sobre esta tematica até porque,
como refere Oommen (1989), a grande maioria dos imigrantes provenientes dos paises em
desenvolvimento estudaram nos paises de acolhimento e por 18 decidem permanecer apds o seu processo

educativo/formativo.

Por outro lado, o conceito de mobilidade, que na opinido de Peixoto designa os “movimentos internacionais
com duragdo temporal significativa, excluindo fluxo de curta duragdo (como viagens de negdcios)” (Peixoto
e Coelho, 1999, p. 1), traz imediatamente associado o conceito de migragcdo. Ndo a querendo aprofundar
em demasia, apresenta-se para efeito do presente documento, por ser uma entidade de referéncia
internacional cujos estudos e indicadores serdo aqui tidos em consideracdo, a definicdo que a UNESCO faz
publicar no seu sitio da internet. Nessa medida, a migracdo pode ser caracterizada por “any person who
lives temporarily or permanently in a country where he or she was not born, and has acquired some
significant social ties to this country” (UNESCO, 2012a), muito embora se refira que esta pode ser uma
perspectiva relativamente limitada pelo que este fendmeno deve ser entendido de uma forma mais
abrangente como “[...] the crossing of the boundary of a political or administrative unit for a certain

minimum period of time” .

Mas quais os efeitos reais da circulacdo destes ativos sobre os paises de origem, particularmente aqueles
em desenvolvimento? Varios sdo os autores que desde o ultimo tergo do século XX exploraram aquilo a que
designaram por fuga de cérebros, ou brain drain, conceito que surge pela primeira vez num relatdrio
publicado em 1962 pela Royal Society britanica a propdsito da emigracdo de engenheiros, cientistas e
técnicos do Reino Unido para a América do Norte (Peixoto, 1998). Serviu, numa primeira fase, para exprimir
os receios de fuga do capital humano especializado proveniente do continente europeu para o continente

americano e, numa fase posterior, dos paises em desenvolvimento para os paises desenvolvidos.

De uma forma simples pode afirmar-se que a teoria do brain drain tenta traduzir os efeitos que advém do
processo migratorio, mais concretamente no sentido do aparente ndo retorno a origem do investimento
que Estados, empresas, organizagbes ou mesmo individuos realizam na criagdo de capital humano,
nomeadamente através do processo educativo e formativo. Como sublinham Gois e Marques (2007, p. 36)
a migracdo podera originar, para os paises de origem, perdas significativas dos “capitais investidos e,
consequentemente, uma auséncia de rentabilidade desses investimentos (...) uma vez que esse capital
humano poderd ndo ser rentabilizado no mesmo pais ou sociedade que o gerou”. A mobilidade de
estudantes pode, assim, ser entendida, do ponto de vista dos paises de origem, como uma componente do

brain drain tal como é assumida pela prépria OCDE (2006).

Segundo descreve Costa (2009) o pensamento dominante nos anos sessenta do século XX faz um enfoque
nas virtudes que o fenédmeno encerra no contexto da economia mundial tendo a discussdo em torno deste
conceito sido inicialmente realizada com base nas teorias do capital humano. Na década seguinte a

corrente dominante passa a relevar os seus efeitos negativos nomeadamente do ponto de vista dos Estados
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de origem (aquando da aplicacdo, sem o referido retorno, dos dinheiros publicos e do potencial humano).
Segundo Gois e Marques (2007), o brain drain implica uma aparente dupla perda: do investimento no
processo educativo e formativo destes individuos e da sua potencial aplicagdo pratica de conhecimento e
experiencia por eles adquiridos. Posteriormente, j4 em meados da década de noventa verifica-se o
ressurgimento de um conjunto de estudos que destacam “os efeitos positivos da fuga de cérebros” ideia

otimista partilhada por “muitos autores e organizagées internacionais” (Costa, 2009, p. 29).

Neste contexto, e do ponto de vista do individuo, coparticipante no investimento da sua formacdo e
educagdo superior, a imigracdo é como que uma maneira de atingir, de forma mais compensadora, o
retorno do seu préprio investimento (através de rendimentos mais elevados, melhores condi¢cdes de
trabalho e outros), ao mesmo tempo que para os Estados o retorno poderd advir por outras vias como o
investimento direto pelos cidaddos emigrantes na economia de origem, quer no envio de remessas e
poupangas, na promoc¢ao cultural e divulgacdo do pais, no estabelecimento de redes de sinergia
profissionais e institucionais, entre outras formas. De notar que na opinido de Oommen (1989) ndo se pode
considerar um fenédmeno de brain drain o caso dos estudantes de ensino superior que beneficiaram do
investimento por parte dos seus Estados na sua educagdo e formagdo e que, no fim do periodo destinado
a0 seu percurso escolar, retornam ao seu pais de origem. Entretanto outras expressdes marcadas por novas
e diferentes abordagens do conceito de brain drain foram surgindo, como é o caso do brain gain, brain

waste, brain circulation e brain exchange.

Na realidade o brain gain acaba por surgir naturalmente do brain drain na medida em que identifica os
efeitos positivos da aplicagdo dos proveitos que advém da acgdo daqueles que investem o capital adquirido
w1s . . . , . . ,

além-fronteiras” (financeiro, humano, social) num pais terceiro podendo, este, ser o proprio pais de
origem (C6, 2009). Por outro lado, a designacdo de brain waste tenta traduzir aquilo que acontece quando
0s migrantes ndo sdo capazes de desempenhar uma profissdo compativel com as suas habilitacGes literdrias
ou, de outra forma, que fazem pouco uso, no pais de acolhimento ou de retorno, das capacidades

educativas e/ou formativas adquiridas (Mattoo, Neagu e Ozden, 2008).

Pellegrino (2001) afirma que o debate sobre o brain drain tem vindo gradualmente a ser substituido pelo
incentivo ao brain circulation® e ao brain exchange tentando-se dessa forma eliminar ou compensar as
perdas provocadas pela imigracdo, enfatizando o potencial do processo de mobilidade e de troca de
quadros altamente qualificados entre paises desenvolvidos e paises em desenvolvimento. Esta abordagem
teria, no seu entendimento, a vantagem dos migrantes poderem passar a constituir uma importante ligacao
local as redes globais de producdo e transferéncia de conhecimento, de ciéncia, inovacdo e tecnologia. O
caso do brain circulation tenta representar a recente tendéncia dos quadros altamente qualificados em nao
se fixarem definitivamente num determinado pais de acolhimento ou simplesmente regressando, sem mais,
ao seu pais de origem. Como refere Saxenian (2005), o brain circulation acaba por enfatizar a existéncia de
uma mobilidade dindmica de individuos qualificados que regressam aos seus paises de origem
(contribuindo para o aumento do seu desenvolvimento econdmico) sem, no entanto, perderem as suas

relagOes sociais e profissionais no pais de acolhimento (distingue-o do brain gain pela sua caracteristica de

3 Proposto por Ladame no inicio dos anos 70 do Século XX.
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fluxo bidirecional quer de apeténcias, capital ou tecnologia). Ja o brain Exchange tenta enfatizar o papel que
a variagdo do fluxo de capital humano, também ele bidirecional, assume num determinado espaco, sendo
que esta questdo é analisada do ponto de vista do diferencial entre o que “entra” e o que “sai” nesse

mesmo espago.

2.3.1.1 Fatores que influenciam o processo de mobilidade internacional de estudantes de ensino

superior

A mobilidade de estudantes do ensino superior, nomeadamente no sentido dos paises em Desenvolvimento
para o mundo desenvolvido é influenciada, a montante, por um conjunto de fatores que se revelam
determinantes na tomada de decisdo por parte daqueles que pretendem enveredar por essa solugdo. Além
destes existem outras condicionantes, nalguns casos inibidoras noutros, impulsionadoras, que influem

direta ou indiretamente neste processo.

Governos, organizac¢des, entidades e instituicdes de ensino tentam tornar este processo mais atrativo por
forma a captar o interesse dos estudantes e que, se possivel, a reté-los aqguando do término dos seus
estudos. Com base na dimensdo, nas caracteristicas e nos destinos dos fluxos migratdrios, estes fatores
condicionadores podem dividir-se em quatro grandes grupos: a) a comunicagdo e a informacgdo, b) os
fatores socioculturais e linguisticos, c) os fatores politicos, econémicos e institucionais e d) os fatores
comportamentais, as motivag¢des individuais e o contexto pessoal. Por esta matéria ser relativamente
recente e tendo em conta a sua especificidade, dimensdo e dreas de abrangéncia, a falta de séries de dados

estatisticos suficientemente sélidos dificulta a sua caracterizagao e andlise.

Comunicar e informar de uma forma clara, concisa e acessivel a todos, é fundamental para a tomada de
conhecimento das oportunidades existentes, das opg¢des disponiveis, das condi¢Ges e apoios prestados.
Insuficiente informacao é, desde logo, inibidora da mobilidade. Por outro lado, as relagdes socioculturais e
linguisticas sdo, também elas, unanimemente consideradas como fatores a ter em conta e estdo na origem
de grande parte dos fluxos Sul-Norte. A compreensdao das normas sociais e culturais dos paises recetores,
bem assim como a partilha histérica de um passado comum, assumem um papel de enorme relevancia
neste processo. E neste quadro que se evidencia a importincia do relacionamento entre paises

desenvolvidos e suas ex-coldnias (como sdo exemplos Portugal, Espanha, Inglaterra ou Francga).

Segundo o relatério da OCDE Trends in International Migration — 2001 (OCDE, 2001), da andlise a
distribuicdo geografica dos fluxos migratdrios de estudantes de ensino superior, conclui-se que por motivos
de natureza econdmica, existe uma maior propensao para que estes se concretizem no sentido dos paises
onde se falam linguas “economicamente” fortes (inglés, francés ou alemdo), ou para aqueles que por
questOes de ordem cultural partilham a lingua falada no seu pais de origem. Mesmo ndo sendo um destes
dois casos, a oferta pelas instituicdes de acolhimento de um ensino em lingua inglesa, ou na lingua do pais
recetor, é um fator a ter em conta. No caso portugués, Veiga, Rosa e Amaral (2006) reconhecem que uma
percentagem significativa de alunos provenientes dos paises luséfonos ndo é fluente na lingua portuguesa e

menos ainda em linguas terceiras, muito embora seja este um aspeto importante no processo de
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internacionalizacdo das instituicGes de ensino superior. Ainda assim, em Portugal ndo existe uma politica
nacional que promova a lingua portuguesa junto dos alunos estrangeiros. De qualquer forma, e no quadro
da CPLP, a ideia de um espaco luséfono potencia e reproduz em termos culturais, a importancia da lingua
portuguesa como agregadora de uma comunidade que vem trilhando ao longo dos séculos um percurso

comum (Veiga et al., 2006).

Também os fatores de ordem politica, econdmica e institucional podem condicionar os fluxos migratérios.
Comecando pela capacidade de alocagdo de verbas estatais/institucionais para o incentivo a mobilidade,
passando pela prioridade politica atribuida a esta componente da cooperagdo internacional, sdo aspetos
que devem ser considerados. Simultaneamente, o facto de muitos dos paises em desenvolvimento ndo
possuirem instituicoes de ensino superior ou, a existirem, ndo conseguindo estas assegurar
satisfatoriamente a qualidade e diversidade de solu¢des pretendidas, leva a uma aposta estratégica em
politicas de incentivo a mobilidade de estudantes pelo que sdo, em muitos casos, a Unica forma de resolver
o problema da falta de quadros qualificados. Para alguns destes paises esta situacdo é potenciada pelo
facto de ser muito mais econdmico suportar os custos da frequéncia destes estudantes em paises terceiros
do que criar instituicdes locais de ensino superior, com as valéncias, condi¢gdes e qualidade exigivel. Numa
outra perspetiva, o prestigio das instituicbes de acolhimento e dos préprios cursos parece poder

desempenhar igualmente um papel crucial na escolha individual.

A formalizacdo de acordos/protocolos entre os Estados e as instituicdes de ensino superior tendem a
permitir uma maior abertura a esta op¢do e a existéncia de boas praticas institucionais e de politicas
adequadas e incentivadoras a contribuir para uma maior disponibilidade e interesse por parte deste
publico-alvo em escolher essa via. Veiga et al. (2006) reconhecem que as politicas preconizadas pelas
instituicGes de ensino se baseiam em diferentes logicas mediante a natureza do pais de origem. No caso
portugués, existem diferencas entre, por exemplo, tratando-se de paises lusé6fonos ou de paises europeus.
Segundo os autores, no caso das instituicdes publicas, a cooperacdo estabelecida tem por base,

predominantemente, razdes de indole politica e cultural (Veiga et al., 2006).

Outros fatores de ordem politica, econémica e institucional podem igualmente condicionar esta realidade.
E o caso da existéncia ou ndo de sistemas de validacdo de créditos e qualificagdes adquiridas, e o
consequente reconhecimento de competéncias pelos empregadores (OCDE, 2001), a redugdo dos custos
com o ensino (atribuicdo de bolsas de estudo, pregos de propinas mais reduzidos e outros), as condi¢Ges
favoraveis de alojamento e acesso a outros servicos como alimentacdo, o apoio a saude ou desporto e
cultura, a facilitacdo da politica de atribuicdo de vistos para estudantes internacionais e graduados, uma
politica de naturalizagdo mais facilitada®, a permissdo para trabalhar enquanto dura o periodo de
estudos®, ou a permissdo aos alunos internacionais de procurarem emprego por um determinado periodo

de tempo apds o términos dos estudos™ (OCDE, 2010b).

32 . < 1A . . , - . . e
Como é o caso da Finlandia e da Noruega onde o periodo de estudos é contabilizado para o tempo necessario exigido para esse
efeito.
33 s o 3 ~ A . o~ .
Como se verifica na Suécia, Rep. Checa ou Australia em relagdo a autorizagdo para trabalho em part-time.
34 — .
Como sucede na maioria dos paises da OCDE.
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Por fim, dos fatores de ordem comportamental, motivacional e de ambito pessoal, podem destacar-se o
interesse e necessidade individual de procura do conhecimento, de Educagdo, de uma formacgdo
especializada e de instrumentos que possam potenciar um melhor nivel de vida. Numa outra perspetiva,
ndo sendo motivos de somenos importancia, encontram-se, para alguns, as preocupag¢des do impacto
financeiro que um periodo passado no estrangeiro pode comportar. Também o perfil do aluno, o contexto
do agregado familiar, a formacdo de base (a sua e a dos pais), as eventuais experiéncias anteriores ou a

envolvente social, marcam e condicionam a trajetoria.

A circulagdo dos alunos de ensino superior e graduados tem também duas outras componentes relevantes
a ter em conta: as incidéncias do percurso académico; e as condicionantes, perspetivas, percecbes e
motivagGes no momento do seu término (de retorno ao pais de origem, de circulagdo para outras paragens
ou de permanéncia nos paises de acolhimento). Do seu conjunto, destacam-se 0 maior ou menor sucesso
académico, as relagbes e contactos estabelecidos com potenciais empregadores, com agentes sociais e
redes de influéncia geradoras de oportunidades de trabalho, as experiéncias positivas e negativas no pais
de acolhimento e os habitos e regras sociais instituidas, o maior ou menor apoio prestado pelas instituicoes
de ensino, pelos governos e suas politicas de retorno, o grau de ajustamento entre as qualificagdes e
competéncias obtidas e as necessidades reais dos paises de origem, o padrdo de vida, as condigdes
econdémicas espectaveis e a estabilidade politica no pais de destino (Thomas-Hope, 1999), entre varios

outros aspetos.

2.3.1.2 A caracterizagdao da mobilidade internacional de estudantes de ensino superior e a realidade

especifica da Africa Sub-Sahariana

O CONTEXTO INTERNACIONAL

A origem da mobilidade de estudantes, professores, académicos ou investigadores remonta ao periodo da
Grécia Antiga quando se dd uma procura crescente pelo conhecimento, educacdao, melhores condi¢des
econdmicas e sociais. Apds a Segunda Guerra Mundial, o senador americano J. William Fulbright apercebeu-
se da importancia dos intercambios universitarios para promover a compreensao mutua entre os povos e
mais de cinquenta anos depois, o Programa Fulbright tornou-se o programa-modelo dos EUA em matéria
de ensino superior e de didlogo intercultural. Inseridos neste ou em qualquer outro dos muitos programas
existentes, ou por outra via, o processo de migracdo dos estudantes de ensino superior que procuram a
qualificagdo da sua formagdo num outro pais encerra, como se referiu anteriormente, um conjunto de
pressupostos, fatores e motivagdes que assumem caracteristicas muito proprias que acabam por conformar

as tendéncias e os padroes globais deste tipo de fluxos migratérios.

As tendéncias globais dos ultimos anos, baseadas nos indicadores disponibilizados pelos organismos e
agéncias internacionais, revelam um crescimento deste tipo de migracdo. De acordo com o Instituto de
Estatisticas da UNESCO — UIS (UNESCO, 2012c), em 1980 eram cerca de 1,1 milhdes os estudantes em
mobilidade internacional em todo o mundo. Este nimero aumentou para cerca de 1,3 milhdes em 1990

tendo triplicado, até 2009, para cerca de 3,4 milhdes de estudantes.
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Segundo o relatdrio Global Education Digest 2011 elaborado pela UNESCOSS, estima-se que em 2009°°
quase 3/5 destes estudantes, cerca de 58,6%, tiveram como destino a América do Norte e a Europa
Ocidental®’ (UNESCO, 2012b, Tab. 12). Dos paises que mais estudantes internacionais acolheram nesse
periodo destacam-se os Estados Unidos da América (20% do total), seguidos pelo Reino Unido (11% do
total), a Australia (8% do total), a Franga (7% do total) e pela Alemanha (6% do total) (UNESCO, 2012b, Tab.
12). Por outro lado, a China evidencia-se por ter sido o pais de origem de cerca de 510.314 destes alunos, o
pais que mais contribui em termos globais, equivalendo a cerca de 15% do total mundial, seguida pela india
com 195.107 (6% do total)as. De notar que num contexto regional aquela que mais contribuiu foi a Asia
Oriental e o Pacifico com 945.637 alunos, correspondendo a cerca de 28% do total global (UNESCO, 2012b,
Tab. 12).

No que diz respeito a taxa Outbound dos alunos de ensino superior39, calculada pelo numero total de
estudantes em programas de mobilidade internacional com origem num determinado pais/regido, expresso
em percentagem do numero total de alunos matriculados no mesmo grau de ensino nesse mesmo
pais/regido, é a Asia Central, com 5,8%, que assume o valor mais elevado seguida da Africa Sub-Sahariana
com 4,9%, tendo a média mundial sido estimada, para esse ano de 2009, em cerca de 2% (duas e meia a
trés vezes menos que nestas regides). A Africa Sub-Sahariana e o Sul e Oeste Asidtico possuem, por outro
lado, dos valores mais baixos da taxa bruta de matricula dos alunos migrantes (calculada como a anterior
mas expressando-se em percentagem do numero potencial de alunos em idade de frequentar o ensino
superior nesse mesmo pal’s)4°, representando 0,3% e 0,2%, respetivamente, e onde a média mundial

estimada se fixou nos 0,6%.

A AFRICA SUB-SAHARIANA

No caso especifico da Africa Sub-Sahariana, os dados demonstram que mesmo tendo havido uma expansio
rapida do ensino superior no conjunto dos seus paises, sobretudo na ultima década onde o Gross Enrolment
Ratio (%) cresceu de 4% (em 1999) para 6% (em 2009), quando a média mundial se fixou em 27%, existe
ainda uma percentagem muito significativa de jovens em idade de frequentar o ensino superior fora do
sistema assumindo boa parte daqueles que o frequentam, comparativamente com as restantes regides,

assume a opgao de migrar como um caminho a seguir (UNESCO, 2012b, Tab. 10).

Numa analise mais fina aos dados disponiveis, constata-se que no ano de 2009 os paises com um maior
namero de estudantes de ensino superior a estudar no estrangeiro foram a Nigéria (31.405), o Zimbabwe

(20.208) e os Camardes (18.776)", tendo sido S. Tomé e Principe (92,8%) e os Comoros (72%) aqueles cujo

% A UNESCO desenvolveu um conjunto de indicadores que refletem a perspetiva dos paises de origem dos estudantes, pelos
denominados indicadores de mobilidade Outbound, e dos paises de acolhimento, conhecidos por indicadores de mobilidade Inbound.
%% Dados referentes ao ano letivo 2008/2009.

%7 Devido a cobertura incompleta de determinados paises, todos os valores regionais apresentados neste trabalho n3o sdo exatos. A
UNESCO apresenta dados com uma imputagao parcial (uma base entre 33% e 60% da populagdo).

% 0s valores apresentados para estes paises foram estimados pelo Instituto de Estatisticas da UNESCO.

% Outbound Mobility Ratio (%).

“ Gross Outbound Enrolment Ratio (%).

1 0s valores apresentados para estes paises foram estimados pelo Instituto de Estatisticas da UNESCO.
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numero de estudantes a frequentar o ensino superior no estrangeiro superou o numero dos que
permaneceram e se matricularam no seu pais de origem (UNESCO, 2012b, Tab. 12). J4 enquanto recetores
de estudantes de ensino superior provenientes da Africa Sub-Sahariana foi o conjunto dos paises da
América do Norte e Europa Ocidental que lideraram em termos absolutos as estatisticas com 61,5% do total
global, tendo sido a Francga (45.943), os Estados Unidos da América (31.840), o Reino Unido (30.634) e a
Alemanha (8.595) os paises que mais se destacaram (UNESCO, 2012b, Tab. 11).

Pelos dados apresentados no relatério ndo é possivel aferir a relacdo entre o nimero de estudantes de
mobilidade, a sua origem e o nivel de ensino. Todavia, sdo fornecidos os dados relativos a frequéncia das
instituicGes de ensino superior nos paises de origem pelo que da sua analise, e como seria espectavel, se
verifica ser a Africa Sub-Sahariana, a Asia Central e a América Latina e Caraibas a possuirem, nesse periodo,
as percentagens mais baixas de estudantes inscritos em cursos de nivel 6 (escala ISCED), comparativamente
com os paises e regides mais desenvolvidas. J& na relacdo entre os géneros, a percentagem estimada de
estudantes do sexo feminino que em 2009, na regido da Africa Sub-sahariana, frequentavam esse nivel de
ensino, era 26% do total dos estudantes inscritos, longe da média mundial que se fixou nos 44%. A
propdsito da relagdo entre géneros os numeros apontam para que, ao nivel do ensino terciario, a
percentagem de estudantes do sexo feminino a estudar fora do seu pais de origem fosse de 48%. Ja tendo
como destino especifico a regido da América do Norte e da Europa Ocidental, estimativas de referéncia
para Portugal, o documento estima que a relagdo entre o género masculino e feminino tivesse sido de 1:1

(UNESCO, 2012b, Tab. 10 e 11).

Como se percebe pela consulta de diversas fontes oficiais, nomeadamente a UNESCO, que desempenha
neste quadro um papel fundamental, motivo pelo qual nos serve aqui de referéncia, este tipo de migragdo é
de dificil afericdo bem assim como a estimativa dos indicadores que deveriam servir de referéncia. O
desafio metodolégico é enorme dado que para um nuimero significativo de paises e regides as informacgdes
sdo escassas, deficientes e, nalguns casos, pouco fidveis uma vez que nestas situa¢cdes ndo se permite ir

além de estimativas e de aproximac¢ées com margens de erro que podem ser significativas.

2.4  Arealidade portuguesa e o processo de transi¢do e adaptacdo a Universidade dos estudantes dos

varios PALOP e de Timor-Leste

Na realidade, Portugal é um dos principais paises recetores de estudantes provenientes dos varios PALOP e
de Timor-Leste com particular incidéncia dos que pretendem estudar em estabelecimentos de ensino
superior. De seguida, apresenta-se a realidade portuguesa no ano letivo 2010-2011 e sera abordada a

problematica do processo de transicdo e adaptagdo destes estudantes ao ensino superior.
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2.4.1 Os estudantes dos PALOP e de Timor-Leste inscritos no ensino superior publico em Portugal - ano
letivo 2010/2011

A institucionalizacdo de acordos de cooperagdo entre o Estado portugués e estes paises, bem assim como
no ambito da prdpria cooperagdo interuniversitdria para niveis de ensino superiores, permite que
anualmente uma parte significativa do conjunto dos candidatos possam, efetivamente, cumprir esse
designio no sistema de ensino publico. Parte dos estudantes integra-se no ambito dos acordos de
cooperacdo entre Estados através dos regimes de candidatura especiais“, outros acedem ao ensino
superior publico portugués pelo regime geral de acesso”, cumprindo para isso todos os requisitos
legalmente previstos, ou por outras vias, tais como as candidaturas locais junto das prdprias instituicGes de
ensino superior (no caso da pds-graduagdo ou outros programas especificos). E relevante referir que as
estatisticas oficiais disponiveis sobre os alunos estrangeiros em Portugal ndo contemplam aqueles que, o
sendo, possuem também a nacionalidade portuguesa. Ao se candidatarem com este perfil, vdo acabar por

nao figurar nas estatisticas nacionais do pais da segunda nacionalidade.

Na andlise que a seguir se apresenta, toma-se como referéncia os numeros disponibilizados pelo Gabinete
de Planeamento, Estratégia, Avaliagdo e Relagées Internacionais do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior — GPEARI/MCTES44 relativos ao ano letivo 2010/2011 fazendo, sempre que possivel, um
especial enfoque no sistema de ensino superior publico. Refira-se, a este propdsito, que do conjunto de
estudantes dos PALOP e de Timor-Leste inscritos, naquele periodo, no ensino superior portugués, cerca de

70%" encontravam-se a frequentar aquele subsistema de ensino (GPEARI, 2012, Tab. 2.12).

No que diz respeito ao ensino superior publico e aos padrdes geograficos de origem dos estudantes
internacionais, Portugal, enquanto pais recetor, acolheu maioritariamente estudantes oriundos da Africa
Sub-Sahariana. Todavia, o pais que mais contribuiu foi o Brasil com 4.327 estudantes, seguido de Cabo
Verde (2.507) e de Angola (1.814) (GPEARI, 2012, Tab. 2.12). No que concerne aos estudantes PALOP e de
Timor-Leste notam-se duas tendéncias diferentes. Se por um lado Cabo Verde, Angola e Mogambique tém
visto o numero de estudantes diminuir gradualmente ao longo dos ultimos cinco anos, ja Sdo Tomé e
Principe, Guiné Bissau e Timor-Leste viram, pelo contrario, esse nUmero aumentar. No conjunto destes
paises verifica-se um decréscimo constante ao longo dos ultimos cinco anos passando de 8.039 alunos no
ano letivo de 2006/2007 (referéncia importante por ter sido o inicio do Processo de Bolonha) para os 5.914

em 2010/2011 (GPEARI, 2012, Tab. 2.12).

Os niveis de ensino, os grandes grupos das dreas de educacdo e formacgao e a proporc¢do entre os géneros
sdo, também eles, indicadores indispensaveis a uma leitura mais abrangente e mais completa da realidade.

Importa comegar por referir que o grau de educagdo e formagdo da mulher é um fator decisivo no

a2 Enquadrados pelo Decreto-Lei n.2 393-A/99, de 02 de Outubro.

* Enquadrados pelo Decreto-Lei n.2 296-A/98, de 25 de Setembro.

* 0 documento publicado retine um conjunto de informac3o estatistica sobre os alunos matriculados e diplomados do ensino superior
e tem por base os resultados dos inquéritos estatisticos anuais, de cardcter censitario, as instituicdes de ensino superior, com periodo
de referéncia a 31 de Dezembro do ano em apreco, realizados pelo Ministério da Educagdo e Ciéncia (MEC). Desde 2008/2009 que os
dados sdo recolhidos através do inquérito estatistico RAIDES.

** Do total de 5.914 alunos dos vérios PALOP e de Timor-Leste inscritos no ensino superior ptblico em Portugal, estes valores ndo
incluem os 128 estudantes dos Cursos de Especializagdo Tecnoldgica - CET’s.
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desenvolvimento econdmico e social da sua comunidade, pais ou regido, pelo que parece crucial a analise
deste indicador pois podera ajudar a conformar algumas das possiveis conclusdes deste trabalho. Os dados
evidenciam que no conjunto dos 8.709 estudantes provenientes destes seis paises lus6fonos inscritos em
2010/2011 (somando o ensino publico e privado bem como os CET’s), 52% sdo homens (4.568) e 48% sdo
mulheres (4.141) (GPEARI, 2012, Tab. 4.3). A este propdsito, acrescente-se que se se tiver em conta ndo
apenas os estudantes oriundos destes paises mas a globalidade dos inscritos no ensino superior em
Portugal, apercebemo-nos que a relacdo entre géneros se inverte passando as mulheres a serem
maioritarias com 53% do total (GPEARI, 2012, Tab. 1.1). Voltando atras, e se nos focalizarmos no
contingente de cada PALOP e de Timor-Leste, verificamos que a realidade é diversa: Cabo Verde é o Unico
pais cuja percentagem de mulheres supera a dos homens; com pequenas diferengas percentuais a assinalar,
acontece exatamente o contrdrio com o contingente de Sdo Tomé e Principe, Angola e Mogambique;
diferencas bem mais significativas para os estudantes oriundos da Guiné-Bissau (61%:39%) e de Timor-Leste
(71%:29%) (GPEARI, 2012, Tab. 4.3). Nestes dois Ultimos casos, e independentemente de uma analise mais
fina, o facto de serem os paises com menos estudantes no ensino superior em Portugal, faz com que

pequenas diferengas no numero de efetivos, desencadeie diferencas percentuais globais mais acentuadas.

Ao contrario da informagdo sobre os grandes grupos das areas de educagdo e formag:éo46 preferenciais
destes estudantes, ndo foi possivel aceder aos dados oficiais do GPEARI sobre o numero de inscritos por
pais e nivel de ensino. Do conjunto dos oito grandes grupos é de assinalar que cerca de 50% do total de
alunos no ensino superior portugués (excetuando, mais uma vez, os alunos inscritos nos CET’s) frequentam
cursos na area das Ciéncias Sociais, Comércio e Direito. Logo a seguir vem a area da Engenharia, Industrias
Transformadoras e Construgdo a grande distancia com 19% do total. Os 32% que restam dividem-se pelas
demais tendo apenas 1% destes alunos frequentado cursos na area da Agricultura (GPEARI, 2012, Tab.
2.13). Comparando estes niUmeros com os totais nacionais, percebe-se que a tendéncia é exatamente a
mesma no que diz respeito aos dois principais grupos: as Ciéncias Sociais, Comércio e Direito (32%) e
Engenharia, Industrias Transformadoras e Construgdo (22%). Neste caso hd uma terceira grande area que se
destaca, ao contrario do que se verifica no caso anterior cujo valor ndo atinge sequer os 7%: a Saude e

Protegdo Social com 16%.

2.4.2 Transi¢do e adaptacdo a Universidade

O incremento do numero de individuos que ao longo das ultimas décadas foram acedendo ao ensino
superior, a sua heterogeneidade cultural e étnica, a diversidade de proveniéncias, os estratos sociais, e
outros, implica uma maior acuidade na analise deste fendmeno por parte das instituicGes de ensino
superior. Uma integracdo e adaptacdo plena a Universidade estd, portanto, condicionada por um conjunto

de fatores que importa aflorar. Desde o desenvolvimento pessoal e social até ao suporte institucional e ao

*® 0s grandes grupos das areas de educagdo e formagdo aqui discriminadas correspondem ao estabelecido pela Portaria n.2 256/2005
(Governo de Portugal, 2005), de 16 de Margo, publicada no D.R. n.2 53, | Série — B, e dividem-se em: 1 - Educagdo, 2 - Artes e
Humanidades, 3 - Ciéncias Sociais, Comércio e Direito, 4 - Ciéncias, Matematica e Informatica, 5 - Engenharia, IndUstrias
Transformadoras e Construgdo, 6 - Agricultura, 7 - Saude e Protegdo Social e 8 - Servigos.
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papel de outros atores de cariz formal ou informal, vdrios sdo os que concorrem para 0 sucesso ou

insucesso deste processo.

Para a maioria dos jovens, o inicio da vida universitaria coincide com a conquista da sua propria
independéncia e é nessa fase que se desenham vivéncias e sentimentos de expetativa, ansiedade,
deslumbramento, soliddo, mal-estar, felicidade, depressao, etc. (Pereira, 1997). A mudancga que ocorre na
vida do estudante é de diversa indole, um verdadeiro salto para o desconhecido até pelo facto de que para
muitos desses jovens, como se referiu, ser essa a primeira vez que vivenciam uma separacdo fisica
relativamente aos sistemas de apoio que sempre lhe foram préximos, como sdo a familia e os amigos
(Bernardino, 2003). A convivéncia com pessoas de outras proveniéncias, habitos e costumes, a partilha de
responsabilidades com terceiros, a mudanga de habitos antigos, as novas regras de metodologias de
trabalho e estratégias de aprendizagem, um novo quadro avaliativo, implicard a necessdria capacidade de
adaptacdo e de gestdo de expetativas inerentes a um processo com estas carateristicas. Esperam-se, por

tudo isso, desafios quer no contexto institucional, quem ao nivel do préprio individuo.

2.4.2.1 Desenvolvimento pessoal do jovem adulto

Erikson (1972), com a teoria do “Desenvolvimento da Identidade”, defende que os seres humanos passam
por uma série de crises essenciais ao longo do ciclo da vida sendo que estas crises se desenvolvem aquando
da passagem de um estadio de desenvolvimento para outro. Um dos estadios considerados pelo autor é a
do jovem adulto (17-18 aos 28-30 anos). Nesta fase, muitos dos individuos ainda tém pouca experiéncia de
vida fora do nucleo familiar principal e um nivel de maturidade psicoldgica que nao lhes permite enfrentar
os processos de mudanca de vida e os momentos de tomada de decisdo. Nesta fase ainda se pode tornar
complexo gerir determinadas alteragdes quer do ponto de vista fisico, psicolégico e de inter-relagdo com o
outro (neste caso, com os pares, professores e outros). Por outro lado, Erikson defende que o jovem estd na

fase de aprofundar a capacidade de proximidade e de intimidade, de amizade e de solidariedade.

A teoria do “Desenvolvimento da Estabilidade e da Autonomia” de Sanford (Bernardino, 2003) centra-se no
estudo do jovem universitario e considera que este desenvolve trés carateristicas a saber: a) a libertagdo
dos impulsos; b) o esclarecimento da consciéncia; e c) a diferenciagdo e integragdo do ego. Este ultimo é
promovido pela presenga ou ndo de duas condi¢des prévias: o apoio e o desafio. O primeiro é entendido
como o conjunto de meios que a instituicdo e restantes intervenientes |lhe proporcionam. O segundo
relaciona-se com aquilo que é inerente a situacdo académica propriamente dita. Estes dois fatores
conjugados com o desenvolvimento da personalidade sdo fundamentais para determinar o sucesso ou
insucesso na resolucdo de novas situagdes que surjam ao longo do percurso escolar. O equilibrio entre eles
é essencial para o seu desenvolvimento harmonioso e de forma estavel em todas as dimensdes pessoais.
Acresce ainda o facto de, segundo o autor, durante o percurso académico se verificarem mudangas de
personalidade do estudante, o que por vezes promove o conflito com os valores e principios adquiridos no

seio familiar e da comunidade de origem, levando-os a adotar novas posturas em conformidade com a nova

realidade e novas influéncias. Além disso, o exercicio de questionamento constante sobre a realidade e a
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verificagdo dos pressupostos enunciados, leva a que o aluno se sinta mais confiante e com mais margem de
manobra para enfrentar as dificuldades na realizacdo académica, relacionamento humano e adaptacgdo a

novas experiéncias.

No ambito da teoria dos “Vetores do Desenvolvimento Psicossocial” de Chickering e Reisser (1993),
influenciada por Erikson e Sanford e cujo estudo incidiu essencialmente sobre a faixa etaria dos alunos de
ensino superior, pode-se retirar uma primeira ideia chave que é o facto de este corresponder a um periodo
fundamental no desenvolvimento psicossocial de cada individuo. E neste contexto que se di o
estabelecimento definitivo do processo de identidade, assente numa sequéncia logica de etapas
(denominados por vetores de desenvolvimento). Sdo sete as etapas: 1) tornar-se competente (sentido de
competéncia intelectual, fisica e interpessoal, promotoras da capacidade de adaptagdo); 2) dominio das
emocdes (confronto com a necessidade de lidar com os sentimentos e desenvolver a atividade emocional);
3) desenvolvimento da autonomia (aperfeicoamento de estratégias para lidar com situacGes novas, de
adaptacdo, progredindo na maturidade e crescimento individual); 4) estabelecimento da identidade (é a
base e o suporte que cresce com novas experiéncias, sentimentos, sexualidade, valores e outros); 5)
libertagdo das relagdes interpessoais (pelo reforco da identidade, sera capaz de promover relagdes
interpessoais mais proximas e estaveis, com base na tolerancia, respeito pelo outro); 6) desenvolvimento
de ideais (implica ser capaz de gerir estimulos e desafios complexos, com prioridades, o que implica a
tomada de decisdo e a escolha do caminho a seguir em func¢do de objetivos); e o 7) desenvolvimento da
integridade (implica a capacidade de reger a sua conduta com base na ponderacdo dos ditos valores e
ideais). No seu trabalho pratico, o autor admitiu ter encontrado nos alunos dos dois primeiros anos de
ensino superior uma maior tendéncia para o desenvolvimento das carateristicas enunciadas nos pontos 1, 2
e 3, sendo que os alunos dos dois ultimos anos revelaram competéncias ja mais vincadas nos restantes

quatro itens.

Entretanto, outros autores contribuiram para o estudo desta tematica. E o caso de Pascarella e Terenzini
(1991) que defendem que o conceito de desenvolvimento psicossocial do individuo se refere ndo sé aos
aspetos de ordem psicoldgica, pessoal, inerente a cada um individualmente, e que o levam a agir de uma
determinada maneira, como também a aspetos do foro social e as interagdes com o mundo exterior. No
mesmo sentido, como nos diz Bernardino (2003), Jones e Watt afirmam que o processo de
desenvolvimento psicossocial nos estudantes universitarios ndo se baseia apenas nas mudancgas biolédgicas
e psicoldgicas verificadas no individuo mas também se deve a capacidade de adaptacao aos fatores sociais,

ambientais e culturais.

2.4.2.2 Outros fatores condicionadores da adaptac¢ao a Universidade

Importa, nesta altura, fazer referéncia a trés modelos que ajudam a enquadrar quer o processo de transi¢cao
quer de adaptacdo dos alunos a este novo contexto. Sdo eles: a) o modelo de “Envolvimento” apresentado
por Astin; b) o modelo “Institucional” de Pascarella e Terenzini; e c) o modelo de “Integra¢do vs Abadono”

de Tinto.
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0O modelo de “Envolvimento” dos estudantes proposto por Astin (1999) refere-se a quantidade e qualidade
da energia fisica e mental que o estudante investe na vida e experiéncia académica. Tal envolvimento pode
tomar varias formas tais como a dedicagdo ao trabalho académico, a participagdo em atividades
extracurriculares entre as quais associativas, culturais e desportivas, e na interagdo com a instituicdo e com
os professores. De acordo com esta teoria, quanto maior for o envolvimento do estudante no contexto
universitario, maior sera a sua aprendizagem e maior o nivel de desenvolvimento pessoal. O aluno ndo é
visto como agente passivo, recetor de informagdo. Segundo o autor, e muito embora saliente o facto de
ndo pretender negar a importancia que se deve naturalmente atribuir aos aspetos motivacionais, é
importante que se enfatize o papel chave dos aspetos comportamentais, isto é, ndo é tanto pelo que o
individuo pensa ou sente, mas pelo que o individuo faz e como se comporta. Este autor destaca ainda a
importancia do aluno viver numa residéncia universitaria, frequentar o Campus com regularidade, fazer as
suas refei¢des nas suas unidades alimentares, e mesmo trabalhar em part-time para a instituicao, entre
outros aspetos, pois promove um cada vez maior sentido de pertenca e de comunidade o que origina maior
satisfacdo pessoal, melhor relacionamento com os pares, professores e a prépria instituicdo, assim como
facilita o sucesso escolar. Tem tudo a ver com a exposi¢cdo que o estudante esta sujeito em contexto

universitario.

No modelo “Institucional” de Pascarella e Terenzini (1991), também se considera que o conceito de
desenvolvimento psicossocial do individuo diz respeito, para além das questdes do foro psicolégico e
pessoal, a interacdo com o meio. Ora esta interacdo faz-se no pressuposto de que todas as instituicdes sdo
diferentes, tém a sua organizagdo, as suas praticas e um ambiente institucional préprio. Por esse motivo, os
autores procuram identificar potenciais relagGes causais entre as instituicGes de ensino superior e o seu
impacto sobre os estudantes. Essa influéncia da-se de uma determinada forma moldada pelas carateristicas
especificas da instituicdo (tais como os padr&es de qualidade dos cursos que conduzem ao desenvolvimento
de diversos tipos de conhecimento e competéncias prdprias, o ensino e o contexto de aprendizagem, a
dimensdo e o tipo de instituicdo, os recursos financeiros, a cultura organizacional, o comportamento dos
docentes, entre outros) e pelas experiéncias distintas vivenciadas dentro da mesma instituicdo (tipologia de
residéncias, cooperagdo entre pares, atividades extracurriculares e outros). De referir que do ponto de vista
educativo, interessa favorecer e criar momentos em que os estudantes possam conhecer, analisar,
interpretar, discutir e tecer consideragdes sobre temas concernentes aos valores sociais e culturais, tendo

aqui as atividades extracurriculares um papel de grande importancia (Jardim, 2007).

Por sua vez, Tinto (1993) através do seu modelo de “Integracdo vs Abandono”, defende que o fendmeno de
abandono escolar assenta na interagdo sociopsicolégica do aluno e o ambiente institucional. As suas
condicGes de base, pessoais, familiares, experienciais, aquando do seu acesso ao ensino superior, moldam o
seu compromisso inicial com a instituicdo e os seus objetivos e metas pessoais. Estas condi¢des interagem
com as proprias carateristicas da instituicdo, suas normas, organizacdo, cultura, politicas, originando
distintos niveis de integracdo, e é nessa medida que afirma que quanto maior for a sua integracdo, maior
serd o seu grau de compromisso com a instituicdo. Acrescenta que os fatores que influenciam a adaptacao

e o proprio abandono ou permanéncia no sistema variam conforme as instituicdes e, dentro de cada uma,
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refletidos de forma distinta nos seus estudantes. Tinto (1993), destaca de uma forma incisiva o papel dos
professores por entender que constituem um fator determinante na interagdo social e académica do
individuo. A problematica da relagdo entre professor-aluno e a motivagdo de ambos para a promogdo do
processo de ensino aprendizagem (a¢do de proximidade, utilizagdo de meios adequados para o ensino,
novas tecnologias, reconhecimento do trabalho ou a adequacgdo de conteudos programaticos), é um fator
de grande importancia para uma melhor integracao e adaptacao do aluno a Universidade. Alerta ainda para
o facto das instituices de ensino superior serem sistemas abertos e interativos, um académico (formal e de

sala de aula) e outro social (fora do dominio curricular).

Independentemente da apresentagdo destes modelos tedricos, importa destacar sucintamente alguns
outros aspetos que devem merecer especial aten¢do. Por um lado, a existéncia de redes no sistema de
apoio social é um fator importante no ambito da adaptacdo dos alunos de ensino superior. Estes grupos de
suporte, quer de ambito formal (de apoio planificado como através de instituicGes, associacdes,
profissionais de diversas areas ou outros), quer informal (familia, amigos, vizinhos e outros), sdo
potenciadores de gerar meios e condigdes necessarias para promover uma melhor integragao, mas também
se podem revelar inécuas ou mesmo perniciosas em determinadas condi¢des (Coimbra, 1990, in
Bernardino, 2003). A rede social pessoal é, do ponto de vista de Sluzki (in Bernardino, 2003), o conjunto de
individuos com quem interatuamos de forma regular, com quem estabelecemos rela¢ées, com quem
trocamos sinais que nos corporizam e que nos tornam reais. E a isto corresponde a soma de todas as
relagbes que cada um identifica como significativas ou define como diferenciadas da massa anénima da

sociedade.

Aflorado anteriormente, parece importante reforcar a ideia que os problemas de adaptagdo podem
também surgir nos casos em que se verifica uma deficiente preparagao cientifica do aluno, e mesmo nos
casos em que este se encontra inscrito num curso para o qual tem pouca vocagdo e/ou interesse. Ambas as
situagOes originam uma fraca motivacdo face as dificuldades sentidas e ao desinteresse que se instala. Os
proprios desafios e exigéncias da instituicdo atrds mencionados, nomeadamente os métodos de ensino e
avaliagdo, bem como as dificuldades relacionadas com a sua autonomia e gestdo de recursos, interesses e
vontades, a organizagdo do estudo, a participagdo em atividades extracurriculares e a gestdao dos tempos de
lazer, podem condicionar e dificultar esse processo adaptativo (Pereira et al, 1999, in Bernardino, 2003).
Referem ainda que estas dificuldades dependem do tempo de permanéncia dos alunos no meio académico,
do ano curricular. Todavia, tém um impacto muito mais significativo nos alunos de primeiro ano

(Bernardino, 2003).

2.5 Asinstituicoes de ensino superior em Portugal: o caso da Universidade de Aveiro — UA

Segundo Knight e Wit (1995) o estimulo a internacionalizagdo do ensino superior, que se enquadra nas
politicas e estratégias institucionais de cooperacdo para o desenvolvimento, é influenciado e, em larga
medida, condicionado, pelo papel e pela visdo que assumem determinados intervenientes tais como

governos, instituicdes e organismos internacionais, sociedade civil, entidades publicas e sector privado.
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Estes autores advogam ser possivel diferenciar quatro conjuntos de fatores que enquadram, fundamentam
e suportam, num quadro mais amplo, as politicas nacionais de promogao da internacionalizagdo do ensino
superior. Tratam-se, essencialmente, de questdes de ordem econdmica, politica, académica/educacional e
cultural (Knight e Wit, 1995). Em Portugal, e de acordo com Veiga et al. (2006) estas assumem
predominantemente um cardcter politico e cultural tendo tido, nos ultimos anos, uma importante
componente econémica. O processo de internacionaliza¢do das instituicdes de ensino superior portuguesas
centra-se predominantemente no intercambio de alunos e docentes e na sua participacdo em redes e
programas de investiga¢do (a nivel europeu), bem como no acolhimento de um numero significativo de
estudantes provenientes dos paises de lingua oficial portuguesa. Note-se que Portugal é a primeira escolha
de muitos estudantes oriundos desses paises quando decidem estudar fora do seu pais de origem (Veiga et
al., 2006).

No quadro legislativo portugués, o RJIES desempenha um papel orientador na definicdo e caracterizacdo do
papel das instituicGes de ensino superior. No que concerne a sua missdo e objetivos este documento sugere
como linhas mestras o dever de promover e organizar “a¢bes de apoio a difusdo da cultura humanistica,
artistica, cientifica e tecnoldgica” e disponibilizar “os recursos necessdrios a esses fins”, bem assim como a
“valorizagGo econdmica do conhecimento cientifico” (Assembleia da Republica, 2007, p. 6358-6359). Por
outro lado reconhece a “mobilidade efetiva de estudantes e diplomados, tanto a nivel nacional como
internacional” como um fator decisivo no seu processo de crescimento, salientando como parte integrante
das suas atribuicbes a “prestacdo de servicos a comunidade e de apoio ao desenvolvimento” e a
contribuicdo para a “cooperagdo internacional e para a aproximagéo entre os povos, com especial destaque
para os paises de lingua portuguesa e os paises europeus” (Assembleia da Republica, 2007, p. 6359). As
instituicGes de ensino superior sdo atores chave no sistema de Educagdo tercidrio e, por todas as razoes ja
enunciadas, determinantes no processo de desenvolvimento humano, econdmico, social e cultural das
sociedades. Pedrosa e Queird, a este propdsito, realcam o importante papel que em particular as
instituicbes publicas tém, nomeadamente em “prever riscos e estudar e debater questées fundamentais

para o desenvolvimento humano” (Pedrosa e Queird, 2005, p. 51).

Tal como ja aflorado anteriormente, o documento Uma Visdo Estratégica para a Cooperagdo Portuguesa,
publicado em 2005 pelo Governo portugués, releva a importancia da cooperagdao ao nivel da ciéncia e
ensino superior destacando o papel das universidades enquanto polos de saber especializado. A sua
intervencdo centrar-se-ia essencialmente em cinco vetores fundamentais: 1) na formacdo superior
especializada, nomeadamente através do acompanhamento do estudante bolseiro, na formacdo de
profissionais nas diversas areas e na formacdo de formadores; 2) na criagdo de saber em matérias de
cooperagdo para o desenvolvimento; 3) na criagdo e capacitagdo das universidades ou estruturas similares
de formagdo nos paises terceiros; 4) no estabelecimento de um espago de debate sobre os principios e
metodologias da cooperacdo para o desenvolvimento; 5) na concec¢do e implementacdo dos seus proprios
projetos, assumindo-se como agentes de cooperagdo para o desenvolvimento e encetando assessorias
técnicas com outras instituicdes (Governo de Portugal, 2005). Para além dos Acordos de Cooperacgdo

mencionados anteriormente, que enquadram politicamente estes cinco vetores, a cooperagdo universitdria
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é regida por outros Convénios, Memorandos e Protocolos assinados entre as instituicdes de ensino superior

portuguesas e as suas congéneres dos varios PALOP e de Timor-Leste.

Nos ultimos anos, e neste quadro politico e organizacional, a Universidade de Aveiro tem-se envolvido de
uma forma crescente na cooperagao institucional com entidades parceiras e tem vindo a acolher um
conjunto significativo de estudantes provenientes destes paises. Por esses motivos, é suposto que
enqguanto instituicdo que assume a internacionalizagdo como um fator do seu préprio desenvolvimento e a
cooperagdo enquanto promotora do progresso das comunidades mais vulneraveis e desfavorecidas, deva
atender aquilo que sdo as expectativas, as perspetivas, as perce¢des e as motivacdes dos seus diversos
intervenientes, nomeadamente dos alunos deslocados, confrontando-as com as suas prdprias politicas de

desenvolvimento e internacionalizagao.

2.5.1 A cooperagdo para o desenvolvimento no quadro politico e estratégico da Universidade de

Aveiro

A Universidade de Aveiro foi criada pelo Decreto-Lei n.2 402/73, de 11 de Agosto, no dmbito do “plano de
expansdo e diversificagdo do ensino superior” (publico), no pressuposto de disponibilizar aos cidadaos
portugueses “novos meios imprescindiveis ao seu progresso humano, cultural, social e econémico”, com o
fim ultimo de contribuir para o “desenvolvimento da sociedade portuguesa” (Governo de Portugal, 1973, p.

2403).

Com a publicagcdo da chamada “Lei da Autonomia das Universidades"”, passa-se a reconhecer o direito a
estas instituicdes de elaborarem os seus préprios Estatutos. No caso da Universidade de Aveiro, estes foram
homologados pelo entdo Ministro da Educagdo do Governo Portugués, Dr. Roberto Carneiro, através do
Despacho Normativo n.2 52/89". O documento apresenta como um dos vetores chave da Missdo da
instituicdo a contribuicdo para a “coopera¢do internacional e para a aproxima¢do entre os povos, em
especial com os paises de expressdo oficial portuguesa e os paises europeus” (Governo de Portugal, 1973, p.

2404).

Em 2007, no quadro da reforma do sistema de ensino superior publico portugués, a publicagdo do RJIES
vem possibilitar a criagdo de uma nova tipologia de instituicdes: as fundagdes publicas com regime de
direito privado. A Universidade de Aveiro adere a este novo formato institucional®, passando-se a designar
por Fundag¢do Universidade de Aveiro, cujos novos Estatutos vém reiterar a ideia de que o “refor¢co da
ligagdo com os paises de lingua oficial portuguesa” se deve manter como ponto-chave para a instituicdao
(Governo de Portugal, 2009, p. 2455). Decorrente da publicagcdo dos Estatutos da Fundacdo diligenciou-se
no sentido de se fazer aprovar uma nova versdo dos Estatutos do estabelecimento de ensino Universidade
de Aveiro®’. Esta nova versdo considera como parte das suas atribui¢des, tal como ja acontecia na versao

anterior, o intercambio cultural, o estabelecimento de parcerias e a partilha de conhecimentos e boas

%’ Lei n.2 108/88, de 24 de Setembro.

“8 publicado no Diario da Republica n.2 140 1.2 Série.

 Concretizada com a publicagdo do Decreto-Lei n.2 97/2009, de 27 de Abril.

30 Homologado pelo senhor Ministro da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, através do Despacho Normativo n.2 18-A/2009.
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praticas com instituicdes congéneres, nacionais e internacionais, e reforca a ideia da “criacdo e
consolidagdo de mecanismos de cooperagdo para o desenvolvimento” (Governo de Portugal, 2009, p.

19106-2).

Paralelamente a questdo legal e regulamentar, também o discurso politico presta especial atencdo a
cooperagdo com o exterior, e em especial a tematica da cooperagcdo para o desenvolvimento. Disso é
exemplo o “Programa de A¢do 2010-2014” da equipa reitoral que atualmente exerce fungdes. Perspetiva-se
a afirmacdo da Universidade de Aveiro enquanto instituicdo atrativa, arrastando “mais e melhores
estudantes estrangeiros, nomeadamente de pds-gradua¢do” fazendo desta instituicdo uma universidade
“apetecida por docentes, investigadores e funciondrios ndo-docentes” (Assungao, 2010, p. 13). Para isso,
entre outros aspetos, admite-se a necessidade de melhorar um conjunto de condi¢des de acolhimento
(saude, desporto, cultura, promogdo do associativismo, alojamento, entre outros) permitindo uma melhor
integracdo académica e adaptacdo social. Uma das medidas que o Programa emerge é o aumento da
“capacidade, propria, de apoio social e de integracGo pessoal (..) para estudantes especialmente
carenciados e estrangeiros, em particular dos paises da CPLP” (Assungdo, 2010, p. 15). Todavia, verifica-se
que, excetuando a passagem anterior, o processo de internacionalizagdo da instituicdo é de espectro largo e
nado focalizado especialmente na comunidade CPLP, excetuando a intencdo de se “identificar potenciais
parceiros e condigdes (...) para o estabelecimento de uma rede de universidades dedicadas a intervengdo no

espaco de lingua portuguesa ou castelhana” (Assuncdo, 2010, p. 42).

Numa outra perspetiva, o Programa incluiu um ponto especifico sobre a inten¢do de uma contribuicdo mais
relevante para o desenvolvimento da sociedade. E nessa linha que se defende que a cooperagdo, no seu
sentido mais amplo, deve ser estimulada, promovida e incentivada junto da comunidade académica e nos
mais diversos dominios. Destaca-se, entre outras formas, a cooperagdo internacional para o
desenvolvimento. Por esse motivo, o aprofundamento do trabalho que tem vindo a ser realizado em
parceria com os paises, entidades e organizacdes terceiras, nomeadamente nos PALOP, é tida como fulcral.
Pretende-se dar uma maior dimensdo a esta relacdo de interesse mutuo, o que devera passar, segundo os
autores, pela dinamizagdo e “planeamento de projetos e agbes para as organizagbes relevantes nesta drea”
(...) “em articulagdo com a investigagdo e o ensino da UA”, repensando a capacidade de intervengdo em
cada uma em concreto™" (Assungdo, 2010, pp. 25-28). Os parceiros que mais se destacam e privilegiam
neste contexto, até pelo trabalho que tem vindo a ser realizado ao longo dos anos, sdo Cabo Verde e
Mogcambique. Todavia, sem prejuizo de se prosseguir ou estabelecer novas parcerias com outros
intervenientes e publicos-alvo como tem acontecido, por exemplo, com Timor-Leste. Jd numa abordagem a
necessidade de se distinguir o papel do voluntariado prop&e-se a dinamizagdo de iniciativas e praticas de
intervengdo civica no dominio da “cidadania ativa, inclusdo social e cooperagéo para o desenvolvimento”

(Assungdo, 2010, p. 36).

Além da questdo legal e regulamentar, e da estratégia e plano de intengdes constantes no Programa de

Ac¢do 2010-2014, uma terceira fonte de informacdo deve ser considerada neste contexto: a pagina oficial de

> S50 os casos da "UE e CPLP mas também Bancos de Desenvolvimento e Fundos Internacionais, e Fundagdes como a Carr ou a Ford”
(Assungdo, 2010, p. 25).

41



internet da Universidade de Aveiro. Nesse espaco caracteristico de comunicagao institucional para o grande
publico, a instituicdo faz saber que entende a cooperagdo para o desenvolvimento como um "desiderato
importante” enquanto potenciador de melhores condi¢Ges de vida das comunidades, da sua identidade
coletiva e, consequentemente, promotor de uma maior dignidade humana. A sua missdo nesta matéria,
refere o site, enquadra-se legal e politicamente pela Declaracdo de Paris de 2005, sobre a efetividade e
qualidade da ajuda ao desenvolvimento, bem como pela Resolu¢gdo Uma VisGo Estratégica para a
Cooperacdo Portuguesa (UA, 2012b), também de 2005, ja aflorada anteriormente. E orientada para o
desenvolvimento de paises terceiros nomeadamente os da CPLP, quer pelo seu “cardcter estratégico, pelas
afinidades existentes, pelas necessidades identificadas e pelas valéncias detidas pela UA e que se traduzem

num potencial efetivo de colaborag¢do” (UA, 2012b).

2.5.2 Caraterizagdo da estrutura organica e funcional de apoio no quadro da cooperagdo para o

desenvolvimento na UA

A UA inclui, na sua organica, um conjunto de estruturas que de forma articulada contribuem para o
cumprimento da missdo da instituicdo no apoio a Cooperagdo, tentando garantir uma gestdo eficaz e
eficiente dos recursos disponiveis e ir ao encontro daquelas que sdo as suas expectativas e dos seus
multiplos parceiros. Se, por um lado, o designado Gabinete de Coopera¢do para o Desenvolvimento tem
como foco central da sua missdo a prépria cooperagao para o desenvolvimento, outras estruturas existem
que a apoiam de forma indireta na prossecucdo dos objetivos institucionais. Do seu conjunto, e
necessariamente com valéncias e ambitos diferenciados, destacam-se: 1) o Conselho de Cooperagdo; 2) os
Servigos de Gestdo Académica; 3) os Servigcos de Agdo Social (SASUA); 4) o Gabinete Pedagdgico; e 5) o

Provedor do Estudante.

Paralelamente a estas estruturas existem outras entidades que no seio da prdpria comunidade académica
desempenham um papel importante, quer pelo seu historial nesta matéria, quer pelo seu compromisso de
colaboracdo e parceria institucional. A saber: 1) Associa¢des representantes dos estudantes dos paises da
CPLP na UA*; 2) AssociagGo Académica da UA (AAUAVv), 3) Associagdo de Estudantes do ISCA (AEISCAv); 4)
Centro Universitdrio de Fé e Cultura (CUFC); e 5) AssociagGo de Antigos Alunos da UA (AAAUAVv).

O Gabinete de Cooperagdo para o Desenvolvimento, criado em Janeiro de 2005 e que funciona na
dependéncia direta do Reitor, tem por funcdo a detecdo de oportunidades de cooperagdo institucional, o
apoio cientifico a conce¢do de programas e projetos, a preparacdo e acompanhamento de ac¢bes de
cooperacdo, sendo responsavel pela dinamizacdo e promoc¢do de atividades diversas correlacionadas.
Juntamente com outros atores da UA, em parceria com diversas instituicGes e entidades, quer portuguesas
quer de paises terceiros, especialmente da CPLP, tém sido desenvolvidos projetos em determinadas areas

de especializagdo bem assim como no refor¢o das competéncias educacionais e formativas no contexto dos

32 Atualmente, os representantes dos estudantes oriundos das cinco comunidades PALOP e de Timor-Leste sdo os seguintes:
Associagdo de Estudantes Cabo-Verdianos de Aveiro — AECAvc, Associagdo de Estudantes de SGo Tomé e Principe em Aveiro — AESTPAV,
Ndcleo de Estudantes Guineenses na Universidade de Aveiro da Associagdo Mon na Mon, Nucleo de Estudantes Mogambicanos da
Universidade de Aveiro — NEMUA, Comissdo de Estudantes Angolanos da Universidade de Aveiro — CEAUA e um grupo informal de
estudantes Timorenses da Universidade de Aveiro.
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diversos niveis de ensino, da reforma institucional e da investigacdo. Destacam-se projetos no ambito das
novas tecnologias, biologia, ecologia e biodiversidade, e-learning, formacdo de professores, organizagao

académica, mobilidade de estudantes e docentes, entre outras (UA, 2012b).

Com o intuito de promover a reflexdo e contribuir para a definicdo das politicas da instituicdo em matérias
relacionadas com a cooperag¢do entre a universidade e a sociedade, o Conselho de Cooperagdo existe
enqguanto drgao consultivo de apoio ao Reitor, pronunciando-se, entre outras matérias, sobre a cooperacao
para o desenvolvimento. Esta estrutura é presidida pelo Reitor e é composta por representantes das
entidades de direito privado constituidas ou participadas pela UA, pela AAUAv, pelos SASUA e por
personalidades externas a instituicdo (Governo de Portugal, 2009, p. 19106(7)-19106(8)).

Os Servigos de Gestlio Académica sdo, por sua vez, uma estrutura organizativa de caracter administrativo e
técnico, de apoio a funcdo ensino-aprendizagem na UA, pelo que lhe compete contribuir, entre outros
aspetos, para a mobilidade e insercdo profissional dos seus estudantes. Por esse facto, uma das suas areas
funcionais é exatamente a Area de Mobilidade e Integragdo Profissional, dela fazendo parte o Nicleo de
Mobilidade e o Nucleo de Inser¢do Profissional. Esta estrutura associa a mobilidade académica com a
inser¢do profissional, acolhendo as vantagens que a articulagdo destas valéncias pode naturalmente
comportar, cabendo-lhe, ainda, apoiar a participacdo da UA num contexto de cooperagdo transnacional.
Relativamente as suas competéncias, o Nucleo de Mobilidade tem como principal fungdo contribuir para o
fomento do crescimento sustentado da internacionalizacdo da educa¢do na UA, quer através da concecao
de projetos de cooperacdo em Portugal ou a nivel internacional, quer no apoio, desenvolvimento e
concretizagdo dos programas de mobilidade de alunos (hnomeadamente os alunos incoming — aqueles que
se deslocam para a UA em programas de mobilidade de curta duragdo) e docentes. J4 para o Nucleo de
Insergdo Profissional se prevé que seja sua competéncia o desenvolvimento de parcerias interinstitucionais,
com empresas e outras entidades de forma a potenciar e promover a inser¢ao profissional dos alunos
finalistas dos cursos ministrados pela UA. Neste contexto, espera-se que exista uma estreita proximidade

entre o Nucleo e a AAAUAV (UA, 2010).

J& os Servicos de A¢do Social tém por miss30° contribuir para a formacgdo integral dos estudantes,
disponibilizando as condi¢gGes necessarias de maneira a garantir uma efetiva igualdade de oportunidades
para o acesso e frequéncia bem-sucedida do ensino superior (Governo de Portugal, 2010, p. 2822). Nesse
quadro, os SASUA prestam um conjunto de apoios, beneficios e servicos aos estudantes como sdao exemplos
o apoio alimentar, o alojamento universitario, o acesso aos servicos de saude, psicologia e aconselhamento

social, a promoc¢do da cultura e desporto, o apoio financeiro, o apoio bibliografico, entre outros.

Para poderem usufruir de alguns destes apoios e beneficios, os estudantes tém de cumprir um conjunto de
requisitos sob pena de ndo serem considerados elegiveis para o efeito. A condigdo de matricula e inscrigdo
no ensino superior é, nessa perspetiva, relevante. Podem ser cidaddos com nacionalidade portuguesa ou de
cidaddos nacionais de paises terceiros cumprindo determinadas condi¢des. Retirando os que tém

autorizacdo de residéncia permanente ou alguns de dupla nacionalidade, a esmagadora maioria dos

** Enquadrado pelo Regulamento Orgdnico dos SASUA publicado no Diario da Republica Il Série, Regulamento n.2 42/2010, de 20 de
Janeiro.
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estudantes da UA provenientes de paises em desenvolvimento (especialmente dos varios PALOP e de
Timor-Leste), ndo se enquadram em qualquer destes pressupostos pelo que legalmente ficam, desde logo,
impossibilitados de beneficiar de qualquer apoio social direto. Por esse facto, foi aprovada no Conselho de
Acdo Social de 04 de Novembro de 2008, uma DeliberagGo que, muito embora reforce a ndo elegibilidade
destes alunos para efeitos de atribuicdo de beneficios sociais por serem alunos estrangeiros, sustenta a
viabilidade de eventuais apoios por “razées de dignidade humana e de solidariedade” (SASUA, 2008). Dessa
forma, e discriminando positivamente os estudantes internacionais que provem ser carenciados e em
situacdo problematica e grave, que ndo recebam bolsa de estudo de qualquer outra entidade e que,
cumulativamente, tenham um adequado aproveitamento escolar (carecem do mesmo sucesso escolar que
os alunos portugueses deverdo ter para aceder a uma bolsa de estudo do Estado portugués), estes podem
eventualmente beneficiar: a) do acesso a alimentacdo nos bares e refeitdrios dos SASUA através da emissdo
de vales de refeicdo denominados Vales Sociais; b) da reducdo do preco de alojamento nas residéncias
universitarias; c) da atribuicdo de subsidio de mérito social a alunos que cooperem em atividades
desenvolvidas na UA (programa denominado Bolsa de Meérito Social)54; d) da atribuicdo de subsidios ou
auxilios de emergéncia; ou e) da atribuicdo de prémios monetdrios que premeiam o mérito escolar dos

alunos dos PALOP, através de protocolos com instituicdes parceirasss.

Os SASUA preveem, na sua organica interna, a existéncia do Nucleo de Cooperagcdo e Mobilidade
Internacional, integrado no Gabinete de Estudos, Planeamento e Prospetiva, e funcionando na dependéncia
direta do Administrador para a A¢do Social. Com um coordenador e uma assistente social, este Nucleo tem,
nomeadamente, como competéncias: a) contribuir para a definicdo de politicas em matéria de cooperagao
para o desenvolvimento; b) acompanhar o processo de integracdo e frequéncia dos estudantes estrangeiros
e de mobilidade na UA; c) produzir estudos e relatérios especializados neste ambito; d) propor e
acompanhar a aplicacdo de medidas compensatdérias e promocionais da igualdade de oportunidades junto
destes estudantes (apoios e beneficios concedidos); e e) coordenar e propor medidas de apoio social aos
alunos estrangeiros e de mobilidade (Governo de Portugal, 2010, p. 2826). Algumas das acdes
empreendidas por este Nucleo passam pela analise técnica das solicitagbes de apoio e requerimento
apresentados pelos estudantes, a realizacdo de uma reunido mensal com as associagdes representantes das
comunidades dos paises da CPLP na UA com o intuito de sinalizar os casos mais delicados e problematicos
de caréncia, bem assim como a gestdo de programas tutoriaisSG, ou a organizacdo de eventos de indole

. ~ . ~ , . 57
diversa para a promocgao e divulgacado cultural dos paises terceiros™".

** A Bolsa de Mérito Social foi criada na sequéncia das deliberacdes do Conselho Administrativo da UA e do Conselho de Acgdo Social
da UA, concomitantemente com a aprovagdo por unanimidade, verificada em reunido da Secgdo de Planeamento e Gestdo do Senado,
em 31 de Janeiro de 2007, visando, com suporte no quadro legal em vigor, nomeadamente no artigo 18.2 do Decreto-Lei n.2 129/93,
de 22 de Abril, dar corpo a uma nova modalidade de apoio aos estudantes carenciados. A assinatura do Protocolo para a Promogdo do
Meérito Social e Consolidagdo da Igualdade de Oportunidades entre a UA e os SASUA consolida a promogdo de um conjunto de
procedimentos administrativos que permitam a adequada operacionalizagdo da iniciativa.

** Como sucede com o Prémio Delta resultante do contrato celebrado entre os SASUA e a empresa Delta Cafés, e atribuido aos dois
melhores alunos oriundos dos PALOP, colocados por via da cooperagdo, das areas cientificas de Ciéncias e Engenharias.

*® Como é o exemplo do Programa de Cooperagéio com Timor-Leste da UA, que prevé a colaboragdo de alunos e professores tutores na
condugdo das estratégias concertadas com vista a melhor integragdo deste publico-alvo (a nivel pedagégico, académico, social).

*” Um dos exemplos é a organizacdo da Semana da CPLP, coordenada pelos SASUA em articulacio com o Gabinete de Cooperagéo da
UA, e que conta com a colaboragdo dos proprios estudantes, organizagdes e comunidades dos seus paises. Esta agdo visa promover a
aproximagdo entre os estudantes das diferentes nacionalidades, mas igualmente entre estes e a populagdo da cidade e da regido.
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Por fim, de referir que na esfera de agdo dos SASUA esta prevista a criacdo do Férum Social Universitdrio, de
caracter consultivo, com o intuito de apreciar as medidas e iniciativas de politica social a desenvolver por
esta unidade organica e do qual deverdo fazer parte, para além dos seus responsaveis, representantes das

. .. . . s . 58
estruturas associativas de estudantes, antigos alunos e funcionarios da UA™".

O Gabinete Pedagdgico, criado no ano de 1994, igualmente a funcionar na dependéncia direta do Reitor,
surge da preocupag¢do com o bem-estar e o sucesso escolar dos estudantes da UA, proporcionando-lhes o
apoio possivel em assuntos que se relacionam com aspetos gerais da sua integracao e vida académica, com
uma atencdo particular aos alunos com necessidades educativas especiais, pelo que mantém uma maior
proximidade quer com os SASUA quer mesmo com o Provedor do Estudante. O apoio prestado pelo
Gabinete pretende ser abrangente e universal para todos os estudantes da UA independentemente da
nacionalidade. Esta estrutura, com um coordenador nomeado pelo Reitor, conta com a colaboragdo de um

grupo de estudantes, docentes e funcionarios em regime de voluntariado (UA, 2012c).

O Provedor do Estudante, nomeado pelo Conselho Geral, é um 6rgao independente da UA cuja fungdo se
baseia na defesa e promocdo dos direitos e interesses dos estudantes. Segundo o previsto nos Estatutos da
instituicdo, compete-lhe agir na “procura de uma visGo de conjunto da comunidade académica e na gestdo
da cooperagdo de interesses” desenvolvendo a sua agdo num exercicio essencialmente preventivo e de
“responsabilidade pessoal, civica, ética e pluralista, no discernimento de intera¢des benéficas a nivel interno
e com organizagdes da comunidade envolvente”, podendo intervir como mediador de eventuais situacdes
de conflito resultantes de “diferentes conce¢des de vida e de compreensdo das culturas, zelando pela sd
convivéncia e integragdo universitdria de todos” (UA, 2012d). Provenientes de outras realidades culturais,
sociais, académicas, os estudantes estrangeiros sdo um grupo mais vulneravel pelo que o papel do Provedor
se revela importante no despiste das situagdes mais problematicas, interagindo com os restantes drgaos e

entidades competentes.

Como referido anteriormente, existem outras entidades que no seio da comunidade académica
desempenham um papel relevante a este respeito. S3o os casos das Associacdes (de estudantes e outras)
representantes dos estudantes das comunidades dos paises da CPLP, da AAUAv, da AEISCAv, do CUFC e da
AAAUAv. No que diz respeito ao associativismo estudantil, o RJIES prevé que as instituicdes de ensino
superior o apoiem e estimulem devidamente, proporcionando as condigOes necessarias para a sua
afirmacdo. Promovendo a integracdo social e o bom desempenho curricular dos estudantes, o didlogo
intercultural e o desenvolvimento de competéncias extracurriculares, estas organizacdes ao atuarem em
areas de intervencdo distintas mas, ainda assim, complementares, sdo capazes de, direta ou indiretamente,
se constituirem como agentes estratégicos na promocdo do sucesso académico e contribuintes liquidos no
processo de inser¢do na vida ativa dos futuros diplomados. A AAUAv, a AEISCAv e as Associagdes

representantes das diversas comunidades dos paises da CPLP sdo, disso, exemplo.

Ja o CUFC, instituicdo da Diocese de Aveiro que esta sedeada no Campus Universitdrio, estd vocacionado

para apoiar a populacdo académica pretendendo constituir um espaco plural e ecuménico, complemento

58 L~ . o~ . P . ~ ~
Este 6rgdo ainda nao foi constituido, pelo que ainda ndo se encontra em fungdes.
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para a formacdo integral dos diversos agentes (CUFC, 2012). Muito embora acolhendo pessoas de varios
PR 59 . ~
credos nas suas iniciativas™, grande parte das que frequentam regularmente as suas instalages e
participam nas atividades desenvolvidas sdo catdlicas, sendo na sua esmagadora maioria provenientes dos
paises da CPLP.. Porque o sentimento de pertencga a uma determinada comunidade e a consequente adesao
e participagdo nas suas agdes comporta em si mesmo mais um fator de integracdo e adaptacdo a nova
realidade, vivida num pais que ndo o de origem, é de assinalar a importancia que esta instituicio pode

desempenhar neste meio e o alcance que podera ter na vivéncia destes alunos e professores.

Independentemente do papel desempenhado por cada estrutura funcional da UA (complementado por
qualquer outra entidade ou organizagdo terceira), e a existéncia de varios polos de interesse e cooperagao
institucional, a captacdo e acolhimento dos estudantes estrangeiros, em especial da CPLP e mais
concretamente dos varios PALOP e de Timor-Leste é, como se constata, uma aposta estratégica da UA no
que concerne a sua politica de internacionalizacdo e cooperacgao, plasmada quer no discurso politico dos
seus orgdos quer pela rede de entidades e estruturas de diversa indole. Proporcionar um conjunto de
valéncias capazes de prestar o apoio necessario a esta comunidade com vista a sua boa integracdo e ao
sucesso académico, é elemento chave no éxito de qualquer programa de acolhimento pelo que serd um dos

focos de atengdo do presente estudo.

2.6  Hipéteses de Pesquisa

A revisdo de literatura permitiu um levantamento de prenuincios para a construcao das hipdteses gerais
desta investigacdo, que explora os potenciais fatores e motivagdes que possam ter influenciado a tomada
de decisdo dos alunos provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste para a realizagdo dos estudos
superiores na UA, que pretende conhecer as opinides e perce¢des dos inquiridos do ponto de vista da sua
adaptacdo ao contexto social e académico bem como do papel dos apoios e intervencdo das estruturas da
instituicdo no processo de integracao, como, ainda, perspetiva o futuro destes alunos aquando do termino
do respetivo percurso escolar. Partindo destas, formularam-se hipdteses especificas procurando obter
certezas, através da sua verificagdo ou falseamento. De referir que na opinido de Queiroga (2009) as
hipdteses sdo suposi¢des provisérias colocadas como plausiveis respostas para o problema da pesquisa e
tém de ser confirmadas ou refutadas. E ainda necessario expor primeiro as hipdteses gerais e, de seguida,
as secunddrias. Além das hipdteses é importante, ainda, perceber os conceitos inerentes a pesquisa, a fim

de se compreender como os mesmos foram tratados e analisados.

Para responder a questdo central de investigacdao, foram formuladas quatro hipdteses gerais relacionadas,
naturalmente, com a realidade dos alunos provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste: a primeira
focalizada no periodo pré-migratdrio, a segunda e a terceira no periodo migratério propriamente dito e, a

quarta, no periodo pds-migratério. As hipdteses levantadas foram as seguintes:

59 7 . ~ . . .
O exemplo é a organizagdo, em parceria com os SASUA, da Ceia de Natal que anualmente acolhe mais de uma centena de
estudantes provenientes dos varios continentes e professando diferentes religides.
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e Hy(1): “Os mesmos fatores e motiva¢des condicionaram os alunos provenientes dos vdrios

PALOP e de Timor-Leste na tomada de decisdo de realizar os estudos superiores na

Universidade de Aveiro”;

e Hy(2): “Existe um conjunto de varidveis que tém condicionado os alunos provenientes dos

vdrios PALOP e de Timor-Leste no processo de integragdo na Universidade de Aveiro”;

e Hy(3): “A opinido dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste relativamente ao

papel desempenhado pela Universidade de Aveiro no seu processo de adaptacgdo e integragdo

social e académico é positiva, superando as expetativas iniciais”;

o Hy(4): “As perspetivas de futuro dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste

aquando do término dos seus cursos passam pelo regresso imediato aos paises de origem”.

Assim, tendo em conta a questdo central de pesquisa anteriormente formulada, construiram-se as

hipdteses de pesquisa, interligadas com os principais constructos e que tém também subjacentes os

contributos dos varios autores considerados na revisdo da literatura, conforme sintetizado na Tabela 1.

Tabela 1 - Hipdéteses, Constructos e Sustentagao Tedrica

Hipotese Constructos e Definicao Enquadramento tedrico Referéncias
HIPOTESE 1 Fatores influenciadores do - Comunicar e informar de uma forma clara e OCDE (2001)
Ho(1): Os mesmos fatores e processo de mobilidade acessivel a todos, é fundamental para a Veiga et al. (2006,
motivagdes condicionaram internacional de estudantes de tomada de conhecimento das oportunidades pp. 113-119)

os alunos provenientes dos
varios PALOP e de Timor-
Leste na tomada de decisdo
de realizar os estudos
superiores na Universidade
de Aveiro

H.(1): S&o diferentes os
fatores e motivagdes que
condicionaram os alunos
provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste na
tomada de decisdo de
realizar os estudos
superiores na Universidade
de Aveiro

ensino superior - sdo
determinantes na tomada de
decisdo. Governos, organizagdes,
entidades e instituigdes de
ensino tentam tornar este
processo mais atrativo por forma
a captar o interesse dos
estudantes, assim como outros
de caracter motivacional,
individual e na esfera de
influéncia direta do estudantes
(agregado familiar de origem,
amigos, redes sociais, outros)

A Cooperagdo para o
Desenvolvimento no quadro
politico e estratégico da
Universidade de Aveiro -
“Programa de Agdo 2010-2014"
da equipa reitoral da UA

existentes, opgdes disponiveis, condi¢des e
apoios prestados

- relagBes socioculturais e linguisticas estdo na
origem de grande parte dos fluxos. A
compreensdo das normas sociais e culturais
dos paises recetores, e a partilha histérica de
um passado comum, assumem relevancia
neste processo

- fatores de ordem politica, econdmica e
institucional podem condicionar os fluxos
migratérios. A capacidade de alocagdo de
verbas estatais/institucionais para o incentivo
a mobilidade e a prioridade politica atribuida a
esta componente da cooperagdo
internacional, sdo aspetos que devem ser
considerados.

- fatores de ordem comportamental,
motivacional e de dmbito pessoal, podem
destacar o interesse e necessidade individual
de procura do conhecimento, de Educagdo, de
uma formacdo especializada e de
instrumentos que possam potenciar um
melhor nivel de vida

- a afirmagdo da Universidade de Aveiro
enquanto institui¢do atrativa, arrasta “mais e
melhores estudantes estrangeiros,
nomeadamente de pés-graduagdo”

Veiga et al. (2006,
p. 113)

OCDE (2001, p.
112)

OCDE (2010b, pp.
41-45)

Assuncdo (2010,
p. 13)

Assuncdo (2010,
p. 15)
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Tabela 1 - Hipdteses, Constructos e Sustentagdo Teorica (cont.)

Hipotese

Constructos e Definicao

Enquadramento tedrico

Referéncias

HIPOTESE 2

Ho(2): Existe um conjunto de
variaveis que tém
condicionado os alunos
provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste no
processo de integragdo na
Universidade de Aveiro

H.(2): Nao existe nenhum
tipo de variavel que tenha
condicionado os alunos
provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste no
processo de integragdo na
Universidade de Aveiro

Fatores condicionadores da
adaptagdo a Universidade -
modelos que ajudam a
enquadrar o processo de
transigdo e de adaptagdo dos
alunos ao novo contexto

Estrutura organica e funcional
de apoio no quadro da
Cooperagdo para o
Desenvolvimento na UA -

A UA comporta um conjunto de
estruturas que de forma
articulada contribuem para o
cumprimento da missdo da
instituigdo neste dominio,
tentando garantir uma eficaz e
eficiente gestdo dos recursos
disponiveis e ir ao encontro
daquelas que sdo as suas
expetativas e dos seus multiplos
parceiros

- Modelos: “Envolvimento” (quantidade e
qualidade da energia fisica e mental que o
estudante investe na vida e experiéncia
académica); “Institucional” (evidencia
potenciais impactos das institui¢des de ensino
superior sobre os estudantes de mobilidade);
e “Integragdo vs Abadono” (o fendmeno de
abandono escolar assenta na interagdo
sociopsicolégica do aluno e o ambiente
institucional) ver as outras teoria

- Gabinete de Cooperagdo para o
Desenvolvimento tem como foco central da
sua missdo a propria politica institucional de
Cooperagao para o Desenvolvimento

- outras estruturas apoiam na prossecugdo dos
objetivos institucionais: o Conselho de
Cooperagdo; o Gabinete Pedagdgico; o
Provedor do Estudante; os Servigos de A¢éo
Social - SASUA,; e os Servicos de Gestdo
Académica

- Paralelamente a estas estruturas existem
outras entidades: Associagcdo Académica da
UA - AAUAv, Associagéio de Estudantes do ISCA
- AEISCAVv; Associagdo de Antigos Alunos da UA
- AAAUAV; AssociagBes representantes dos
estudantes dos paises da CPLP na UA; Centro
Universitdrio de Fé e Cultura

Astin (1999)
Pascarella e
Terenzini (1991)
Tinto (1993)

UA (2012b)
Governo de
Portugal (2009,
pp. 19106(7)-
19106(8))
Governo de
Portugal (2009)
Governo de
Portugal (2009)
Governo de
Portugal (2010, p.
2822)

SASUA (2008)
Governo de
Portugal (2010, p.
2826)

UA (2010, p. 4)
CUFC (2012)

HIPOTESE 3

Ho(3): A opinido dos alunos
provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste
relativamente ao papel
desempenhado pela
Universidade de Aveiro no
seu processo de adaptagdo e
integragdo social e
académica é positiva,
superando as expetativas
iniciais

H.(3): A opinido dos alunos
provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste
relativamente ao papel
desempenhado pela
Universidade de Aveiro no
seu processo de adaptagdo e
integragdo social e
académica ndo é positiva

A cooperagdo para o
desenvolvimento no quadro
politico e estratégico da
Universidade de Aveiro -
atengdo a cooperagdo com o
exterior, e em especial a
tematica da Cooperagdo para o
Desenvolvimento

-necessidade de melhorar um conjunto de
condigdes de acolhimento (salde, desporto,
cultura, promogdo do associativismo,
alojamento, entre outros) permitindo uma
melhor integragdo académica e adaptagdo
social. Uma das medidas que o Programa
emerge é o aumento da “capacidade prépria
de apoio social e de integragdo pessoal (...)
para estudantes especialmente carenciados e
estrangeiros, em particular dos paises da
CPLP”

Assuncdo (2010,
p. 15)
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Tabela 1 - Hip6teses, Constructos e Sustentagdo Tedrica (cont.)

Hipotese

Constructos e Definicao

Enquadramento tedrico

Referéncias

HIPOTESE 4

Ho(4): As perspetivas de
futuro dos alunos
provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste
aquando do término dos
seus cursos, passa pelo
regresso imediato aos paises
de origem

H.(4): As perspetivas de
futuro dos alunos
provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste
aquando do término dos
Seus cursos, ndo passam pelo
regresso imediato aos paises
de origem

. Mobilidade e
Desenvolvimento - A
problemdtica da circulagdo de
estudantes, especialmente em
formagdo superior, enquadra-se
num ambito mais alargado da
mobilidade de quadros
altamente qualificados

Fatores influenciadores do
processo de mobilidade
internacional de estudantes de
ensino superior — sdo
determinantes na tomada de
decisdo. Governos, organizagdes,
entidades e instituigdes de
ensino tentam tornar este
processo atrativo para captar o
interesse dos estudantes, assim
como outros de caracter
motivacional, individual,
profissional e na esfera de
influéncia direta do estudante
(agregado familiar de origem,
amigos, redes sociais, outros)

- ndo se pode considerar um fendémeno de
brain drain o caso dos estudantes de ensino
superior que beneficiaram do investimento
por parte dos seus Estados na sua educagao e
formagdo e que, no fim do periodo destinado
a0 seu percurso escolar, retornam ao seu pais
de origem

- acirculagdo dos alunos de ensino superior e
graduados tem duas componentes relevantes
a ter em conta: as incidéncias do percurso
académico; e as condicionantes, perspetivas,
percegdes e motivagdes no momento do seu
término (de retorno ao pais de origem, de
circulagdo para outras paragens ou de
permanéncia nos paises de acolhimento)

Oommen (1989,
p. 412)

Thomas-Hope

(1999, p. 193)

Fonte®

A hipdtese 1 permite identificar que fatores e motivagdes, que condicionaram a tomada de decisdo de vir
estudar para a UA, bem como a sua relevancia nesse contexto. A hipdtese 2 permite verificar se existem
variaveis, e quais, que condicionem o processo de adaptagdo e integracdo destes estudantes a nova
realidade. A hipdtese de pesquisa 3 esta subjacente a sua percegdo e opinido sobre o papel que a UA tem
desempenhado nesse ambito. E, por fim, a hipdtese 4 permitird perspetivar aquilo que podera vir a ser o

futuro préximo destes estudantes, aquando do término dos seus cursos superiores.

2.7 Modelo do Processo de Investigagao

Pelas razbGes ja apresentadas anteriormente, esta investigacdo reveste-se de significancia, tendo-se
desenvolvido um modelo do processo investigativo (Tabela 2) que nos permite sistematizar pressupostos,

suporte tedrico, metodologia e objetivos.

60 PP . . . ~ . . . 7 oge ~ P .

Sendo a maioria das figuras e das tabelas da presente investigagdo criadas pelo investigador, sera omitida a referéncia a sua autoria
pelo pressuposto subentendido, eliminando-se a redundancia, mas também por questdes estéticas. Nos casos em que ndo lhe
pertencem os direitos autorais, serd assinalado o respetivo nome da fonte.
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Tabela 2 - Modelo do Processo Investigativo

ESTRUTURA

RESUMO

OBJETIVOS

Definicao do tema

Integragdo de estudantes dos PALOP e Timor na Universidade de Aveiro

Estabelecer o
objetivo principal
da pesquisa

Analisar as motivagdes, perce¢des e perspetivas de futuro dos alunos provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste, matriculados na UA a 31/12/2010, bem como o papel desempenhado
pelas estruturas da UA na sua integragdo

Definir o problema

Estara a Universidade de Aveiro, do ponto de vista dos alunos provenientes dos varios PALOP e de
Timor-Leste, a desempenhar um papel relevante no seu acolhimento, apoio e integragdo quer a

Definir o enquadramento e a
orientagdo do trabalho

de pesquisa p . o
pesq nivel social quer no contexto académico?
Teoria do Educacdo e Mobilidade As instituicdes de .
- . I TN N N Levantamento de teorias,
Desenvolvimento Desenvolvimento internacional / ensino superior em X
- . . .. . ~ conceitos, correntes e
- evolugdo do - Educagdo como eixo Transicdo e adaptacdo | Portugal . X
A ) T - terminologia que
conceito do Desenvolvimento a Universidade - 0 papel das IES .
— ~ estabelecem a conexdo
- modelos Humano e o caso - mobilidade -a UA e aCoperagdo )
o . ~ ) ) entre Desenvolvimento,
Revisdo de - enquadramento particular da Educagdo | internacional de parao ~ -
. o . . . Educagdo, mobilidade
literatura histérico superior estudantes de ensino Desenvolvimento

superior (conceitos) - caraterizagdo da

estrutura de apoio a

- fatores Cooperagdo para o
condicionadores Desenvolvimento na
- modelos UA

internacional de estudantes
de ensino superior e o papel
da UA e suas estruturas de
apoio aos alunos PALOP’s e
de Tmor-Leste

Estabelecer
hipéteses de

Hipétese 1 - Terdo sido os mesmos fatores e motivagdes que condicionaram os alunos
provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na tomada de decisdo de realizar os estudos
superiores na UA

Hipoétese 2 - Existe um conjunto de variaveis que tém condicionado os alunos provenientes dos
varios PALOP e de Timor-Leste no processo de integragdo na UA

Hipdtese 3 - A opinido dos alunos provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste relativamente

Definir os relacionamentos a
explorar que permitam a
percegdo dos fatores que
influenciam o processo de
mobilidade destes alunos

Pesquisa ao papel desempenhado pela Universidade de Aveiro no seu processo de adaptagdo e integragdo para a UA, nos momentos
social e académica é positiva, superando as expetativas iniciais pré-migratorio, migratério e
Hipdtese 4 - As perspetivas de futuro dos alunos provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste pds-migratdrio
aquando do término dos seus cursos, passa pelo regresso imediato aos paises de origem

Desenho da Tipo de desenho da pesquisa: Pesquisa conclusiva

Pesquisa Base temporal/espacial: De 01/04/2011 a 30/09/2011 L .
Paradigma Positivista — Estudo Quantitativo: questionario Aplicagdo da teoria ao caso

Metodologia em estudo com vista a

Estudo de Caso

Métodos de recolha
e andlise de dados

Dados: individuais
Método(s) de recolha: questionario

recolha e analise de dados

Discussdo de
resultados,
contributos,
recomendacGes e
consideragdes finais

Discussdo de resultados e contributos
LimitagGes, recomendaces e sugestbes para trabalhos futuros
Consideragdes finais

Reflexdo critica dos
resultados e integragdo da
vertente tedrica e pratica
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3 METODOLOGIA

Tendo por base o problema e as questGes de pesquisa procedeu-se a uma analise de carater quantitativa
com recurso a construgao e aplicagdo de um questionario, a qual constituiu o estudo central. Esta secgdo
explana os principais aspetos metodoldgicos, nomeadamente enunciagdo do paradigma, método cientifico,
tipologia, metodologia de pesquisa, unidade de andlise, a exposicdo da amostra considerada e respetivos
procedimentos de amostragem, bem como os principais métodos e técnicas de recolha e andlise dos dados

empregues.

3.1 Paradigma, Método Cientifico, Tipologia e Metodologia de Pesquisa

A pesquisa ou método cientifico € normalmente definido como quantitativo ou qualitativo. A pesquisa
qualitativa é, predominantemente, indutiva, ou seja, desenvolve conceitos e ideias a partir dos dados
recolhidos (Reneker, 1993). Pode utilizar técnicas como grupos de foco, associacdo de palavras e entrevistas
em profundidade (Malhotra, 2002). Danton (2002) apresenta como técnicas qualitativas: a observagdo
participante (contacto direto entre o investigador e o fendmeno observado); entrevista ndo diretiva (deixa-
se que o informante se exprima livremente); andlise de conteldo (baseia-se na analise de documentos);

estudo de caso (logica dedutiva em que o caso é tomado como unidade significativa do todo).

A pesquisa quantitativa é apropriada quando se podem aplicar medidas quantificaveis de varidveis a partir
de amostras de uma populacdo (Malhotra, 2002). Visa a apresentacdo e a manipulacdo numérica de
observacdes com vista a descricdo e explicacdo dos fendmenos. Danton (2002) apresenta como técnicas
guantitativas: observagao sistematica (o observador regista a ocorréncia de certos comportamentos num
dado periodo); questiondrio (recolha de informagdo através de um conjunto de perguntas com objetivos
especificos); entrevista dirigida (recolha de informacgdo via entrevista, geralmente com recurso a perguntas
fechadas).

Malhotra (2002) considera dois tipos fundamentais de pesquisa: exploratdria (procura prover critérios e
compreensdo aplicando-se a amostras pequenas e ndo representativas) e conclusiva (procura testar
hipdteses e examinar relagdes em amostras grandes e representativas baseando-se em analises
guantitativas). A pesquisa conclusiva subdivide-se em pesquisa descritiva (procura descrever carateristicas
ou fung¢Bes de mercado com hipdteses pré-definidas e assenta na recolha de dados secunddrios) e causal
(procura determinar relacdes de causa e efeito envolvendo experimentos e manipulagdo de uma ou mais
variaveis independentes). De acordo com Danton (2002) e Mattar (1994), a pesquisa descritiva é aquela que
observa, regista e analisa os fenémenos, sem manipula¢cdo procurando descobrir a frequéncia com que um
determinado fendmeno ocorre, qual a sua natureza e carateristicas, bem como a relagdo com outros
fendmenos. Dado o problema em causa, a pesquisa desenvolvida neste estudo foi predominantemente

descritiva e quantitativa.

Se por um lado os métodos quantitativos se fundamentam no pensamento positivista (também chamado
de hipotético-dedutivo, pressupde a existéncia de uma Unica realidade), os métodos qualitativos tém uma

orientacdo interpretativa (o foco esta na busca de novos conhecimentos e generalizacdo) (Morales, 2003).
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Desta forma, a presente pesquisa revestiu-se de um carater positivista (método hipotético-dedutivo), e
assumiu a forma de estudo de caso, assentando em técnicas quantitativas (aplicagdo de questionario) a fim

de se obter maior riqueza de informacao.

3.2 Unidade de Analise

Atendendo a que se pretendeu levar a cabo um estudo de caso, a pesquisa foi aplicada a UA ja que se trata
de uma realidade que interessava explorar para se poder confrontar, posteriormente, aquilo que sdo as
opiniGes e perce¢des dos estudantes provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste sobre o processo de
mobilidade, as motivagGes, a integragdo e as proprias perspetivas de futuro, com as politicas, estratégias e
prioridades levadas a cabo pela instituicdo, ajudando na reflexdo e tomada de decisdo dos seus decisores
politicos. Para além deste fator, e dada a escassez de outros estudos de caso tdo abrangentes e
representativos (225 alunos matriculados no ano letivo 2010/2011) seria sempre uma tentativa de

contribuir para a discussdao mais alargada sobre estas matérias.

A Universidade de Aveiro, criada em 1973, é, como se referiu anteriormente, uma fundagao publica com
regime de direito privado que tem como Missdo a intervengao e desenvolvimento da formagdo graduada e
pos-graduada, a investigagcdo e a cooperagdo com a sociedade. A UA é um parceiro privilegiado de um
conjunto de entidades nacionais e internacionais, com as quais coopera em diversos projetos e programas e
as quais presta importantes servigos, sendo por isso um espaco de investigacdo onde se desenvolvem
produtos e solugdes inovadoras que contribuem para o avango da ciéncia e tecnologia e para o progresso e
desenvolvimento social. Um dos vetores relevantes da agdo da instituicdo no quadro da cooperagdo com a
sociedade, em particular com os paises em desenvolvimento, assenta no “refor¢o da ligagéo com os paises
de lingua oficial portuguesa” que, segundo plasmado nos seus Estatutos, se deve manter como ponto-chave
na politica da instituicdo (Governo de Portugal, 2009, p. 2455). E neste quadro que a UA acolhe um vasto

numero de estudantes destes paises que ai realizam os seus estudos e formacao superior.

Neste trabalho o caso da UA corresponde a unidade de analise, sendo tomados para investigacdo os alunos

provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste.

3.3  Amostra e Procedimentos de Amostragem

A unidade de observagdo considerada é composta pelos alunos oriundos dos varios PALOP e de Timor-Leste
(individuos de nacionalidade angolana, cabo-verdiana, guineense, mogcambicana, santomense e timorense),
matriculados na Universidade de Aveiro no ano letivo 2010/2011, em Cursos de Especializacdo Tecnoldgica
— CET’s, Licenciatura, Mestrado e de Doutoramento. Para tal, recorreu-se aos dados oficiais cedidos pelo
Gabinete de Cooperagdo da UA e constantes do RAIDES’11%. A populagdo do estudo perfaz 225 individuos,

conforme se apresenta na Tabela 3.

61 P . e . ] ’ ~
Estes dados foram, inicialmente, disponibilizados pelo Gabinete de Planeamento Estratégico da UA. Estes nimeros ndo contam com
os individuos inscritos em cursos em estagio pés-doutoramento uma vez que ndo sdo considerados alunos.
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Apds a definicdo da populacdo de interesse, havia que determinar o procedimento de amostragem. No
inicio da realizacdo do estudo adotou-se pelo método probabilistico sendo que a determinada altura se
enveredou por um processo de caracteristicas nao-probabilisticas. Na amostragem ndo-probabilistica
confiou-se no julgamento pessoal do pesquisador e dos membros que auxiliaram na entrega e recolha dos
questiondrios. De notar que as técnicas de amostragem ndo-probabilistica comummente usadas incluem
amostragem por conveniéncia, por julgamento, por quotas e tipo bola-de-neve (Malhotra, 2002), tendo-se

recorrido, neste caso, ao método por conveniéncia.

E importante referir que a definicio do tipo de amostragem aplicada no presente estudo ndo gerou
consenso, dadas as carateristicas mistas que comportou. Inicialmente o procedimento assumiu um carater
aleatdrio estratificado (probabilistico), dado que para além do questiondrio ter sido entregue por via
electrénica a todos os membros da populacdo de forma a garantir que cada um tivesse a mesma
probabilidade de fazer parte da amostra (Ghiglione e Matalon, 2005), ainda se estratificou por
nacionalidades visto haver interesse em se garantir um minimo de representatividade em todas elas
(definiu o autor do trabalho, como meta a atingir, o valor de ’/;de respostas relativamente a populagdo e a

cada um dos estratos em particular).

Por questdes operacionais do processo de amostragem (para garantir o maior numero de respostas num
curto espago de tempo), adotou-se simultaneamente uma pratica com caracteristicas de conveniéncia (ndo
probabilistica) visto ter-se contado com a colaboracdo de alguns alunos pertencentes a estas comunidades
no processo de entrega, recolha e devolucdo dos questionarios. No entanto, e como se referiu
anteriormente, dado que o numero de respondentes global e de cada nacionalidade em particular,
ultrapassaram a meta de 2/3 definida inicialmente pelo autor, os riscos iniciais de enviesamento sdo
reduzidos. Nessa medida, entende-se que o método de recolha ndo comprometeu a aleatoriedade que se
pretendia inicialmente, mitigando eventuais fragilidades que uma amostragem ndo probabilistica poderia
encerrar. De referir que esta técnica de amostragem tende a obter uma amostra de elementos
convenientes, uma vez que os membros a quem se entrega e solicita o preenchimento do questionario se
encontram a disposicdo dos alunos e entidades que colaboram em todo este processo. As limitagGes
inerentes a este tipo de amostragem prendem-se com a potencial tendenciosidade da selegdo de
elementos e consequente dificuldade de extrapolagdo para a populagdo. Estamos, no entanto, perante uma
amostra de dimensdes bastante significativas, pelo que se podera garantir a fiabilidade dos resultados

obtidos.

0O método aplicado de recolha de informagdo comportou duas fases. Numa primeira etapa enviou-se para o
e-mail institucional de todos os alunos pertencentes a populagdo em estudo, uma mensagem explicativa
sobre os objetivos do questiondrio e os pressupostos associados ao seu preenchimento e onde constava o
link para a versdo on-line (componente aleatéria). Posteriormente, com a ajuda das associagdes
representantes dos estudantes de cada pais e de outros membros das comunidades, fez-se chegar o
questionario em formato de papel aos alunos que ainda ndo haviam respondido (componente

condicionada). Estes foram sendo devolvidos em mé&o quer pelos alunos em falta quer pelos préprios
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colaboradores. Todos os dados foram langados na mesma plataforma informatica que serviu de base ao

questionario on-line de modo a serem devidamente registados na mesma base de dados de suporte.

A amostra obtida foi de 174 individuos (77,3% da populagdo), tendo o objetivo inicial dos ’/5 de

respondentes sido superado (Tabela 3).

Tabela 3 - Populagao e Amostra do Estudo

Populagdo * Amostra IAmostra vs Populagao
Nacionalidade Frequéncia % Frequéncia % %
Angolana 22 9,8 16 9,2 72,7
Cabo-verdiana 112 49,8 78 44,8 69,6
Guineense 15 6,7 15 8,6 100,0
Mogambicana 20 8,9 16 9,2 80,0
Santomense a4 19,6 36 20,7 81,8
Timorense 12 5,3 13% 7,5 108,3
Total 225 100,0 174 100,0 77,3

*Fonte: Gabinete de Cooperagdo da UA (2011)

Através da ficha técnica elaborada na Tabela 4, podemos obter uma visao sucinta da base de investigacao.

Tabela 4 - Ficha Técnica da Investigacdo

N=224 alunos (estudantes PALOP e de Timor-Leste matriculados no ano letivo 2010/2011 na

Populagdo do estud - - ) )
Opulagdo do estudo UA, em Cursos de Especializagdo Tecnoldgica — CET’s, Licenciatura, Mestrado e Doutoramento)

Tamanho amostral n=174 alunos
Intervalo de Confianga 95%
Nivel de confianga 5%

[Tipologia mista: amostra aleatdria estratificada (probabilistica) e por conveniéncia (ndo-

Desenho amostral L
probabilistica)

Periodo de recolha de dados Abril a Setembro de 2011

Apds definicdo da populacdo objecto deste estudo e respetiva amostra, passa-se agora a descricdo dos

métodos e técnicas de recolha dos dados.

34 Métodos e Técnicas de Recolha e Anadlise de Dados

Desenvolvidos os procedimentos relativos a amostragem, importa apresentar o modo de recolha dos dados
obtidos. A pesquisa exploratdria realizada nesta investigacdo incluiu, naturalmente, a consulta dos dados

secundarios disponiveis inerente a revisao bibliografica, tendo posteriormente sido complementada através

2No conjunto dos respondentes, existem alguns alunos que declararam aquando da sua matricula na UA a nacionalidade portuguesa
sendo, todavia, portadores de dupla nacionalidade. Esta realidade faz com que estejam registados na plataforma informatica da
instituicdo com esse exato estatuto: de cidaddo portugués. E este o caso em apreco. Por esse facto, o nimero de alunos timorenses
respondentes é superior ao Universo declarado para aquela comunidade. E natural que algum dos alunos que preencheram o
questiondrio, ndo fagam também eles parte dos nimeros fornecidos pela instituigdo.
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da aplicagdo de um inquérito a amostra do estudo. Ghiglione e Matalon (2005, p. 7) definem o inquérito
como uma “interrogagdo particular acerca de uma situagdo englobando individuos, com o objetivo de

generalizar”.

ApOs a pesquisa exploratoria, passou-se a elaboragdo e implementagdo de um inquérito por questionario.
Procedeu-se a definicdo e listagem dos itens que constituiram o conjunto de questdes que interessava
analisar. Num total de 71, estas foram divididas em seis Tépicos: A — Dados demograficos e académicos; B —
Dados individuais e familiares na origem; C — Fatores e motivacdes para a tomada de decisdo de prosseguir
os estudos superiores no estrangeiro; D — Enquadramento social e institucional; E — Percegdes; e F —
Perspetivas. Esta divisdo permitiu, posteriormente, aquando da andlise dos dados, e para facilitar a leitura e
a resposta as questdes iniciais e as hipoteses formuladas, organizar os indicadores por etapas do processo
de mobilidade: etapa pré-migratéria (fatores e motivagdes para a tomada de decisdo), migratdria (andlise
dos aspetos relacionados com a integracdo e percecdo da realidade) e pds-migratéria (perspetivas de

futuro).

Coincidindo com o que referem Ghiglione e Matalon (2005), as questdes colocadas aos inquiridos dividiram-
se em dois grupos: a) aquelas que se debrugam sobre os factos; e b) aquelas que se debrugam sobre
opiniGes, atitudes, preferéncias, etc. Ja sobre o ponto de vista do contetddo, escolheram-se essencialmente
questdes fechadas, muito embora nalgumas situacdes (no item “Outros”) houvesse a possibilidade dos
inquiridos acrescentarem eventuais alternativas as constantes da listagem inicial. As questdes
apresentadas, nalguns casos com instru¢des associadas, revestiram-se de diferentes formas como a

possibilidade de escolha de uma ou mais opgdes disponiveis, até a sua prépria ordenacgao por prioridades.

No que respeita a construgao do questionario, este foi sujeito a realizagdo de um pré-teste (Malhotra, 2002)
aplicado a doze alunos dos varios PALOP e de Timor-Leste (dois de cada pais) de forma a se verificar a
aplicabilidade do conjunto de questdes. O pré-teste e as posteriores revisdes foram desenvolvidos até se
julgar ndo existirem dificuldades na sua interpretacdo e compreensdo, assumindo este a forma apresentada
no Anexo 8.1. Ao iniciar o preenchimento do questionario (auto-administrado), os respondentes eram
informados acerca do propdsito do estudo e dos pressupostos inerentes a sua aplicagdo (anonimato e
confidencialidade). Quer na versdo em papel, quer na versdo on-line, este enquadramento foi devidamente

assegurado.

Relativamente ao questionario, colocou-se a questdo da afericdo da sua fiabilidade para se Ihe conhecer a
precisdo e validade. Todavia, pelas carateristicas que este encerra e da forma como, inclusivé, foi
construido, nomeadamente pelo facto da grande maioria das suas questées ndo instarem os sujeitos a
escolha de uma opc¢do de resposta assente numa escala ordinal, de diferentes niveis de concordancia,
usada essencialmente em pesquisas de opinido, entendeu-se que este procedimento ndo teria cabimento
neste contexto. O mesmo pressuposto se aplicou na verificagdo das restantes carateristicas psicométricas

associadas, como o caso da sensibilidade e especificidade.

ApOs a recolha de dados, seguiu-se o tratamento e andlise dos mesmos (com recurso ao SPSS 18.0) o que

permitiu a interpretacdo da informacao recolhida e respetivas conclusées.
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No tocante a analise descritiva, procedeu-se a caraterizacdo da amostra através da analise das respostas as
variaveis do questionario, com recurso a um conjunto de estatisticas tais como média, moda, mediana ou
percentis. Foram apresentados quadros de distribuicdo de frequéncias tendo sido construidas

representacoes graficas de forma a permitir melhor interpretagdo dos indicadores disponiveis.

Outra vertente explorada foi a analise de relagdes entre varidveis, sendo imperativo testar previamente a
normalidade ou ndo dos dados. Perante a inexisténcia de normalidade da distribuicdo nos dados avaliados
apods se empregar o teste de Kolmogorov-Smirnov, optou-se pela aplicagdo de testes ndo paramétricos
assentes no coeficiente de correlagdo ordinal de Spearman que permite comprovar a existéncia de relagdo
entre variaveis e definir o sentido da mesma, devendo esta ser estatisticamente significativa. O valor a
observar é o sig. (2-tailed) que deve ser inferior a 0,05 para se considerar a existéncia de relagdo
estatisticamente significativa entre varidveis (Pestana e Gageiro, 2003). Para além dos testes do Qui-
Quadrado para Independéncia e Correlagdao de Spearman, foram aplicados no cruzamento de algumas das
variaveis selecionadas outros testes como o de Mann-Whitney, Kruskal-Wallis e McNemar. O nivel de
significancia proposto foi também de 5% (p < 0,05), conforme sugerido na bibliografia. Todos os intervalos
de confianga foram construidos com 95% de confianga estatistica. Por fim, de referir que pela mesma razao
da ndo verificacdo da validade do questiondrio, ndo foi possivel proceder-se a analise de componentes

principais (ACP).
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4  ANALISE DE DADOS

De seguida, apresentam-se os resultados da analise descritiva das variaveis e respetiva correlagdo entre elas

com vista a poder aferir-se o falseamento ou corroboragdo das hipdteses inicialmente definidas.

4.1 Anadlise Descritiva

Tépico A — Dados Demogrdficos e Académicos e Tépico B — Dados Individuais e Familiares na Origem -

caraterizacdo do universo e do conjunto de respondentes

Procedeu-se, nesta fase do estudo, a caraterizagdo da populagdo, através da andlise dos dados oficiais
fornecidos pelo Gabinete de Cooperagdo da Universidade de Aveiro sobre o conjunto dos estudantes
oriundos dos PALOP e de Timor-Leste matriculados na UA no ano letivo 2010/2011 em Cursos de
Especializacdo Tecnoldgica — CET’s, Licenciatura, Mestrado e de Doutoramento. Os indicadores disponiveis
incluem o género, a nacionalidade, a habilitacdo académica conferida pelo curso de frequéncia e a area de
educacdo e formacdo. Apresenta-se, por outro lado, o perfil dos estudantes que efetivamente preencheram
o questionario. Neste ultimo caso, procedeu-se a sistematizacdo dos resultados obtidos na primeira e
segunda parte do questionario (Tépicos A e B - fase pré-migratdria e migratéria) que incluem, para além

destas, o estado civil, a idade, a lingua materna, o niUmero total de matriculas, entre outras.

No que diz respeito ao género, foi possivel concluir que a maioria dos respondentes é do sexo masculino
(56,3%). No que concerne a nacionalidade, verifica-se que a maioria destes estudantes possui a
nacionalidade Cabo-verdiana (49,8%) o mesmo acontecendo com os respondentes do questionario (44,8%).
Do conjunto dos 14 alunos com dupla nacionalidade, 13 possuem simultaneamente a nacionalidade
portuguesa e 1 a nacionalidade santomense e guineense (incluido no grupo dos santomense por ser esta a

sua origem).

Tabela 5 — Perfil da Populacdo e dos Respondentes — Género e Nacionalidade

Populagao Respondentes

QA4 -Nacionalidade | pM | %M | F | %F | T |%TG| M |%M | F | %F | T |%TG
Angolana 14 | 636 | 8 | 364 | 22 | 98 | 10 | 625 | 6 |375| 16 | 9,2
Cabo-verdiana 51 | 455 | 61 | 545 | 112 | 498 | 39 | 500 | 39 | 500 | 78 | 4438
Guineense 11 | 733 | 4 | 267 | 15 | 67 | 11 | 733 | 4 | 267 | 15 | 86
Mogambicana 14 | 700 | 6 |300]| 20 | 89 12 | 750 | 4 | 250 | 16 | 92
Santomense 26 | 591 | 18 | 409 | 44 | 196 | 20 | 556 | 16 | 444 | 36 | 207
Timorense 6 | 50| 6 |500]| 12 | 53 6 | 462 | 7 |538 | 13 | 75
Total 122 | 54,2 | 103 | 458 | 225 | 1000 | 98 | 563 | 76 | 43,7 | 174 | 100,0
Dupla nacionalidade® ‘ * ‘ * * | * ‘ * * | 8 | 57,1 ‘ 6 ‘ 42,9 ‘ 14 | 8,0

Nota: M - Masculino; F - Feminino; T - Total; % M - % Masculino; % F - % Feminino; % TG - % Total no conjunto das nacionalidades;

63 . . ~ e , . . . .
Os alunos com dupla nacionalidade estdo incluidos nos nimeros apresentados na mesma tabela tendo, para efeitos de registo, sido
consideradas apenas uma delas, mais concretamente a coincidente com o pais de origem declarado na QA5.
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Relativamente a idade (Tabela 5), com base nas respostas obtidas expressas na idade exata de cada
respondente e de acordo com os padrées do Eurostat e da OCDE (ver uma referéncia), foram criadas
categorias para uma mais facil interpretacdo e analise dos resultados. Assim, foi possivel constatar que a
grande maioria dos respondentes se encontram na faixa dos 18 aos 24 anos (47,1%), sendo que a média de
idades se situa nos 25 e a moda nos 23 (idade mais frequente). De notar que o intervalo das observagGes se

situa entre os 18 e 0s 56 anos.

Tabela 6 - Perfil dos Respondentes - Idade

QA2 - Idade Frequéncia %
Sem resposta 31 17,8
De 18 a 24 anos 82 47,1
De 25 a 29 anos 36 20,6
De 30 a mais anos 25 14,4
Total 174 100,0

No que diz respeito ao estado civil, 91,4 % dos inquiridos declaram-se solteiros (Tabela 7).

Tabela 7 - Perfil dos Respondentes — Estado Civil

QAS3 - Estado Civil Frequéncia %
Sem Resposta 1 0,6
Solteiro(a) 159 91,4
Casado(a) 9 5,2
Divorciado(a) 0 0,0
Vilvo(a) 0 0,0
Unido de Facto 5 2,9
Separado(a) 0 0,0
Total 174 100,0

Como se constata pela leitura da Tabela 8, o nimero de estudantes que dizem ter o portugués como lingua

materna é menos de metade do total de respondentes (46,0% para 54,0%, respetivamente).

Tabela 8 - Perfil dos Respondentes — Lingua Materna

QA6 - Lingua Materna | Frequéncia %
Portugués —Sim 81 46,6
Portugués — Ndo 93 53,4
Total 174 100,0

Sobre o agregado familiar principal verifica-se ser mais frequente este ser composto pelo préprio aluno, o

pai, a mde e irmao(s) com 29,3% do total das respostas dos inquiridos.

58



Numa perspetiva mais académica, e relativamente as habilitagcdes conferidas pelos cursos de frequéncia, é
de notar que as licenciaturas sdo as mais concorridas quer do ponto de vista do universo dos estudantes
matriculados (45,3%) quer do grupo de respondentes (57,5%), muito embora se verifique neste Ultimo uma
maior diferenga para com o grupo dos cursos que conferem o grau de mestre (Tabela 9). Uma nota de
destaque para o facto de ndo se ter conseguido recolher com este questiondrio uma percentagem mais
significativa de opinides de alunos de Doutoramento (4 respostas em 22 possiveis, no minimo), sendo que
este grupo, com carateristicas distintas dos restantes, poderia ser fonte de informacdo relevante neste

contexto.

Tabela 9 - Perfil da Populagdo e dos Respondentes — Habilitagdo conferida pelo curso

- Populagao Respondentes
QA7 - Habilitagao Frequéncia % Frequéncia %
CET® 9 4,0 4 2,3
Licenciatura 1.2 ciclo 102 45,3 100 57,5
Mestrado 92 40,9 66 37,9
Doutoramento 22 9,8 4 2,3
Total 225 100,0 174 100,0

No que diz respeito aos grandes grupos das Areas de Educacdo e Formacdo - AEF, constata-se pela leitura
da Tabela 10 que a maioria dos respondentes homens se encontra inscrita em cursos de Engenharia,
Industrias Transformadoras e Constru¢do (50,0%), e a maioria das mulheres em cursos de Ciéncias Sociais, Comércio e

Direito (51,3%). No conjunto, a Area mais frequentada é a das Ciéncias Sociais, Comércio e Direito com 36,8% do total.

Tabela 10 - Perfil dos Respondentes — Area de Educagdo e Formagio

Frequéncia %

QA9 - Area de Educagio e Formagao M F T M F T

Sem resposta 1 2 3 1,0 2,6 1,7
Educagdo 1 3 4 1,0 3,9 2,3
Artes e Humanidades 2 3 5 2,0 3,9 2,9
Ciéncias Sociais, Comércio e Direito 25 39 64 | 25,5 | 51,3 | 36,8
Ciéncias, Matematica e Informatica 14 11 25 (14,3 | 14,5 | 14,4
Engenharia, Industrias Transformadoras e| 49 12 61 |500 | 158 | 351
Construgao

Agricultura 0 0 0 0,0 0,0 0,0
Saude e Protecgdo Social 0 0 0 0,0 0,0 0,0
Servigos 6 6 12 6,1 7,9 6,9
Total 98 76 | 174 (100,0(100,0|100,0

Nota: M — Masculino; F — Feminino; T — Total;

64 T ~ .
Curso de Especializagdo Tecnoldgica
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Sobre se ja haviam efetuado alguma mudanga de curso, 12,6% destes alunos admitiram que sim (Tabela
11). Ja relativamente ao nimero de matriculas (Tabela 12) percebe-se pela analise dos percentis 25, 50 e 75
que pelo menos trés quartos dos alunos tém entre 1 e 5 matriculas e que o mais frequente é encontrarem-
se alunos com apenas duas.

Tabela 12 - Perfil dos Respondentes — Niumero

Tabela 11 - Perfil dos Respondentes — Ja efetuou ,
de Matriculas

alguma mudanca de curso?

QA10 — Mudanga de Curso | Frequéncia % QA11 - Numero de Matriculas
Sem resposta 5 2,9 Percentil 25 2
Sim 22 12,6 Percentil 50/ Mediana 3
Nado 147 84,5 Percentil 75 5
Total 174 100,0 Moda 2

Quanto ao regime de acesso ao ensino superior, conforme se pode observar na Tabela 13, os respondentes
integraram maioritariamente os contingentes especiais. Estes contemplam os alunos “Bolseiros nacionais
de paises africanos de expressdo portuguesa” (59,2%) - bolseiros do Estado Portugués (IPAD), da FCG ou dos

Governos dos respetivos paises - e “Naturais e filhos de naturais de Timor-Leste” (6,3%).

Tabela 13 - Perfil dos Respondentes — Regime de acesso

QA12 - Regime Frequéncia %
Sem resposta 5 2,9
Concurso Nacional 52 29,9
Candidatura Especial 114 65,5
Outros 3 1,7
Total 174 100,0

No que diz respeito ao nivel de escolaridade, quer dos pais quer das maes dos respondentes, a Moda
corresponde ao 4.2 ano (antiga 4.2 classe). Nos restantes niveis, verifica-se uma aparente semelhanca entre
a tendéncia de ambos os pais. Destaque-se o caso particular das percentagens daqueles que possuem
cursos superiores. Os valores constantes da Tabela 14 mostram que em ambos os casos, quase % dos

progenitores tém um nivel de escolaridade correspondente a bacharel, a licenciado, a mestre ou a

doutorado.
Tabela 14 - Caraterizagao dos Respondentes — Escolaridade do Pai e da Mae
QB3 - Nivel de Escolaridade do Pai Freq.| % QB4 - Nivel de Escolaridade da Mae Freq. | %
Sem resposta 12 6,9 [Sem resposta 7 4,0
N&o sabe ler nem escrever 4 2,3 |N3o sabe ler nem escrever 15 8,6
Sabe ler sem possuir 0 4.2 ano (antiga 4.2 classe) 20 11,5 [Sabe ler sem possuir 0 4.2 ano (antiga 4.2 classe) 18 10,3
4.2 ano (antiga 4.2 classe) — valor da Moda 34 19,5 |4.2ano (antiga 4.2 classe) — valor da Moda 30 17,2
6.2 ano (antigo 2.2 ano liceal ou ciclo preparatdrio) 10 5,7 [6.2 ano (antigo 2.2 ano liceal ou ciclo preparatério) 12 6,9
9.2 ano (antigo 5.2 ano liceal ou ensino técnico) 22 12,6 [9.2ano (antigo 5.2 ano liceal ou ensino técnico) 19 10,9
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Tabela 14 - Carateriza¢do dos Respondentes — Escolaridade do Pai e da Mae (cont.)

QB3 - Nivel de Escolaridade do Pai Freq.| % QB4 - Nivel de Escolaridade da Mae Freq. | %
12.2 ano ou equivalente 18 10,3 |12.2.ano ou equivalente 23 13,2
Curso técnico-profissional 9 5,2 |Curso técnico-profissional 6 3,4
Curso médio (comercial, industrial, magistério primario)| 2 1,1 |Curso médio (comercial, industrial, magistério primario| 5 2,9
Nivel superior (Bacharelato, Licenciatura, Mestrado e Nivel superior (Bacharelato, Licenciatura, Mestrado e

43 24,7 39 22,4

Doutoramento) Doutoramento)
Total 174 | 100,0 [Total 174 |100,0

Em termos profissionais e no que respeita aos pais dos respondentes (Tabela 15), é notdria a concentragdo
da profissdo do pai (valor da Moda) no grupo de Especialistas das atividades intelectuais e cientificas
(13,8%). Ja no caso da mde, o mais comum é ser Doméstica/Desempregada (19,5%). Acrescente-se que dos
48 estudantes que nado registaram a profissdo do pai, 36 ndo consideram que o progenitor faca parte do seu
agregado familiar o mesmo acontecendo com 11 das 27 auséncias de resposta no caso da mae. Entre

outras possiveis razoes, alguns destes casos podem ser de estudantes que ndao tendo contacto com os

progenitores, desconhecerem a sua profissao.

Tabela 15 - Caraterizagao dos Respondentes — Profiss3o® do Pai e da M3e

QB6 - Profissdo do Pai Freq.| % QB6 - Profissdo da Mae Freq. | %
Sem resposta 48 27,6 [Sem resposta 27 15,5
Especialistas das atividades intelectuais e cientificas
(advogado, arquiteto, assistente social, bidlogo,
bibliotecario, economista, contabilista, engenheiro, 24 13,8 |Doméstica/Desempregada 34 19,5
farmacéutico, jornalista, médico, musico, professor,
psicdlogo)
Outros 102 58,6 |Outros 113 | 65,0
Total 174 | 100,0 [Total 174 |100,0

Quando questionados sobre se contribuem financeiramente para o sustento da sua familia, 21,8% dos

respondentes afirmaram que sim.

Tragcando uma imagem global e sucinta dos individuos que responderam ao questionario, pode-se constatar
gue sdo maioritariamente homens, na faixa etaria dos 18 aos 24 anos de idade e solteiros e ndo consideram
o portugués como lingua materna. O seu agregado familiar principal é composto por eles préprios, pelo pai,
made e irmado(s), onde ambos os progenitores tém, maioritariamente, formacdo de Nivel Superior. A
profissdo do pai pertence ao grande grupo dos Especialistas das atividades intelectuais e cientificas sendo

que as mdes sdo maioritariamente Domésticas ou Desempregadas. No que diz respeito aos aspetos

% A categorizagdo aqui apresentada baseia-se na Classificagdo Portuguesa das Profissées — CPP de 2010, elaborada a partir da
Classificagdo Internacional Tipo de Profissées — CITP de 2008, pelo Instituto Nacional de Estatistica — INE. A Estrutura foi aprovada pela
142 Deliberagdo do Conselho Superior de Estatistica — CSE, de 5 de Maio de 2010, posteriormente publicada na Il Série do DR n2 106,
de 01 de Junho de 2010, e estabelece o novo quadro das profissGes, tarefas e fungdes mais relevantes, classificagdo recomendada aos
Estados-Membros para produzir e divulgar estatisticas por profissdes a nivel da UE, pela Recomendagdo da Comissdo de 29 de Outubro
de 2008.
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académicos, verifica-se que se encontram, maioritariamente, matriculados em cursos de licenciatura, na
area das ciéncias sociais, comércio e direito, possuem duas matriculas, nunca fizeram uma mudanga de
curso e entraram no ensino superior portugués através do concurso especial (bolseiros do governo
portugués, dos governos dos respetivos paises, da FCG e naturais e filhos de naturais de Timor-Leste). O

maior contingente é de nacionalidade Cabo-verdiana.

Topico C — Fatores e motivacbes para a tomada de decisdo de prossequir os estudos superiores no
estrangeiro

O Tépico C do questinario pretende verificar outros fatores que tenham contribuido, numa fase pré-
migratodria, para influenciar a tomada de decisdo do alunos de prosseguir os estudos superiores num pais
terceiro. Quando questionados sobre por influéncia de quem é que tomaram a decisdo de estudar em
Portugal, 93 respondentes (53,4%) referiram ter sido uma decisdo “Unicamente individual”. Juntando estes
aqueles que referiram haver outros intervenientes a influenciar a decisdo, para além deles préprios, este
nimero sobe para 110 estudantes, o que significa que 63,2% de estudantes mencionaram a opgdo
individual como um fator relevante neste contexto (Grafico 1). A influéncia da “Familia” vem a seguir com
25,9% a que se juntam mais as escolhas com outras opgdes em simultaneo, o que perfaz o total de 35,1%.
Numa outra perspetiva, o nimero de estudantes que referem ter o(s) irmao(s) e/ou o pai e/ou a mde que
estuda(m) ou que ja estudou(aram) no estrangeiro é bastante significativo e cifra-se em 107 alunos (61,4%)
do total dos respondentes (Grafico 2). Ainda a este propdsito é de salientar que 150 estudantes (86,2%)

afirmaram conhecer alguém que estudou ou que ainda estuda em Portugal.

Professores e Amigos o6 Pai, Mie e Irmdo(s) J4,0%
i 11,7% L]
Individual, Familia e Amigos | 0 Maeelmiofs) |106%
Familiae Amigos 'JI 1,1% 1] -
Individual e Amigos |1 0,6% Paie rmdols) ] 8,6%
Amigos. || 123% Irméolc) | )36,2%
17 2,34 T
Professores 1| 0 Paie M J5,7%
Individuale Familia |} 1 6,3% '\ U
Familia || 125,9% Mie | 0,6%
Individual e Empresa I' 1,1% Pai ‘ V5%
13,49 J
Empresa 1] 3,4% Nenhum J16.7%
Individual || 153,4% 1] .
1 o
Semresposta |} 1,1% Semresposta 21,8%
T T 1 T T 1
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 0,0% 20,0% 40,0% 60,0%

Grafico 1 - Resultados para QC1: Por influéncia de quem

Grafico 2 - Resultados para QB2 e QB5: O pai e/ou a mie

é que decidiu ir estudar para Portugal? e/ou o irm3o(s) estudam ou estudaram no estrangeiro?

Em relagdo aos fatores que motivaram a escolher Portugal e em particular a UA para prosseguir os estudos
superiores (Grafico 3), de destacar, no primeiro caso, o prestigio das instituicdes de ensino superior que
receberam 53,4% de opinides favordveis seguido da inexisténcia do curso pretendido no pais de origem
(44,3%). J&4 no que diz respeito a escolha da UA (Grafico 4) prendeu-se, essencialmente, com a
disponibilidade de vaga (41,4%), com o prestigio da instituicdo e com a qualidade do curso pretendido,

ambas com 39,7% de opiniGes positivas. A propdsito dos fatores que motivaram a escolha da area cientifica
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e do curso (Grafico 5), a escolhe recaiu maioritariamente (61,5%) na concretizagdo pessoal secundarizada

pela opgdo da qualidade do curso pretendido (40,8%), na mesma linha daquilo que haviam sido as

respostas anteriores.

Prestigin das IFS partuguesas

Pela oferta de oportunidade profissional
lingua portuguesa

Inexisténcia de curso pretendido na origem
Existéncia de redes sociais/familiares
Aspectos culturais

Apaio financeiro

Oulr

Nenhum em espedial

0,0%

i

153,4%
2.7%

3164

- Jjj

—I'_

Va3
167%
138%
2.3%
4.0

6,9%
/

20,0%

40,0% 60,0%

Grafico 3 - Resultados para QC2: Qual o fator que o/a
motivou para estudar em Portugal?

Status social
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Toépico D — Enquadramento social e institucional

Qualicdade do curso pretendido -
Prestigio da U.A,

Regido / cima [ cidade

Oferta de aportunidade profissional -
Estrutura de apoio existente na U.A. -
Disponibilidade de vaga
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Grafico 4 - Resultados para QC3: E para a Universidade

de Aveiro?

Grafico 5 - Resultados para QC6: Qual o fator que
entende ter sido relevante para a escolha da area cientifica

e do curso?

As questOes associadas ao Tdépico D tém como objetivo principal conhecer a dinamica individual e a

experiéncia de integragdo social destes alunos, especialmente na comunidade académica (fase migratoria).

No que concerne ao alojamento (Grafico 6),

os alunos estdo maioritariamente alojados em

quarto/apartamento/casa arrendada (63,8%), 54,0% destes, coabitando esse espaco arrendado com outros

colegas (Grafico 7).
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7 1
Case ce familiares ou amigos V634 Colegasem habitagdo arrendada 1 54,0%
Institu/¢Bes socia’s ou butras | 8.0% Colegas em residencia universitaria J109%
Case / apartamento arrendado J241% Familia de acolhimento J' 1,7%
Hotelaria (pensio / resicencial) flo,0% Familiares J_| 7.5%
Quarto zrrendado 139.7% Conjuge/companheiro e ou filhos L' 6,9%
Recicénciz ce estudantes J213% Sozinho l]H,ﬂ“/u
outro |M06% outras (0.0%
T 1 T T 1
0,0% 20,0% 40,0% 0,0% 20,0% 40,0% 60,0%
Grafico 6 - Resultados para QD1: Onde se encontra Grafico 7 - Resultados para QD2: Com quem vive nesse
alojado? alojamento?

Ao colocar-se a questdo de onde é que habitualmente tomam as refei¢Ges principais - almogo e jantar
(Gréfico 8), a maioria refere ser em casa (exclui-se desta andlise a casa de familiares) ou residéncia
universitaria (77,6%), sendo que menos de metade dos respondentes admitiram utilizar regularmente o
refeitorio universitario. J& em relagdo as refeicbes que assumem tomar (Grafico 9) verifica-se que a
esmagadora maioria almoga e janta (91,3%). Do total de combinagdes assinaladas pelos respondentes,
constata-se que o mais usual (Moda) é verificar-se o caso daqueles que tomam o pequeno-almogo, o
almoco e o jantar (32,8%) ou o pequeno-almogo, almogo, lanche e jantar (31,0%). Note-se, por fim, que 6

alunos (3,4%) afirmaram tomar apenas uma refeicdo diaria.

41 Pequeno-almogo, Almogo, Lanche, Jantar, Ceia 4_| 2,9%
Estabelecimentos de restauragio | 14.6% Almogo, Lanche, Jantar, Ceia |1 0,6%
1 Almoco, Jantar, Ceia ||/ 1,1%
Instituigéo social Joeu Peguenc-almoco, Almogo, Ceia |1 0,6%
1 Pequeno-almogo, Almogo, Lanche, Jantar 131,0%
Casa / residéncia universitaria 177.6% Almogo, Lanche, Jantar J‘_‘ 8,0%
1 J_| Pequeno-almogo, Almogo, Jantar 132,8%
((asa de familiares / amigos 6,3% Almago, Jantar L V14,9%
- Pequeno-almaco, Jantar |1 1,7%
Refeitorio universitdrio B Pequeno-almogo, Almogo, Lanche |1 0,6%
J Almogo, Lanche |1 0,6%
Outros W 2,3% Almogo 34%
T T T ! Semresposta 1,7% . .
00% 200% 400% 600% 80,0% 0,0% 20,0% 40,0%
Grafico 8 - Resultados para QD20: Onde é que Grafico 9 - Resultados para QD19: Que refei¢des toma por
habitualmente toma as refeigdes principais? dia?

Acerca de como se financiam para estudar na UA (Grafico 10), e tendo em conta as diversas combinagGes
possiveis, percebe-se que a realidade mais comum é a do aluno que recebe apenas o valor da bolsa de
estudo mensal (31,0%), seguido daquele que somente é ajudado pelo seu agregado familiar principal

(29,9%). De notar que 47 alunos dizem financiar-se, entre outras formas, pelo trabalho pessoal remunerado

64



ou por poupancas/rendas. Ja 63,8% dos respondentes afirmaram receber ou ter ja recebido uma bolsa de

estudo (Grafico 11), 33,3% referido nunca ter usufruido desse tipo de apoio e uma parte muito pouco

relevante de estudantes dizem ter sido apoiados por varias bolsas de entidades distintas.

-
Agregado familiar - AF 1 299%
Ap,owi(ipmodoss,qgu,q) J'| 1,1% Nunca recebi 133,3%
AF, Eu (remuneragdo), Eu (poupangas / rendas) ] 0,6% Ll
Eu (remuneracdo), Eu (poupangas/ rendas) L 0,6% Autarguia 23%
AF, Eu (poupangas ot rendas) ] 0,6%
Fu (poupancas / rendas) | 2,3% Fundacdo Calouste Gulbenkian 3,4%
AF, Eu (remuneragéo), familia / amigos o
Bolsa de estudo, familia / amigos -Iﬂtﬁ Governo do pais de origem 130,5%
Familia/ amigos ] 6,3% ]
Bolsa de estudo, Eu (remuneragdo) -Loﬁ% Governo portugués 25,3%
AF, Eu {remuneragdo) 2,3% ]
Eu (remuneragdo) J—| 17.2% QOutra 23%
AF, Bolsa de estudo J‘_| 5,1%
Bolsa de estudo ] 31,0% Semresposta 6,9%
Sem resposta ] 0,6% . ,
T 1
0,0% 20,0% 40,0% 0,0% 20,0% 40,0%

Grafico 10 - Resultados para QD3: Atualmente, como é
que se financia para estudar em Aveiro?

Grafico 11 - Resultados para QD4: Se recebe ou ja
recebeu alguma bolsa de estudo, especifique a sua origem.

As questées financeiras sdo, também elas, questdes pertinentes a ter em conta. A resposta mais frequente
sobre se sentem ou se ja terdo sentido dificuldades a este nivel (Grafico 12), 24,7% dizem ja ter sentido mas
de forma pontual (24,7%). No entanto, é de salientar que pelo menos 24,1% dos inquiridos disseram que
sentem essas dificuldades todos os meses. A razdo mais frequente para tal situagdo (Grafico 13) passa pela
necessidade de realizar despesas com aquisi¢cdo de bens/servicos indispensaveis a vida do dia-a-dia (37,4%),
seguido de um fator muitas vezes decisivo e que ndo se encontra sob a responsabilidade do aluno: o atraso

no pagamento da bolsa de estudo (26,4%).

|24’1u/ T _'
Sim, continuo a sentir todos 0s meses ' Valor reduzido da holsa de estudo 19,0%
S\m,contmuowa sentir com frequencia mas llﬁyl% Pagamentode dividasa terceirs 138%
ndo todos os meses
llS 5% Pagamento de bens/servicos indispenséveis J37.%
Sim, continuo a sentir mas muito raramente ' i
] Ma gestio pessoal 16,7%
5,2% ]
Sim, sentia mas actualmente ja ndo sinto ! J—|
1 Enviode dinheiro para terceiros 8,6%
24,7% 1 J—I
Sim, pontualmente | Atraso no pagamento da holsa de estudo 26,4%
|1a,a°/ ] J-|
Néo, nunca senti ' Outros 29%
T ! T 1
0,0% 20,0% 40,0% 0,0% 20,0% 40,0%

Grafico 13 - Resultados para QD8: Por que motivo é que
sente ou sentiu tais dificuldades?

Grafico 12 - Resultados para QD7: Sente ou ja sentiu
dificuldades financeiras para se sustentar em Aveiro?
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No ambito dos apoios prestados pela UA (Grafico 14), 22,4% dos respondentes afirmaram nunca ter
concorrido a qualquer apoio social. Dos restantes, foi o apoio alimentar (atribuicdo de um Vale Socialeﬁ) o
mais procurado por estes estudantes (48,9%), seguido do anjamento67 (35,1%). De notar que o apoio
pedagdgico é, em regra, aquele que tem uma menor procura. Ja no caso dos apoios de que, efetivamente,
estes alunos beneficiaram (Grafico 15), de referir que a tendéncia é exatamente a mesma que sucede no
caso dos apoios a que os alunos recorreram: o apoio alimentar lidera com 34,5% das respostas totais. Neste
capitulo pode-se ver que o apoio médico concedido é superior ao apoio no alojamento, ao contrario do que

se constata nos apoios requeridos.

Apoioda Bolsa de Mérito Social 1 | 124,7% Apoio da Bolsa de Mérito Social - | 117,2%
Apoio psicologico 1 | 16,3% Apeio psicoldgico | ¥ 6,9%
Apoio pedagdgico 1 | I3,4% Apoio pedagdgico ‘|2,3%
Apoio médico - | 133,3% Apoio médico - | 28,7%
Apoiono alojamento (quarto/valor) 1 | 135,14 Apoiono alojamento (quarto/valor) 1 | ’16,1%
Apoioalimentar (Vale Social) 1 148,9% Apoioalimentar (Vale Social) 1 I 345%
Outros - 0,6% Qutros - JO,G%
Ndo recorreu a nenhum apoio 1 1 22.4% Nio beneficiou de qualquer apoio 1 32,8%
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 0,0% 20,0% 40,0%
Grafico 15 - Resultados para QD9: A qual dos Grafico 14 - Resultados para QD10: De que tipo de
seguintes apoios prestados pela UA ja recorreu? apoio prestado pela UA ja beneficiou?

Sobre se participa em atividades extracurriculares (Grafico 16), 34,5% dizem participar em atividades
desportivas e 23,0% em atividades associativas, muito embora 32,8% dos respondentes tenham referido
ndo participar em qualquer atividade dessa indole (57 alunos em 174). Em relagdo ao convivio entre colegas
do mesmo pais (Grafico 17), se uma percentagem relevante de estudantes admite estabelecer esse convivio
diariamente (42,5%), ja quase */s diz conviver pelo menos algumas vezes por semana (por exemplo, o

percentil 75 recai exatamente sobre essa opg¢do).

% Este apoio consubstancia-se na atribuigdo de um Vale Social pelos SASUA, que permite ao aluno efetuar a(s) refeicdo(des) nos
refeitorios da UA a custo zero para o prdprio, e cujos encargos sdo assumidos pela institui¢do.

%’ Este apoio pode ter duas valéncias: a atribuicdo de alojamento ou este com a reducdo do prego base mensal nos casos mais
carenciados desde que cumpram os requisitos previstos (normalmente reduzido para o prego cobrado ao aluno bolseiro portugués).
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Grafico 16 - Resultados para QD11: Participa em

atividades extra-curriculares?

Topico E — Percecoes

Sim, diariamente

Sim, frequentemente (algumas vezes
por semana)

Sim, raramente (em média, uma ou
menos de umavez por més)

Sim, pontualmente

Ndo, nunca
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374%
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11,7%
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Grafico 17 - Resultados para QD12: Costuma conviver
com colegas provenientes do seu pais?

As questdes associadas ao Topico E tém como principal designio conhecer as perce¢des dos inquiridos

sobre a sua adaptagdo no contexto social e académico, bem assim como sobre o papel desempenhado pela

instituicdo de ensino, suas estruturas e mecanismos de apoio aos alunos (fase migratdria).

Do tipo de dificuldades ja sentidas pelos alunos (Grafico 18) destacam-se a adaptacdo ao clima (Moda:

58,0%) e as dificuldades financeiras (39,1%). Ora, se se comparar com a realidade atual (Grafico 19),

passam-se a destacar as dificuldades financeiras (36,8%) e a distancia do nucleo familiar principal (23,0%),

passando o clima para terceiro lugar (19,5%). E curioso que comparando a realidade no passado e no

momento do preenchimento do questionario, se verifica uma tendéncia de decrescimento da frequéncia

das varidveis sendo de notar que as maiores quedas se verificaram, para além do clima (em 38,5%), no

relacionamento com os colegas (em 19,0%) e na discriminagdo racial (em 16,1%).

Ritmo de trabalho

Relacionamento com professores
Relacionamento com colegas

Questdes de salde

Conhecimentos cientificosfinsucesso escolar
Distancia do nicleo fariliar principal

[0
[ 115%
J— 27,04
T 1954%
[ 27,0%

I — 299%
T 287%

Conhecimentos cientificos/irsticesso escolar

Ritmode traba ho
Relacionamento com profassores
Relacionamento com colegas

Questoes de satde

Distancia do nticleo familiar principal

[y

] J—l 6.9%
T 80%

14,%
115%

b
Ty 10

Discrininagdoracial | Discimnagioradal | 126%
Dificuldades financeiras | 139,1% Dificuldades financeiras 136,8%
Compreensio da igua portuguesa |~ &6 Compreensio da lingua portuguesa J_| 6,3%
Cla )58.0% Clia | 195%
Expressdo escrita da lingua portuguesa 1 J_‘ 15,5% Expressao escrita calingua portuguesa J_| 8,0%
Adaptacdoa alimentacdo 12,6% Adaptacioa alimentacio L' 17%
Acessoa recursos e servicos da instituiio 109% Acesso a recursos e servigos dz instituicdo J_' 5%
Outras J’ 11% Qutras L' 1,1%
Nunca sentiu dificuldades de adaptacio 130 Néosente dificuldades de adaptagio J_‘ 9%
T T . . 1
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 00% 20,0% 40,0%

Grafico 19 - Resultados para QE2: Que tipo de dificuldades
é que sente atualmente?

Grafico 18 - Resultados para QE1: Que tipo de
dificuldades ja sentiu?
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No entender dos respondentes, e como se constata pela leitura do Grafico 20, as valéncias mais relevantes
do apoio prestado pela UA aos alunos dos varios PALOP e de Timor-Leste sdo o apoio alimentar (73,0% das
escolhas), o apoio no alojamento (60,3%) e o apoio Médico (37,9%). Ja acerca da importancia que tem tido
a assisténcia ao aluno e o envolvimento dos responsaveis da UA no seu processo de integragdo (Grafico 21),
28,2% afirma nao saber responder, valor praticamente idéntico ao registado para quem entende, no
minimo, ser relevante (28,7%). Se olharmos para o valor da Mediana, verificaremos que exatamente

metade dos respondentes diz ser, no minimo, satisfatéria.

) 5,7% 1l

(]l
Iniciativas de voluntariado ‘ _ ' .
Iniciatvasdesportivas | 19,2% Muitoimportante | 12
Iniciativas culturaisrecreativas 1138%
, | e Relevante V16,
Bolsa de Meérito Social ‘ 27,6% | |
1224 ,
Apolotutoral |/ 2.4% Satisfatoria '21,3%
Apoio psicologico ‘ 1 8.6% ] |
Apoiopecagigico | 117.2% M3 ) 8,0%
Apoiono alojamento ‘ 160,3% 4 | '
Apoiomédico | 137.9% Naotem existido | 10,3%
Apoiohibliografico 128,7% 7 (
| 3 Nio sel responder 28.2%
Apoioalimentar | 730% P |
Outras |1 1,1% ]
, L Semresposta ‘ 3.4%
Nenhumaé relevante |, 17% . .
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 0,0% 20,0% 40,0%
Grafico 20 - Resultados para QE8: Em seu entender, quais Grafico 21 - Resultados para QE7: Em que medida é que a
as valéncias mais relevantes do apoio prestado pela UA aos assisténcia ao aluno e o envolvimento dos responsaveis da
alunos provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste? UA tem sido relevante no processo de integracdo dos alunos

provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste?

Importante, também, é conhecer a opinido destes alunos no que diz respeito aquilo que eram as suas
proprias expetativas sobre o papel que a UA deveria desempenhar na sua integra¢do. Ora, os resultados
obtidos (Grafico 22), evidenciam que mais de 1/3 dos respondentes (35,1%) admite que a instituicdo tem
ajudado nesse processo, todavia, de forma pouco eficaz. Se somarmos a esta percentagem a dos alunos que
entendem que esse apoio é concretizado de forma totalmente ineficaz (9,2%) e dos que acham que a UA
nem sequer se preocupa com a sua integragdo, entdo teremos valores na casa dos 67,9%. E esta situagdo é
pertinente, mais ainda pelo facto de 67,2% dos respondentes assumirem, como se pode conferir pelo
Grafico 23, ter ja beneficiado de algum apoio prestado pela UA. A par do apoio institucional, outros atores
tém colaborado na sua integracdo. Sdo os casos das redes de amigos (69,0%) e das associagGes

representantes das diversas comunidades dos varios PALOP e de Timor-Leste (37,9%).
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Sim, de forma eficaz ‘ J29,3%
Sim, mas de forma pouco eficaz '35,1%
Tem tentado ajudar mas de forma 929
totalmente ineficaz
Néo, ndo existe essa preocupacdo '23,6%
Sem resposta llzrg%
/
0,0% 20,0% 40,0%

Grafico 22 - Resultados para QE3: Acha que a UA tem
ajudado na sua integra¢do da forma como esperava que
acontecesse?

Arede de amigos 169,0%

0s professores l15,5"/n

Instituiggies de solidariedacle social l|3,4%

Afamilia J37.4%

AEmbaixada/Consulado 1,1%
Aassaciacio de estudantes do pais de origem |37,9"/n
Outros losw
Maisninguém 75%
T T T 1
00%  200%  400%  600%  800%

Grafico 23 - Resultados para QE4: Que outros
intervenientes tém colaborado mais significativamente na
sua integragao?

Dado que a rede de amigos e as associages representativas dos estudantes das diversas comunidades

terem sido considerados pelos proéprios alunos como dois importantes conjuntos de atores que tém

colaborado neste processo, é importante conhecer a sua opinido sobre o relacionamento entre o aluno

individualmente e os restantes colegas provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste. Pelas respostas

(Grafico 24), parece ser maior o indice de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre colegas do

mesmo pais (79,9%), do que entre estes e os oriundos de outras comunidades (53,4%), e ainda maior entre

estes e os restantes alunos portugueses (39,7%).

M Entre colegas do mesmo pais

m Com restantes colegas dos
PALOP e Timor-Leste

Com colegas portugueses

79,9%
80,0% -
o, -
60,0% 53,4%
39,7%
40,0%
2009 T 29,9%
20,0% -
13,8% 13,20
6.3%
0,6% 0,6% 0,6%
0,0% . : —
Sim Ndo Ndosei / Sem
Nao resposta
respondo

Grafico 24 - Resultados para QE9: Em sua opinido existe espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre os colegas
provenientes do seu pais? / QE10: E entre os colegas provenientes do seu pais e os restantes provenientes dos paises da CPLP? /
QE11: E entre os colegas provenientes do seu pais e os restantes alunos portugueses?

Por fim, com base numa visdo global acerca de todo o processo de integragdo, quis-se saber como é que

cada aluno avaliava o facto de ter ido estudar para a UA. Conclui-se que (Grafico 25) uma grande parte dos
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respondentes sente que, no minimo, foram atingidas as expetativas iniciais (67,2%). No entanto, é
importante ter em conta o nimero daqueles que dizem que na melhor das hipdteses se atingiu um minimo

de satisfacdo ficando, todavia, aquém das expetativas iniciais: 29,3%, quase 1/3 das respostas recolhidas.

l u
Supera claramente as exosctativas iniciais 21,8%

Atinge as expectativas iniciais "5*1)/3
Atinge um minimode satisfagdo, ficando l20,7%

aqueém das exoectativas iriciais

Naoatinge um minimo de satisfacac l3‘6/6

relativamente as expectativas iniciais

Sem resposta )%3'4%
! i i . Grafico 25 - Resultados para QE5: Neste momento,
0,0% 20,0% 40,0% 50,0% como avalia o facto de ter vindo estudar para a UA?

Topico F — Perspetivas

As questdes associadas a este Tépico tém como principal objetivo ajudar a perceber quais as intengdes
destes alunos aquando do términos do seu percurso escolar (fase pds-migratdria). Quando questionados
sobre o que pretendem fazer apds o término dos respetivos cursos (Grafico 26), os respondentes
declararam maioritariamente a vontade de regressar ao seu pais de origem para trabalhar (Moda - 48,9%)
sendo que cerca de 19,0% admitem ainda ndo ter uma opinido formada. Por outro lado, quando se
pretende saber quais os motivos que os levam a tomar essa posi¢do (Grafico 27), 63,8% afirmam ser para
contribuir para o desenvolvimento do seu pais e para garantir uma maior probabilidade de empregabilidade

(44,3%).

Viajar para um outro pafs para trabalhar 4|_| 40%

. Ser bem remunerado I2644%
Regressar ao meu pais para trabalhar 8%
Permanecer em Portugal para trabalhar J_|6,9% . o m
J_| Melhorar a minha formagdo académica i
Prosseguir os estudos num outro pais 52 |
Prosseguir os estudos nia UA 8% Maior probabiidade de empregabilidade 3%
Continuar os estudos em Portugal L|5,2% 1
Ainda n3o tenho opinio formada ] 19,0% Contribuir para o desenvolvimento do pais 63,8%
Outro |4 0,6% |
1 Outro 6:3%

Semresposta | | 17%

0,0% 200% 400% 60,0% 0 200% 400% 600%  800%

Grafico 26 - Resultados para QF1: O que pretende fazer Grafico 27 - Resultados para QF2: Quais os motivos que
depois de terminar o curso na UA? o/a levou a tomar essa decisdo?
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J& como contam poder vir a beneficiar da formagdo na UA (Grafico 28) os alunos destacam,
maioritariamente, a componente da aquisicio de conhecimentos cientificos/tedricos (73,6%), de
conhecimentos técnicos/praticos (62,1%) e a possibilidade de obtengdo de um emprego mais bem
remunerado (62,1%). Por outro lado, confrontados com a possibilidade de iniciar um percurso profissional
em Portugal, na sua area de formacdo (ver Grafico 29), a grande maioria afirma que a tomada de decisdo
dependeria sempre do teor da proposta (59,2%). Ao invés, 22,4% dos respondentes aceitariam de imediato
a proposta. Uma pequena percentagem (8,6%) esta decidida a sair de Portugal (para o seu pais de origem

ou para um pais teceiro) ou a continuar os estudos superiores (6,3%).

Possihilidade de obtencdo de um emprego |62,1% Dependeria do teor da proposta |59,2%

maisbem remunerado |
Obtendo de diploma u Lo 4%
¢ P 5.2 Aceitaria de imediato 24%
Melhoria de conhecimentos da lingua |35,6%
portuguesa Ndo aceitaria e tentaria fora de Portugal
Enriquecimento das redes pessoais (sociais e 2.2% 1

2,3%

rede de contactos, outras) Ndo aceitaria e continuava os superiores 63%
Aquisigiode cultura gera 6 (Mestrado ou Doutoramento)
’ Nao aceitaria e regressaria de imediato a0 meu 63%
Aquisicio de conhecimentos técnicos/prticos |52,1% pais de origem !
Aquisicdo de conhecimentos ) 73.6% Sem resposta J‘M%
cientificos/tedricos
00%  200%  400%  600%  80,0% 00% 200% 40,0% 60,0%
Grafico 28 - Resultados para QE6: Em seu entender, com o Grafico 29 - Resultados para QF4: Se surgisse uma
que conta poder vir a beneficiar com a formagdo na UA? oportunidade de iniciar um percurso profissional na sua area

de formagdo em Portugal, o que faria?

Os inquiridos foram ainda questionados sobre se seriam conhecedores do contexto politico-social (Grafico
30) e de mercado de trabalho/laboral (Grafico 31) no seu pais. Em ambas as quest&es a Moda coincide com
a opgdo “Sim, de forma razodvel”, respetivamente com 48,3% e 43,7% de respondentes cada. Podemos, por
curiosidade, verificar que na primeira questdo o percentil 75 se situa na resposta “Sim, de forma razodvel”,
e na segunda questdo na resposta “Sim, mas supercifialmente”. Poucos, porém, sdo os que desconhecem

de todo a realidade vivenciada nos respetivos paises de origem (2,3% e 6,3%, respetivamente).
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Sim, profundadamente | l27r0% Sim, profundadamente ‘ |23r6%
Sim, de forma razodvel | Jag 3 Sim, de forma razodvel ‘ '43,7%
Sim, mas superficialmente | '1/:3% Sim, mas superficialmente ‘ |21,3%
Sim, apenas na minha area de formacio |'3:4% sim, apenas na minha drea de formago ’29%
Nio ‘2,3% Nio Jo34
Semresposta Jl,l% Sem resposta Jl 17%
/ /
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 0,0% 20,0% 40,0% 60,0%
Grafico 30 - Resultados para QF5: E conhecedor do atual Grafico 31 - Resultados para QF6: E conhecedor do atual
contexto politico-social no seu pais? contexto laboral/mercado de trabalho no seu pais?

ApOs a andlise dos resultados do questionario efetuou-se um estudo dos cruzamentos entre algumas
das varidveis que o compdem, pretendendo-se, desta forma, contribuir para corroborar ou falsear as

hipdteses inicialmente colocadas.

4.2 Inspec¢ao de Dados

De acordo com Maroco (2003), poderdo ser aplicados testes paramétricos quando se verificam as
seguintes condig¢des: a variavel dependente segue uma distribuicdo normal e as variancias populacionais
sdo homogéneas caso estejamos a comparar duas ou mais populagGes. Pestana e Gageiro (2003)
referem que perante distribuicdes nao normais, devem ser aplicadas técnicas de andlise ndo
paramétricas. Estes autores, a semelhanca do que refere Hill e Hill (2002), acrescentam que enquanto os
testes paramétricos exigem que as varidveis tenham tratamento quantitativo, os ndo paramétricos
podem aplicar-se tanto a varidveis de nivel nominal, ordinal como a variaveis de nivel superior (Pestana

e Gageiro, 2003).

O teste ndo-paramétrico de ajustamento de Kolmogorov-Smirnov aplica-se quando se pretende verificar
se a distribuicdo de uma varidvel segue uma distribuicdo tedrica conhecida, como por exemplo uma
distribuicdo normal (Laureano, 2011). Quando se utiliza o teste de Kolmogorov-Smirnov estimando os
parametros a partir da amostra, perde-se poténcia. Lillefors efetuou uma correccdo ao teste de
Kolmogorov-Smirnov para o caso de a distribuigdo a testar ser normal, aumentando assim a poténcia do
teste. Este pode ser utilizado em amostras grandes (n = 30), enquanto que para amostras pequenas (n <

30), o mais apropriado seria o teste de Shapiro-Wilk (Maroco, 2003).

Tendo-se aplicado o teste Kolmogorov-Smirnov as varidveis em estudo verificou-se ndo existir
normalidade em nenhuma das distribui¢cdes (p value < 0,05), pelo que se prosseguiu a analise com a
utilizacdo de testes ndao paramétricos. Estes incluem a aplicacdo do coeficiente de correlagdo de

Spearman, sendo este apropriado para varidveis ordinais (Pestana e Gageiro, 2003), como é o caso de
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algumas das varidveis do questionario da presente pesquisa, enquanto os testes de Qui-Quadrado sdo
aplicaveis quando se tem ambas as varidveis nominais e se cumprem os restantes requisitos de base
inerentes a sua aplicagéoes. O teste de independéncia do Qui-Quadrado (Chi-Square) "aplica-se quando
se visa testar se duas varidveis qualitativas nominais (ou tratadas como tal), na populagdo, sdo
independentes. Este tipo de teste tem por base a andlise da tabela de contingéncia que relaciona as duas

carateristicas" (Laureano, 2011, p. 114).

O coeficiente de Spearman, que determina o sentido (positivo ou negativo) da correlacgdo, varia entre -1
e 1 sendo tanto mais significativo quanto mais se aproximar de -1 (correlagdo negativa ou inversa) ou de
1 (correlagdo positiva ou direta), podendo tomar-se como referéncia o Sig. (2-tailed) que, quando
inferior a 0,05, revela correlagBes estatisticamente significativas. Considerando um sig <0,05 podemos
ter correlagdes fracas (quando o RS de Spearman varia entre 0,01 e 0,29), correlagdes moderadas (se
varia entre 0,30 e 0,69), correlacdes fortes (se varia entre 0,70 e 0,99) e correlagdes perfeitas (quando é
1 ou -1). Neste estudo tomou-se como condi¢do sig < 0,05 para se proceder a valida¢do das hipoteses

[regra de decisdo (Laureano, 2011)].

No caso do teste de Mann-Whitney, a sua aplicacdo é preferivel ao t-test quando ha violagdo dos
pressupostos da normalidade (o que acontece habitualmente quando as amostras sdo de pequena
dimensdo - numeros menores ou iguais que 30). Este teste permite verificar a igualdade de
comportamento de dois grupos de casos. As hipdteses deste teste sdo: Hy: As duas populagdes sdo
iguais em tendéncia central e H;: As duas populagdes ndo sdo iguais em tendéncia central, sendo que Hg
testa a homogeneidade das populagdes. Jd4 no caso do teste de Kruskal-Wallis estamos perante uma
alternativa ndo paramétrica ao teste One-Way Anova utilizado quando ndo se encontram reunidos os
pressupostos da normalidade, ou da igualdade de variancias, ou quando as varidveis sdo de origem
ordinal com duas ou trés categorias sendo que a varidvel independente tem de ter duas ou mais classes.
Neste caso, as hipdteses a testar sdo Hy: As k distribuicdes tém o mesmo parametro de localizagdo e Hy:
Pelo menos uma das K popula¢des tem um parametro de localizacdo superior ou inferior ao das outras.
De referir que em ambos os testes se pode tomar como referéncia o Sig. (2-tailed) que, quando inferior
a 0,05, revela correlagBes estatisticamente significativas (Pestana e Gageiro, 2003). Por fim, o teste de
McNemar ou de “mudanca de opinido” é um teste de proporg¢des baseado em amostras emparelhadas.
Compara as propor¢des de respostas dicotomizadas em duas amostras A e B, que se referem
respetivamente a antes e depois de um determinado acontecimento ou periodo de tempo. Este teste
baseia-se apenas nas células onde ocorre mudancga de opinido, sendo que quando a soma dessas duas
células for menor ou igual a 20, a estatistica usada no teste é a binomial, caso contrdrio aquela a usar é

o Qui-Quadrado.

4.3 Cruzamento de Variaveis: analise indutiva

Nesta fase, pretendem-se estudar as relagdes entre o perfil dos inquiridos, as variaveis demograficas e

sociofamiliares, o contexto académico, a percecdo do sucesso, integracdo e bem-estar bem como as

% Este teste pressupde que nenhuma célula da tabela tenha frequéncia esperada inferior a 1 e que ndo mais do que 20% das
células tenham frequéncia esperada inferior a 5 unidades (Pestana e Gageiro, 2003). Caso ndo se garantam estes pressupostos, o
nivel de significancia observado pode estar distorcido ou ser enganador.
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perspetivas de futuro deste publico-alvo. Com este exercicio, julgamos poder estar na posse de
informacgdes pertinentes que permitam por um lado esclarecer algumas possiveis associacdes entre
variaveis relevantes para o estudo do processo migratério dos alunos provenientes dos varios PALOP e
de Timor-Leste, mas também para responder as questGes de investigacdo formuladas inicialmente.
Naturalmente que o propdsito uUltimo é servir para auxiliar na reflexdo acerca do papel da UA neste

contexto, das suas prioridades estratégicas e da pertinéncia das suas estruturas organica e funcional.

De seguida, apresentam-se os resultados do cruzamento das varidveis que pareceram mais pertinentes
dado que a apresentagdo de todos os testes que foram aplicados seria um exercicio longo, moroso e,
nalguns casos, pouco interessante e relevante para as conclusdes finais, muito embora o autor se
encontre disponivel para os discutir e disponibilizar, caso o leitor o considere pertinente. De notar que
ao todo se aplicaram mais de uma centena de testes estatisticos, até porque o cunjunto de variaveis
existente ultrapassou as 300. Esta situacdo tomou maiores proporc¢des dado que nas questdes em que
era permitido mais do que uma resposta, cada uma passou a ser considerada uma variavel (dicotémica
“Sim”/”N&o”). De seguida, na apresentacdo dos resultados apenas sdo apresentados nas Tabelas de

apoio os que provaram ter significancia estatistica suficiente.

Fase pré-migratdria

A primeira hipdtese de investigacdo, Hg (1), pretende testar se - “Os mesmos fatores e motivagées
condicionaram os alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste na tomada de decisdo de
realizar os estudos superiores na Universidade de Aveiro”. Pela leitura dos dados constantes na Tabela

16, pode-se concluir que:

1. A andlise estatistica inferencial permite afirmar que, enquanto fatores que motivaram os
estudantes dos varios PALOP e de Timor-Leste a estudar em Portugal, a relevancia do “Apoio
financeiro”, e a “Inexisténcia do curso pretendido no pais de origem” se distribuem de uma forma
heterogénea pelas diferentes “Nacionalidades”, tal como se pode observar pela leitura da referida
Tabela. De referir que no primeiro caso se usaram os resultados do teste exato, que sdo
consonantes com a Simulagdo de Monte-Carlo, uma vez que as condi¢gdes de aproximacdo da
distribuicdo do teste a distribuicdo do Qui-Quadrado ndo se verificaram. Pode-se aferir pela
consulta da tabela de frequéncias apresentada pelo teste que, por exemplo, nenhum guineense
escolheu o “Apoio financeiro” como um fator motivador ao invés dos mogambicanos onde 50%
afirmaram ter sido este um fator importante. No caso da “Inexisténcia do curso pretendido no pais
de origem”, por exemplo, verifica-se ter sido um fator importante para mais de 50% dos nacionais

de Cabo Verde e de Timor-Leste, e apenas de 25% para os naturais de Mogambique;

2. Conclui-se serem diferentes os fatores que motivaram os alunos das varias “Nacionalidades” para
estudar na UA. Esta realidade é verificada quando se cruzam as referidas “Nacionalidades” com as
variaveis “Disponibilidade de vaga” e “Oferta de oportunidade profissional”. De referir que no
segundo caso se utilizou a Simulagdo de Monte-Carlo, uma vez que as condi¢cdes de aproximacao da
distribuicdo do teste a distribuicdo do Qui-Quadrado ndo se verificaram. No primeiro caso, por

exemplo, quer mogambicanos quer cabo-verdianos apresentam mais de 50% de respostas
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afirmativas contrastando com os 14% dos santomenses. J& na segunda varidvel, mais de 30% dos
timorenses escolheram esta opg¢do como vdlida ao mesmo tempo que nenhum angolano ou

santomense o tenha feito também;

Ndo se verificam diferencas significativas entre as “Nacionalidades” dos respondentes ao nivel de
quem os influenciou para estudar em Portugal, excetuando nos itens “DecisGo unicamente pessoal”
e “Decisdo influenciada por familiares” onde o nivel de significincia (< 0,05) assim o permite
assumir. Cabo-verdianos (73%), mogambicanos (75%) e timorenses (77%) afirmam ter sido uma
decisdo unicamente individual vir estudar para Portugal, sendo que angolanos (50%), guineenses
(47%) e santomenses (44%) ndo ultrapassam a fasquia dos 50%. A situacdo inverte-se quando se
analisa a importancia dos familiares na tomada de decisdo. Neste caso sdo os guineenses (60%),
angolanos (56%) e santomenses (44%) que, neste capitulo, mais influéncia sofrem dos seus
familiares. Provavelmente, pela analise das frequéncias, alguns dos que optaram pela “Decisdo

unicamente pessoal” também assumiram outros intervenientes como atores chave neste processo;

Ndo se verificam distribuicGes significativamente diferentes entre as “Nacionalidades” dos
respondentes ao nivel dos fatores para a escolha da area cientifica do curso, excetuando o item
“Disponibilidade de vaga”, cujo p < 0,05. De referir que no segundo caso se utilizou a Simulagdo de
Monte-Carlo, uma vez que as condi¢des de aproximacao da distribuicdo do teste a distribuicdo do
Qui-Quadrado ndo se verificaram. Neste caso a percentagem de cabo-verdianos que escolheu esta
opg¢do como valida cifrou-se em 49% sendo que, por exemplo, nenhum dos santomenses tenha

assumido esta opgdao como um fator para a escolha da area do curso;

Também ndo se registaram diferengas significativas no cruzamento da variavel “Género” com as
variaveis referidas nos itens anteriores (p > 0,05), significando que os resultados obtidos ndo seriam

diferentes em fun¢do do sexo do respondente;

Tabela 16 - Teste de hipéteses (H, (1.1) a H, (1.7)): Fatores e motivagdes que condicionaram o conjunto de
alunos provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na tomada de decisdo de realizar os estudos superiores
em Portugal e, em particular, na UA

N L e . Teste Andlise Rejei¢do de ~
Hipéteses iniciais / Cruzamento de Variaveis . e ks Observagdes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
. 2 _
Sdo os mesmos fatores Ho (1.1) Nacionalidade Qui Q.uadrad~o X'(5) = 18,596 "
. i ) (por Simulagdo p =0,002 v
que motivaram os alunos vs Apoio financeiro de Monte-Carlo) Y
dos varios PALOP e de — n=174
Timor-Leste a estudar em H°I(1'2? tNAaC|9n3I|dade X’(5) = 11,478
Portueal vs Inexisténcia do curso . M v "
& pretendido no pais de Qui-Quadrado p=0,043
origem n=174
Ho (1.3) Nacionalidade X’(5) = 20,094
Sdo os mesmos fatores vs Disponibilidade de Qui-Quadrado p=0,001 4 *
que motivaram os alunos vaga n=174
dos vérios PALOP e de Ho (1.4) Nacionalidade . )
Timor-Leste a estudar na vs Oferta de QU|—Q.uadrad~o X(5)=17,652 v .
Universidade de Aveiro oportunidade (por Simulaggo p=0,005
p
. de Monte-Carlo) n=174
profissional
. Ho (1.5) Nacionalidade X’(5) = 13,692
Séo ?5 mesmos atores vs Decisdo unicamente Qui-Quadrado p=0,018 4 *
que |nf|uenC|’aram os pessoal n=174
alunos dos varios PALOP e — >
de Timor-Leste a estudar | Ho (1.6) Nacionalidade X'(5)=14,59
em Portugal Vs Decis'5'o influenciada Qui-Quadrado p=0,012 v *
por familiares n=174
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Tabela 16 - Teste de hipéteses (H, (1.1) a H, (1.7)): Fatores e motivagdes que condicionaram o conjunto de
alunos provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na tomada de decisdo de realizar os estudos superiores
em Portugal e, em particular, na UA (cont.)

Hipéteses iniciais / Cruzamento de Variaveis Tefte. Anall |s.e Rejeigdo de Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
Sdo os mesmos fatores
que influenciaram os Hy (1.7) Nacionalidade Qui-Quadrado X*(5) = 31,895
alunos dos varios PALOP e | vs Disponibilidade de (por Simulagdo p =0,000 v *
de Timor-Leste na escolha | vaga de Monte-Carlo) n=174

da drea cientifica do curso

Nota: tendo em conta as hipdteses iniciais e o conjunto dos restantes cruzamentos de variaveis, verifica-se que em todos eles p > 0,05 pelo que ndo se
rejeitam as respetivas Ho(w.y).

Fase migratdria

Nesta fase, testaram-se duas outras hipoteses de investigagdo. A primeira, Hy (2), se “Existe um

conjunto de varidveis que tém condicionado os alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste

no processo de integragcdo na Universidade de Aveiro”. As relagdes mais significativas do cruzamento

de varidveis sdo apresentadas de seguida. Conclui-se, portanto, o seguinte:

6. Numa primeira abordagem, testou-se se a proporcdo de respostas sobre o tipo de dificuldades

vividas no passado (momento M1) era igual a verificada aquando do preenchimento do

questionario (momento M2). Efetivamente verificam-se, para algumas dessas dificuldades de

adaptacdo, mudangas de opinido estatisticamente significativas (p < 0,05), tendo nesses casos

diminuido a propor¢do do M1 para o M2. E o caso da dificuldade com a “Adaptacdo a alimentagdo”,

a “Expressdo escrita da lingua portuguesa”, a “Discrimina¢do racial”, a “Distdncia nucleo familiar

principal”, a “Falta de conhecimentos cientificos”, o “Relacionamento com colegas”, o “Ritmo de

trabalho” e mesmo o caso dos que “Ndo sentem nem nunca sentiram dificuldades”. Esta situagao

pode ser confirmada pela andlise da Tabela 17.

Tabela 17 - Teste de hipéteses (H, (2.1) a Hq (2.9)): varidveis que tém condicionado o processo de integragdo dos
estudantes provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na UA

Teste Anilise Rejeicao
Hipéteses iniciais / Cruzamento de Variaveis L .. o Observagdes
P / Estatistico Estatistica de Hqy (w.y) ¢
Ho (2.1) McNemar X'(1) = 21,001
Adaptagdo a alimentagdo (M1) vs (Distribuigdo p =0,000 v
Adaptagdo a alimentagdo (M2) Binomial) n=174
N&o se verificam | H,(2.2) 2
mudangas de Expressdo escrita da lingua M'cNe'ma'rN X'(1)=57,228
e N (Distribuicdo p =0,002 v
opiniao portuguesa (M1) vs Expressdo Binomial) L
significativas escrita da lingua portuguesa (M2) n=174
sobre as )
dificuldades de Ho (2.3) :\gicsNt:r;uairﬁo X El) =12,883 v
adaptagdo que Clima (M1) vs Clima (M2) . . ¢ p=0,000
Binomial) n=174 Quadro de
os alunos dos frequéncias no
Vérios PALOP e | Ho(2.4) McNemar XA(1) = 28,972 S
de Timor-Leste Discriminagdo racial (M1) vs (Distribuigdo p =0,000 4
sentiam no Discriminagdo racial (M2) Binomial) n=174
passado (M1) Ho (2.5) )
comparativamen | Distancia nucleo familiar principal :\gics’\tl;:uairéo X El) =56,199 v
te comoque (M1) vs Distancia nucleo familiar Binomial)g p : 0,043
sentem principal (M2) n=174
atualmente (M2)
Ho (2.6) ) o McNemar XA(1) = 32,182
Falta de conhecimentos cientificos (Distribuicio N ’ v
(M1) vs Falta de conhecimentos Binomial)g p : 0,000
cientificos (M2) A
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Tabela 17 - Teste de hipéteses (H, (2.1) a Hq (2.9)): varidveis que tém condicionado o processo de integragdo dos
estudantes provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na UA (cont.)

Hipéteses iniciais / Cruzamento de Variaveis Est?tifico EsI:ra‘:l’lsI:iec a d:edel(i:(;) Observagoes
o (W.
N3o se verificam | Hg(2.7) )
mudangas de Relacionamento com colegas (M1) :\gicsNtfi:uai;éo X Elg 38‘01’140 v
opinido vs Relacionamento com colegas Binomial) ﬁ: 1’74
significativas (M2) -
sobre as Ho (2.8) McNemar X’(1) = 18,026
dificuldades de Ritmo de trabalho (M1) vs Ritmo (Distribuigdo p = 0,000 v
adaptagdo que de trabalho (M2) Binomial) n=174
os alunos dos
varios PALOP e
de Timor-Leste
sentiam no Ho (2.9) McNemar X(1) = 40,907
passado (M1) N&o sentiu (M1) vs N3o sente (Distribuicdo p =0,006 v
comparativamen (M2) Binomial) n=174
te com o que
sentem
atualmente (M2)

Nota: tendo em conta as hipdteses iniciais e o conjunto dos restantes cruzamentos de varidveis, verifica-se que em todos eles p > 0,05 pelo que
ndo se rejeitam as respetivas Ho(w.y).

Ao averiguar a tipologia de dificuldades de adaptagdo sentidas no momento M2, cruzando-a com a
“Nacionalidade” e o “Género” dos respondentes, constata-se pelo nivel de significancia dos testes
estatisticos aplicados (ver Tabela 18), que estes fatores se distribuem de uma forma heterogénea
por ambas as variaveis “Nacionalidade” e “Género”. No primeiro caso - “Nacionalidade” - a
“Capacidade de expressdo escrita da lingua portuguesa” e a “Capacidade de compreensdo da lingua
portuguesa” afetam uma por¢do muito significativa de alunos timorenses ao contrdrio do que
acontece com os restantes alunos. J& as “Dificuldades financeiras” afetam maioritariamente os
guineenses santomenses e cabo-verdianos e a “Distdncia do nucleo familiar principal” afeta
maioritariamente cabo-verdianos. J4 os que afirmam nao sentir dificuldades de adaptagdo sdo, na
maioria, angolanos. No que diz respeito ao “Género”, os homens sdo os que mais afirmam, muito
embora as frequéncias sejam muito reduzidas, sentir dificuldades de “Acesso a recursos e servicos
da instituicdo”. Por outro lado, sdo mais as mulheres que dizem sentir dificuldades pela “Distdncia
do nucleo familiar principal”.

Perante a existéncia de dificuldades financeiras, cruzaram-se as variaveis “Nacionalidade” e
“Género” com as varidveis resultantes da questdo QD8 - “Por que motivos sente ou sentiu tais
dificuldades?”’, para se aferir se existiria significancia estatistica nalgum desses cruzamentos.
Acabou por se confirmar que existe uma relagdo entre as “Nacionalidades” e a varidvel “Md gestdo
pessoal”. Se a totalidade dos alunos mocambicanos e guineenses afirmam ndo ser este um fator
relevante, ja quase 28% dos cabo-verdianos afirmam exatamente o contrdrio. Relativamente ao
“Género”, sdo os homens que de forma mais significativa sentem dificuldades com o “Pagamento
de dividas a terceiros” (19% para 7% das mulheres).

A existéncia de dificuldades financeiras esta, como se pode provar pela Tabela 18, relacionada com
o fato dos alunos contribuirem para o sustento da familia. Pode-se ver pela andlise das Médias que
aqueles que tém mais dificuldades sdo os que assumem parte desses encargos financeiros. Além
disso, a Moda no caso destes ultimos encontra-se na opgao “Sim, continuo a sentir [dificuldades]

todos os meses”. Ja no caso dos que nao contribuem, a Moda situa-se no “Sim, pontualmente”.
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Tabela 18 - Teste de hipéteses (H, (2.10) a H, (2.19)): varidveis que tém condicionado o processo de integracdo
dos estudantes provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na UA

. . .. e . Teste Anilise Rejeicao Observaco
Hipéteses iniciais / Cruzamento de Variaveis . Y .
Estatistico Estatistica de Hj (w.y) es
Ho (2.10)
Nacionalidade vs Qui-Quadrado X?(5) = 35,347
Capacidade de expressdo (por Simulagdo p=0,001 * 4 *
escrita da lingua de Monte-Carlo) | n=174
portuguesa
Ho (2.11)
Nacionalidade vs Qui-Quadrado X*(5) = 54,770
O tipo de dificuldades Capacidade de (por Simulagdo | p=0,000 * v *
sentidas atualmente compreens3o da lingua de Monte-Carlo) | n =174
pelos alunos dos varios portuguesa
P:ALOP e de Timor-Leste Ho (2.12) XZ(S) = 13,679
.sao as mesmas Nacionalidade vs Qui-Quadrado p=0,018 * v *
independentemente das Dificuldades financeiras n=174
nacionalidades
Ho (2.13) Qui-Quadrado X?(5) = 11,980
Nacionalidade vs Distancia (por Simulagdo p=0,036 * 4 *
do nucleo familiar principal | de Monte-Carlo) | n=174
:0 (.2'14). x Qui-Quadrado X*(5) =11,252
acionalidade vs N&o (por Simulagio - 0.050 " v "
sente dificuldades de de Monte-Carlo) p: ’
adaptagdo ¢ Monte n=174
O tipo de dificuldades Ho (2.15)
sentidas atualmente Sexo vs Acesso a recursos e | Fisher P i 0.044 * v *
pelos alunos dos varios servigos da instituicdo n=174
PALOP e de Timor-Leste )
s30 as mesmas Ho (2.16) o i . X'(1)=4,034 . .
independentemente do Sexc? ys Dls.tar'ma do nuicleo | Qui-Quadrado p=0,045 v
sexo familiar principal n=174
Os motivos pelos quais os
alunos dos vérios PALOP Hp (2.17)
e de Timor-Leste sentem Nacionalidade vs Ma Qui-Quadrado X?(5) = 15,692
dificuldades financeiras gestdo pessoal como (por Simulagdo p=0,007 * v *
sd0 0s mesmos motivo para dificuldades de Monte-Carlo) | n=174
independentemente da financeiras
nacionalidade
Os motivos pelos quais os
alunos dos vérios PALOP Ho (2.18)
e de Timor-Leste sentem Sexo vs Pagamento de X’(1) = 5,906
dificuldades financeiras dividas a terceiros como Qui-Quadrado p=0,015 * 4 *
sd0 0s mesmos motivo para dificuldades n=174
independentemente da financeiras
nacionalidade
Sentir ou ndo dificuldades | Ho(2.19)
financeiras ndo esta Dificuldades financeiras Média/Desvio Padrio
relacionado com o fato para sustentar em Aveiro . U = 1966,000 S-Sim
o " Lo Mann-Whitney p=0,038 4 .
de contribuir ou ndo vs Se o aluno contribui n=170 S=4,21/1,727 N - Ndo

financeiramente para o
sustento da familia.

para o sustento financeiro
da familia

N =3,51/1,860

Nota: tendo em conta as hipdteses iniciais e o conjunto dos restantes cruzamentos de varidveis, verifica-se que em todos eles p > 0,05 pelo que ndo se
rejeitam as respetivas Ho(w.y).

10. Um dos fatores mencionados na literatura como potencial condicionante na adaptacdo dos

estudantes é a existéncia de redes sociais de apoio (familia, amigos, outros). No caso em aprego,

por exemplo, os alunos que referem ter, atualmente, dificuldade no “Relacionamento com os

colegas” tém menores niveis de satisfacdo para com a UA, do ponto de vista de como a instituigao

os tem ajudado na integragdo, do que aqueles que ndo tém dificuldades no relacionamento com os

pares. Pela analise da estatistica inferencial pode-se afirmar que as frequéncias se distribuem de

uma forma heterogénea pelos grupos (Tabela 19).
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11.

12.

13.

Trés outras hipdteses foram colocadas, nomeadamente se a avaliagdo que os alunos fazem do facto
de terem vindo estudar para a UA seria independente da opinido acerca da existéncia ou ndo de
espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre os alunos provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste e colegas dos seus paises de origem, ou entre estes e os restantes
estudantes oriundos dos outros paises da CPLP, ou ainda entre estes e os alunos portugueses. Ora,
nas trés situacGes, pela andlise da estatistica inferencial (ver Tabela 19) é possivel assumir-se a
rejeicao da independéncia das varidveis. Todavia, o teste aplicado ndo diz como é que as relagbes se
ddo. Nesta e noutras situagGes analogas, os testes tiveram de ser refinados de modo a se conhecer
melhor a realidade (com o teste LSD Fisher). Assim, verificou-se que os alunos que consideram
haver espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre pares (do seu pais ou dos
restantes paises da CPLP — excluindo portugueses), fazem uma melhor avaliacdo do facto de terem
vindo estudar para a UA comparativamente com os que respondem nao haver esse espirito. Existe
também uma relacdo estatisticamente significativa quando se compara a opinido dos que assumem
haver espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre os alunos provenientes dos varios

PALOP e de Timor-Leste com os colegas portugueses e os que afirmam “ndo sei/ndo respondo”.

Pela aplicacdo dos testes (ver Tabela 19) ndo se verificou uma relagdo estatisticamente significativa
entre as “Nacionalidades” dos respondentes no que diz respeito a nog¢do de existir ou ndo espirito
de solidariedade, camaradagem e entreajuda quer dentro das prdprias comunidades (entre colegas
dos mesmos paises), quer entre estes e os restantes alunos da CPLP (excetuando os portugueses). A
relagcdo estatisticamente significativa que se verifica é exatamente entre os alunos das comunidades
dos varios PALOP e de Timor-Leste e os estudantes portugueses. As frequéncias, neste caso,
distribuem-se de uma forma heterogénea pelas “Nacionalidades”. Pela analise do quadro de
contingéncia, verifica-se que os alunos timorenses sdo os que acham que existe esse espirito de
relacionamento com os portugueses (100%) seguidos dos guineenses (85%). Ao invés, dos alunos

cabo-verdianos apenas 44% é da mesma opinido.

Avaliando se os alunos de diferentes “Nacionalidades” tém por habito conviver com “Colegas
provenientes do seu pais de origem”, verifica-se haver uma conexdo estatisticamente significativa
nesta relagdo tal como plasmado na Tabela 19. Neste sentido, os alunos cabo-verdianos sdo os que
em média mais convivem com o0s seus compatriotas. Essa relacdo entre estes ultimos e os alunos
oriundos dos restantes paises é sempre significativa (p <0,005) como se pode verificar na mesma
Tabela. Em todos os cruzamentos realizados entre as varias nacionalidades e os alunos cabo-
verdianos, é notdrio que estes ultimos convivem mais do que todos os restantes. Existe ainda uma
relagdo com significancia estatistica entre os alunos angolanos e santomenses (convivendo estes

ultimos mais que os primeiros).
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Tabela 19 - Teste de hipéteses (H, (2.20) a H, (2.25)): varidveis que tém condicionado o processo de integracdo
dos estudantes provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na UA

. L . Teste Analise Rejeigdo de "
Hipéteses iniciais / Cruzamento de Variaveis .. . . Jelc Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
O tipo de dificuldades Ho (2.20)
de adaptagdo sentidas Dificuldade no S -Sim
pelos alunos dos varios Relacionamento com os Média/ Desvio Padrdo N - Ndo
! . U =695,00
PALOP e de Timor-Leste | colegas vs Opinido sea UA | Mann- -0.020 v
é independente da sua tem ajudado na sua Whitney ,;: 1,69 $=2,14/0,770 Quadro de
opinido sobre se a UA integragdo e da forma B N=2,77/1,154 frequéncias no
tem ajudado na sua como esperava que Anexo 4
integragao. acontecesse
Média/ Desvio Padrdo
H=6,626
. Kruskal- !
:°|(2 21) evas d \A;:ﬁisa p=0,036 $=2,91/0,878 v
€lagao Zom colegas co n=168 N = 2,45/0,934
seu pais e? origem vs N/s-N/r = 2,50/0,761
Como avalia o fato de ter
vindo estudar para a UA F=11,723
A avaliacsio dos al P LSD Fisher “Svs N” * 4
e;va iagdo F)s(ja unos p=0,024
50 r’e.a suavinda para a Média/ Desvio Padrdo S -Sim
UA é independente da .
sua opinido acerca da Ho (2.22) Kruskal- H = 6,906 N =Ndo
3 OpInIac acer 012.2 , p=0,032 $=2,99/0,840 v N/s-N/r — N3o sei
existéncia ou ndo de Relagdo com colegas dos Wallis .
o ) n=168 N =2,75/0,897 / Ndo respondo
espirito de paises da CPLP vs Como
o . . N/s-N/r =2,59/0,898
solidariedade, avalia o fato de ter vindo
camaradagem e estudar para a UA F=35392 Quadro de
. & P LSD Fisher “Svs N” * v frequéncias no
entreajuda entre estes
p =0,000 Anexo 5
e os restantes — - —
Média/ Desvio Padrdo
estudantes. H=12.090
:;I(az'ﬁz:)com colegas \Ij\;:lslli(sal_ p=0,002 5=3,09/0,893 Y
tg . & n=168 N = 2,69/0,860
por .ugueses Vs omc.> N/s-N/r = 2,63/0,809
avalia o fato de ter vindo
estudar para a UA F=3,429
P LSD Fisher | “Svs N” * X
p=0,285
A nacionalidade dos
alunos é independente
da sug oApln.lao ace~rca Ho (2.24) ,
da existéncia ou ndo de S . X'(5) = 15,343
esoirito de Nacionalidade dos Qui- ! " v "
P . estudantes vs Relagdo com | Quadrado p=0,009
solidariedade, n=121
colegas portugueses
camaradagem e
entreajuda entre estes
e o aluno portugués.
Média/Desvio Padrio
A=3,13/1,258
Kruskal- H - g %’857 CV = 4,44/0,975 v
Wallis ’;: o GB=3,67/1,234
N M = 3,75/0,775
STP =4,06/0,955
TL = 4,00/0,577
F=7,946 A - Angola
O habito de conviver Ho (2.25) LSD Fisher “CVvs A" * v CV - Cabo Verde
com colegas do mesmo Nacionalidade dos p =0,000 GB - Guiné Bissau
ais & indge endente da estudantes vs Habito de F=7,946 M — Mogambique
P : ) P conviver com colegas do LSD Fisher “CB vs GB” * v STP —Sdo Tomé e
nacionalidade ) ..
mesmo pais p =0,003 Principe
F=7,946 TL—Timor Leste
LSD Fisher “CVvs M” * v
p =0,000
F=7,946
LSD Fisher “CV vs STP” * v
p =0,006
F=7,946
LSD Fisher “CVvs TL” * v
p =0,007
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Tabela 19 - Teste de hipéteses (H, (2.20) a H, (2.25)): varidveis que tém condicionado o processo de integracdo
dos estudantes provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na UA (cont.)

., . . Teste Andlise Rejeicao de -
Hipéteses iniciais / Cruzamento de Varidveis . . Jele Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
com colegas s oo F=7,046
m co'es LSD Fisher | “STPvs A” * v
pais é independente da
. . p =0,006
nacionalidade

Nota: tendo em conta as hipdteses iniciais e o conjunto dos restantes cruzamentos de variaveis, verifica-se que em todos eles p > 0,05 pelo que ndo se
rejeitam as respetivas Ho(w.y).

14. Analisando que outros intervenientes tém colaborado mais significativamente na integracdo destes
alunos e cruzando-os com as diferentes “Nacionalidades”, conclui-se existir significancia estatistica
entre estas Ultimas e a varidvel “Importdncia da rede de amigos” (Tabela 19). Pela analise de
frequéncias verifica-se que a rede de amigos tem maior relevancia junto dos alunos angolanos e

cabo-verdianos do que junto dos alunos santomenses e timorenses.

15. Confirma-se pela significancia estatistica do resultado do teste aplicado, que o papel dos
“Professores” esta relacionado com a avaliagdo que estes alunos fazem do desempenho da UA na
sua integracdo. A Moda dos que afirmam terem os “Professores” como colaboradores nesse
processo, situa-se na opc¢do “Sim [a UA tem colaborado], de forma eficaz” para a sua integracao,
enquanto que os que afirmam o contrdrio referem maioritariamente que “Sim [a UA tem

colaborado], mas de forma pouco eficaz”.

16. Para finalizar a questdo das redes, de salientar que ao se cruzar a varidvel “Género” com a variavel
ordinal “Com que frequéncia entra em contacto com os seus familiares no pais de origem”,
aplicando o teste de Mann-Whitney, o nivel de significancia que se obtém é de p = 0,008 o que
prova que as frequéncias se distribuem de uma forma heterogénea pelo sexo masculino e feminino.
Esta realidade é relevante pois verifica-se que 77,3% das mulheres contactam pelo menos “Algumas

vezes por semana” a familia na origem sendo que apena 58,2% dos homens o faz.

17. Numa outra perspetiva, e mais uma vez comprovada pelo resultado dos testes aplicados, que existe
uma relagdo entre a “Participagdo em atividades extracurriculares” e a “Nacionalidade” e o
“Género” dos respondentes. Verifica-se que tendencialmente os alunos guineenses e angolanos
participam muito mais em “Atividades desportivas” (60% e 56% respetivamente) do que os alunos
timorenses cuja taxa de participacdo é de 0%. Ja noutro tipo de atividades, ndao se verificam
diferencas significativas entre as diversas categorias. J& no caso do “Género” existem diferencas
relevantes entre os sexos nas “Atividades associativas” e nas “Atividades desportivas”. Em ambas as
situagbes o homem participa mais do que a mulher (31% para 13% e 44% para 22%,
respetivamente). Para finalizar, dar conta que as mulheres afirmam, maioritariamente, nunca ter
participado em nenhuma iniciativa (46% para 22% dos homens).

18. E importante salientar, no entanto, que quando se cruzam as varidveis “Participou em atividades
extracurriculares” e a “Avaliacdo do fato de terem vindo estudar para a UA” o valor resultante da
aplicagdo do teste Mann-Whitney, ndo é estatisticamente significativo para se poder assumir a

existéncia de tal relagdo (ver Tabela 20).
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Tabela 20 - Teste de hipéteses (H, (2.26) a Hy (2.33)): varidveis que tém condicionado o processo de integracdo
dos estudantes provenientes dos varios PALOP e de Timor-Leste na UA

Hipéteses iniciais / Cruzamento de Varidveis Tefte. Ana’l 's.e LS LG Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
O tipo de
intervenientes que Qui-
colaboram mais Ho (2.26) . Quadrado X*(5) = 21,366
significativamente na Rede de amigos vs (por =0,001 * 4 *
- x Nacionalidade do . . p=5
integragdo destes Simulagdode | n=174
alunos ndo depende da respondente Monte-Carlo)
nacionalidade destes
A colaboragdo de
.outros anrzs na b 2.27) S - Sim
integragdo destes o (2. . ) " x
alunos ndo interfere Colaboragdo de professores Mann- U =1347,500 Média/Desvio Padréo N -Néo
com a opinido acerca 'S S.e aUA t~em ajudado sua Whitney p=0,010 $=3,22/0,074 v Quadro de
do fato da UA os estar na integragdo e da forma n=169 N = 2,63/1,146 frequancias no
ou ndo a ajudar nesse esperada ’ ! Anexo 6
contexto e da forma
esperada
A frequéncia do
contacto com familiares | Ho (2.28) U = 2920.000 Média/Desvio Padrdo
no pais de origem tem Frequéncia de contacto com | Mann- p=0 OOSI v M - Masculino
uma distribuigdo familiares no pais de origem | Whitney ! M = 3,49/0,805 F - Feminino
homogénea entre vs Género n=173 F=3,79/0,754
ambos 0s sexos
A participagdo em
atividades Ho (2.29) )
extracurriculares ndo Participagdo em atividades Qui- X'(5) = 18,745 " v "
esta relacionada com a desportivas vs Quadrado p=0,002
nacionalidade dos Nacionalidade n=174
alunos
Ho (2.30)
Nunca participou em Qui- Xz(l) =10,826 " v "
atividades extracurriculares Quadrado p=0,001
A participagdo em vs Género n=174
atividades
extracurriculares ndo Ho (2.31) Qui- X’(1) = 7,366
estd relacionada com o | Participou em atividades p =0,007 * v *
e . Quadrado
sexo dos alunos associativas vs Género n=174
Ho (2.32) Qui- X’(1) = 8,766
Participou em atividades Quadrado p=0,003 * v *
desportivas vs Género n=174
A participagdo em S-sim
atividades Ho (2.33) - . ~ x
extracurriculares ndo Participou em atividades Mann- U =2920,000 Média/Desvio Padréo N-Néo
interfere na avaliagdo extrgcurrlculares 'S Whitney p=0,793 $ =2,81/0,945 X Quadro de
que fazem do fato de Avaliagdo do fato de terem n=173 N = 2,82/0.863 frequéncias no
terem vindo estudar vindo estudar para a UA ’ ! Anexo 7

para a UA

Nota: tendo em conta as hipdteses iniciais e o conjunto dos restantes cruzamentos de variaveis, verifica-se que em todos eles p > 0,05 pelo que ndo se
rejeitam as respetivas Ho(w.y).

A segunda hipdtese de investigacdo desta fase, Hq (3), assume que “A opiniéo dos alunos provenientes

dos vdrios PALOP e de Timor-Leste relativamente ao papel desempenhado pela UA no seu processo de

adaptagdo e integragdo social e académica é positiva, superando as expectativas iniciais”. As relacGes

mais significativas do cruzamento de varidveis que podem auxiliar na verificagdo desta hipétese sdao

apresentadas na Tabela 20.

19. Cruzaram-se as varidveis geradas pelas questées QE3 - “Acha que a UA tem ajudado na sua

integragcéo da forma como esperava que acontecesse?’, e QE5 - “Neste momento, como avalia o

facto de ter vindo estudar para a UA?”, ambas ordinais, com o intuito de se perceber se existiria
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20.

21.

22.

alguma relacdo estatisticamente significativa entre ambas. Verificou-se existir uma associa¢do
positiva fraca mas significativa entre as varidveis (Tabela 20). Isto significa que quanto melhor for a
opinido dos alunos alvo deste estudo acerca da forma como é percecionada a ajuda da UA na sua

integracdo, melhor é a avaliagdo global feita por cada um em particular sobre a sua vinda para a UA.

Tentou-se ainda verificar se algum dos fatores tidos em consideracdo para a escolha da drea
cientifica e do curso estaria a interferir na avaliacdo global feita pelos estudantes sobre o facto de
terem vindo estudar para a UA. Apds a aplicacdo do teste Mann-Whitney, foi possivel perceber que
a relagdo entre a varidvel “Qualidade do curso” e a avaliagdo realizada pelo estudante era
estatisticamente significante (Tabela 20). Pela anadlise das estatisticas (média) conclui-se que os
alunos que afirmaram ter escolhido a area cientifica e o curso pela sua qualidade, avaliam mais
favoravelmente o facto de terem vindo estudar para a UA do que aqueles que ndo consideram esse
fator como relevante na tomada de decisdo (no primeiro caso 76,1% dos alunos acham que, no
minimo, “Atinge as expectativas iniciais” e, no segundo caso, apenas 61,2% tém essa opinido). Esta
questdo leva a crer que a escolha de um curso de interesse pessoal e de qualidade contribui para

uma percegao mais positiva da realidade vivida em contexto académico.

Analisou-se, também, a eventualidade do tipo de apoio de que os alunos ja beneficiaram por parte
da UA ter alguma interferéncia estatisticamente significativa com a sua opinido acerca da instituicdo
ter estado a colaborar na sua integracdao da forma como esperavam que isso acontecesse. Ora, essa
relacdo verifica-se no caso do “Apoio alimentar” e do “Apoio no alojamento” em que, pela aplicacdo
dos testes estatisticos é possivel, desde logo, concluir a existéncia de heterogeneidade na
distribuicdo das respostas pelos grupos (Tabela 20). Na primeira situa¢do, os alunos que ja
beneficiaram de apoio alimentar avaliam mais favoravelmente o envolvimento da UA na ajuda a sua
integracdo comparativamente com aqueles que ndo beneficiaram desse apoio. No primeiro caso,
43,3% afirma que essa ajuda tem sido de “Forma eficaz” e no segundo apenas 21,9% sdao dessa
opinido. A mesma tendéncia sucede com o apoio no alojamento. Neste caso 53,6% dos
beneficidrios consideram que a UA tem ajudado de “Forma eficaz” a sua integragdo, em contraste
com os 24,7% dos que afirmam ndo ter beneficiado do referido apoio. Também ha que referir que
no cruzamento com o item “Nenhum”, isto é, com os que dizem nunca ter beneficiado de qualquer
tipo de apoio, existe uma relagdo com significancia estatistica dado que p = 0,000. Este item
permite verificar que o conjunto dos beneficidrios, independentemente da sua tipologia, avalia mais
positivamente a a¢gdo da UA que os ndo beneficidrios. Do conjunto dos primeiros, 37,6% entende
que a UA tem ajudado de “Forma eficaz” a sua integragdo, sendo que para os restantes este valor

nao ultrapassa os 12,3%.

Por fim, de acrescentar que do conjunto daqueles que afirmam que uma das valéncias mais
relevantes do apoio prestado aos alunos é o “Apoio alimentar”, aqueles que habitualmente
escolhem os refeitérios da universidade para ai tomarem as suas refei¢cdes estao significativamente
mais satisfeitos com a ajuda prestada pela UA dos que ndao tém o hdbito de frequentar essas
unidades alimentares. Isso constata-se através do cruzamento destas variaveis que revela um valor

de p = 0,010 (Tabela 21).
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Tabela 21 - Teste de hipéteses (H, (3.1) a H, (3.6)): Andlise da opinido dos alunos provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste relativamente ao papel desempenhado pela UA no seu processo de
adaptacao e integragao social

.. .. . Teste Anilise Rejeicao de "
Hlpoteses Iniciais / Cruzamento de Variaveis . ae , s Jele Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
N3o se verificam
diferencas significativas Ho (3.1)
entre quem sente existir Como avalia o fato de
ou ndo um determinado ter vindo estudar para a Coeficiente Quadro de
tipo de dificuldade de UA vs Opinido se a UA . Rs =0,284 " .
[N . de Correlagdo v frequéncias no
adaptagdo a UA, tem ajudado na sua p =0,000
. R X N de Spearman Anexo 8
relativamente a opinido se | integragdo e da forma
a UA tem ajudado na sua como esperava que
integragdo da forma como | acontecesse
esperava que acontecesse
S - Sim
A avaliagdo que fazem da Ho (3.2) - . ~ «
suavinda paraa UA é Qualidade do curso vs Mann- U =2736,000 Média/Desvio Padréo N -Nao
ir.'ndependente dos fatores Como avali.am o facto Whitney p=0,019 $ =3,03/0,804 v Quadro de
tidos em conta para a de terem vindo estudar n=168 N
, N =2,70/0,909 frequéncias no
escolha da drea e do curso | paraa UA
Anexo 9
Ho (3.3)
Apoio na alimentagdo vs - . .
Opinidio se a UA tem U=2257,000 | Meédia/DesvioPadrdo
ajudado na sua Mann- p=0,000 4
irJ1te racdo e da forma Whitney n= 1,69 5 =3,13/0,982
grac B N =2,50/1,160
como esperava que
A avaliagdo que estes acontecesse
estudantes fazem do facto | Ho (3.4) S-sim
da UA estar a ajudar na Apoio no alojamento vs Média/Desvio Padrio N - Ndo
sua integragdo da forma Opinido se a UA tem Mann U=1117,000
i i = v
como espera\l/am que éjudado~na sua Whitney p =0,000 $ = 3,46/0,693 Quadro de
acontecesse é integragdo e da forma n=169 .
) ) N=2,57/1,154 frequéncias no
independente do tipo de como esperava que
o Anexo 10
apoio institucional de que acontecesse
ja beneficiaram Ho (3.5)
Nenhum tipo de apoio Média/Desvio Padrdo
vs Opinido se a UA tem U =2116,500
ajudado na sua Mann- p =0,000 4
irJ1te racdo e da forma Whitney n= 1,69 $=2,30/1,093
grac B N =2,92/1,109
como esperava que
acontecesse
A avaliagdo que estes Ho (3.6)
estudantes fazem do facto . .
. Toma as refei¢des nas S-Sim
da UA estar a ajudar na . . s . . < 5
R ~ cantinas universitarias Média/Desvio Padrio N - Nao
sua integragdo da forma - U =1439,000
COMO speravam que vs Opinido se a UA tem Mann- -0.010 v
P , q ajudado nasua Whitney p=5 S=3,03/1,013 Quadro de
acontecesse € X ~ n=126 N
. integragdo e da forma N =2,48/1,180 frequéncias no
independente do local
como esperava que Anexo 11

onde fazem as suas
refeigdes didrias

acontecesse

Notal: tendo em conta as hipdteses iniciais e o conjunto dos restantes cruzamentos de varidveis, verifica-se que em todos eles p > 0,05 pelo que ndo se
rejeitam as respetivas Ho(w.y).
Nota2: fez-se uma prévia triagem dos alunos que haviam escolhido o “apoio alimentar” por entenderem ser esta uma das valéncias mais relevantes do
apoio prestado pela UA, aplicando-se o teste apenas a estes.

A ultima hipotese de investigacdo, Hy (4), pretende testar se “As perspetivas de futuro dos vdrios PALOP

e de Timor-Leste aquando do término dos seus cursos passam pelo regresso imediato aos paises de

origem”. As relagdes mais significativas do cruzamento de varidveis que podem auxiliar na verificacao

desta hipdtese sdo apresentadas na Tabela 22.

23. Em primeiro lugar cruzou-se a variavel gerada pela questdo QF1 - “O que pretende fazer depois de

terminar o curso na UA” com as da QF2 - “Quais os motivos que o levam a tomar essa decisdo”).
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25.

Resultaram deste exercicio alguns valores estatisticamente significativos cujos niveis de significancia
foram <0,05 (Tabela 21). As frequéncias, nesses casos, distribuem-se de uma forma heterogénea
pelos varios grupos. Do conjunto dos respondentes a QF1 (171), quase metade (85) disseram
pretender “Regressar ao meu pais de origem”. Desse conjunto de 85 estudantes, 94% assumem
pretender “Contribuir para o desenvolvimento do seu pais”. Ao invés, e curiosamente, aqueles que
ainda tém opinido formada sobre o que fazer no futuro, apenas 12% admite regressar com esse
objetivo. Em relacdo a possibilidade de regressar com base na opcao “Maior empregabilidade”, esta
reduz-se para 42% do total. Com base nessa mesma opg¢do, esta percentagem aumenta para 89%
quando se trata de alunos que afirmam pretender continuar os estudos em Portugal (se bem que se
trata de um conjunto de apenas 9 respostas). Todavia, se juntarmos os alunos que escolheram a
opc¢ao de continuar a estudar, independentemente do local, o conjunto sobe para 33 respostas e a
percentagem destes que admitem continuar os estudos para garantir maior probabilidade de
empregabilidade fica a registar o valor de 67%. No caso em que a opgao de “Melhorar a minha
formagdo académica” apenas 16% dos 85 alunos que admitem regressar é que o fariam por essa
razao. Pelo contrdrio, do conjunto dos 33 estudantes que pretendem continuar os seus estudos em
Portugal, 76% tém como objetivo melhorar a sua formagao académica. Por fim, sé 22% dos que
admitem regressar ao seu pais de origem é que tém por objetivo “Ser bem remunerado”. Neste
capitulo a percentagem sobe para os 39% no caso daqueles que pretendem continuar os estudos

aquando do término dos seus cursos.

Quando analisados os resultados do cruzamento da variavel gerada pela QF1 - “O que pretende
fazer depois de terminar o curso” com a “Nacionalidade” conclui-se que também existe significancia
estatistica dado que p <0,05 (Tabela 21). Essa hipdtese colocava a questdo de se porventura a
“Nacionalidade” dos individuos interferia ou ndo naquilo que era a sua perspetiva de futuro. Agora
existe, de facto, uma dependéncia que foi interpretada com base na tabela de frequéncias. Assim,
verifica-se que mais de 75% dos respondentes angolanos, mogambicanos e timorenses tém a
intencdo de “Regressar ao meu pais de origem”. Ja no caso dos cabo-verdianos e dos santomenses
esse valor estd acima dos 40%, havendo, pois, um maior equilibrio entre as restantes opc¢des,
nomeadamente, e em ambas as situagGes, ao referirem ainda nao ter “Uma opiniGo formada”. Por
fim, os guineenses repartem a suas inten¢Ges praticamente de uma forma equilibrada entre todas
as opc¢Oes disponiveis, excetuando a possibilidade de “Continuar os estudos num outro pais”. Por
curiosidade, é de referir que do conjunto das nacionalidades apenas 7 respondentes (em 171)
admitiram pretender “Viajar para outro pais para trabalhar’, o que pode ser um indicador

importante e a ter em conta.

Analisaram-se também os resultados do cruzamento entre as varidveis geradas pela QF2 - “Motivos
que levam a tomar essa decisGo” e a “Nacionalidade” dos respondentes. Neste caso também se
verificou que determinadas frequéncias se distribuem de uma forma heterogénea pelos grupos
(Tabela 21). Ao cruzarem-se as “Nacionalidades” com a variavel “Contribuir para o desenvolvimento
do pais” constata-se que sdo os mogcambicanos (94%), os timorenses (92%) e os angolanos (81%)
gue mais veementemente assumem esse objetivo ao contrario dos cabo-verdianos com apenas 56%

das respostas declaradas. Relativamente a hipétese da “Maior probabilidade de empregabilidade”
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como fator decisivo para a tomada de decisdo aquando do término do curso, sdo os angolanos que
mais se destacam na escolha desta op¢do com 69% das intengGes. Num outro sentido, encontram-
se timorenses e santomenses na casa dos vinte por cento. Quanto a vontade de “Melhorar a minha
formagdo académica”, sdo os timorenses que mais admitem essa possibilidade (54%), sendo que
apenas 6% de angolanos e 13% dos mogambicanos declaram com a mesma intensidade essa
intencdo. Em relacdo a hipdtese de poder vir a “Ser bem remunerado”, sdao os angolanos que se
voltam a destacar com 50% dos respondentes. Em sentido inverso encontram-se os timorenses com

0% de respostas, ndo considerando esse fator como relevante.

Analisando a atitude que os alunos das diversas “Nacionalidades” tomariam caso “Surgisse a
oportunidade de iniciar um percurso profissional na sua drea de formagéo em Portugal”, cruzando-
se estas varidveis e aplicando-se os testes apropriados para o efeito, a estatistica inferencial
permitiu concluir a existéncia de niveis de significancia <0,05, estatisticamente significativas (Tabela
21). Objetivamente, estes alunos quando questionados sobre esta matéria, a esmagadora maioria
(103 em 168) refere que tudo “Dependeria do teor da proposta”. No entanto, para além das
respostas por “Nacionalidades” terem a mesma tendéncia, ha que ressalvar duas situagées com
percentagens de resposta interessantes. A opinido dos alunos timorenses é muito dividida entre as
opgdes “Dependeria do teor da proposta” (31%), “Ndo aceitaria e regressaria de imediato ao meu
pais de origem” (31%) e “Aceitaria de imediato” (23%). No caso dos mogambicanos, muito embora a
maioria pondere a decisdo com base no “Teor da proposta” (56%), 19% admite ndo aceitar e
“Regressar de imediato ao seu pais” e outros 19% admite exatamente o contrdrio que seria “Aceitar

de imediato a proposta”.

Tabela 22 - Teste de hipéteses (H, (4.1) a H, (4.10)): Andlise da opinido dos alunos provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste relativamente as suas perspetivas de futuro aquando do término dos seus

Cursos
. AT .. Teste Andlise Rejeigdo de ~
Hipdteses iniciais / Cruzamento de Variaveis . - Ues Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
Ho (4.1)
O que pretende'fazer no fim Qui-Quadrado X(7) = 84,641
do curso vs Motivo: . ~ !
. (por Simulagdo de | p=0,000 * v
contribuir para o Monte-Carlo) )
desenvolvimento do seu n=171
pais
Aquilo que o aluno Ho (4.2) . Qui-Quadrado X(7) = 16,492
pretende vir a fazer O que pretende fazer no fim . N
A . . ) (por Simulagdode | p=0,011 4 *
depois de terminar o do curso vs Motivo: maior Monte-Carlo) It
curso ndo esta empregabilidade n=171
dependente dos Ho (4.3)
motivos que o levam a O que pretende fazer no fim | Qui-Quadrado X(7) = 47,087
tomar essa decisdo do curso vs Motivo: (por Simulagdo de | p=0,000 4 *
melhorar a minha formagdo | Monte-Carlo) n=171
académica
Ho (4.4 .
0 (4.4) i Qui-Quadrado X?(7) = 14,546
O que pretende fazer no fim ) . N
. (por Simulagdode | p=0,033 4
do curso vs Motivo: ser bem Monte-Carlo) ’
remunerado n=171
Aquilo que o aluno
pretende fazer depois Ho (4.5) Qui-Quadrado X*(35) = 50,201
de terminar o curso ndo | Perspetiva de futuro vs (por Simulagdo de | p=0,045 4 *
estd dependente da sua | Nacionalidade Monte-Carlo) n=171
nacionalidade
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Tabela 22 - Teste de hipéteses (H, (4.1) a Ho (4.10)): Anélise da opinido dos alunos provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste relativamente as suas perspetivas de futuro aquando do término dos seus
cursos (cont.)

Hipéteses iniciais / Cruzamento de Variaveis Tefte. Ana’l 's,e LG LG Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
E'° (4.6) X(5) = 17,803
ontribuir para o . drad N v %
desenvolvimento do pais vs Qui-Quadrado p=0,003
Os motivos que Nacionalidade n=174
interferem na tomada Ho (.4'7) - XZ(S) = 13,264
de decisdo do aluno Maior prol.)fabllldade de Qui-Quadrado p=0,021 v "
aquando do término do | empregabilidade vs = 1'74
seu curso n3o estdo Nacionalidade _
dependentes da Ho (4.8) Qui-Quadrado X?(5) = 12,873
nacionalidade de cada Melhorar a minha formagéo | (por Simulagdode | p=0,023 v *
respondente académica vs Nacionalidade | Monte-Carlo) n=174
H, (4.9) Qui-Quadrado X’(5) = 14,513
Ser bem remunerado vs (por Simulagdo de | p=0,012 v *
Nacionalidade Monte-Carlo) n=174
A opgdo sobre que
decisdo a tomar caso
surgisse uma Ho (4.10)
(cj)portunldade de.ln!ao O que fazer c.aso surgls.s? . Qui-Quadrado XZ(ZO) - 42,046
e percurso profissional | uma oportunidade de inicio . ~
. e (por Simulagdo de | p=0,005 * 4
em Portugal na area de de percurso profissional em Monte-Carlo) N =168
formagdo ndo estd Portugal na area de -
dependente da formagdo vs Nacionalidade
nacionalidade de cada
respondente

Nota: tendo em conta as hipdteses iniciais e o conjunto dos restantes cruzamentos de varidveis, verifica-se que em todos eles p > 0,05 pelo que ndo se

rejeitam as respetivas Ho(w.y).

27.

Numa outra perspetiva, questionaram-se os estudantes sobre de que forma é que entendiam poder
vir a beneficiar do facto de ter estudado na UA, bem como se tentou perceber se essa opinido seria
independente da “Nacionalidade” dos respondentes. No cruzamento destas varidveis e com base na
estatistica inferencial, foi possivel perceber a existéncia de niveis de significancia <0,05 pelo que se
destacam nesta abordagem (Tabela 22). Sobre a relagdo entre a “Nacionalidade” e o facto de os
respondentes beneficiarem da formacdo na UA pela “Aquisicdo de conhecimentos
técnicos/prdticos”, verifica-se que os alunos cabo-verdianos (73%), timorenses (69%) e angolanos
(69%) consideram ser essa uma consequéncia relevante pelo facto de terem vindo estudar para a
UA. Ja os santomenses sdo mais reservados relativamente a essa matéria (33%). No que concerne a
possibilidade de “Melhoria de conhecimentos de lingua portuguesa” os resultados revelam que
timorenses (62%) e cabo-verdianos (49%) a valorizam mais que, por exemplo, os santomenses
(11%) ou mogambicanos (19%). Por fim, a hipdtese que nos da conta da relagdo com a
“Possibilidade de obtengdo de um emprego mais bem remunerado”, sdao os cabo-verdianos que mais
respostas afirmativas ddo (78%), e os timorenses aqueles que menos a admitem como uma mais-

valia para o futuro (31%).

Fazendo o mesmo exercicio em termos de “Género” poder-se-a verificar que apenas o cruzamento

com a varidvel “Pela aquisicGo de conhecimentos cientificos/tedricos” é que se revela
estatisticamente significante (p <0,05) (Tabela 22). Assim, pode-se afirmar que existe uma

distribuicdo heterogenia de frequéncias de resposta entre ambos os sexos e que essa relagdo se
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traduz numa maior percentagem de homens que afirmam poder vir a beneficiar da circunstancia de

ter vindo estudar para a UA (82%) comparativamente com as mulheres (63%).

Pareceu pertinente fazer uma ultima incursdo sobre um fator que parece poder ter influéncia na
tomada de decisdo de regressar ao pais de origem aquando do término do curso superior. Esse
fator prende-se com o contexto social, politico e laboral no referido pais de origem. Para se
perceber de que maneira é que estes alunos se encontram devidamente informados sobre a
realidade vivida nesses paises, cruzaram-se as variaveis “Género” e “Nacionalidade” com a variavel
“F conhecedor do atual contexto politico-social do seu pais”. No primeiro caso, o teste aplicado
indiciou a existéncia de significancia estatistica dado que p = 0,028 (< 0,05) (Tabela 22), pelo que se
admite haver diferengas entre as distribuicGes de opiniGes entre sexos no que diz respeito ao facto
dos respondentes serem ou ndao conhecedores da realidade sociopolitica do pais de origem.
Existem, em média, mais homens com pelo menos um conhecimento “Razodvel” (79,6%) do que
mulheres (69,7%). Ja o cruzamento para se testar a relagdo com a “Nacionalidade”, ndo originou um
valor com significancia estatistica semelhante pois p > 0,05, o que leva a concluir que a distribuicdo

das opiniGes é homogénea entre os grupos.

Também nesta area se testaram outras duas hipdteses. O objetivo passou por se tentar averiguar se
existiria alguma tendéncia na relagdo entre a varidvel gerada pela questdo QD16 - “Com que
frequéncia entra em contacto com os seus familiares no seu pais de origem?” e a variavel que surge
da interrogacdo de se “E conhecedor do atual contexto politico-social do seu pais?” (QF5). Fez-se
uma abordagem semelhante no caso de se cruzar novamente a primeira com a variavel criada no
ambito da seguinte questdo: “E conhecedor do atual contexto laboral/mercado de trabalho do seu
pais?” (QF6). Fazendo um teste de correlacgdo, verificam-se niveis de significancia <0,05 em ambas

as situacdes (Tabela 23).

Tabela 23 - Teste de hipéteses (H, (4.11) a H, (4.18)): Andlise da opinido dos alunos provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste relativamente as suas perspetivas de futuro aquando do término dos seus

Cursos
.. .. . Teste Anidlise Rejeicao de "
Hlpoteses Inicials / Cruzamento de Variaveis ,oae . s Jele Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
Ho (4.11)
Aquisigdo de Qui- )(2(5) =17,256
. _ / *
CtheC|mer1tc.>s Quadrado p =0,004
técnicos/praticos vs n=174
Nacionalidade
A andlise de como podem Ho (4'12.) 2
) . . Melhoria de . X'(5)=21,713
vir a beneficiar da formagdo conhecimentos de Qui- M ’ v "
na UA é independente da lingua DortugUEsa Vs Quadrado p :0’001
nacionalidade de cada g. P . 8 n=174
Nacionalidade
respondente
Ho (4.13)
Possibilidade de 2(5) = 18 353
obteng&o de um Qui- XE )= 18, v "
emprego mais bem Quadrado p : 0,003
remunerado vs n=174
Nacionalidade
A andlise de como podem Ho (41‘9 2
) .. " Aquisi¢cdo de . X’(1) = 7,512
vir a beneficiar da formagéo conhedimentos Qui- N ! v "
na UA é independente do e . Quadrado p=0,006
i cientificos/tedricos vs n=174
género .
Género
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Tabela 23 - Teste de hipéteses (H, (4.11) a H, (4.18)): Andlise da opinido dos alunos provenientes dos varios
PALOP e de Timor-Leste relativamente as suas perspetivas de futuro aquando do término dos seus

cursos (cont.)

.. L. . Teste Analise Rejei¢do de "
Hlpoteses Iniciais / Cruzamento de Variaveis , s . ae Jele Observagoes
Estatistico Estatistica Ho (w.y)
O sexo do respondente ndo
estd relacionado com o fato Ho (4.15) Média/Desvio Padrdo
. U =2969,000 .
deste ser mais ou menos Conhecedor do atual Mann- -0.028 v M - Masculino
conhecedor do atual contexto politico-social | Whitney lr: : 1’72 M =4,05/0,946 F - Feminino
contexto politico-social do do seu pais vs Género F=3,82/0,817
pais de origem
Fecionads como fatodo | M0(4:16)
aluno ser mais ol menos Conhecedor do atual H=9,723
contexto politico-social | Kruskal-Wallis | p =0,083 * X *
conhecedor do atual .
- . do seu pais vs n=172
contexto politico-social do . .
. . Nacionalidade
pais de origem
l\!ao.e.xst.e relagdo Ho (4.17)
significativa entre a U
P Frequéncia de contacto
frequéncia do contacto . , -
com familiares no pais Coeficiente
destes estudantes com ) ~ Rs = 0,296 " "
. . ) de origem vs de Correlagdo 4
familiares no pais de origem , p =0,000
. Conhecimento do atual | de Spearman
e o conhecimento do atual e )
e . contexto politico-social
contexto politico-social do . .
, - do pais de origem
pais de origem
N&o existe relagdo Ho (4.18)
significativa entre a Frequéncia de contacto
frequéncia de contacto com familiares no pais
destes estudantes com de origem vs Coeficiente
. . . : . Rs=0,172 " "
familiares no pais de origem | Conhecimento do atual | de Correlagdo p=0,026 4

e o conhecimento do atual
contexto laboral/mercado
de trabalho do pais de
origem

contexto
laboral/mercado de
trabalho do pais de
origem

de Spearman

Nota: tendo em conta as hipdteses iniciais e o conjunto dos restantes cruzamentos de varidveis, verifica-se que em todos eles p > 0,05 pelo que ndo se

rejeitam as respetivas Ho(w.y).
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5

DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste capitulo procura-se cruzar a informagdo apresentada anteriormente e discutir os principais

resultados dai advindos. Pretende-se que este projeto de investigagdo erga, aquando das conclusdes,

algumas pistas para um estudo mais aprofundado sobre esta matéria.

FASE PRE-MIGRATORIA

Relativamente a hipdtese Hy (1) - “Os mesmos fatores e motivacdes condicionaram os alunos

provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste na tomada de decisdGo de realizar os estudos superiores

na Universidade de Aveiro”, esta foi alvo de anadlise com base no conjunto de informagdo apresentada

anteriormente. De seguida, os aspetos mais relevantes a considerar:

Um dos aspetos que a literatura reconhece como fator importante no apoio ao aluno, seja num
contexto pré-migratdrio seja em qualquer outra das fases subsequentes, é a existéncia de redes
sociais que o influenciam e apoiam. Destas redes salientam-se, por exemplo, a familia e os amigos.
Muito embora quando questionados sobre por influéncia de quem é que tomaram a decisdo de
estudar em Portugal 63,2% tenham afirmado ter sido por “Iniciativa Individual”, também a “Familia”
e os “Amigos” acabam por acolher um numero significativo de escolhas com 35,0% e 6,3%,
respetivamente. Como se constata, estas redes de influéncias acabam por condicionar o aluno na
sua tomada de decisdo e esta situacdo é potenciada pela prépria experiéncia pessoal dos familiares
e/ou amigos. No caso em apreco, por exemplo, cerca de 61,4% dos respondentes referem que o(s)
irmdo(s), o pai ou a mae estudam ou ja estudaram no estrangeiro. Este nimero aumenta quando se
coloca a questdo se antes de terem vindo para Portugal conheciam alguém que estivesse ou ja ai
estivera a estudar. Neste caso esse nimero dispara para os 86,2%. Também se deve ter em atengdo
o facto de cerca de % do total dos progenitores terem cursos de nivel superior e de que, enquanto
profissionais, os pais se inserirem maioritariamente no grupo dos “Especialistas das Atividades
Intelectuais e Cientificas”. A formacdo superior e qualificada dos progenitores e a sua profissao
especializada é mais um fator que ajuda na mentalizagdo e consciencializagdo da importancia de

possuir um curso de nivel superior.

Ainda a propésito desta questdo, nos testes de hipoteses provou-se a existéncia de diferengas entre
as respostas dos individuos de diferentes nacionalidades relativamente a sua distribuicdo pelas
classes das varidveis geradas pela questdo de quem os influenciou para estudar em Portugal. Essas
diferencas, estatisticamente significativas, verificam-se quando as “Nacionalidades” se cruzam com
as variaveis “DecisGo unicamente pessoal” e “Decisdo influenciada por familiares”. Para ajudar a
reflexdo, pode-se verificar pela tabela de contingéncia que, no primeiro caso, mais de 70% dos cabo-
verdianos, mogambicanos e timorenses afirmam ter sido uma decisdo unicamente individual, sendo
que angolanos, guineenses e santomenses nao ultrapassam a fasquia dos 50%. A situacao inverte-se
quando se analisa a importancia dos familiares na tomada de decisdo. Neste caso sdao os guineenses
(60%), angolanos (56%) e santomenses (44%) que deles sofrem maior influéncia. Nalguns casos, esta
situacdo pode ficar a dever-se a uma eventual maior dependéncia familiar de base (maior dificuldade

a aceder a recursos financeiros, por exemplo).
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Um outro fator aceite como importante no processo de mobilidade, acolhimento e integracao do
estudante, é o papel da instituicdo de ensino superior. Neste ambito saliente-se que dos motivos que
mais pesam e motivam estes estudantes a escolher Portugal para prosseguir os estudos superiores
sdo o “Prestigio das instituigées de ensino superior”, com 53,4% de opinides favordveis, muito
embora 44,3% tenha referido té-lo feito devido a “Inexisténcia do curso pretendido no pais de
origem”. Ja no que diz respeito a escolha da UA prende-se, essencialmente, com a “Disponibilidade
de vaga”, com o “Prestigio da instituicdo” e com a “Qualidade do curso pretendido”. Ja no que diz
respeito aos fatores que motivaram a escolha da area cientifica e do curso, a opgdo recai
maioritariamente (61,5%) na “Concretizagdo pessoal” secundarizada pela opg¢do da “Qualidade do

curso pretendido” com 40,8%.

No cruzamento de varidveis verifica-se que as respostas acerca da “Inexisténcia do curso pretendido
no pais de origem” se distribuem de uma forma heterogénea pelas diferentes nacionalidades. Este
item, por exemplo, é um fator importante para mais de 50% dos cabo-verdianos e timorenses, mas
apenas para 25% dos mogambicanos. No caso de Cabo Verde e de Timor-Leste a aposta local que
esta a ser desenvolvida ao nivel do Ensino Superior ainda é algo deficitaria pelo que a solugdo passa
por estes alunos se deslocarem para estudar em Portugal. O mesmo comportamento sucede com os
fatores que os motivaram a estudar na UA. Neste caso, é a “Disponibilidade de vaga” e a “Oferta de
oportunidade profissional” que apresentam valores que permitem a rejei¢cao das hipdteses nulas. No
primeiro caso, por exemplo, quer mogambicanos quer cabo-verdianos apresentam mais de 50% de
respostas afirmativas contrastando com os 14% dos santomenses. J4 na segunda varidvel, mais de
30% dos timorenses escolheram esta opgdo como valida ao mesmo tempo que nenhum angolano ou
santomense o tenha feito também. Também a oportunidade acaba por ser potenciadora desta

mobilidade.

De salientar que ndo se registaram diferencas significativas no cruzamento da varidvel “Género” com
as varidveis referidas nos itens anteriores pelo que se pode assumir a inexisténcia de relacdo entre

elas.

Com base nestes dados, a hipétese Hq (1) deve ser rejeitada.

FASE MIGRATORIA

No caso da hipdtese Hy (2) - “Existe um conjunto de varidveis que tém condicionado os alunos

provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste no processo de integragcdo na Universidade de Aveiro”,

esta foi alvo de analise com base no conjunto de informacao ja apresentada. De seguida, os aspetos

mais relevantes a considerar:

Das dificuldades ja sentidas por este grupo de alunos, destacam-se a “Adaptagdo ao clima” (58,0%) e
as “Dificuldades financeiras” (39,1%). Atualmente (aquando do preenchimento do questionario) a
ordem das dificuldades apresentadas centram-se nas “Dificuldades financeiras” (36,8%), na
“Distdncia do nucleo familiar principal” (23,0%), passando o “Clima” para terceiro lugar (19,5%). E
importante destacar desta andlise a no¢do de que todas as varidveis sofrem ao longo do tempo um

decréscimo significativo. Isto pode ser revelador de uma adaptagdo ao meio, as praticas, aos
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costumes, as pessoas, a componente académica, por parte dos alunos bem como a intervengdo das
estruturas organicas da UA e de outras entidades envolvidas neste processo. E curioso notar que as
maiores quedas se verificaram, para além do “clima” (em 38,5%), no “relacionamento com os
colegas” (em 19,0%) e na “discriminagdo racial” (em 16,1%), provavelmente pela tendéncia inicial de
se conceberem pressupostos racistas que se manifestam sem que as pessoas se deem conta se esses
juizos tém ou ndo comprovacdo empirica. Porém, pode também acontecer por as pessoas estarem

mais despreocupadas, tranquilas, tolerantes, ndo estando tdo sujeitas a essa eventual pratica.

Do teste de hipdteses, para se verificarem se estas mudangas de registo sdo correlacionaveis e
estatisticamente significativas, provou-se que sim, o que permitiu assegurar que efetivamente se
verificam mudangas de opinido entre os dois momentos (passado e presente). Esta situacdo indicia
uma evolucdo significativa por parte dos estudantes a uma nova realidade e a diversos niveis como
sdo os casos da “Adaptagcdo a alimentacdo”, da “ExpressGo escrita da lingua portuguesa”, da
“Discriminagdo racial”, da “Distdncia nucleo familiar principal”, da “Falta de conhecimentos

cientificos”, do “Relacionamento com colegas” e do “Ritmo de trabalho”.

Ao cruzar a “Nacionalidade” e o “Género” dos respondentes com a tipologia das dificuldades de
adaptacgdo sentidas no presente é possivel verificar-se que as opinides se distribuem de uma forma
heterogénea por ambas as varidveis. Em particular, a “Capacidade de expressdo escrita da lingua
portuguesa” e a “Capacidade de compreensdo da lingua portuguesa” afeta, em termos
proporcionais, uma por¢do muito significativa de alunos timorenses ao contrario do que acontece
com os restantes. Esta situagcdo é compreensivel tendo em conta a diversidade étnica e linguistica
muito prépria de Timor-Leste e a débil estrutura de ensino de lingua portuguesa existente no
territdrio no periodo de formagdo secundaria destes alunos. Note-se, a este propdsito, que a maioria
dos estudantes dos PALOP e de Timor-Leste (53,4%) ndo identifica o portugués como “Lingua
materna”, muito embora seja o idioma oficial nos paises em causa. Ora este é, como referido no
enquadramento tedrico, um fator determinante no processo de integracdo destes alunos,
nomeadamente tendo em conta o maior ou menor dominio da lingua do pais de acolhimento, quer
num contexto de comunicagdo oral quer escrita. Voltando a questdo anterior, verificou-se que as
“Dificuldades financeiras” afetam maioritariamente os guineenses, santomenses e cabo-verdianos e
a “Distdncia do nucleo familiar principal” maioritariamente cabo-verdianos. J4 os que afirmam ndo
sentir dificuldades de adaptac¢do sdao, na sua maioria, angolanos. No que diz respeito ao “Género”, se
no caso da dificuldade de “Acesso a recursos e servicos da instituicGo” sdao os homens que mais
afirmam sentir tais dificuldades (muito embora as frequéncias sejam muito reduzidas), sdo as
mulheres que sentem mais a “Distdncia do nucleo familiar principal” (sdo quase o dobro dos

homens).

Como se referiu, um importante fator motivacional para promover a mobilidade de estudantes,
podendo também ser um fator condicionador e limitativo para uma adequada adaptacdo e
integracdo no meio social e académico, é o apoio financeiro. A grande maioria dos estudantes,
65,5%, diz ter entrado na UA através de uma candidatura especial, o que indica que uma parte muito
significativa deste publico-alvo ja beneficiou alguma vez da atribuicdo de uma bolsa de estudo (pelos

governos dos paises de origem, pela FKG, pelo IPAD e outros) o que, desde logo, é um importante
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fator no ato da tomada de decisdo. Provou-se, pelos testes aplicados, que o “Apoio financeiro” é
visto de forma diferente por naturais de paises distintos. Pode-se aferir pela consulta da tabela de
frequéncias que, por exemplo, nenhum guineense escolheu este fator como motivador ao invés dos

mogambicanos onde 50% afirmaram ter sido este um fator importante a considerar.

Neste capitulo, muitas parecem ser as varidveis que concorrem para que este possa ser considerado
um dos principais condicionadores de uma boa integracdo e adaptacdo do estudante. A resposta
mais frequente sobre se sentem ou ja sentiram dificuldades financeiras é afirmativa. Todavia, de
“Forma pontual” (24,7%). No entanto, é de salientar que pelo menos 24,1% dos inquiridos disseram
que sentem essas dificuldades todos os meses. A razdo mais frequente para tal situagdo passa pela
necessidade de realizar despesas com aquisicdo de bens/servigos “Indispensdveis a vida do dia-a-dia”
(37,4%), seguido de um fator muitas vezes decisivo e que ndo se encontra sob a responsabilidade do
aluno: o “Atraso no pagamento da bolsa de estudo” (26,4%). Numa analise baseada na experiéncia
profissional do autor deste estudo, o atraso no pagamento das bolsas de estudo é uma pratica
relativamente frequente nomeadamente por parte de alguns dos governos dos paises de origem

destes alunos.

Também a experiéncia pessoal leva a crer que muitos dos estudantes que se deslocam para a UA
sem bolsa de estudo deparam-se, muito frequentemente, com dificuldades acrescidas pois vém a
contar ter apoio financeiro (direto) por parte da instituicdo de ensino, o que na realidade ndo
acontece dado que a legislagdo em vigor assim ndo o permite. Dado que o nivel de vida da média das
familias nestes paises é bem mais reduzido que em Portugal, estes alunos acabam por sentir
enormes dificuldades para se sustentarem acabando por recorrer a algum apoio indireto por parte
da instituicdo (alimentagdo, por exemplo). Acrescente-se ainda a este propdsito que, se por um lado,
muitas das dificuldades financeiras que vao surgindo tém a montante a questdo da perda da bolsa de
estudo cujas razoes sdo de diversa indole, por outro 16,7% os alunos identificam a “Md gestdo”
pessoal para o facto. Esta realidade é comprovada estatisticamente pelos testes aplicados, podendo-
se verificar que se por um lado a totalidade dos alunos guineenses e mogambicanos dizem nao ter
esse problema de gestdo pessoal, ja 28% dos cabo-verdianos salientam exatamente o contrario. Ja
comparando o comportamento de ambos os sexos, se constata que os homens se endividam mais
com terceiros do que as mulheres. Ora este € um campo, como alids o é para muitos outros, onde a
instituicdo pode atuar através, por exemplo, da promoc¢do de um programa tutorial de apoio
(académico e social), quer envolvendo professores quer estudantes voluntarios, tal como se faz ha

alguns anos com a comunidade timorense e com sucesso reconhecido.

Em relacdo a fonte de financiamento percebe-se que a realidade mais comum é a do aluno que
recebe apenas o valor da “Bolsa de estudo” mensal (31,0%), seguido daquele que é apenas ajudado
pelo seu “Agregado familiar principal” (29,9%) mesmo sendo este, na opinido do autor, um apoio na
grande maioria dos casos intermitente, pontual e reduzido. De notar que 21,9% dos alunos dizem
financiar-se, entre outras formas, pelo “Trabalho pessoal remunerado” e 24,8% por
“Poupangas/rendas pessoais”, sendo que destes, 19,5% afirma ser o préprio o Unico financiador. E,

portanto, compreensivel que pela necessidade de se autofinanciarem muitos dos estudantes ndo
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dediquem parte considerdvel do seu tempo aos estudos e, quando o fazem, ndo ser nas melhores

condigGes.

Uma situagdo que contribui para aumentar a dimensdo do problema é o caso daqueles que
contribuem financeiramente para o sustento do agregado familiar (21,8%). Esta situagdo é relevada
pelos testes estatisticos aplicados neste trabalho que demonstram que a relagdo entre aqueles que
contribuem para esse fim sdo os que, em média, tém maiores dificuldades financeiras para se
sustentarem. Pela experiéncia do autor pode-se afirmar que existem estudantes que, sendo
bolseiros, aproveitam para enviar remessas para a sua familia de origem ficando eles préprios com
dificuldades financeiras. Outros, ndo sendo bolseiros e que trabalham para se sustentar, enviam
igualmente parte para a familia no pais de origem. Note-se que nestes paises, as caréncias
econdémicas sdo grandes, os agregados familiares de maiores dimensdes e, em vdrias situacdes, com
outros membros da familia (irmdos) no ensino superior. Refira-se que a familia tipo representativa
dos estudantes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste na UA é constituida pelo pai, made, irmaos e o

proprio (29,3%).

Falou-se anteriormente, aquando da abordagem a fase pré-migratdria, do papel da instituicdo.
Volta-se, agora, a esse assunto. No ambito dos apoios prestados pela UA, 22,4% dos respondentes
afirmaram nunca ter concorrido a qualquer apoio social. Esta situacdo pode estar a ocorrer ou por
falta de informacdo ou, naturalmente, por auséncia de necessidade. Dos restantes, foi o “Apoio
alimentar” o mais procurado (48,9%), seguido do “Alojamento” (35,1%). O “Apoio pedagdgico” é, em
regra, aquele que tem uma menor procura. Esta situagdo é relevante pois consiste num indicador
que pode interferir nos niveis de sucesso académico destas comunidades. Como ja se referiu
anteriormente, parte dos alunos timorenses encontram-se integrados num programa tutorial que
engloba o apoio pedagdgico e que é promovido pela equipa responsavel pelo Programa de Apoio aos
Alunos Timorenses da UA. A experiéncia diz que este apoio tem-se revelado fundamental para a
obtencdo de um maior sucesso académico. Todavia, quase a totalidade dos restantes, sendo mesmo
todos, ndo estdo inseridos em nenhum programa semelhante, beneficiando, apenas, das
prerrogativas que os restantes alunos portugueses tém. Ja no caso dos apoios de que, efetivamente,
estes alunos beneficiaram, a tendéncia é exatamente a mesma que sucede no caso dos apoios a que
os alunos recorreram: o “Apoio alimentar” lidera com 34,5% das respostas totais. Neste capitulo
pode-se ver que o “Apoio médico” concedido é superior ao “Apoio no alojamento”, ao contrario do

que se constata nos apoios requeridos.

Isto acontece nomeadamente porque os SASUA estdo condicionados a existéncia de camas
disponiveis cuja prioridade vai no sentido de alojar, em primeiro lugar, os alunos bolseiros
portugueses visto a legislacdo assim o obrigar (de referir que os alunos encontram-se
maioritariamente alojados em “Quarto/apartamento/casa arrendada” (63,8%), coabitando na sua
maioria (54,0%) com outros colegas). Como existe um apoio a saude bastante completo, com uma
diversidade considerdvel de especialidades durante os dias Uteis da semana, e com um acesso livre
de encargos para os estudantes, recorrer a este servi¢o torna-se um apoio muito relevante, ainda
mais porque se tratam de estudantes deslocados. Do ponto de vista global e até estratégico, as

valéncias mais relevantes que estes alunos consideram consubstanciar o apoio da instituicdo, é o
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“Apoio alimentar” (73,0%), o “Apoio no alojamento” (60,3%) e o “Apoio médico” (37,9%). Ora, esta
realidade vem ao encontro da tendéncia ja enunciada anteriormente quando se analisaram os

apoios recorridos e beneficiados.

Verificou-se existir uma dependéncia entre determinados tipos de apoio que os alunos beneficiam e
a sua opinido acerca da colaboragdo que a instituicdo presta na ajuda a sua integracdo. Essa relacao
estatisticamente significativa verifica-se no caso do “Apoio alimentar” e do “Apoio no alojamento”.
Esta situacdo traduz a importancia que estas valéncias encerram para o estudante no contexto do
apoio efetivamente prestado e para a propria imagem da UA. Os alunos que ja beneficiaram de
“Apoio alimentar” entendem que essa ajuda tem sido prestada de “Forma eficaz” (43,3%)
comparativamente com aqueles que dela ndo beneficiaram (21,9%). A mesma tendéncia sucede com
o “Apoio no alojamento” em que 53,6% dos beneficiarios consideram que a UA tem ajudado de
“Forma eficaz” a sua integracdo, em contraste com os 24,7% dos que afirmam ndo ter beneficiado
desse apoio. Também hd que referir que no cruzamento com o item “Nenhum”, isto é, com os que
dizem nunca ter beneficiado de qualquer tipo de apoio, existe uma relagdo com significancia
estatistica. Este item permite verificar que o conjunto dos beneficidrios, independentemente da sua
tipologia, avalia mais positivamente a acdo da UA que os ndo beneficidrios (avaliam de “Forma
eficaz” 37,6% e 12,3%, respetivamente). Em suma, o apoio na alimentagdo e no alojamento sdo
considerados importantes formas de ajuda e quando atribuidos, melhoram em média a avaliacdao

global conferida a instituicdo.

Do conjunto dos que afirmam que uma das valéncias mais relevantes do apoio prestado aos alunos é
o “Apoio alimentar”, aqueles que habitualmente escolhem os refeitérios da universidade para ai
tomarem as suas refei¢cOes estdo significativamente mais satisfeitos com a ajuda prestada pela UA
dos que ndo tém o habito de frequentar esses espagos. Todavia essa é uma realidade de cerca de
43,7% de estudantes, comparativamente com aqueles que optam por almogar noutros locais como
“Em casa/residéncia universitdria” (exclui-se desta andlise a casa de familiares) com 77,6%. J4 em
relacdo as refeicdes que assumem tomar verifica-se que a esmagadora maioria almoga e janta
(91,3%), muito embora 3,4% dos alunos afirmarem tomar apenas uma refeicdo diaria (das cinco

elencadas no questionario).

Como se referiu no enquadramento tedrico, uma das componentes que contribui favoravelmente
para a integracdo social e académica dos estudantes, é a sua participacdo em atividades
extracurriculares. Esta situacdo permite uma maior interface entre estes, os restantes membros da
comunidade académica e a propria comunidade envolvente, bem assim como Ihes permite adquirir
e estimular um conjunto de competéncias individuais relevantes neste processo de inclusdo. A UA e
alguns dos outros intervenientes ja referenciados (a AAUAv, as associagOes representantes destas
comunidades, o CUFC e outros) tém neste capitulo, um papel de destaque pela quantidade e
diversidade de experiéncias que ao longo de um ano letivo proporcionam a quem nelas quiser
participar. Do conjunto dos respondentes, 32,8% referem ndo participar em atividades
extracurriculares, 34,5%, dizem participar em atividades desportivas e 23,0% em atividades
associativas. No entanto, e muito embora o referido anteriormente, é de notar dois dados relevantes

retirados da interpretacdo dos dados obtidos pelo questiondrio. Se por um lado se demonstra pelos
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testes aplicados que a “Participacdo em atividades desportivas” é a Unica atividade
comprovadamente relacionada quer com a “Nacionalidade” (onde os guineenses e angolanos tém
uma percentagem de participacdo a rondar os 60%, ao contrario dos timorenses cuja percentagem
se traduz em 0%) quer com o “Género” (44% dos homens e 22% de mulheres), ja neste ultimo
também se verifica uma relagdo com a participagdo em “Atividades associativas” (31% para os
homens e 13% para as mulheres). Numa outra perspetiva, deve ser salientado que do conjunto dos
respondentes ndo se vislumbra a existéncia de uma relagdo estatisticamente significativa entre a
participacdo ou ndo em atividades extracurriculares e a avaliacdo que é feita por estes alunos do fato
de terem vindo estudar para a UA. Aparentemente, esta questdo entra em contradicdo com a
relevancia que este tipo de acdo pode ter no ambito da integracdo dos estudantes no meio

académico e social, realidade defendida por varios autores.

Regressando novamente a questdo do apoio dos pares e das redes sociais de salientar que estes
alunos consideram existir mais espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre colegas
do mesmo pais (79,9%), do que entre estes e os oriundos de outras comunidades PALOP e de Timor-
Leste (53,4%), e maior ainda entre estes e os restantes alunos portugueses (39,7%). Quando se
pretendeu cruzar a “Nacionalidade” e a nogdo de existir ou ndo o tal espirito de solidariedade,
camaradagem e entreajuda, verificou-se haver significancia estatistica e, por esse motivo,
heterogeneidade nas respostas relativamente a relagdo com os alunos portugueses. Desse ponto de
vista sdo os alunos timorenses mais veementemente assumem essa relagdo (100% das respostas),
seguidos dos guineenses (85%). Ao invés, dos alunos cabo-verdianos apenas 44% é da mesma
opinido. Uma das razdes que parece contribuir para essa realidade é o programa tutorial existente
que permite aos alunos timorenses desde que chegam a Universidade, estabelecer um contacto
proximo com colegas e professores portugueses. Além disso, ainda se faz sentir de alguma forma o
ambiente propicio em torno da causa timorense o que facilita o estabelecimento de lagos afetivos

entre ambas as comunidades.

Numa outra perspetiva, e sobre se é habitual conviverem com colegas provenientes do seu pais de
origem conclui-se existir uma relagdo estatisticamente significativa e suficiente para assumir que os
alunos cabo-verdianos sdo os que em média mais convivem com os seus compatriotas. Esta
realidade é promovida e potenciada pela existéncia da Associacdo de Estudantes Cabo-verdianos de
Aveiro - AECAv, pela sua dinamica, mas também pelo facto de ser uma comunidade com muitos
membros que potencia um sentido de comunidade, aparentemente, bastante enraizado. Esta
realidade acaba por naturalmente, os manter um tanto afastados do convivio e interface com os
colegas portugueses. E nesta linha de pensamento que os alunos destacam a “Rede de amigos”
como parte fundamental e participante em todo o processo de adaptacdo e integracdo na UA. Pela
analise de frequéncias e apds os testes que asseguraram a devida significancia estatistica, verifica-se
que a “rede de amigos” tem maior relevancia junto dos alunos angolanos e cabo-verdianos do que

junto dos alunos santomenses e timorenses.

Para finalizar a questdo das redes sociais, de salientar duas coisas. Em primeiro lugar, ao se cruzar a
variavel “Género” com a variavel gerada pela questdao “Com que frequéncia entra em contacto com

os seus familiares no pais de origem?”, constata-se que 77,3% das mulheres contactam pelo menos
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“Algumas vezes por semana” a familia na origem sendo que apenas 58,2% dos homens o faz.
Conclui-se, portanto, que o comportamento de ambos os sexos, neste capitulo, € bem distinto. Isso
vem corroborar os dados enunciados anteriormente quando se referiu que as mulheres sentem,
actualmente e de forma mais vincada, a “Distdncia do nucleo familiar principal” que os homens
(quase o dobro do valor). Em segundo lugar, e numa abordagem totalmente distinta da anterior, um
dado que parece ser importante na andlise que estes alunos fazem do papel dos “Professores”.
Verifica-se uma relagdo estatisticamente significativa entre o papel destes e a opinido sobre “Se a UA
tem ajudado na sua integrago da forma como esperava que acontecesse?”. Constata-se que, em
média, estdo mais satisfeitos com o papel desempenhado pela UA os alunos que assumem que os
professores tém colaborado na sua integragdo, comparativamente com os que acham o contrario.
Esta conclusdo é relevante pois deixa no ar a nogdao que o papel dos docentes pode ser bastante
importante naquilo que é o processo de adaptacdo destes alunos, bem como no prdéprio sucesso

académico.

Em suma, e tendo por base a reflexdo anterior, deve a hipotese Hg(2) ser validada.

No caso da hipdtese Hq (3): “A opinido dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste

relativamente ao papel desempenhado pela Universidade de Aveiro no seu processo de adaptagdo e

integragdo social e académico é positiva, superando as expetativas iniciais”, esta foi alvo de analise e os

aspetos mais relevantes serao aflorados de seguida.

No que concerne a assisténcia ao aluno e ao envolvimento dos responsaveis da UA no seu processo
de integragdo, 28,2% assume ndo saber responder, valor praticamente idéntico ao registado para
guem entende, no minimo, ser “Relevante” (28,7%). Se olharmos para o valor da Mediana,
verificaremos que exatamente metade dos respondentes diz ser, no minimo, “Satisfatoria”. E
importante referir que uma possivel justificacdo para as respostas “Ndo sei responder”, pode
assentar na proépria formulacdo da pergunta. Segundo esta, pretende-se saber a opinido sobre a
integracdo dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste, isto é, do grupo, e ndo
propriamente da experiéncia individual de cada um per si. Dai a possivel incerteza e duvida na

resposta.

Importante, também, era conhecer-se a opinido destes alunos no que diz respeito aquilo que eram
as suas proprias expetativas sobre o papel que a UA deveria desempenhar na sua integracdo. Ora, os
resultados obtidos evidenciam que mais de 1/3 dos respondentes (35,1%) admite que a instituicdo
tem ajudado nesse processo, todavia, de forma “Pouco eficaz”. Alids, se somarmos a esta
percentagem a dos alunos que entendem que esse apoio é concretizado de forma totalmente
ineficaz (9,2%) e dos que acham que a UA nem sequer se preocupa com a sua integra¢do, entdo
teremos valores na casa dos 67,9%. Muito embora esta questdo possa gerar respostas baseadas em
expetativas iniciais diferentes (ndo conhecemos o ponto de partida de cada um), aquilo que se pode
desde logo constatar é que estas saem, em boa parte, defraudadas. E esta situacdo é pertinente,

mais ainda pelo facto de 67,2% dos respondentes assumirem ter ja beneficiado de algum apoio
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prestado pela UA e de parte importante deles, como se viu anteriormente, até ter indices de

satisfagcdo com a instituicdo superiores aos que nunca beneficiaram de qualquer apoio.

Para se ter uma visdo global acerca de todo o processo de integragao, quis-se saber como é que cada
aluno avaliava o facto de ter ido estudar para a UA. Conclui-se que grande parte dos respondentes
sente, no minimo, que “Atinge as expetativas iniciais” (67,2%). No entanto, é importante ter em
conta o numero daqueles que dizem que na melhor das hipdteses se “Atingiu um minimo de
satisfagdo” ficando, todavia, “Aquém das expetativas iniciais”: 29,3%, quase 1/3 das respostas

recolhidas. Ora este valor é muito elevado e deve merecer a devida atencgao e reflexdo.

Para auxiliar nessa reflexao, cruzaram-se as varidveis geradas pelas questGes “Acha que a UA tem
ajudado na sua integragdo da forma como esperava que acontecesse?” e “Neste momento, como
avalia o facto de ter vindo estudar para a UA?". Verificou-se existir uma correlacdo entre ambas,
muito embora com um grau de associacdo positiva e fraca. Isto significa que quanto melhor for a
opinido dos alunos alvo deste estudo acerca da forma como é percecionada a ajuda da UA na sua
integracdo, melhor é a avaliagdo global feita por cada um em particular sobre a sua vinda para a UA.
Pode-se entdo afirmar que parte do problema residird, como ja se disse, naquilo que sdo as
expectativas iniciais de cada individuo, concomitantemente com as valéncias do apoio que a UA |hes

disponibiliza e, jd agora, com a sua eficacia.

Numa andlise mais fina sobre a avaliagdo que estes alunos fazem do facto de terem vindo estudar
para Aveiro, deve ser referido que os que consideram haver espirito de solidariedade,
camaradagem e entreajuda entre pares (do seu pais ou dos restantes paises da CPLP — excluindo
portugueses), fazem uma melhor avaliagdo comparativamente com os que respondem ndo haver
esse espirito, o que mais uma vez realga a importancia da rede de amigos, nomeadamente daqueles
que se pensa poderem ter os mesmos problemas, expectativas, origens, tradi¢des, interesses. No
caso especifico da opinido relativa ao relacionamento com os colegas portugueses, verifica-se
estatisticamente a inexisténcia de diferencas na avaliagdao feita por aqueles que consideram haver
espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda e os que consideram o contrario. Esta
situagdo faz pensar que a relagdo com os alunos portugueses nao influi na avaliagdo global realizada

neste contexto.

Tentou-se ainda verificar se algum dos fatores tidos em consideracdo para a escolha da drea
cientifica e do curso estaria a interferir na avaliacdao global feita pelos estudantes sobre o facto de
terem vindo estudar para a UA. Foi possivel perceber que a relagdo entre a varidvel “Qualidade do
curso” e a avaliagdo realizada pelo estudante era estatisticamente significante. Conclui-se que os
alunos que afirmaram ter escolhido a area cientifica e o curso pela sua “Qualidade”, avaliam mais
favoravelmente o facto de terem vindo estudar para a UA do que aqueles que ndo consideram esse
fator como relevante na tomada de decisdo (76,1% e 61,2%, respetivamente, acham que, no
minimo, “Atinge as expectativas iniciais”). Esta questdo leva a crer que a escolha de um curso de
interesse pessoal e de qualidade contribui para uma perce¢ao mais positiva da realidade vivida em

contexto académico.
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Lidar com o insucesso escolar, a discintonia com aquilo que é o curso/drea de frequéncia e os reais
interesses e vontades do aluno €, certamente, de dificil gestdo. Pelo contacto com os intervenientes
percebe-se que surgem situagdes em que o aluno escolhe a area e o curso apenas pela existéncia de
vaga. O interesse é aceder imediatamente ao Ensino Superior com o intuito de, no futuro, reorientar
0 seu percurso académico ja destro do sistema. Verifica-se a existéncia de distribuicdes
significativamente diferentes entre as “Nacionalidades” dos respondentes e os fatores para a
escolha da area cientifica do curso. E exatamente o caso da “Disponibilidade de vaga” onde, por
exemplo, a percentagem de cabo-verdianos que escolheu esta opgdo como valida cifrou-se em 49%
sendo que nenhum dos santomenses assumiu essa opgao como um fator para a escolha da area do

curso.

Sé em jeito de comentario adicional de referir que do conjunto de respondentes, 12,6% dos alunos
referiram ja ter mudado de curso pelo menos uma vez. Sabe-se também, que a maioria dos
respondentes encontra-se matriculada em cursos de Licenciatura, sendo que os homens optam
maioritariamente por cursos na area das “Engenharias, Industrias Transformadoras e Construg¢éo” e

as mulheres nas “Ciéncias Sociais, Comércio e Direito”.

ApOs a devida analise, a hipdtese Hg (3) deve ser rejeitada.

FASE POS-MIGRATORIA

Para se analisar a hipotese Hq (4) - “As perspetivas de futuro dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e

de Timor-Leste aquando do término dos seus cursos passam pelo regresso imediato aos paises de

origem”, foram analisados alguns indicadores cujos aspetos mais relevantes serao aflorados de seguida.

Ao cruzarem-se as variaveis geradas pela questdo “O que pretende fazer depois de terminar o curso
na UA?” com a questdo “Quais os motivos que o/a levou a tomar essa decis@o?” conclui-se que todas
tém significancia estatistica para se aceitar que as distribuicées das frequéncias sejam heterogenias
nas suas diversas categorias. Analisando as respetivas tabelas de contingéncia, verifica-se que
quando questionados sobre o que pretendem fazer apds o término dos respetivos cursos, os
respondentes declararam maioritariamente a vontade de regressar ao seu pais de origem para
trabalhar (48,9%). Desse conjunto, 94,1% assumem querer “Contribuir para o desenvolvimento do
pais”, 42,4% para garantir uma “Maior probabilidade de empregabilidade” e 22,4% para ser “Bem
remunerado”. Numa outra perspetiva, se se juntar o nimero de alunos que escolheram a opcdo de
continuar a estudar, independentemente do local, verifica-se que essa percentagem se cifra em
75,8% no caso dos que pretendem “Melhorar a sua formagéo académica”, em 66,7% para garantir
uma “Maior probabilidade de empregabilidade” e de 60,6% para “Contribuir para o desenvolvimento

do pais”.

Quando analisados os resultados do cruzamento da varidvel gerada pela questdo “O que pretende
fazer depois de terminar o curso” com a “Nacionalidade” conclui-se que as respostas dadas pelos
individuos dessas comunidades sdo heterogéneas entre si. Assim, verifica-se que mais de 75% dos
respondentes angolanos, mocambicanos e timorenses tém a intencdo de “Regressar ao meu pais de

origem”. Ja no caso dos cabo-verdianos e dos santomenses esse valor esta pouco acima dos 40%. Por
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fim, os guineenses repartem a suas inten¢Ges praticamente de uma forma equilibrada entre todas as
opcOes disponiveis, excetuando a possibilidade de “Continuar os estudos num outro pais”. Por
curiosidade, é de referir que do conjunto das nacionalidades apenas 7 respondentes (em 171)
admitiram pretender “Viajar para outro pais para trabalhar’, o que pode ser um indicador

importante a reter.

Por outro lado, quando se pretende conhecer os motivos que os levam a tomar uma determinada

fon)

decisao, 63,8% afirmam pretender “Contribuir para o desenvolvimento do pais”, 44,3% para garantir
uma “Maior probabilidade de empregabilidade”, 31,0% para “Melhorar a minha formagéo

académica” e 26,4% para “Ser bem remunerado”.

Analisaram-se os resultados do cruzamento entre as varidveis geradas por essa questdo e a
“Nacionalidade” dos respondentes. Nestes dois casos também se verificou a distribuicio de
frequéncias de forma heterogénea pelos grupos. No que diz respeito ao cruzamento com a variavel

Fon)

“Contribuir para o desenvolvimento do pais” sdo os mogambicanos (94%), os timorenses (92%) e os
angolanos (81%) que mais veementemente defendem esse motivo. Do “outro” lado encontram-se os
cabo-verdianos com apenas 56%. Relativamente a hipdtese “Maior probabilidade de
empregabilidade”, sdo os angolanos que mais se destacam na escolha desta opgdo com 69% das
intengdes. Num outro sentido, encontram-se timorenses e santomense na casa dos vinte por cento.
No caso de pretender “Melhorar a minha formagdGo académica”, sdo os timorenses que mais
admitiram essa possibilidade (54%). Quer angolanos (6%) quer mogambicanos (13%) ndo declaram
da mesma forma essa intengdo. A intencdo de poder vir a “Ser bem remunerado” é para os
angolanos um motivo de interesse com 50% dos respondentes a nomea-la. Os timorenses com 0%
pura e simplesmente ndo consideram esse fator como relevante. Concluindo, verifica-se que a

intencdo que gera consenso entre todos é a contribuicdo para o desenvolvimento dos respetivos

paises independentemente da forma como o pretendem vir a fazer.

Analisando a atitude que os alunos tomariam caso “Surgisse a oportunidade de iniciar um percurso
profissional na sua drea de formagdo em Portugal”, a maioria (61,3%) refere que tudo “Dependeria
do teor da proposta”. Para além das respostas por nacionalidades terem a mesma tendéncia, ha que
ressalvar duas situagbes. A opinido dos alunos timorenses é muito dividida entre as opgdes
“Dependeria do teor da proposta” (31%), “Ndo aceitaria e regressaria de imediato ao meu pais de
origem” (31%) e “Aceitaria de imediato” (23%). No caso dos mogambicanos, muito embora a maioria
pondere a decisdo com base no “Teor da proposta” (56%), 19% admite ndo aceitar e regressar de
imediato ao seu pais e outros 19% admite exatamente o contrdrio que seria aceitar de imediato a
proposta. Neste aspeto a duvida de qual a decisdo a tomar é assumida por uma maioria de

estudantes, que pressupGe ponderagao nao fechando portas a qualquer cenario vindouro.

Ja como contam poder vir a beneficiar da formacdo na UA os alunos destacam, maioritariamente, a
componente da “Aquisicdo de conhecimentos cientificos/tecricos” (73,6%), de “Conhecimentos
técnicos/prdticos” (62,1%) e a possibilidade de “Obten¢do de um emprego mais bem remunerado”
(62,1%). Uma das hipdteses testadas incidiu sobre a relagdo entre a “Nacionalidade” e a referida

variavel, nomeadamente no item “Aquisicdo de conhecimentos técnicos/prdticos” onde se verifica
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significancia estatistica para assumir a heterogeneidade de respostas pelas diversas categorias.
Verifica-se que os alunos cabo-verdianos (73%), timorenses (69%) e angolanos (69%) consideram ser
essa uma consequéncia relevante pelo facto de terem vindo estudar para a UA. Ja os santomenses
sdo mais reservados relativamente a essa matéria (33%). A segunda hipdtese trata de relacionar com
a “Melhoria de conhecimentos de lingua portuguesa” e revela que timorenses (62%) e cabo-
verdianos (49%) a valorizam bem mais que, por exemplo, os santomenses (11%) ou mogambicanos
(19%). Por fim, a hipdtese que nos da conta da relagdo com a “Possibilidade de obteng¢do de um
emprego mais bem remunerado”. Neste aspeto, sdo os cabo-verdianos que mais respostas
afirmativas ddo (78%) sendo que naqueles que menos referem como beneficio futuro, encontram-se

os timorenses (31%).

Fazendo o mesmo exercicio em termos de “Género” poder-se-a verificar que apenas o cruzamento
com a variavel “Pela aquisicdo de conhecimentos cientificos/tedricos” é que se revelou
estatisticamente significante. Assim, pode-se afirmar que existe uma distribuicdo heterogenia entre
ambos os sexos e que essa relagdo se traduz numa maior percentagem de homens que afirmam
poder vir a beneficiar da circunstancia de ter vindo estudar para a UA (82%) comparativamente com

as mulheres (63%).

Os inquiridos foram ainda questionados sobre se seriam conhecedores do “Contexto politico-social”
e de “Mercado de trabalho/laboral” no seu pais. Em ambas as questdes o mais frequente é a opcdo
“Sim, de forma razodvel”, respetivamente com 48,3% e 43,7%. Poucos, porém, sdo os que
desconhecem de todo a realidade dos respetivos paises de origem (2,3% e 6,3%, respetivamente).
Este factor é importante pois pode condicionar o retorno ou nao dos alunos recém formados. Para
se perceber de que maneira é que estes alunos se encontram devidamente informados sobre a
realidade vivida nos seus paises de origem cruzaram-se as variaveis “Género” e, numa segunda fase,
a “Nacionalidade” com as varidveis referidas anteriormente. No caso do “Género” o teste aplicado
permite concluir que existe diferengas nas distribuicGes de opinides entre os sexos no que diz
respeito ao facto dos respondentes serem ou ndo conhecedores da realidade sociopolitica do pais de
origem. Existem, em média, mais homens com pelo menos um conhecimento “Razodvel” (79,6%) do
que mulheres (69,7%). Ja o cruzamento para se testar a relagdo com a “Nacionalidade” nao originou
um valor com significancia estatistica para que fosse rejeitada o que leva a concluir que a

distribuicdo das opinides pode ser considerada homogénea entre os diversos grupos.

Também se averiguou a existéncia de uma eventual tendéncia na relacdo entre a frequéncia com
que estes alunos entram em contacto com os seus familiares no seu pais de origem e o
conhecimento que tém do atual contexto politico-social e laboral/mercado de trabalho na origem.
Verificou-se em ambas as situagBes a existéncia de uma correlagdo significativa. Pode-se concluir
que quem contacta mais amiudadamente com os seus familiares no pais de origem, maior

conhecimento tem da realidade local, comparativamente com quem o faz de forma menos assidua.

Tendo em conta a anadlise anterior, a hipdtese Hy(4) deve ser rejeitada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nos capitulos anteriores apresentou-se a evolucdo das teorias que enquadram e aprofundam a
problematica do Desenvolvimento, destacando-se nesse contexto a importancia da Educagdo. Focalisou-
se a atengdo no papel do ensino terciario e das préprias instituicdes de ensino superior, e analisou-se o
fendmeno da mobilidade internacional de estudantes e dos fatores que o influenciam quer no processo
de tomada de decisdo de estudar num pais terceiro, a sua adaptagdo e integracdo social e académica,
bem assim como as suas perspetivas de futuro. Para uma melhor compreensdo de ambas as realidades
(nacional e internacional) apresentou-se um conjunto de indicadores estatisticos para uma melhor
analise de contexto. Fez-se, ainda, um levantamento da realidade vivida na Universidade de Aveiro do
ponto de vista da sua organizacdo e estrutura de apoio no quadro da Cooperagdo para o
Desenvolvimento. Posteriormente, com base no questionario que serviu de apoio a este estudo, fez-se
uma analise descritiva dos indicadores disponiveis e um estudo com vista a verificacdo do conjunto de
hipdteses colocadas a priori. E exatamente na sequéncia da apresentacdo de resultados, da inferéncia
estatistica e da discussdo de resultados que se conclui o que a seguir se apresenta, tendo em mente que

as principais consideragdes, recomendacdes e contributos levam em conta as limitagdes da pesquisa.

6.1 Verificacdo das Hipoteses Nulas e Principais Consideragdes sobre a Questao Central da

Pesquisa

A UA, aliada a uma longa tradi¢cdo na Cooperacgao para o Desenvolvimento, configurou-se como um bom
exemplo para o estudo e compreens3ao mais profunda deste fendmeno, nomeadamente no ambito da

mobilidade internacional de estudantes de Ensino Superior.

Dada a importancia desta tematica no contexto da politica de internacionalizagdo da UA, tentou-se
centrar a presente pesquisa no seu papel enquanto instituicdo de Ensino Superior, bem assim como
conhecer as motivagles, percecdes e perspetivas de futuro dos alunos oriundos dos varios PALOP e de
Timor-Leste. Espera-se que o resultado deste estudo possa constituir uma ferramenta Util para a
reflexdo sobre as politicas institucionais desenvolvidas em torno desta matéria, para um maior
conhecimento da realidade dos estudantes e suas expetativas e para a melhoria da resposta da

estrutura de apoio.

Este exercicio passou por: avaliar o perfil social e académico dos estudantes oriundos dos PALOP e de
Timor-Leste matriculados no ano letivo 2010/2011 em cursos de Especializacdo Tecnoldgica,
Licenciatura, Mestrado e Doutoramento na UA; conhecer os fatores e as motiva¢des que os levaram a
estudar em Portugal e, em particular, nesta instituicdo (fase pré-migratdria); conhecer a dinamica
individual e a experiéncia de integracdo na comunidade académica bem como as suas opinides e
percecbes sobre o papel desempenhado pela instituicdo e suas estruturas de apoio (fase migratéria); e
perceber quais as perspetivas e inten¢des dos inquiridos aguando do término do seu percurso escolar

(fase pos-migrataria).

Estando na origem desta investigacdo, o problema central da pesquisa, o mesmo consistia em
determinar se “Estard a Universidade de Aveiro, do ponto de vista dos alunos provenientes dos vdrios

PALOP e de Timor-Leste, a desempenhar um papel relevante no seu acolhimento, apoio e integragGo
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quer a nivel social quer no contexto académico?”’. Para responder a esta questao foram elaboradas as
quatro hipoteses que se seguem e que foram testadas aquando do tratamento e andlise de dados: a) Hy
(1) - “Os mesmos fatores e motivagdes condicionaram os alunos provenientes dos vdrios PALOP e de
Timor-Leste na tomada de decisdo de realizar os estudos superiores na Universidade de Aveiro”; b) Hy (2)
- “Existe um conjunto de varidveis que tém condicionado os alunos provenientes dos vdrios PALOP e de
Timor-Leste no processo de integragdo na Universidade de Aveiro”; c) Hq (3): “A opinido dos alunos
provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste relativamente ao papel desempenhado pela
Universidade de Aveiro no seu processo de adaptagdo e integragGo social e académico é positiva,
superando as expetativas iniciais” e Hy () - “As perspetivas de futuro dos alunos provenientes dos vdrios
PALOP e de Timor-Leste aquando do término dos seus cursos passam pelo regresso imediato aos paises

de origem”.

De referir que foi realizado um nimero muito significativo de testes estatisticos para averiguar possiveis
tendéncias, correlagGes e associacOes entre varidveis. Apenas as consideradas mais relevantes foram
apresentadas e discriminadas no ponto Cruzamento de Varidveis: Andlise Indutiva. Partindo da questdo
central, passando pelo teste de hipdteses e pela andlise descritiva dos dados realizada previamente,

chegou-se as seguintes conclusdes:

e S3o varios os fatores e motivacdes que condicionam estes alunos na tomada de decisdo de vir
estudar para UA, com diferentes pesos relativos considerando nalguns casos, por exemplo, as

nacionalidades dos respondentes. Por esse facto, rejeita-se a hipotese Hq(1);

e Constata-se que existem varios tipos de varidveis que condicionam o processo de adaptagdo e
integracdo na UA dos alunos oriundos dos PALOP e de Timor-Leste, pelo que se valida a hipdtese Hy

(2);

e Verifica-se que muito embora a opinido geral sobre o papel desempenhado pela UA no processo de
adaptacdo e integragao social e académica dos alunos oriundos dos PALOP e de Timor-Leste ndo seja
negativo - “atinge as expectativas iniciais”, a sua superagao é apenas do dominio de um nimero

restrito de individuos e ndo extensivel a toda a populagdo, o que leva a rejeitar-se a hipotese Hg (3);

e Constata-se que nem todos os estudantes oriundos dos varios PALOP e de Timor-Leste que estudam
na UA veem como perspetiva de futuro imediato (aquando do término dos seus cursos), regressar
imediatamente aos seus paises de origem. Mesmo sendo essa uma intencdo de uma parte
importante da amostra, nao é partilhada pela totalidade da mesma o que origina a rejeigao da

hipdtese Hy (4).

Na Tabela 24 constam as Hipdteses iniciais e o seu respetivo processo de rejei¢cdo ou validacao.
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Tabela 24 - Matriz de Conclusoes

Hipéteses /Tépicos de pesquisa Rejeicao H,

Ho (1) - “Os mesmos fatores e motivagées condicionaram os alunos provenientes dos vdrios PALOP e de v
Timor-Leste na tomada de decisdo de realizar os estudos superiores na Universidade de Aveiro”

Ho (2) - “Existe um conjunto de varidveis que tém condicionado os alunos provenientes dos vdrios PALOP e de
Timor-Leste no processo de integragdo na Universidade de Aveiro”

Ho (3): “A opinido dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste relativamente ao papel
desempenhado pela Universidade de Aveiro no seu processo de adaptagdo e integragéo social e académico é 4
positiva, superando as expetativas iniciais”

Ho (4) - “As perspetivas de futuro dos alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste aquando do v
término dos seus cursos passam pelo regresso imediato aos paises de origem”

Em sintese, rejeitam-se as hipdteses Hg (1), Ho (3) e Hy (4), tendo sido validada a hipdtese Hg (2). Assim,
para efeitos do presente estudo, poder-se-a responder afirmativamente ao problema central da
pesquisa que consistia em determinar se “Estard a Universidade de Aveiro, do ponto de vista dos
alunos provenientes dos vdrios PALOP e de Timor-Leste, a desempenhar um papel relevante no seu

acolhimento, apoio e integragdo quer a nivel social quer no contexto académico?”.

O longo processo de analise descritiva e de cruzamento de varidveis realizada nos capitulos anteriores,
permitiu verificar alguns dos aspetos enunciados pelas teorias apresentadas aquando do
enquadramento tedrico sobre o fendmeno de adaptagdo e integracdo destes estudantes na
universidade. O modelo de “Envolvimento” apresentado por Astin, que destaca a importancia do aluno
vivenciar determinadas dinamicas institucionais como por exemplo viver numa residéncia universitaria
ou fazer as suas refeicdes nas suas unidades alimentares, entre outros aspetos, é corroborado e
demonstrado pelos resultados da aplicagdo de alguns dos testes estatisticos ja mencionados®. A
perspetiva de se estar a promover um sentido cada vez maior de pertenga e de comunidade, cria um
ambiente de maior satisfacdo pessoal e melhoria no relacionamento com os pares, professores e a

propria instituicdo, facilitando e promovendo o sucesso escolar e a integra¢do académica.

No caso de Pascarella e Terenzini, o modelo “Institucional” que é proposto procura identificar potenciais
relagcdes causais entre as instituicdes de ensino superior e o seu impacto sobre os estudantes, toldada
pelas carateristicas especificas da instituicdo e pelas experiéncias distintas nela vivenciadas (tipologia de
residéncias, cooperagdo entre pares e outros)m. Neste contexto, segundo o autor, as atividades
extracurriculares podem desempenhar um papel de grande importancia. No que diz respeito a esta
matéria verifica-se, nalgumas situacdes, diferencas de comportamento estatisticamente significativas

71
que mereceram destaque’".

% Verificacdo, por exemplo, das HipSteses Ho (3.3) — “Apoio na alimentag@o” vs “Opinido se a UA tem ajudado na sua integragéo e
da forma como esperava que acontecesse”, Ho (3.4) — “Apoio no alojamento” vs “Opinido se a UA tem ajudado na sua integragdo e
da forma como esperava que acontecesse”, Ho (3.6) — “Toma as refeigbes nas cantinas universitdrias” vs “Opinido se a UA tem
ajudado na sua integragdo e da forma como esperava que acontecesse”;

7 verificacdo, por exemplo, das HipGteses Ho (2.15) — “Género” vs “Acesso a recursos e servicos da instituicdo”, Ho (2.20) —
“Dificuldade no relacionamento com os colegas” vs “Opinido se a UA tem ajudado na sua integragdo e da forma como esperava
que acontecesse”, Hy (2.21) — “Relagdo com colegas do seu pais de origem” vs “Como avalia o fato de ter vindo estudar para a UA”,
Ho (2.22) — “Relagdo com colegas dos paises da CPLP” vs “Como avalia o fato de ter vindo estudar para a UA”;

" Verificagdo, por exemplo, da Hipdtese Ho (2.33) — “Participou em atividades extracurriculares” vs “Avaliagdo do fato de terem
vindo estudar para a UA”;
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O modelo de “Integragéo vs Abandono” de Tinto destaca, por sua vez, a importancia das condi¢Oes de
base dos alunos (familiares, pessoais, experienciais) que moldam o seu compromisso e comportamento.
Esta realidade intrinseca ao individuo interage com as proprias carateristicas da instituicdo, suas
normas, organizac¢do, cultura, politicas, qualidade, originando distintos niveis de integracdo e satisfacao.
E neste campo que surge a importancia do papel dos professores por se entender que constituem um
fator determinante na interagao social e académica do individuo. O autor, como se viu, considera que a
problematica da relacdo entre professor-aluno e a motivacdo de ambos para a promogdo do processo
de ensino aprendizagem é um fator de grande importancia para uma melhor integracdo e adaptacgdo do
aluno a universidade. Também aqui se verificou a existéncia de testes com significancia estatistica que

ey . 72
permitiu confirmar o que o autor refere’”.

Numa outra perspetiva, a oferta de oportunidade profissional, a disponibilidade de vaga, a inexisténcia
do curso pretendido no pais de origem ou o apoio financeiro revelaram-se, nalgumas situacdes, fatores
estatisticamente relevantes para serem considerados na tomada de decisdo de vir estudar para Portugal
e para a UA. O mesmo acontecendo com o papel da familia ao se analisarem os atores que influenciam o
sentido dessa decisdo. Por outro lado, aspetos como o ritmo de trabalho, a falta de conhecimentos
cientificos, a distancia do nucleo familiar principal, a discriminagdo racial, o clima, a expressdo escrita da
lingua portuguesa, a adaptacdo a alimentacdo, o relacionamento com colegas, as dificuldades
financeiras estdo no centro das principais dificuldades sentidas pelos alunos no periodo inicial da sua
estada na UA. J4 a pretensdo de poder vir a ser bem remunerado, melhorar a sua formacgdo académica,
ter maiores indices de empregabilidade, contribuir para o desenvolvimento do seu pais, sdo

pressupostos relevantes na tomada de decisdo sobre o que fazer aquando do término dos cursos.

Diferencas estatisticamente relevantes quando se comparam as nacionalidades dos respondentes.

Muito embora os fatores e motivacées que condicionam quer o processo de tomada de decisdo para
estudar em Portugal e na UA em particular, quer a sua integracdo e adaptac¢do a nova realidade quer
mesmo numa perspetiva de futuro pds-percurso académico, sejam multiplos e de diversa indole,
constata-se que o potencial papel da instituicdo, suas valéncias e respostas, é relevado pela maioria dos
estudantes. No entanto, é-se tentado a afirmar que a sua atuagdo enquanto ator chave neste processo
de integracdo e acolhimento de estudantes oriundos dos PALOP e Timor-Leste pode e deve ser mais
cooperante, incisiva, préxima, estruturada, funcional, eficaz e eficiente. Dessa forma serd, porventura,

mais facil superar as expetativas geradas inicialmente por ambas as partes: alunos e instituicdo.

6.2 Principais Contributos do Estudo

Enquanto recetora de um numero significativo de estudantes oriundos dos varios PALOP e de Timor-
Leste, a UA tem desempenhado, a semelhanca de outras instituicGes de ensino superior, um papel
muito relevante na educacdo e formagdo de quadros superiores, potenciais atores no processo de
crescimento e desenvolvimento dos seus paises de origem, ainda mais quando se tratam de

comunidades, territérios e regides desfavorecidas.

72 Verificagdo, por exemplo, das HipSteses Ho (2.19) — “Dificuldades financeiras para se sustentar em Aveiro” vs “Contribuicdo do
aluno para o sustento financeiro da familia”, Ho (2.27) — “Colaboragdo de professores” vs “Se a UA tem ajudado sua na integragdo
e da forma esperada”, Ho (3.2) = “Qualidade do curso” vs “Como os estudantes avaliam o facto de terem vindo estudar para a UA”;
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Procurou-se com este estudo focalizado na realidade da UA, aprofundar o conhecimento sobre o perfil
social e académico destes estudantes, sobre os fatores e as motivagdes que os levaram a escolher
Portugal, e em particular esta instituicdo, para realizar os estudos superiores, conhecer a dinamica
individual e as suas perceg¢Ges sob o ponto de vista da adaptagdo ao contexto social e académico,
analisar a opinido dos inquiridos sobre o papel dos apoios e da intervengao das estruturas da instituicdo
no seu processo de integracdo e perceber quais as perspetivas e inteng¢des dos inquiridos aquando do

término do seu percurso escolar.

Com a tipologia de investigacdo adotada e com os resultados obtidos, passa-se a poder responder com
maior propriedade a estas questGes, disponibilizando um conjunto de informagdo que poderd ser
pertinente no processo de tomada de decisdo, nomeadamente aquando da definicdo das politicas e
estratégias institucionais relacionadas com esta matéria bem assim como para o préprio acolhimento e
integracdo destes alunos. Os testes estatisticos realizados permitiram confirmar diversas relagdes
estatisticamente significativas entre varidveis, o que permite assumir determinados pressupostos que
ajudam na interpretagdo da realidade. E isso, cré-se, € uma mais valia do presente trabalho bem assim
como poder contribuir, com um estudo de caso que recorreu a fontes primarias de recolha de dados,
para uma reflexdo mais ampla sobre a questdo da mobilidade de estudantes de ensino superior, em

especial dos provenientes dos paises luséfonos.

6.3 Limitagoes

As principais limitacGes desta pesquisa prenderam-se com alguns aspetos relacionados com a revisao de
literatura e a metodologia aplicada. Em termos de revisdo de literatura, apesar de se ter procurado
efetuar uma revisao suficientemente completa, exaustiva e abrangente admite-se que, por dificuldades
varias, ndo foi possivel aprofundar alguns trabalhos realizados noutros paises. Além disso, o facto de o
tema se encontrar ainda relativamente pouco desenvolvido em Portugal (num registo de um amplo
estudo de caso sobre esta populacdo), ndo permitiu obter tanta informacdo como a priori seria

desejavel sobre o tema.

Relativamente as questGes metodoldgicas, de ressalvar que o tipo de amostragem realizado n3do seguiu,
por questdes praticas, uma Unica metodologia. Ao se fazer chegar os questionarios via e-mail a toda a
populagdo garantiu-se a aleatoriedades das respostas. Todavia, por uma questdo de tempo, resolveu-se
avancgar em simultaneo com a recolha em papel realizada pelo autor e por representantes das diversas
comunidades. Ora isso introduziu um fator de conveniéncia que podia ter trazido algum condicionalismo
tipico neste tipo de amostragem com a respetiva dificuldade de extrapola¢do dos resultados da amostra
dos respondentes para a referida populagdo. Esta questdo é visivel pela percentagem de alunos de
licenciatura que responderam ao questionario, cujo peso relativo na amostra é significativamente maior
que na populagdo (57,5% para 45,3%). Esta situacdo provavelmente é resultado do fato de parte
significativa dos colaboradores terem mais facilmente acesso a estes colegas e menos aos que
frequentavam outros niveis de ensino, especialmente em doutoramentos cuja percentagem relativa na
populacdo era de 9,8% e na amostra apenas de 2,3%. Todavia, estando perante uma amostra de

dimensdes muito significativas, foi possivel garantir a fiabilidade dos resultados obtidos.
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Quanto aos dados recolhidos, estes poderiam envolver uma maior exploragdo quer em termos das
técnicas de investigagdo e tratamento utilizadas, quer em termos de focagem na sua analise e discussao.
Resolveu-se apresentar de forma relativamente ampla os resultados de todo o questionario de modo a
criar-se uma panoramica geral sobre a realidade. Naturalmente que uma escolha deste género origina a
que ndo se aborde de forma mais aprofundada determinado tema ou area de investigacdo. Por outro

lado, ndo permitiria essa abordagem mais global e ampla de todo o processo de mobilidade.

A auséncia de um instrumento de recolha de dados testado e anteriormente validado obrigou a
definicdo e realizagdo de testes ao questiondrio aplicado que padecem de limita¢des inerentes a
restricdes nomeadamente do ponto de vista da sua tipologia. Ndo obstante o pré-teste realizado e a sua
afinagdo, constatou-se ao longo do tratamento de dados que algumas questGes possam ter originado
algumas duvidas de interpretacdo. E exemplo o grau de escolaridade do pai (QB3) e da m3e (QB4) dado
que nalguns casos as diversas categorias escolhidas como op¢do de escolha ndo coincidiam,
aparentemente, com a terminologia adotada. Também a questdo sobre a lingua materna pode ter
gerado alguma duvida dado que foi relatada por pelo menos dois respondentes que a opc¢do escolhida
tinha sido da lingua oficial do pais, muito embora o respondente tivesse como materna uma segunda ou

terceira lingua.

Um outro fator que de alguma forma condicionou a recolha da informacao foi o periodo de aplicagdo do
questionario (01-04-2011 a 30-09-2011). Acontece que como coincidiu com o final do periodo letivo,
varios alunos finalistas ja haviam terminado o curso e regressado aos seus paises e outros encontravam-

se a frequentar estagios profissionais fora da UA o que dificultou em muito o seu preenchimento.

Por fim, de referir que algumas permitiam aos inquiridos escolher, se fosse caso disso, varias op¢Oes de
resposta e, nalguns casos mais especificos, que as numerassem por ordem de prioridades e/ou
relevincia. Ora se o registo dessas op¢des (pela ordem de prioridade/relevancia) foi tecnicamente
resolvida na versao on-line, ja na versdao em papel estava condicionado ao preenchimento e explicitacdao
dessa sequéncia pelo respondente. Acontece que alguns registaram-nas sem, no entanto, mencionar a
referida ordenagdo o que levou a ndo se considera-la para efeitos de tratamento estatistico, ficando

apenas registadas enquanto varidveis relevantes para cada caso em concreto.

6.4 Recomendacgdes para Investigacoes Futuras
Apds conclusdo da investigacdo e, tendo em conta as limitacGes apontadas, torna-se agora possivel

apresentar sugestdes para futuras abordagens nesta drea de estudo.

Em primeiro lugar, seria importante refinar e melhorar o presente questionario, testd-lo novamente no
sentido de minimizar eventuais debilidades que possa encerrar. Uma das questées que pode ser
pertinente cuja alteragcdo pode ser facilitadora em analises futuras é a redefinicdo das opgdes de
resposta de modo a que as variaveis delas resultantes possam ser medidas numa escala, se possivel,

ordinal ou de nivel superior para ai se poderem utilizar testes estatisticos mais robustos e significativos.

Propbe-se que o instrumento desenvolvido e utilizado na presente dissertacdo, seja aplicado

periodicamente junto da mesma populacdo na tentativa de monitorizar determinados comportamentos,
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praticas, interesses, vontades, percecdes, motivacdes destes alunos. Um estudo sistematico e periddico
permitird aferir melhor as respostas a dar pela instituicdo no acolhimento destes alunos e contribuira
para a orienta¢do da politica institucional neste campo de ac¢do. Por outro lado, seria interessante
aplicar o mesmo método e o mesmo instrumento noutras amostras da mesma populagdo pertencentes
a realidades distintas da UA, de forma a obter-se um retrato de outras universidades no nosso pais e de

outros paises.

Sugere-se um aprofundamento da atual pesquisa procurando explorar varidveis explicativas dos
comportamentos, motivagGes e perce¢Oes destes estudantes, fazendo um enfoque na realidade
associada aos alunos das diversas nacionalidades, que, como foi provado, tém especificidades que

merecem ser analisadas e trabalhadas com maior acuidade.

Serd também relevante analisar de uma forma mais cuidada a perspetiva institucional. Parece
importante verificar com base num trabalho sistematico e coerente se a organizacdo interna, estrutura
de apoio e distribuicdo de fungbes e competéncias e a articulagdo interna dos diversos atores se
coadunam com as politicas e estratégias preconizadas superiormente, confrontando essa realidade com
aquilo que sdo as expectativas e necessidades destes estudantes. Perceber se existe uma coeréncia e
sintonia entre os interesses do aluno e a politica e estratégia da instituicdo é o ponto-chave que devera

ser alvo de estudo aprofundado.

Por fim, e numa perspetiva mais alargada do problema, seria interessante fazer-se um estudo junto dos
ex-alunos provenientes destes paises de modo a conhecer a sua atual realidade e as suas percec¢des
acerca da relevancia que teve o fato de terem vindo estudar para Portugal e para a UA em particular, e
em que medida é que isso contribuiu e interferiu com a sua vida pessoal e profisional. Se o percurso
formativo e educativo, de formagdo superior, seria uma forma de empoderamento social e de formagdo
de quadros altamente qualificados, e sabendo que uma percentagem importante destes alunos foram
apoiados financeiramente pelos seus governos e pelo préprio Estado portugués, entre outros
financiadores, é sempre de grande pertinéncia a realizacdo de uma avaliacdo ex post a todo este
processo de modo a ter-se uma nogao dos resultados que a mobilidade internacional destes estudantes
acabam por ter quer quer do ponto de vista politico dos Estados, das instituicGes, quer mesmo dos
proprios ex-estudantes. Considera-se, portanto, que este trabalho ndo esgota o tema que poderd ser

abordado e aprofundado em estudos complementares.
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8

8.1

ANEXOS

Anexo 1 — Questionario em formato de papel

4

MESTRADO EM ADMINISTRACAD E GESTAO PUBLICA

Departamento de Ciéncias Sociais, Politicas e do Territdrio da Universidode de Aveiro

QUESTIONARID

O presente questiondrio & dirigido aos estudantes dos PALOP - Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa e de Timor-Leste, que se encontram matriculados na Universidade de Aveiro no ano lectivo

2010/2011.

Este questionario insere-se numa Dissertagio do Mestrado em Administracio e Gestdo Puoblica,
ministrado no Departamento de Ciéncias Sociais, Politicas e do Territério da Universidade de Aveiro, que
se desenvolve em torno do tema “A mobilidade de estudantes oriundos dos PALOP's e Timor-Leste na

Universidade de Aveiro — motivagbes, percepgdes e perspectivas de futuro”.

As respostas a este questiondrio s3o andnimas e estritamente confidenciais, sendo que os dados
recolhidos serdo utilizados apenas para fins estatisticos. Poderd, se assim o desejar, deixar o seu contacto
e-mail (ver espago praprio em baixe), no case de querer que os resultados finais Ihe possam ser enviados

por @553 via.

Preencha, sempre gue possivel, com um X dentro do circulo escolhido. Caso se engane  no

preenchimento, solicita-se gue mencione claramente a resposta que deve ser considerada invalida.

Por favor responda com sinceridade. A sua opinido é muito importante.

Obrigado pela colaboracdo,

{e-mail: ).

Mestrando: Lic. Miguel Fermando L P, Dliveira
Orientador: Prof, Dr. Carlos Sangreman
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Departamento de Cidndas Sociais, Politicas & do Terrtdrio da LA, - Mestrado em Administracio & Gestiio Pablica

TOPICO A: DADDS DEMOGRAFICOS E ACADEMICOS

DBIJECTIVO: Conhecer o perfil des inquiridos quer a nivel demogrifico quer num contexto académico

QUESTOES:
Qnl: Sexo Masculine () Feminino (7}
Qa2: Idade anos
Solteirofa) () Casadola) O Divorciadola) O
QA3: Estado civil
vidwola] () Unigo de facto () Separadola) O

0A4: Nacionalidade

(no caso de ter mais do que
uma resposta, assinalar as
varias oppdes)

Angolana DCabo—verdhana D Guineense

'D Portuguesa D

sioTomense () Timorense () Mogambicana () Outra: O
QAS: Pais e Localidade de e 1 :
origem [naturalidade) Pais: { Localidade:
OAB: Lingua materna
(idioma que aprendeu na
infincia, antes de prosseguir Portuguesa () O outras: !
para a escola primdria)

Curso de

i & s

QAT7: Habilitagio conferida :spetuqlu.a-;j?:lm O Licenciatura 1.2 Ciclo O I’::“:ﬁfz* Cidoou O
pelo curso que frequenta S e

Doutoramente () Qutro:
O AB: Onde & que No meu pais MNum pais terceiro (qual?)
frequentou o 12.2 ana? de origem O Em Portugal
QAS: Curso e ano de )
frequéncia em 20102011 | V% / Ano:___
QAL 14 efectuou alguma
mudanca de curso? Nio () sim ()
QAl1l: Numero total de
matriculas na Universidade

de fAveiro até a presente
data

matriculas

QAl2: Em que regime
entrou na Universidade de
Aveiro?

Regime especial de acesso [bolseires nacionais de paises africanos

Normal ( i C} de expressio porugueess - Governo portugués, Fundac3o Calouste

piblica nacional) Gulbenkian, Governos dos paises de arigem) O
Regime especial de
acesso (naturais de Outro: O

Timar-Leste)

“A mobidode de esbudlanies criundes des PALDP s ¢ Timor Leste o Liniversidode die Avwedo - mothopies, sercopptes ¢ perspectives de futwo™
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Departamento de Ciéncias Sociai, Politicas & do Terntdrio da LA, — Mestrado em Administracio & Gestio Publica

TOPICO B: DADOS INDIVIDUAIS E FAMILIARES NA ORIGEM

OBIECTIVO: Recolha de informagdo familiar relevante numa perspectiva de enguadramenio da decis3o de prosseguir os
estudos superiores no estrangeiro

QUESTOES:

QB1: Para além de si,

quem considera fazer Pai () Mae () Filhos jquantes?): () Irmdos (quantes?): O
parte do seuw agregado
familiar principal?
{0 caso de ter mais do que | Avds D D
uma respasta, assinalar as | (quantos? Chnjuge Mais ninguém Dutros:
wilrias opedes)

Quantos? _

QB2: Tem mais irmdos?

Nio O

Sim {0 Quantos estudam efou estudaram no estrangeiro?

B3: Qual o grau de
escolaridade do Pai?

Sabe ler sem possuir
od4.2 Ano (Antiga
4.2 Classe)

6.2 Ano [Antigo 2.9
Ano Liceal ou Ciclo

O

W30 sabe ler nem
escrever

4.7 Ano (Antiga 4.7
Classe) l::' Preparatario)

Curso Médio
9.2 Ano [Antigo 5.20) (comercials,

12.% Ano ou ) curso téenico- O

Ana Liceal ou Ensing B eI industriais,

Técnico) aul profisst magistério primdrio)

Bacharelato O Licenciatura O Mestrado O poutoramento C'

Sabe ler sem possuir 5 : . 6.2 Ano [Antigo 2.2

Nao sabe lernem () 04.2 Ano (Antiga () 3;..;:? {Antigad! _ ano Liceal ou

escrever 4.3 Classe) Ciclo Preparatdrio)
0B4: Qual o grau de l::) Cursa Média
escolaridade da mae? 9.2 Ano (Antigo 5.2 _ (comerciais, O

Ana Liceal ou Ensing Ez'n_ m;":' o o Eur;n Dém'fb' o industriais,

Téenico) quivalente profissiona magisténio primdnic)

Bacharelato O Licenciatura ) Mestrade O peutoramenta )

QB5: 0 Pai ou a Mae
estudaram no
estrangeiro?

Pai

O
Mie ()

Nio, nenhum () Sm

QBE: Qual a profissdo
actual do Pai e da Mie?

Pai: M Ge:

QBT: Quantas pessoas
contribuem para os
rendimentos mensais do
agregado familiar
principal?

pessoas
Mo seiresponder ()

QB8: Qual a pessoa que
mais contribui
financeiramente para o
sustento da seu
agregado familiar
principal? (no caso de ter
mais do que uma resposta,
assinalar as wirias opgies)

Pai O Mae Eu D

Irmdols) () conjuge ) Nio sei respander )

Qutro:

QB9: Contribui para o
sustento financeiro da
sua familia?

sim ()

Nao ()

“A mobidode de esbudlanfes criundes des PALOP s ¢ Timor- Leste o Universidode die Avelro - motivopies, peroepptes ¢ perspectives de futwo™
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Departamento de Ciéncias Sociai, Politicas & do Terntdrio da LA, — Mestrado em Administracio & Gestio Publica

TOPICO C: FACTORES E MOTIVACOES PARA A TOMADA DE DECISAD DE PROSSEGUIR 05 ESTUDOS

SUPERIORES NO ESTRANGEIRD

OBIECTIVO: Verificar outros potencials factores e motivagies que tenham influenclada a tomada de decisio de prosseguir
0% estudos superiores num pais estrangeiro

QUESTOES:
QC1: Por influéncia de quem & Decisdo unicamente O Empresa / entidade ) Familiar(es)
que decidiu ir estudar para individual patronal O
Portugal? Iniciativa de um @) Dutra entidade (qual?) O
professor
(w0 caso de ter mais do que uma ' :
resposta, assinalar as wirias opgbes) hadie da Syigos 5 ®
Existéncia de redes G
QC2: Qual o factor que ofa Apoio financeiro , sociais/familiares
motivou para estudar em O Apuciaseuorsls L) de apoio
Portugal? Inexisténcia de curso Pela oferta de O
pretendido no pais ’ oportunidade
(s¢ escolher virias opgles numere-as | de arigem (:’ ERUA poTiueLesa ':} profissional
por ardem decrescente de relevancia Prestigio das G
{1,2,3,.}, Isto & 1 para a mais Prestigio ) Nenhum em O
relevante e 3 para a menos relevante institui¢hes de ensino especial
das escolhas) superior portuguesas
Qutro: O
Existéncia de redes 3
QC3: E para a Universidade de sociais/familiares (O Influéncia de outras O th‘f: ok
Aveira? de apaio pessoas aspec
! 2o Pela estrutura de Pela oferta de
(se escolher vrias opgoes numere-as | Pela disponibilidade apoio existente na oportunidade O
por ardem decrescente de relevincia | de vaga U profissional
(1,2, 3...}, isto & 1 para a mais , . ;
relevante & 3 para a menos relevante P_da' regido / clima / O Prestigio da U.A O D-“d'lda'?e do curso O
das escolhas) cidade pretendido
Outro: TR [ T T ST
QC4: Antes de ingressar na UA i ) Se respondeu "Sim,
tinha ja frequentado alguma sim O ki sim O no estrangeiro”, em
outra instituicio de ensing No seu pais A i qual pais?
superior no séu pais? E no e,
estrangeiro? N30 L:} Nio O
QC5: Antes de vir estudar para
Portugal, j& conhecia alguém que Na Sim D Em Sim C‘.I
estivesse ou que estivera a B Partugal
estudar no estrangeiro? E, g
concretamente, em Portugal? nso O nie O
QC6: Qual o factor que entende | concretizagao  Disponibilidade  Muéncia de Influéncia
ter .5||:Iu rele-u?ante paraaescolha | pacsoal (O devaga 0 outras O Eamiliar 0O
da area cientifica e do curso? : pessoas
{se escolher virlas opglies numere-as Pela oferta de Qualidade do :
por ordem decrescente de relevineia Ne““ﬁ"? o '® oportunidade () cursa O P )
{12, 3...J, i5t0 & 1 para a mais Sapeca profissional pretendido
relevante e 3 para a menos relevante
das escolhas) Outro: O

“A mobidode de esbudlanfes criundes des PALOP s ¢ Timor- Leste o Universidode die Avelro - motivopies, peroepptes ¢ perspectives de futwo™

119



Departamento de Ciéncias Sociai, Politicas & do Terntdrio da LA, - Mestrado em Administragio e Gestio Pablica

TOPICO D: ENQUADRAMENTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

OBIJECTIVO: Conhecer a dindmica individual & a experiéncia de integragio social e na comunidade académica

QUESTOES:

Q01 Onde € que se encontra

Residéncia de
estudantes da u..ﬂLO

Quarto arrendada O

Hotelaria
[pensdo/residencial)

alojada? Caca fapartamento F:t?::l?ﬂi::;odais e Casa de familiares ou

arrendado E AMigos

Dutro: _ _ _ O

Com conjuge/
g companheiro (a) D Eammill
QD2: Com quem vive nesse aii o O efou filhos b @
alojamento? Com outros colegas em
e Com colegas em casa fapartamento / ()

(no caso de l_tl' mais do Q_"-IE urma E’::rl-:a de residéncia O quarto arrendado a
respasta, assinalar as vdrias opgbes) mento R partilhar despesas

Outro: D
0D3: Actuslmente, como & que e Apoio do agregado ("} Porumabolsade (3 Por mim proprio )

financia para estudar em Aveiro?

(w0 caso de ter mals do que uma
resposta, assinalar a5 varias opgbes)

familiar principal

Par outros membros
da familia ou D
amigos

estuda

Por mim proprio
(poupancas ou O
rendas)

(trabalho remunerado)

QD4: Se recebe ou Jb recebeu
alguma bolsa de estudo,
especifique a sua origem

{rvo caso de ter mais do que uma
resposta, assinalar as vdrias opges;
se respondeu "Nunca recebi bolsa de
estudo”, passe para a QDB)

Governo
portugués O
Autarguia D

Governo do pais de
origem

MNunca recebi
bolsa de estudo D

Outra: 9]
Fundagdo Calouste
Gulbenkian

Outra: O

QD5: Mo caso de ja ndo receber
bolsa de estudo, refira qual a

Deixou de cumprir as condicbes

previstas para a atribuicio O

da bolsa de estudo

Fim do projecto financiado ]

) Deixow de ser paga pela entidade Qutro: O

racio paraa sucedida financiadora por motivos alheios ao
contrato entre as partes O

QD6: Qual o montante médio das
suas despesas mensais? Até € 250 O De € 251 a € 500 O
{imcluir 0 valor de alojamento e
refeigdes mesmo que sejam pagas De €501 a € 750 O Mais de € 751 O
por tereeiros)
Q07: Sente ou ja sentiu Sirm. senti 5im, sentia mas
dificuldades financeiras para se NS0, nunca senti oy pnn;ualmente O actualmente ja nda O
sustentar em Aveiro? ' sinto

{se respondeu "NEo, nunca senti”,
passe para a QDY)

Sim, continuo a
sentir mas muito
raramente

Sim, continuo a sentir

() com frequéneia mas ()

ndo todos 05 mesas

Sim, continuo a
sentir todos os O
meses
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Departamento de Ciéncias Sociai, Politicas & do Terntdrio da LA, - Mestrado em Administragio e Gestio Pablica

TOPICO D: ENQUADRAMENTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

QUESTOES: (continuagdo)

QDE: Por que mativos sente ou
sentiv tais dificuldades?

(se escolher wirias opgies numere-as
por ordem decrescente de relevancia
(1,2, 3...). isto & 1 para a mais
relevante @ 3 para a menos relevante
das escolhas)

Atraso no pagamento da bolsa de
estudo O
Ma gestdo pessoal O
Pagamento de dividas a

terceiros D
Qutro motivo:

Erwio de dinheiro para
terceiros

Pagamento de bens ou
servigos indispensaveis

Valor reduzido da bolsa
de estudo

O g Q

Apoio alimentar (atribuigio

Apoio no alojamento [atribuicio 9

O de quarto ou reducio

Q09: A qual dos seguintes apoios | de Vale Social)
prestados pela Universidade de i i MEAisinnds prﬂ‘l-tal;ﬁn mensal)
Aveirg ji recorreu? Apoio médico O Apoio pedagdgico O
(o caso de ter mals do que wma Apoio psicoldgico ® Bolsa de Mérito Social O
resposta, assinalar as vérias opgbes) Outro:

Nenhum e el O

Apoio limentar atribuigio AP0 10 slojamento atribuicio.

de Vale Social) i uuartn ol med CEo
Q010: De que tipo de apoio de valor da prestaggo mensal)
prestado pela Universidade de Apoio médico ) Apaio pedagdgico O
Aveiro j beneficiou?
(0 caso de ter mals do que uma Apoio psicaldgico D Balsa de Mérito Social D
resposts, assinalar as varias oppbes)

e O Qutro: {:l

NSo, runca Sim, em actividades Sim, em actividades

C‘? associativas D culturais ou re|:reatil.-'a{;i:;I

QD11: Participa em actividades Sim, envolvido(a)
extra-curriculares? Sim, em actividades Sirm, em actividades :;::;;E‘;:‘:mmm '®)

desportivas () deindole religiosa () At Al

(s& escolher vdrias opgdes numere-as
por ardem decrescente de relevincla
(1,2, 3,..], st é& 1 para a mais
relevante @ 3 para a mends relevante
das escolhas)

Sim, erwolvido(a)
directamentena ()
gestdo associativa
relacionada com a
minha comunidade

5im, fazendo
voluntariado

5im, na politica )
O

Outro: O
Sim, raramente (em
Nao, nunca l:} Sim, pontual te O média, uma ou menas
¢ de wma ver por mis)

Q012: Costuma conviver com <im
colegas provenientes do seu pais? PR—

(algumas vezes par Sim, diariarmente (:)

semana)
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Departamento de Ciéncias Sociai, Politicas & do Terntdrio da LA, - Mestrado em Administragio e Gestio Pablica

TOPICO D: ENQUADRAMENTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

QUESTOES: (continuagio)

QD13: Com que frequéncia é que | Muito raramente (emmédia, ([ O
toma conhecimento das noticias | MEN0s de uma vez par més)
do seu pais? Algumas vezes por semana O Diariamente O
QD14: Que meio & que utiliza Cartas [via postal] Internet (redes sociais,  Jarnais ou revistas
para tomar conhecimento das O e-mail, sites, etc) O
noticias do seu pais? Mo eon bt o o o
(se escolher virias opgdes numere-as pessoal Radio Telefone
por ordem decrescente de relevancia
{1, 2, 3,..), isto & 1 para a mais i3] =
relevante e 3 para a menos relevante | Televisdo Qutro:
das escolhas)
Q015: Que assunta he interessa .
Cultura e lazer Desporto Politica
da realidade do seu pais? O i O g O
(e escolher virias opgdes numere-as
por ordem decrescente de relevancia Vida local (do Yk
(1. 2. 3...), isto & 1 para a mais = O pais/regido de 3
relevante @ 3 para a mendas relevante odos origem)
das escolhas)
QD16: Com que frequéncia entra Shicie Muito raramente
£m contacto com as seus O (em média, menos Mensalmente O
familiares no pais de origem? de uma ver por més)
{ndo deve contabilizar eventuals ANRRYIE ¥Rzes par O Diari . QO
familiares gue vivam junto de si) Semna i TR
QE17: Que meio utiliza para os Cartas via postal] Internet (redes sociais,  Pessoalmente
contactar? e-miail, outros) D
(s& escolher virias opgles numere-as
por ordem decrescente de relevincia Oubra:
(1,2, 3..), is10 & 1 para a mais Telefone @) : O
relevante & 3 para a menos relevante
das esoolhas)
Muito raramente {em
HERE Lm0 D média, menaos de uma D
Intermet vespor mie)
Q018: Com que frequéncia utiliza
aintemet? Mensalmente i, Algumas vezes por semana
Diariamente O
P Imogo Al Lanche '
Q019: Que refeicbes toma par i o il O O
dia? lantar G Ceia O ol O
Q020: Onde & que habitualmente | cantina Em casa de familiares  Em casa / na residéncia
toma as refeigdes principais universitiria ) ouamigos (7} universitiria
{almaga / jantar]? g
Em instituigdo kg () Outro: O

(o caso de ver mais do que uma
resposta, assnalar as wirias opgbes)

{3 (refeigbes rapidas,

social e
restaurante e similares)
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Departamento de Ciéncias Sociais, Politicas & do Terrtdrio da LA, - Mestrado em Administracio & Gestio Pablica

TOPICO E: PERCEPCOES

OBIECTIVO: Conhecer as opinites e percepgiies das inquiridos sobre 2 sua adaptagio no contexto social & académico, bem
assim sobre o papel desempenhado pela instituigio de ensino e suas estruturas de apoio & sobre OUTroS Bventuals mecanismos

de apoio 205 alunos

QUESTOES:

QE1: Que tipo de dificuldades de
adaptacio j4 sentiu?

ACESSD A recursas e
servicos da instituigao

Clima {:)

alimentagdo

Adaptacio & O

Compreensdo da () Dificuldades

Capacidade de )
expressio escrita da
lingua portuguesa

o

Lingua portuguesa financeiras

(se escolher vérias oppdes numere-as Discriminacdo Distincla do mickeo Falta de conhecimentos

por ordem .decrescentede rﬂwama racial o familiar principal O Ftﬁﬂtlﬁdﬂi}' O

(1,2, 3,..}, isto & 1 para a mais insucesso escolar

relevante e 3 para a menos relevante | o, s e Relacionamento Relacionamenta

das escolhas) sade D com colegas O com professores O
Ritmo de trabalho D Nunca senti O Outro: O
ACE550 3 recursos e Adaptacio a O Capackiade de ©

i e 3 expressdo escrita da

servicos da instituicdo  alimentagio i

QE2: Que tipo de dificuldade é que ingua partuguesa

sente actualmente? ; o) Compreensio da O Dificuldades O
Clima Lingua portuguesa financeiras

(se escolher virias opcBes numere-2s | Diseriminacdo Distancia do nicleo F_altai:e conhecimentos

por ardem .d!l:n.z«scenl:ede redwuma racial O familiar principal D cientificos / {:‘J

{1, 2, 3...), isto é 1 para a mais insucesso escolar

relevante & 3 para a menos relevante Questdes de D Relacionamento G Relacionameanto

das escolhas] saide com colegas com professores
Ritma de trabalho G Nunca senti O Outro:

QE3: Acha que a Universidade de i A Tt

Aveiro tem ajudado na sua
integracio da forma como esperava
que acontecesse?

Nio, ndo existe essa preocupacio ()

Sim, mas de forma pouco eficaz

forma totalmente ineficaz

0 Sim, de forma eficaz

QE4: Que autros intervenientes tém
colaborado mais significativamente
na sua integragdo?

(& escolher virias opdes numere-as
por ordem decrescente de relevancia
{1, 2, 3....]. isto & 1 para a mais
relevante & 3 para a menos relevante
das escolhas)

Assaciagio de Embaixada
estudantes do () foonsulado
pais de origem
Institwigdes de
solidariedade @] Mais ninguém
social

Outro:

Rede de amigos '®)

O Familia

{3 Professores

QE5: Neste momento, como avalia o
facto de ter vindo estudar para a
Universidade de Aveiro?

N&o atinge um minimo de O
satisfagdo relativamente as
expectativas iniciais

Fica aguém das
expectativas iniciais, tendo
atingido um minimo de satisfacio

Atinge as expectativas iniciais )

Supera claramente
as expectativas iniciais

Cl Sl O QO O O |2 O
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Departamento de Ciéncias Sociai, Politicas & do Terntdrio da LA, — Mestrado em Administracio & Gestio Publica

TOPICO E: PERCEPCOES

QUESTOES: (continuagdo)

Aquisicio de Aquisicio de e
QE6: Em seu entender, com o que | conhecimentos O conhesmentas O ::1:'5':5” ::-; O
conta poder vir a beneficiar da cientificos/tedricos a  técnicos/priticos WA
fm'rrsa«;ﬁ-u na Universidade de Enriguecimento das o
Aveiro? redes pessoais hecimentosda & Obtencdo de O
(sociais & rede de SRR T S diplom
{se escolher wirias opgdes numere-as cONtactos, outras) lingua portuguesa
por ordem decrescente de relevincia PP
{1, 2.3...}, Isto é 1 para a mals Possibilidade de O o
relevante & 3 para a menos relevante | Obtencdo deum Dutra:
das escolhas) emprego mais bem
remunerado
QET: Em que medida € que a
assisténcia ao alunc e o
envolvimento dos responsdveis da Mo tem existido C} M O Satisfatdria O
Universidade de Aveiro tem sido
relevante no processo de integracdo )
dos alunos provenientes dos Relevante O .I'.-'Imtu O Nio sei o
PALOP Timor-Leste? impaortante responder
Apaio bibliografico , ]
; : it - {Livraria / gilifing cia
OE8: Em seu entender, quais as Apoio alimentar () L O
valéncias mais relevantes do apaio _ o Papelaria / Biblioteca)
prestado pela Universidade de Apoio no Apoio pedagdgico Apoio psicoldgico
Aveiro aos alunos proverientes dos | alojamento o O
PALOP Timar-Leste? Apaio tutorial Bl de Kdictn Integracdo em iniciativas
[professores Social O deindole 4;_ultuml O
(s escolher virias opobes numere-as & alunos tutores) oU FECrEativa
por ordem decrescente de relevancia Integracio em () Integracio em C}
{1.2,3,..}, isto é 1 para a mais iniciativas de indole iniciativas no Nenhuma & @)
relevante e 3 para a menos relevante desportiva Gmbito do voluntariado relevanite
das escolhas) O
Outro:
QED: Em sua opinido existe espirito
de solidariedade, camaradagem e :
entreajuda entre o4 colegas Sirm ) Nio () :: sei / sl O
provenientes do seu pais? respa
QE10: Emn sua opinido existe espirito
de solidariedade, camaradagem e
entreajuda entre os colegas
provenientes do seu pais e 05
restantes provenientes dos paises Sim NBo O N30 sei / C}
da CPLP = Comunidade de Paises de @ Nao respondo
Lingua Portuguesa?
QE11: Emn sua opinido existe espirito
de solidariedade, camaradagem e
entreajuda entre os colegas A
provenientes do seu pais e 05 Smo ™y Nio (O :: ::::on:ﬁu O

restantes alunos portugueses?
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Departamento de Ciéncias Sociai, Politicas & do Terntdrio da LA, — Mestrado em Administracio & Gestio Publica

TOPICO F: PERSPECTIVAS

OBIECTIVIO: Perceber quais as perspectivas dos inquirides no término do seu percurso escolar na instituigdo e seus projectos

de vida

QUESTOES:

QF1: O que pretende fazer depois
de terminar o curso na Universidade
de Aveira?

Ainda ndo tenho
opinido formada

Pretendo
continuar os
estudos num
autro pais

Pretendo viajar
para um autro
pais para trabalhar

Pretendo

() continuar os O

estudos em Portugal

Pretenda

O permanecerem (O
Portugal
para trabalhar

Qutro:

Pretendo continuar os
estudos na
Universidade de
Aveiro

Pretendo regressar
ao meu pais O
para trabalhar

o

QF2: Quais os motivos que o levam

Contribuir para o

Maior probabilidade de

fex A
a tomar essa decisios jﬂaﬂ.mhnmnm O empregabliidade ®)

o pais
{se escolher varias opgdes numere-as Melhorar a minha formagiio Ser bem
por ardem decrescente de relevancia .
CL05 |0 6 par académica O remunerado 0
relevante ¢ 3 para a menos relevante .
das escolhas) Koy O
QF3: Depols da conclusio da sua
foermagio pretenderia realizar
algum estagio profissional em Sim O Nie (3 Mg O

responder
Portugal?
Nio aceitaria e

(F4: Se surgisse uma oportunidade
de iniciar um percurso profissional
na sua drea de formacio em

Nio aceitaria e
regressaria de
imediato ao meuD
pais de origem

continuava as
meus estudos O
superiores (Mestrado
ou Doutoramento)

W30 aceitaria
e tentaria O
fora de Portugal

Portugal, o que faria? Aceitaria de O Dependeria do
imediato teor da proposta
Outro: o
Sim, mas Sim, de forma O
o O superficialmente razodvel
QF5: £ conhecedor do actual sim, Sim, apenas na
contexto politico-social do seu pais? i
pott 1ol profundadamente M el e
formagio
Outro: D
N3O Sim, mas Sim, de forma
O superficialmente ':’ razodvel G
OF6: E conhecedor do actual :
contexto laboral/mercado de sim, Sim, apenas na
trabalho do seu pais? profundadamente minha drea de
formacgio
Outro: C}
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8.2  Anexo 2 — Questiondrio em formato digital (primeira pagina)

A mobilidade de estudantes oriundos dos PALOP’s e Timor-Leste na Universidade de Aveiro — motivagoes,

percepgoes e perspectivas de futuro

0O presente questiondrio & dirigido aos estudantes dos PALOP — Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa e de Timor-Leste,
gue estiveram matriculados na Universidade de Aveiro no ano lectivo 2010/2011.

Este guestiondrio insere-se numa Dissertacdo do Mestrado em Gest3o e Administracdo Publica, mimistrado no Departamento de
Ciéncias Sociais, Politicas e do Territério da Universidade de Aveiro, que se desenvolve em torno do tema "A mobilidade de
estudantes oriundos dos PALOP’s e Timor-Leste na Universidade de Awveiro — motivacies, percepcies e perspectivas de
futuro”.

As respostas a este guestiondrio s3o anénimas e estritamente confidenciais, sendo que os dados recolhidos serdo utilizados
apenas para fins estatisticos. Poder3, se assim o desejar, deixar o seu contacto e-mail (ver espaco proprio em baixo), no caso de
querer que os resultados finais lhe possam ser enviados por essa via.

Se ja respondeu a este inquérito em formato de papel, solicita-se que ndo preencha a presente versido on-line.

Por favor responda com sinceridade. A sua opinido € muito importante.

Obrigado pela colaboracdo.

Mestrando: Lic. Miguel Fernando L. P. Oliveira
Orientador: Prof. Dr. Carlos Sangreman

’ Sair e limpar inquérito ]

[ Carregar inquérito incompleto ]

universidade de aveiro
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8.3  Anexo 3 —Tabela de Frequéncias QE1 vs QE2

Cruzamento das varidveis geradas pela questdo QE1 — “Que tipo de dificuldades de adaptagdo jd

sentiu?’, com as variaveis geradas pela questio QE2

“Que tipo de dificuldade é que sente

atualmente?”
Teste: McN (Distribuico Bi ial) Dificuldade atual no acesso a recursos e servicos
este: Mclemar {Listribuicao binomia da institui¢do dificulta a adaptagdo (M2) Total
p=0,108 = ;
Ndo Sim
Dificuldade no acesso a recursos e Nao 147 8 155
servigos da institui¢do dificultou a .
adaptagdo (M1) Sim 1 2 19
Total 164 10 174
Hipdtese: Ho (2.1) Adaptagdo a alimentagdo dificulta a adaptagdo
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) (M2) Total
p =0,000 Ndo Sim
[Adaptagdo a alimentagdo dificultou a Nao 152 0 152
adaptacdo (M1) Sim 19 3 22
Total 171 3 174
Hipdtese: Hy (2.2) Capacidade de expressdo escrita da lingua
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) portuguesa dificulta a adaptagdo (M2) Total
p =0,002 Nado Sim
Capacidade de expressdo escrita da Nao 145 2 147
li rt dificult daptaca
ingua portuguesa dificultou a adaptagdo Sim 15 5 27
(M1)
Total 160 14 174
Hipdtese: Ho (2.3) Clima dificulta a adaptagdo (M2)
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) " . Total
Nao Sim
p =0,000
N3 68 5 73
Clima dificultou a adaptagdo (M1) .ao
Sim 72 29 101
Total 140 34 174
L . Capacidade de compreensdo da lingua
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) . ~
portuguesa dificulta a adaptagdo (M2) Total
p=0,388 = :
Ndo Sim
Capacidade de compreensdo da lingua Nao 155 4 159
portuguesa dificultou a adaptagdo (M1) Sim 8 7 15
Total 163 11 174
L . Dificuldades financeiras dificultam a adaptagdo
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial)
(M2) Total
p=0,541 - -
Nao Sim
Dificuldades financeiras dificultaram a Nao 96 10 106
adaptagdo (M1) Sim 14 54 68
Total 110 64 174
Hipdtese: Ho (2.4) Discriminagdo racial dificulta a adaptagdo (M2)
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) N . Total
Ndo Sim
p =0,000
Discriminagao racial dificultou a Nao 119 5 124
adaptacdo (M1) Sim 33 17 50
Total 152 22 174
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Tabela de Frequéncias QE1 vs QE2 (cont.)

Hipdtese: Hy (2.5) Distancia do nucleo familiar principal dificulta a
Teste: McNemar (Distribuicdo Binomial) adaptagdo (M2) Total
p=0,043 Nao Sim
Distancia do nucleo familiar principal Nao 113 9 122
dificultou a adaptagdo (M1) Sim 21 31 52
Total 134 40 174
Hipdtese: Hy (2.6) Falta de conhecimentos cientificos / insucesso
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) escolar dificulta a adaptagdo (M2) Total
p =0,000 N3o Sim
Falta de conhecimentos cientificos / N3o 123 4 127
insucesso escolar dificultou a adaptagdo Sim 31 16 47
(M1)
Total 154 20 174
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) Questdes de saude dificultam a adaptagdo (M2)
= - Total
p=0,064 N3o Sim
Questdes de saude dificultam a Nao 135 5 140
adaptagdo (M1) Sim 14149 20 34
Total 25 174
Hipdtese: Ho (2.7) Relacionamento com colegas dificulta a
Teste: McNemar (Distribuicdo Binomial) adaptagdo (M2) Total
p =0,000 Nao Sim
Relacionamento com colegas dificultou a Nao 127 0 127
adaptacdo (M1) Sim 33 14 47
Total 160 14 174
Teste: McNemar (Distribuicio Binomial) Relacionamento com E)rofessores dificulta a
p=0,134 . adaptacdo (M2) . Total
Ndo Sim
Relacionamento com professores Nao 147 7 154
dificultou a adaptagdo (M1) Sim 15 5 20
Total 162 12 174
Hipdtese: Hy (2.8) Ritmo de trabalho dificulta a adaptacdo (M2)
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) " . Total
p = 0,000 Nao Sim
Ritmo de trabalho dificultou a adaptagdo Nao 111 10 121
(M1) Sim 35 18 53
Total 146 28 174
Hipdtese: Hq (2.9)
Teste: McNemar (Distribuigdo Binomial) N&o sente dificuldades de adaptagdo (M2) Total
p=0,006
Ndo Sim
Nunca sentiu dificuldades de adaptagdo N3o 157 11 168
(M1) Sim 1 5 6
Total 158 16 174
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8.4  Anexo 4 —Tabela de Frequéncias QE2 vs QE3

Cruzamento das varidveis geradas pela questdo QE2 - “Que tipo de dificuldade é que sente

atualmente?”, com a varidvel gerada pela questdo QE3 — “Acha que a Universidade de Aveiro tem

ajudado na sua integragdo da forma como esperava que acontecesse?”

QE3 - Acha que a Universidade de Aveiro tem ajudado na sua integragdo da

forma como esperava que acontecesse?

Hip6tese: Ho (2.20) o Tem tentado _
Teste: Mann-Whitney N3do, ndo existe ajudar mas de Sim mas de Sim. de forma
essa forma forma pouco L
x X eficaz
preocupacdo totalmente eficaz
ineficaz
Dificuldade no acesso a recursos e Sim 3 1 5 1
servigos da institui¢do (p = 0,284) N3o 38 15 56 50
Adaptagdo a alimentagéo (p = Sim 1 0 2 0
0,469) N3o 40 16 59 51
Capacidade de expressdo escrita Sim 2 2 5 5
da lingua portuguesa (p = 0,725) N3o 39 14 56 46
Sim 5 4 18 6
Clima (p = 0,822)
Nio 36 12 43 45
Capacidade de compreensdo da Sim 5 1 4 1
lingua portuguesa (p = 0,057) N3o 36 15 57 50
Dificuldades financeiras (p = Sim 14 8 23 18
0,867) N3o 27 8 38 33
Sim 3 1 9 9
QE2 - Que tipo | Discriminagdo racial (p = 0,106) -
de dificuldade é Néo 38 15 52 42
t .
que sente Distancia do nucleo familiar Sim 10 2 18 10
atualmente? T
principal (p =0,795) Nio 31 14 43 41
Falta de conhecimentos cientificos Sim 3 4 8 5
/ insucesso escolar (p = 0,939) N3o 38 12 53 46
Sim 6 1 12 6
Questdes de saude (p = 0,891)
Nao 35 15 49 45
Relacionamento com colegas (p = Sim 3 6 5 0
0,020) N3o 38 10 56 51
Relacionamento com professores Sim 2 4 4 2
(p=0,369) N3o 39 12 57 49
Sim 8 4 9 5
Ritmo de trabalho (p = 0,129)
Nio 33 12 52 46
N3o sinto dificuldades de Sim 1 1 5 9
adaptagdo (p = 0,012) Nio 40 15 56 42
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8.5

Anexo 5 — Tabela de Frequéncias QE5 vs QE9 / QE5 vs QE10 / QE5 vs QE11

Cruzamento da varidvel gerada pela questdo QE5 — “Neste momento, como avalia o fato de ter vindo

estudar para a Universidade de Aveiro?”, com as variaveis geradas pela questdo QE9 — “Em sua opinido

existe espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre os colegas provenientes do seu pais?”

QES5 — Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar para a Universidade de

Aveiro?
Hipdtese: Ho (2.21) - -
Teste: Kruskal-Wallis Nao atinge.um r:'nnimo Fica aquem (.1a.s. Atinge as Supera
p=0,036 de satisfagdo espectativas iniciais, expectativas claramente as
relativamente as tendo atingido um iniciais expectativas
expetativas iniciais minimo de satisfagdo iniciais
QE9 — Em sua opinido existe Sim 11 26 64 36
espirito de solidariedade, -
camaradagem e entreajuda Néo 2 3 5 1
entre qs colegas ) N&o sei / Ndo 2 7 10 1
provenientes do seu pais? respondo

Cruzamento da varidvel gerada pela questdo QE5 — “Neste momento, como avalia o fato de ter vindo

estudar para a Universidade de Aveiro?”, com as varidveis geradas pela questdo QE10 — “Em sua opinido

existe espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre os colegas provenientes do seu pais e

os restantes alunos provenientes dos paises da CPLP (exceptuando Portugal)?”

Hipotese: Ho (2.22)

Aveiro?

QES5 — Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar para a Universidade de

. ; N&o atinge um Fica aquém das .
Teste: Kruskal-Wallis - geum quem das Atinge as Supera claramente
-0.032 minimo de satisfacdo | espectativas iniciais, . )
p=0, - R L expectativas as expectativas
relativamente as tendo atingido um L R
S . e iniciais iniciais
expetativas iniciais | minimo de satisfacdo
QE:l’Q —Em sue'1 op!nlao existe Sim 5 18 43 27
espirito de solidariedade,
camaradagem e entreajuda entre N3o 3 4 13 4
os colegas provenientes do seu
pais e os restantes alunos x -
Ndo sei / Ndo
provenientes dos paises da CPLP / 7 14 23 7
respondo

(exceptuando Portugal)?

Cruzamento da varidvel gerada pela questdo QE5 — “Neste momento, como avalia o fato de ter vindo

estudar para a Universidade de Aveiro?”, com as varidveis geradas pela questdo QE11 — “Em sua opinido

existe espirito de solidariedade, camaradagem e entreajuda entre os colegas provenientes do seu pais e

os restantes alunos portugueses?”

Hipotese: Ho (2.23)
Teste: Kruskal-Wallis

Aveiro?

QES5 — Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar para a Universidade de

N3o atinge um
minimo de satisfacdo

Fica aquém das

Supera

p=0,036 espectativas iniciais, Atinge as claramente as
relativamente as tendo atingido um expectativas iniciais expectativas
expetativas iniciais minimo de satisfagdo iniciais
QE9 — Em sua opinido existe Sim 6 6 32 24
espirito de solidariedade,
camaradagem e entreajuda .
) Nao 4 17 21 9

entre os colegas provenientes
do seu pais e os restantes alunos N3o sei / N3o

5 / 5 13 26 5
portugueses?

respondo
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8.6  Anexo 6 —Tabela de Frequéncias QE3 vs QE4

Cruzamento da variavel gerada pela questdao QE3 — “Acha que a Universidade de Aveiro tem ajudado na

sua integragdo da forma como esperava que acontecesse?”, com as variaveis geradas pela questdao QE4

— “Que outros intervenientes tém colaborado mais significativamente na sua integragdo?”

QE3 - Acha que a Universidade de Aveiro tem ajudado na sua integragdo da

forma como esperava que acontecesse?

Hip6tese: Ho (2.27) o Tem tentado _
Teste: Mann-Whitney N3do, ndo existe ajudar mas de Sim mas de Sim. de forma
essa forma forma pouco L
. X eficaz
preocupacdo totalmente eficaz
ineficaz
Associagdo de estudantes do pais Sim 10 6 27 21
de origem (p=0,113) N3o 31 10 34 30
Sim 3 1 8 9
Embaixada / Consulado (p = 0,102)
Nao 38 15 53 42
Sim 15 7 24 16
QE4-Que Familia (p = 0,510)
outros Nédo 26 9 37 35
intervenientes :
tém colaborado | Instituicdes de solidariedade social Sim 1 0 2 3
mais (p=0,289) N3o 40 16 59 48
significativame
nte na sua o Sim 4 3 1 5
integragdo? Mais ninguém (p = 0,690) N - " o ”
Sim 3 1 10 13
Professores (p = 0,010)
Nédo 38 15 51 38
Sim 27 11 43 37
Rede de amigos (p = 0,487)
Nao 14 5 18 14
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8.7  Anexo 7 —Tabela de Frequéncias QD11 vs QE5 / QD11 vs “Sim/N&o”

Cruzamento das varidveis geradas pela questdo QD11 — “Participa em atividades extracurriculares?”,

com a varidvel gerada pela questdo QE5 — “Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar

para a Universidade de Aveiro?”

QES5 - “Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar para a
Universidade de Aveiro?

N3o atinge um

Fica aquém das

Hipdtese: Ho (2.33) minimo de espectativas Atinge as Supera
Teste: Mann-Whitney satisfacdo iniciais, tendo g€ claramente as
) . L expectativas .
relativamente as atingido um iniciais expectativas
expetativas minimo de iniciais
iniciais satisfagdo
N3o, nunca Sim 7 9 26 13
(p=0,944) N3o 8 27 53 25
Sim, em atividades associativas Sim 3 11 15 9
(p=0,661) Nao 12 25 64 29
Sim, em atividades culturais ou Sim 3 9 16 9
recreativas (p = 0,998) N3o 12 27 63 29
Sim, em atividades desportivas Sim 4 14 29 11
(p=0,678) Nio 11 2 50 27
QD11 - X
Participa em Sim, em atividades de indole Sim 3 3 7 0
atividades religiosa (p = 0,032) N3o 12 33 72 38
extracurriculare |- - -
§? Sim, envolvido diretamente na Sim 1 1 2 0
gestdo associativa de indole -
diversa (p = 0,203) Nado 14 35 77 38
Sim, envolvido diretamente na Sim 2 9 13 7
gestdo associativa relacionada
com a minha comunidade
N3a 13 27 66 31
(p=0,751) o
Sim, fazendo voluntariado Sim 0 6 10 4
(p=0,921) N3o 15 30 69 34
Sim, na politica Sim 0 0 0 0
(p = ndo pode ser calculado) N3o 15 36 79 38

Cruzamento da varidvel gerada pela questdao QD11 —

condigdo “Sim/N&o”

“Participa em atividades extracurriculares?” com a

QES5 — “Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar para a
Universidade de Aveiro?

N3o atinge um

Fica aquém das

Hipétese: Ho (2.33) minimo de espectativas Atinge as Supera
Teste: Mann-Whitney satisfacdo iniciais, tendo g€ claramente as
) . L expectativas .
relativamente as atingido um iniciais expectativas
expetativas minimo de iniciais
iniciais satisfacdo

QD11 — Participa em atividades extracurriculares? Sim 8 27 48 23
(p=0,793) N3o 7 9 26 13
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8.8 Anexo 8 — Tabela de Frequéncias QE3 / QE5

Cruzamento da variavel gerada pela questdao QE3 — “Acha que a Universidade de Aveiro tem ajudado na

sua integragdo da forma como esperava que acontecesse?”, com a variavel gerada pela questdo QE5 —

“Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar para a Universidade de Aveiro?”

Hipdtese: Hp (3.1)

QES5 - “Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar para a
Universidade de Aveiro?

N3o atinge um

Fica aquém das

Correlagdo (RG de Spearman) minimo de espectativas Atinge as Supera
= 0,000 satisfacdo iniciais, tendo . claramente as
(p =0,000) . R o expectativas .
relativamente as atingido um iniciais expectativas
expetativas minimo de iniciais
iniciais satisfagdo
QE3 ) Acha que N3do, ndo existe essa preocupagdo 5 11 19 6
a Universidade
d.e Aveirotem | Tem tentado ajudar mas de forma 5 - 4 3
ajudado nasua | totalmente eficaz
integragdo da
forma como Sim mas de forma pouco eficaz 5 15 31 7
esperava que
acontecesse? Sim, de forma eficaz 3 3 25 20
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8.9

Anexo 9 — Tabela de Frequéncias QC6 vs QE5

Cruzamento das variaveis geradas pela questdao QC6 — “Qual o fator que entende ter sidorelevante para

a escolha da drea cientifica e do curso?”, com a varidvel gerada pela questdo QE5 — “Neste momento,

como avalia o fato de ter vindo estudar para a Universidade de Aveiro?”

QES5 - “Neste momento, como avalia o fato de ter vindo estudar para a
Universidade de Aveiro?

N3o atinge um

Fica aquém das

Hipétese: Ho (3.2) minimo de espectativas Atinge as Supera
Teste: Mann-Whitney satisfagdo iniciais, tendo ge: claramente as
. R o expectativas .
relativamente as atingido um iniciais expectativas
expetativas minimo de iniciais
iniciais satisfagdo
Concretizagdo pessoal Sim 8 21 53 24
(p=0,436) N3o 7 15 26 14
Disponibilidade de vaga Sim 1 9 34 8
(p=0,451) N3o 14 27 45 30
Influéncia de outras pessoas (p = Sim 2 2 10 0
QC6 - “Qual 0,243) N3o 13 34 69 38
—“Qual o
fator que Influéncia familiar Sim 2 6 15 3
entendeter | (5 =0,435) Nio 13 30 64 35
sidorelevante
para a escolha Nenhum em especial Sim 1 4 1 1
da area
(p=0,076) 5
cientifica e do Ndo 14 32 8 37
? .
cursor Pela oferta de oportunidade Sim 4 13 35 13
profissional (p = 0,718) N3o 11 23 a4 25
Qualidade do curso pretendido Sim 3 12 34 20
(p=0,019) Nzo 12 24 45 18
Status social Sim 0 4 8 3
(p=0,798) N3o 15 32 7 35
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8.10 Anexo 10 - Tabela de Frequéncias QD10 vs QE3

Cruzamento das varidveis geradas pela questdo QD10 — “De que tipo de apoio prestado pela

Universidade de Aveiro ja beneficiou?”, com a variavel gerada pela questdo QE3 - “Acha que a

Universidade de Aveiro tem ajudado na sua integragdo da forma como esperava que acontecesse?”

QE3 — Acha que a Universidade de Aveiro tem ajudado na sua integragdo da

forma como esperava que acontecesse?

Hipéteses: Ho (3.3), Ho (3.4), Ho (3.5) o Tem tentado _
Teste: Mann-Whitney Ndo, ndo existe ajudar mas de Sim mas de Sim, de forma
essa forma forma pouco )
x X eficaz
preocupacdo totalmente eficaz
ineficaz

Apoio alimentar Sim 7 4 23 26

(p=0,000) N3o 34 12 38 25

Apoio no alojamento Sim 1 0 12 15

(p =0,000) N3o 40 16 49 36
QD10 “D Apoio médico Sim 13 3 17 17

- “De
=0,677 x

que tipo de b ) Ndo 28 13 44 34
apoio prestado Apoio pedagdgico Sim 0 1 1 2
pela (p=0,354) Nio 41 15 60 49
Universidade
de Aveiro ja L Sim 2 1 4 s
beneficiou?” Apoio psicolégico

(p=0,357) Ndo 39 15 57 46

Bolsa de Mérito Social Sim 5 1 14 9

(p=0,342) N3o 36 15 47 42

Nenhum apoio Sim 19 7 21 7

(p=0,000) N3o 2 9 40 44
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8.11 Anexo 11 - Tabela de Frequéncias QD20 vs QE3

Cruzamento das varidveis geradas pela questdo QD20 — “Onde é que habitualmente toma as refeicbes

principais?”, com a variavel gerada pela questdo QE3 — “Acha que a Universidade de Aveiro tem ajudado

na sua integragdo da forma como esperava que acontecesse?”

QE3 — Acha que a Universidade de Aveiro tem ajudado na sua integragdo da

forma como esperava que acontecesse?

Hipotese: Ho (3.6) Tem tentado
Teste: Mann-Whitney N3do, ndo existe ajudar mas de Sim mas de Sim. de forma
essa forma forma pouco L
. X eficaz
preocupacdo totalmente eficaz
ineficaz

Cantina universitaria Sim 10 7 29 29

(p=0,010) N3o 31 9 32 22

Em casa de familiares ou amigos Sim 2 0 6 2
QD20-0Onde é | (p=0,744) N3o 39 16 55 49
que
habitualmente | Em casa / residéncia universitaria Sim 36 13 46 36
toma as (p = 0,124) N3o 5 3 15 15
refei¢des
principais? Em institui¢do social Sim 1 0 0 0

(p = ndo pode ser calculado) N3o 40 16 61 51

Restauracdo (refeigdes rapidas, Sim 2 0 2 4

restaurantes e similares)

(p=0,936) Nao 39 16 59 47
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