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Abstract
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This thesis takes as one point of departure the concept of the expanded
curriculum where curricula encompass both the formal steering documents, as
well as that which goes on within the framework of preschool education and
through the actors in preschools. The overarching purpose is therefore to
generate knowledge about what conditions for learning the work of teachers
make possible when curricula are created in preschool settings for children
aged between 1 and 3. The purpose is also to contribute with knowledge
about what these created curricula would mean for children’s agency, and the
importance they can have for children’s opportunities for learning and
development. The three empirical studies consist of digitally recorded
interviews with teachers and video observations with a focus on teachers’
communication with children in preschool. The discussion in the overarching
text is constructed around three aspects that emerge in the overall results of
the studies. First, the studies reveal how teachers’ work can be likened to a
limiting curriculum which, on the one hand, is entirely child-centered, with the
children as seen actors, but, on the other, can be interpreted as entirely
teacher-centered. Secondly, there is the discussion about the affirmative
curriculum, where children are presented as affirmed actors. In other words,
content becomes those things that children are interested in, and their modes
of expression are seen, affirmed and often repeated. Finally there is the
discussion about the possibilities and dilemmas related to an expanding
curriculum where children are regarded and treated as real actors in the sense
that their intentions and expressions are taken seriously as relevant challenges.
The current curriculum text for Swedish preschool can, in this sense, be seen
as an obstacle in that its formulations are extremely broad-based, as discussed
related to the results of this thesis.
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Forord

Jag ir otroligt glad att jag Gvervann mitt tillfilliga motstand att séka
till forskarutbildningen, eftersom detta varit en fantastisk tid av kun-
skapsutveckling, spinnande utmaningar och kunniga, inspirerande
manniskor. I sanningens namn har det ocksa varit en del jobbiga
passager men med foresatsen att jag skulle njuta av processen och
inte bara malet sa har det blivit en tid att minnas med gladje. Varmt
Tack kinns inte nog men anda... TACK till:

Pia Williams, docent och handledare, G6teborgs Universitet: Din
analytiska skdrpa med kunskaper kring stort och smatt har varit
ovirderlig nir texter och tankar kort fast! Tack wvare Ditt
professionella, varma férhallningssitt och Din optimistiska instéll-
ning har jag alltid kint att vigen hem fran handledningstillfallena
varit fyllda av inspiration till fortsatt arbete. Det goda samarbetet i
delstudie II gav dessutom mersmak.

Ingrid Pramling Samuelsson, professor och handledare,
Goteborgs Universitet: Din formaga att standigt halla blicken riktad
mot bdde teoretisk och praktiknira kunskap, alltid med djup respekt
tor barn, har varit otroligt ldrorik och inspirerande hela vigen.
Dessutom tror jag Du har rekord i1 snabbhet att svara pa mail oav-
sett om Du funnits pa kontoret eller, som sa ofta, pa uppdrag andra
sidan jorden!

Professor Lena Rubinstein Reich, Malmé Hégskola som sa enga-
gerat hjilpte mig med forskningsansokan, och till Hogskolan
Kristianstad som  finansierat studierna fran licentiat till
doktorsexamen. HKR har dessutom bistatt med kara, kunniga och
drivna kollegor/vinner i forskarmiljon BALU; barndom, lirande
och utbildning. Hir maste jag ndmna Susanne Thulin med sin
empati och klokhet och Ann ”Fifi” Steen med sin kansla for yrkets
nyanser och ”finns-alltid-har-for-dig-installning”™. Tack till Er och till
alla andra i denna spirande forskarmilj6! Stort tack ocksa till alla po-
sitiva och hjalpsamma minniskor pa Goéteborgs Universitet som
gjort att jag som forskarstuderande alltid kant mig tillhorig i gemen-
skapen.



FoBa, Nationella forskarskolan i Barndom, Lirande och Amnes-
didaktik, ett drivhus for kunskapsutveckling dir jag alltid kint mig
viktig och vilkommen. Lycka till, Ni som har en bit kvar! Tack alla
seniora forskare for att Ni som forebilder och kritiska granskare gett
mig sa mycket att sporras av! Professor Ann-Christine Vallberg
Roth — Din granskning som opponent vid licentiatseminariet blev
en sprangbrida for mycket av studiens fortsatta utveckling!

Da mitt forskningsintresse kravt tilltrade till nagra forskolor ar jag
ett stort TACK skyldig till alla Er lirare som sa girna ville bidra till
forskning kring forskolan for de yngsta och sarskilt tack for att jag
fick f6lja Er med kameran. Lat Er inte fortrottas 1 Ert viktiga arbete!
Jag fortsitter girna kontakter och diskussioner med Er!

Professor Niklas Pramling, Géteborgs Universitet och professor
Jonas Aspelin, Hogskolan Kristianstad, f6r noggranna lasningar och
tankeutvecklande kommentarer. Professor emerita Marita Lindahl,
diskutant vid slutseminariet vars kritiska blick och goda samtalsanda
gav en kick 1 slutskedet. Tack till Er allal

Precis som en film behéver statister behover en avhandlingsskri-
bent dem som tar pa sig rollen som aldrig svikande uppmuntrare.
Det finns manga siadana kira personer i min nirhet. Sa till alla Er
som fragat: Hur gar det med din forskning? Ni dr ocksa sa vardefulla
for mig aven om Ni inte hittar Ert namn hiér!l Min élskade famil;
Fanny, Moa och Anders, vill jag tacka for Er osvikliga optimism och
for att Ni alltid latit mig kidnna att jag gjort ndgot viktigt 1 mitt av-
handlingsarbete! (Sedan ska man inte underskatta vad en katt kan
tillféra i en ibland ganska ensam forskartillvaro...).

Kristianstad och Yngsj6 september 2013

A’ynatm]anssan

- 4 ! Finansierad av vetenskapsridet/utbildningsvetenskapliga kommittén:
Nationell Forskarskola i Barndom, lirande, imnesdidaktik (FoBa, se
logga), Dnr 721 — 2005 — 2717 samt Hégskolan Kristianstad.




Introduktion

Lip, forskolldrare: Man far inte gldmma att det dr sma barn,
dom maste, dom far si mycket skola sen att det hir fir vara
nén... liter konstigt men ... Att det dr lite mer lek kanske pé
en smibarn. Det fir liksom inte bli det hir att nu ska vi
jobba... skolproducerat, f6r det blir det ju inte pd en smabarn
och det fir det inte bli heller.

(Jonsson, 2011, s. 98)

Fler och fler barn i 4ldrarna 1-3 4r' tillbringar idag stora delar av sin
vardag inom férskolans pedagogiska verksamhet’. Forskolan som
institution och de som arbetar dar far pa det sittet en allt mer patag-
lig betydelse for hur barns tidigaste barndom formas. Det innebir
tor mig en nyfikenhet pa vilka villkor som méter de yngsta barnens
intressen, erfarenheter och uttryckssitt i forskolan. Det inledande
citatet ur delstudie I rymmer i min tolkning en viljeinriktning om att
virna de yngsta barnens lek i férskolan och att verksamheten for de
yngsta behdver skilja sig frin det liraren ser som senare skolformers
arbetssitt. Samtidigt har diskussionen kring kunskapssamhallets krav
pa utbildning bidragit till en reviderad laroplan (Skolverket, 2010a)
med ett fortydligat pedagogiskt uppdrag i svensk forskola for barn i
aldrarna 1-5 ar. Uppdraget har sin grund 1 en helhetssyn pa omsorg,
fostran och lirande dir bland annat férskolans innehallsfragor samt
utvardering och uppfoljning av verksamheten stallts 1 fokus. Dartill
vilar styrdokumentet pa barnkonventionen (UNICEF, 2009) vars
innehall baseras pa vikten av att alltid ta utgangspunkt i barns bista
och att beakta det barn ger uttryck for. Ansvaret for att dessa

1 Dessa aldrar anvinds genomgéende i avhandlingen synonymt med termen ’de
yngsta barnen” om inget annat anges.

2 Enligt Skolverkets statistik f6r 2012 4r 77,2% av barn i dldrarna 1-3 ar inskrivna i
férskolan. Eftersom en ytterst liten andel barn dr under 1 4r avses foretridesvis 1-3
ir 1 denna studie. Killa: http://www.skolverket.se/statistik-och-analys/statistik/
2.4317 /efterfragade-matt-1.127392  Himtad 2013-03-19. Kommunerna har
skyldighet att f&r varje barn frin tre 4rs dlder tillhandahilla 15 timmar kostnadsfritt
per vecka.
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intentioner genomfoérs andamalsenligt och med god kvalitet ges till
lirarna i forskolan.” Mitt intresse fér barns lirandevillkor knyts
darfor till att lirare genom sitt 6kade ansvar férvintas ha avgorande
betydelse f6r hur liroplanen tolkas och kommer till uttryck i f61-
skolan. Intresset giller det handlingsutrymme som ges genom liro-
planstextens utformning samt de villkor lirare bidrar till f6r barns
lirande. Inom ramen f6r denna avhandling finns empiri som talar
for att arbetet med de yngsta barnen har specifika drag. Beskriv-
ningar fran de intervjuade lirarna i denna studie ger en bild av att
verksamheten 1 hog grad styrs av barns visade intressen, behov och
erfarenheter samt att lirande om ett innehall sker pd ett konkret,
situationsanpassat sitt (Jonsson, 2011). Resultatet av studien har gett
upphov till begreppet nuets didaktik vars inneborder och
konsekvenser kommer att belysas och problematiseras relaterat till
studiens 6vriga resultat, tidigare forskning och teoretiskt ramverk.

Disposition

Avhandlingen ar en sammanlaggningsavhandling bestiende av en
sammanfattande, integrerande del, ”avhandlingskappan” samt tre
delstudier. En delstudie har rapporterats i en licentiatuppsats och tva
i form av vetenskapliga artiklar. De omnimns hidanefter som
delstudier. Da licentiatuppsatsen dr en monografi kan mojligen
omfattningen i jaimforelse med de mindre omfingsrika artiklarna
uppfattas som en snedbelastning dé artiklar till sin karaktir har ett
kortare format. Jag har valt att hantera detta som en tillgang da jag
hir 1 den inledande kappan diskuterar avhandlingens helhet och
delar som korresponderande med varandra oavsett omfang. En
intention med avhandlingens inledande del dr darfor att tydliggora

3 I denna studie fokuseras de pedagogiskt hogskoleutbildade lirarna i férskolan.
Lirare och fOrskollirare anvinds synonymt, eftersom beteckningarna inom
utbildningen har varierat under senare ar. Valet av yrkeskategori hér samman med
det fortydligade pedagogiska ansvar som forkolldrare getts, 4ven om jag dr medveten
om arbetslagets betydelse for arbetet. Termen forskola anvinds 1 avhandlingen som
samlingsnamn for verksamhet innehallande omsorg och utbildning f6r barn mellan
1-5 ar, dven om benimningarna skiftat genom d4ren och ges olika namn
internationellt. I de fall nigon specifik verksamhet dsyftas anges det i texten.
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INTRODUKTION

och diskutera sammanhanget for de tre delstudierna; dels det teore-
tiska omrade de placeras in i, dels det samband som delstudierna har
sinsemellan genom syfte, problemformuleringar och metodologi. En
annan intention 4r att fora ett resonemang kring hur delstudiernas
resultat kan forstas ndr de relateras till varandra och betraktas som
en helhet. Tvd teman som diskuteras i kappan dr, vad det kan
innebdra att den svenska foérskolans liroplan (Skolverket, 2010a)
innefattar gemensamma beskrivningar gillande alla barn 1-5 ar, samt
vad forskollarares kunskaper och attityder kan fa for betydelse for
mojligheter att nirma sig och kunna beakta de yngsta barnens per-
spektiv. Det forefaller intressant att det i flera linder, men inte i
Sverige, finns en tydlig uppdelning av liroplansintentioner f6r barn
mellan 1-3 ar och ildre férskolebarn (OECD, 2012). I forskningen
kring de yngsta barnen 1 forskolan rader bred samstimmighet om
personalens utbildning och dess betydelse for god kvalitet i
torskolan (Dalli, White, Rockel, Duhn, & Buchanan, 2011;
Johansson, 2011; Kultti, 2012; Sheridan, Williams, Sandberg, &
Vuorinen, 2011; Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford, &
Taggart, 2010). Sett i ljuset av foéreliggande studiens resultat vicker
detta fraigor om skl finns for en fortsatt sammanhallen liroplan
samt vilka kunskaper som fordras for att mota och tillvarata de
yngsta barnens behov, aktérskap och lirande.

I introduktionsavsnittet beskrevs kort hur min nyfikenhet for
omradet tagit sin borjan. Hirefter foljer disposition, syfte och forsk-
ningsfrigor samt en forankring av forskningsintresset relaterat till
liroplaner som begrepp och som samhillsfenomen. Hir gors en
beskrivning kopplad till nationell och internationell forskning. Tidi-
gare forskning skrivs fram for att belysa forskningsfiltet och for att
fa en forstielse for vad foreliggande avhandling kan bidra med. Jag
redogor for en teoriram tillsammans med min forklaring av hur den
konstruerats och anvands i studien. Darefter beskrivs metodologiska
utgangspunkter foljt av en sammanfattning av delstudierna samt en
avslutande diskussion. Delstudierna ir enligt féljande och kommer
fortsittningsvis att refereras till som delstudie I, II och III:

e Delstudie 1. Jonsson, Agneta (2011). Nuets didaktik. Forskolans
ldrare falar om liroplan for de yngsta. Licentiatuppsats vid
Goteborgs Universitet. http://hdl.handle.net/2077/24984

13
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e Delstudie II. Jonsson, Agneta & Williams, Pia (2012).
Communication with young children in preschool: the
complex matter of a child perspective. Early Child Development

and Care, 183(5), 589-604.

e Delstudie III. Jonsson, Agneta (manus). Kvalitativa skillnader 1
lirares kommunikation med de yngsta barnen i forskolan.

Forhoppningen dr att avhandlingen ska bidra tll  ett
kunskapsunderlag for savil teoriutveckling som mer verksamhetsin-
riktade diskussioner.

Nagra begrepp

Inledningsvis vill jag introducera innebérden i tva begrepp som
senare kommer att forankras teoretiskt 1 avsnitten ILdroplan som
begrepp och Tidigare forskning. Det forsta begreppet ar liroplan. 1 denna
avhandling ges inneborden en vid tolkning dir liroplan férutom det
skriftligt formulerade styrdokumentet Lpfé 98 (Skolverket, 2010a)
aven kan innefatta allt det som skapas, eller med andra ord, sigs och
gors inom forskolans ram av forskolans aktérer. Det andra
begreppet, aktirer, utgors i denna studie av forskollirare och barn
men kan 1 andra sammanhang innefatta alla som bidrar till
torskolans verksamhetsutformning sisom annan personal eller for-
dldrar. Aktorsbegreppet knyts senare 1 texten till Larogplan som begrepp
och till det teoretiska ramverket.

Ytterligare tva begrepp dr aterkommande 1 avhandlingen.
Begteppen #nnehdill och metod* ir knutna till de didaktiska fragorna
vad och hur (Evans, 1975, 1982). Innehdll innefattar vad som
framtrader som mojligt for barn att lira och utveckla kunnande om
och kan rymma savil lek, omsorg och fostran som specifika
amnesinnehall. Metod handlar om tillvigagangssitt for att paverka
lirande och utveckling. I delstudie I betyder det de innehall och
metoder som ldrare talar om som mdjliga och viktiga att arbeta med.
I delstudie II och III kopplas innehall och metoder till lirares
kommunikation med barn.

4 Se delstudie I £6r ett mer utvecklat resonemang om begreppen innehall, metod och
larande.
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Syfte och forskningsfrigor

Jag vill peka ut avhandlingens riktning genom att redan hir presen-
tera syfte och forskningsfragor. De ges sedan sin grund i avsnittet
Forankring av forskningsintresset. Avhandlingens Overgripande syfte ar
att generera kunskap om vilka villkor f6r lirande som lirares arbete
kan mojliggora nar laroplaner skapas i forskolan for barn 1 aldrarna
1-3 ar. Syftet dr ocksd att bidra med kunskap om vad dessa skapade
liroplaner kan innebdra f6r barns aktorskap och vad de kan fa for
betydelse for barns méjligheter till lirande och utveckling.

Forskningsfragorna i delstudierna riktas mot hur larare talar om
innehdll, metoder och karakteristiska drag for verksamheten med de
yngsta (delstudie I), samt hur lirare kommunicerar med barn i den
pedagogiska verksamheten (delstudie II och III). Kappan ir
centrerad kring f6ljande, till delstudierna relaterade, fragor:

e Vilka innehalls- och metodaspekter framtrider i de liroplaner
som skapas av lirare och barn i férskolans praktik?
e Hur bidrar lirare till barns utrymme som aktorer 1 f6rskolan?
e Hur kan olikheter i skapade liroplaner och barns aktorskap
relateras till barns lirande och utveckling?

Att skapa ldroplan handlar hir f6r det forsta om vad ldrare uttrycker i
intervjuer om forskolans verksamhet och liroplan, da lirares upp-
fattningar om detta antas paverka det arbete de utfor 1 férskolan
(Brownlee & Berthelsen, 2009; Dalli et al.,, 2011). For det andra
avser att skapa liroplan en process dir forskolans lirare och barn ar
aktorer som bidrar till innehall och metoder i forskolans verksamhet
utifran sina egna och omgivningens forutsittningar. Kommuni-
kation dr den del av processen som studeras. Med termen skapa liro-
plan vill jag ocksa uppmirksamma lirares och barns méjligheter att
paverka vardagliga hindelser 1 forskolan, dir allt som sdgs och gors
blir en realiserad liroplan oavsett hur medvetna eller omedvetna
kopplingarna dr till liroplanen som formulerat styrdokument
(Gundem, 1997). Mitt antagande bygger pa att lirande kan ske nir
som helst 1 vardagens alla situationer oavsett om det ar planerat som
lirandetillfille eller inte. Diaremot kan den som lir vara mer eller
mindre medveten om vad och hur den lar, liksom att liraren kan
vara mer eller mindre medveten om vad som erbjuds att lira i olika
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situationer. Som Pramling och Pramling Samuelsson (2011) papekar,
sa blir inte alla situationer automatiskt till medvetna lirandetillfallen.
Antagandet innefattar vidare ett synsitt dir lirande och utveckling
har ett forinderligt men oupplosligt samband och kontinuerligt
paverkar vartannat (Sommer, 2012).

Forankring av forskningsintresset

Den liroplan som tillkommit pa en formuleringsarena (Lundgren,
1979), dvs. som ett samhilleligt styrdokument fér forskolan, inne-
fattar det svenska sammanhallna utbildningssystemets forsta uttalade
strivandemal. Den formulerade liroplanen kan ses som férenad
med ett visst handlingsutrymme i det att inga uppndendemal och
inga detaljer for metoder och férhallningssitt uttalats. Man kan
vidare se det som ytterligare en dimension av handlingsutrymme att
den svenska forskolans liroplan omfattar alla dldrar mellan 1-5 ar
och att det dr en frivillig skolform. Det innebidr att de barn som
vistas 1 forskolan gbr det under olika ling tid och att liroplanens
olika innehadll kan erbjudas dem nir som helst under forskoletiden —
eller inte alls. Skél for detta kan vara att lirare inom handlingsut-
rymmets ram gor bade medvetna och omedvetna bortval av vissa
innehall men kan dven vara kopplat till strukturella faktorer eller
mojligheter att 6verblicka och dokumentera vad barn erbjudits erfa-
renheter av exempelvis vid flytt mellan kommuner, forskolor eller
grupper. I den reviderade liroplanen (Skolverket, 2010a) har lirarna
1 forskolan ett sirskilt ansvar for att den pedagogiska verksamheten
utformas och genomfors pa ett sitt som dr forenligt med
intentionerna. Begreppen formuleringsarena och realiseringsarena
(Lundgren, 1979) anses ha en forbindelse genom att lirare i exem-
pelvis férskolan férmodas striva efter att realisera det som formule-
rats i forskolans styrdokument, men ovisst ar vilken reell koppling
som finns och som gir att dstadkomma mellan dessa arenor. Med
min tolkning av ett vidgat liroplansbegrepp bidrar savil formulerade
som realiserade liroplaner till de faktiska villkoren fér barns lirande
och utveckling. Utifran ovanstaende utgingspunkter riktar sig mitt
forskningsintresse mot forskolan som realiseringsarena och vad
lirares arbete mojlige6r nir liroplaner skapas i forskolan for barn 1-
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3 ar. Det framstar som angelaget i en tid dér samhillets 6kande kun-
skapskrav och diskussioner om barns rittigheter, kompetens och
ansvar inte alltid synes sjilvklart férenliga.

Laroplan som begrepp

Léroplan dr ett begrepp som genom aren getts olika betydelser
beroende pa dess sammanhang. I foreliggande studie anvinds ett
vidgat liroplansbegrepp med liroplansteoretisk grund. Forskning
kring de yngre’ barnens utbildning och omsorg (Vallberg Roth,
2001) bidrar med foljande forklaring:

Liroplansbegreppet innesluter da ocksd den senaste tidens utveckling
med planer fran central till lokal och individuell niva. Ett vidgat liro-
plansbegrepp innefattar inte bara en strikt plan eller den officiella
undervisningsgang for innehall, utveckling och lirande som kan vara
riktningsgivande for respektive verksamhet. Det innesluter ocksa det
tankesitt, samlade principer och férestillningar som ligger bakom den
aktuella texten. Liroplansteori i vid mening handlar om vad som upp-
stdr som innehall och lirostoff i verksamheten och vad det ir som
avgodr vilken av all virldens kunskap och lirande som blir den giltiga.

(ibid., s. 241-242).

Som jag forstar en vidgad innebérd i liroplansbegreppet innebir det
att flera aktorer och flera kontextuella forutsittningar har avgérande
betydelse for den liroplan som kommer till uttryck eller som sigs i
citatet ovan: ’Ldroplansteori i vid mening handlar om vad som uppstar som
inneball och lirostoff i verksambeten...” Med andra ord rymmer min
tolkning av begreppet liroplan, férutom det formulerade styrdoku-
mentet, ocksd en aspekt bestdende av allt det som sigs och sker (jtr
uppstdar ovan) inom forskolans verksamhet, vilket bidrar till att forma
forutsittningarna for barns lirande och utveckling.

Hur det vidgade begreppet kan fi en analytisk anvandning
beskrivs av Gundem (1997) som med referens till Goodlad (1979)
kopplar en utvidgad liroplansforstaelse till tre kategorier: Airgplanens
omrade, liroplanens beslutsnivaer samt liroplanens framtridandeformer. 1 ett

5 Yngre barn som begrepp betecknar i policytexter och forskning oftast barn upp till
8-9 drs alder. I avhandlingen poidngteras om andra aldrar avses eller anses vara av
sarskild betydelse for att f6rstd sammanhanget.
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forsok att tydliggéra denna uppdelning har jag skrivit fram
kategorierna med dess underkategorier 1 nedanstdende tabell (tabell
1). Relaterat till Evans liroplansteori (1975, 1982) ser jag koppling
till den forsta analysnivin om ldroplaners relevanta, funktionella
karakteristika och hur de teoretiskt kan beskrivas i laroplansmodell.

Tabell 1. Kategorier i en utvidgad laroplansforstaelse. Kursiverade kategorier anknyter till
foreliggande studie

Kategorier Laroplanens omrade | Laroplanens Laroplanens
beslutsnivaer framtraddandeformer
Underkategorier - det tekniskt - samhéllelig - idéplanet
professionella - institutionell - den formellt beslutade
- det substantiella - undervisningsméssig | - den (av larare)
- personlig uppfattade
- den verkstéllda
- den (av barnen)
upplevda

Vid en sadan uppdelning haller sig denna studies liroplansomrade
inom den ovan kursiverade underkategorin benamnd dez tekniskt
professionella, vilket innefattar en interaktiv del dar liroplaner férverk-
ligas och gors till liroplanspraktik. Detta relaterar jag till Evans
(1975, 1982) som i sin liroplansteori beskriver en analytisk ldro-
plansniva dir teoriers likheter och skillnader kan synliggéras i peda-
gogisk verksamhet (se mer om Evans i avsnittet Ldroplansteoretiska
utgangspunkter, s. 56). Studien innehaller dven intresse for underkate-
gorin det substantiella, med andra ord liroplanens innehall och arbets-
satt med forankring i forskolans verksamhet for de yngsta barnen
(ifr dven hdr om Evans s. 56). Som Gundem (1997) framhiller ar
detta endast en teoretisk indelning som limpar sig f6r analys, medan
det 1 praktisk verksamhet ar svart att urskilja grinser mellan olika
omraden. Det giller aven liroplanens beslutsnivier dar man
teoretiskt kan skilja ut en samhillelig, en institutionell, en undervis-
ningsmaissig och en personlig beslutsniva, medan dessa grinser pa
ett genomfoérandeplan ter sig som 6msom samstimmiga 6msom
motstridiga genom att omradena gar in 1 varandra och ansvarsfragan
dirmed kan bli svirbedémd. Teoretiskt anknyter studien frimst till
den undervisningsmadssiga nivan som innefattar lirares tolkning av liro-
planen och hur lirare didaktiskt hanterar arbetet med barnen, men

18



INTRODUKTION

kan dven ses som kopplad till en personlig beslutsniva. Denna niva
handlar om hur barns utgangspunkter utgor en del av hur lirandeer-
bjudanden tas emot. I studien ser jag detta som relaterat till barns per-
spektiy (se under rubtiken Teorier om barndom och lirande, s. 39). Den
samhilleliga och den institutionella nivan berors 1 studiens
diskussionsavsitt men har inte studerats empiriskt. Laroplaners
framtridandeformer beskrivs av Gundem (1997) och Goodlad
(1979) ga fran idéplanet via den formellt beslutade, den uppfattade,
den verkstillda till den av barn/elever upplevda liroplanen. Lirarens
betydelse for hur liroplanen framtrider kan tydliggoras 1 den
uppfattade och den verkstillda liroplanen varfér denna studies inplace-
ring hamnar inom dessa filt. I en sadan teoretisk position kan
liraren dven beskrivas som curriculummarker (Clandinin & Conelly,
1992), dar lararens bidrag som uttolkare av liroplanen och diarmed
som /laroplansaktor asyftas. Utifrin ovanstiende liroplansteoretiska
framstillning finner jag darfér argument for att se liroplaner som
bade skriftliga styrdokument och som allt det som kommuniceras
och gors inom forskolans ram.

Begreppet aktor anvinds 1 studien med koppling till bade lirare
och barn utifrin resonemanget om ett vidgat liroplansbegrepp. De
yngsta barnens aktorskap ser jag foljaktligen som knutet till det som
g6rs och siags i1 forskolan men med barns handlingsutrymme och
ansvar som avhingigt de vuxna som omger barnet (Trondman,
2011). Aktor har dven berdringspunkter med de valda teoretiska
ramarna vilket jag aterkommer till. I syftet anvinds termen /Ziroplaner
skapas. Med anknytning till den refererade liroplansteorin innebir
detta att vad lirare talar om 1 studiens intervjuer och vad larare
kommunicerar med barn om i studiens videoobservationer bidrar till
empiriska exempel pa hur liroplaner kan skapas i forskolan. Studien
har siledes avgrinsats till larares utsagor i intervjuer samt
observationer av kommunikation mellan larare och barn i férskolans
verksamhet. Lirares bidrag till att skapa liroplaner dr en del av de
villkor som formas fir, men i flera avseenden ocksd med barn. De
forutsittningar som kommer att beaktas beror frimst forskolans
historiska framvixt relaterad till nutida kunskapskrav, lirares kom-
petens och barns aktorskap 1 institutionaliserad barndom.
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Formellt formulerade och beslutade liroplaners betydelse for
torskolans teori och praktik och dess koppling till denna studie, gor
att nista avsnitt riktas mot liroplaner i form av sidana dokument i
och utanfor Sverige.

Liroplaner - en nationell tillbakablick

Svenska forskolans liroplaner (och andra jamforbara riktlinjer med
andra beteckningar) har ingaende analyserats i ett historiskt per-
spektiv tillbaka till 1800-talets mitt (Vallberg Roth, 2001, 2011), dar
Vallberg Roth identifierat olika perioder som kinnetecknande for
sin tid. Foreliggande studie tar upp liroplaner frin 1970-talet” och
framat, dir styrdokument for verksamhet med de yngsta barnen
genom aren genomgatt en rad forindringar. Barnstugeutredningen
(SOU, 1972:26, 1972:27) med efterféljande  arbetsplaner
(Socialstyrelsen, 1975a, 1975b, 1975c, 1978a, 1978b, 1979) blev
under denna tid vigledande 1 ett for forskolan mycket expansivt
skede. I utredningen var det forsta gingen man beaktade dven det
inre, pedagogiska arbetet i verksamheten utan att f6r den skull ge
nationella direktiv om hur det skulle genomforas (Tallberg Broman,
1995), nagot som fortfarande giller i nuvarande liroplan.

I introduktionen till arbetsplanerna beskrivs de intentioner som
lag till grund for skriftserien (Socialstyrelsen, 1975a). Arbetsplanerna
tillkom med avsikt att vara ett stod till personalen och ge exempel pa
hur 6vergripande planering skulle kunna goras 1 forskolan. Syftet
med metoddelarna i arbetsplanerna var att konkretisera och férdjupa
hur man kan arbeta med exempelvis dialogiskt férhallningssitt och
forildrasamverkan. Andamaélet med temadelarna var att ta upp vad
man gor tillsammans inom forskolan samt att ge forslag pa limpliga
dmnen och hur de skulle kunna inga som naturliga delar av barns
egna erfarenheter. Vidare var avsikten att ge handledning at
torskolepersonal 1 arbetet med att sammanfora damnen till helheter
anpassade till forskolans arbetssitt (ibid.). Man kan ana en sarstall-
ning i synen pa de yngsta barnen och denna verksamhet genom att
de fyra forsta titlarna pa arbetsplaner anvinder begreppet firskola,

6 Valet av tidpunkt baseras pd att det tidigare fanns férhallandevis fa av de yngsta
barnen i svensk férskola och att utbyggnaden tog fart i bérjan pa 1970-talet.
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medan Arbetsplan 5 getts undertiteln Swa  barn i daghem
(Socialstyrelsen, 1978b). Dock betraktas forskolan i dessa texter som
en helhet dir barn erbjuds omsorg mellan 0-6 ars dlder. Bilden av
barnet kan i denna arbetsplan tolkas som en individ stadd i
utveckling relaterad till saval den egna som omgivningens férutsatt-
ningar.

Utveckling kan beskrivas pa manga olika sitt. Det finns dnnu ingen
heltdckande teori som kan forklara och beskriva allt. Det 4r viktigt att
férsoka fa med bade beskrivningar av vad som hinder znne i mdnni-
skan, vad som hander mellan minniskor och vad som hander mellan
mdnniskor och sambillet de lever 7. (ibid., s. 40-41. kursivti original)

Man talar vidare om spinningsfilt och stindig vixelverkan for att
utveckling ska komma till stind, medan /rande som begrepp och att
lira sig inte 4r framtradande 1 arbetsplanens formuleringar.
Samspelets betydelse for utveckling framhalls 1 alla arbetsplanerna
(Socialstyrelsen, 1975a, 1975b, 1975c, 1978a, 1978b, 1979) och kan i
vissa av dem beskrivas med koppling till att lira, exempelvis 177 Zir
av varandra, undertiteln pa arbetsplan 2 (Socialstyrelsen, 1975b). Jag-
uppfattning — identitetsbildning, begreppsbildning och kommuni-
kationsférmaga anges som en sirskild typ av delmal f6r forskolan.
De beskrivs utifran en utvecklingspsykologisk grund som oskilj-
aktiga, statistiskt omitbara representationer av processer, kunskaper
och erfarenheter som forandras livet igenom (Socialstyrelsen,
1975a). Flertalet arbetsplaner under aren 1981-85 leder fram till ett
nytt vigledande dokument, Pedagogiskt program  for  forskolan
(Socialstyrelsen, 1987) som omfattar daghem och deltidsgrupper for
barn upp till sju ar. Titeln kan dven har ge signaler om synsattet, en
betoning av att pedagogiken nu satts mer 1 forgrunden. Att lira
handlar om att barn ska ges mojlighet att ”...ldra en metod att lira”
(ibid., s. 43) och att virderingar, kunskaper och firdigheter kan
overforas till barnen. Jag tolkar detta som ett didaktiskt synsitt dar
innehéll och férmagor ses som 6verférbara mellan manniskor. Barns
alder ges i texten ingen specifik betydelse relaterat till personalens
arbete, utan betoning ligger pa att innehall och arbetssitt maste an-
passas till barnens utvecklingsniva. Kunskaper om och anknytning
till barns egna erfarenheter och livsvillkor lyfts fram. Begreppen
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kompetens och barns kompetensutveckling lanseras och star hir fo6r en
bredare utveckling dir det handlar om att barn ska kunna anvinda
sina erfarenheter, kunskaper och firdigheter i meningsfulla sam-
manhang. Det betonas vidare att personal maste inta bade den
”spontana och den reflekterande hallningen” (ibid., s. 53) for att
skapa goda forutsiattningar for enskilda barn och barngrupp.
Beroende pa personalens kunskaper och tolkningar av savil teorier
som riktlinjer och barns behov, antas den pedagogiska verksam-
heten se olika ut vid olika férskolor.

Forskolan som utbildningsinstitution poidngteras genom aren
alltmer 1 sambhillsdiskussioner och 1996 gir ansvaret Gver fran
Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet. Malstyrning, de-
centralisering och individualisering 4r nagra framtridande drag
(Vallberg Roth, 2001, 2011) som sd smadningom samlas 1 ett
slutbetinkande (SOU, 1997:157) dir forskolan beskrivs som forsta
delen i ett sammanhallet utbildningssystem och dirmed ges en egen
liroplan (Utbildningsdepartementet, 1998a). Mailen anges som
stravansmal ~ till  skillnad  frin  liroplanen  fér  skolan
(Utbildningsdepartementet, 1998b) dir malbeskrivningarna ar
uppniaendemal. Forsta revisionen av liroplanen kom 2006
(Utbildningsdepartementet, 1998/2006) och den andra revisionen
2010 (Skolverket, 2010a), dir den senare var mer omfattande och
innebar en lingre process innan beslut togs om dess innehall och
formuleringar. Tydliga markeringar gjordes kring kvalitetshjning i
verksamheten samt forskollirares ansvar for att utvirdering, upp-
toljning och kvalitetsutveckling sker. Revisionen innebar dven mer
uttalat fokus pd naturvetenskap, teknik, matematik och sprakut-
veckling som kunskapsinnehall i forskolan. Lirande knyts i
nuvarande styrdokument foljaktligen mer till specifika kunskaper
som pekas ut som vasentliga for alla barn att lira om i forskolan
aven om det fortfarande handlar om intentioner att striva efter och
inte mal att uppna. Synen pa kunskap som nagot som kan 6verforas
och utvecklas av andra férekommer vid enstaka tillfallen som 1 I
torskolans uppdrag ingar att savil utveckla barns férmagor och
barns eget kulturskapande som att overfora ett kulturarv — varden,
traditioner och historia, sprak och kunskaper — fran en generation
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till nédsta.” (ibid., s. 6). Flertalet formuleringar framhaller lirande av
kunskaper som nagot barn maste fa stod 1 att vara aktiva 1 sjilva.

De ska fa hjilp att kinna tilltro till sin egen férmiga att tinka sjilva,
handla, r6ra sig och lira sig, dvs. bilda sig utifrdn olika aspekter sisom
intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska. (ibid.,
s. 7).

Att overfora kunskaper och att vara aktiv sjalv for att lira kan a ena
sidan tolkas som varandras motsatser, medan det 4 andra sidan
skulle kunna ses som tva typer av kunskapssyn som kan samexistera.
Ett begrepp som skrivits fram tydligare vid den senaste revideringen
ar “kunnande”, vilket jag tolkar som kunskaper och férmégor stadda
1 kontinuerlig utveckling. I liroplanen skrivs exempelvis under
rubriken 2.6 Uppfiljning, utvirdering och utveckling ... hur deras
kunnande férindras...” (ibid., s. 14) samt vidare ”...g6r det moijligt
att folja barns forindrade kunnande inom olika malomriaden” (ibid.,
s. 15). I jamférelse med foregaende beskrivna arbetsplaner for for-
skolan noterar jag att den minniskosyn eller barnsyn om man sa vill
som framtrider i nuvarande liroplan inte uttrycker nagon skillnad
utifran barns alder utan framhaller varje barns ritt och mojlighet att
lira och utvecklas oavsett om det giller omsorg, fostran och/eller
lirande. Vid senare ars internationella jimférelser (OECD, 2006,
2012; Taguma & Makowiecki, 2013) har svensk férskola ansetts ha
mycket god kvalitet genom just denna helhetssyn som ibland
omtalas som educare. I den senare OECD-rapporten skrivs att:

Countries take different approaches in designing curriculum. There is
a need to think beyond curriculum dichotomies (such as academic-
oriented vs. comprehensive approaches, and staff-initiated instruction
vs. child-initiated activities) and consolidate the “added value” of in-
dividual approaches. (OECD, 2012, s. 10).

Den svenska férskolans liroplanstext (Skolverket, 2010a) beskrivs
vara vil avvigd genom att den innefattar savil traditionellt akade-
miska innehall som innehallsaspekter med anknytning till omsorg
och fostran. Hir vill jag tilligga att barn som individer tillskrivs en
stark stillning genom formuleringar som varje barn” (ibid., s. 5, §,
9, 12, 13 och 14), ”individens vilbefinnande” (ibid., s. 4) och
“anpassas till alla barn” (ibid., s. 5). Det gors ocksa genom fram-
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skrivna forvantningar pa barn som aktorer, de ska med andra ord
vara aktiva i sitt eget lirande. Barns dlder ges i liroplanen ingen
specifik betydelse utan texten riktas mot att omfatta alla barn, men
att dagsrytm och milj6 ska anpassas efter alder. Ansvaret for att
strava 1 riktning mot intentionerna liggs pa tre olika aktOrsnivaer:
torskollarare, arbetslag och forskolechef (Skolverket, 2010a). Av
dessa har alltsa forskolliarare, har kallade lirare, valts som fokus i
denna avhandling.

Liroplaner — en internationell utblick

Utveckling 1 virlden kan fia betydelse for forindringar ocksa i
Sverige, t.ex. vad giller styrande dokument f6r foérskoleverksam-
heter. Internationellt sett har utvecklingen inneburit en rad sitt att
hantera styrdokument knutna till yngre barns lirande. Nagra linder
har likt Sverige en nationell liroplan som beskriver landets
intentioner med forskolan eller motsvarande verksamhet men med
annan beteckning och aldersindelning. Hir kan nimnas Danmark,
Island, Finland, Storbritannien, Norge och Nya Zeeland. Diremot
patalas skillnader vad giller liroplanernas intentioner dir Danmark
kan sagas utga fran en mer socialpedagogisk grund i jamforelse med
Sverige, vars liroplan bygger pa ett mer kognitivt synsitt (Brostrém
& Hansen, 2010). Island liksom Sverige strivar efter kontinuitet i
utbildningssystemet genom att skriva fram gemensamma delar for
torskola och 6vriga skolan for barn och ungdomar. Det handlar dels
om innehallet 1 verksamheten, dels om hur kompetens, lirande och
utvirdering ska forstas inom liroplanernas ramar. I den islindska
liroplanen finns mojligheter till flexibla tolkningar av metoder och
ett fital mal, dir s.k. huvudforskollirare och forskollirare med
respektive ansvar beskrivs (Ministry of education science and
culture, 2011). Det finska nationella ramverket f6r férskolan 0-6 ar
(Ministry of Health and Welfare, 2003) framhaller att ju yngre bar-
nen i forskolan dr desto storre behov har de av omsorg, men att
omsorgssituationer ocksa ska innehalla ”...education, teaching and
guidance...” (ibid., s. 15). Diremot ges ingen detaljerad forklaring
till vad detta kan innebdra eller vad som mer skiljer det frin verk-
samhet for dldre forskolebarn. Inom forskningen (Kristjansson,
2000) beskrivs ett nordiskt perspektiv dir kdrnan sdgs bestd av en
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orubblig Gvertygelse om att alla medborgare har samma ratt till hog
livskvalitet och likvardig levnadsstandard med socialt savil som per-
sonligt vilbefinnande. Denna 6vertygelse kommer till uttryck dven i
respektive linders utbildningspolicy och uppmirksammas i inter-
nationella rapporter.

I Storbritannien finns en lagstadgad nationell ram for
forskolearen beskriven 1 Early Years Foundation Stage (EYFS,
2012) som omfattar verksamhet f6r barn i dldrarna 0-5 ar. Den inne-
haller sju omraden f6r lirande och utveckling med ett antal mal som
barnen ska ha uppnitt senast det ar de fyller fem och ska borja den
obligatoriska skolan. Hir finns dven bedémningskrav och anvis-
ningar om nir och hur personal ska ta upp dessa med vardnadsha-
vare. Vid tva ars alder ska en skriven sammanfattning av barnets ut-
veckling inom tre huvudomraden goras av ansvarig personal och
diskuteras med vardnadshavare. Da summeras barnets framsteg och
vidare behov inom savil kommunikation och sprak, som fysisk samt
personlig, social och emotionell utveckling. EYFS (ibid.) reglerar
aven personalbemanningen och beskriver personaltithet och utbild-
ningsniva och hur den ska se ut beroende pa barns alder.

Forekomsten av nationella liroplaner kan dven vara ifragasatt
som i exempelvis Australien (Yelland, 2010). Ifrigasittandet gors
utifrin argument som handlar om barn och ungas stora olikheter
och att det snarare talar f6r det problematiska i att ha en liroplan f6r
alla inom en nation. Mdjligen idr detta d4n mer framtridande i en
nation som utgdrs av en stor kontinent likt Australien, medan det a
andra sidan sannolikt kan finnas stor variation dven inom ett mindre
land.

En av jimforelserna mellan linderna inom OECD (Taguma &
Makowiecki, 2013) beskriver svenska utgangspunkter mer specifikt
genom att jamféra med Norge, Nya Zeeland och Portugal. Hir
beskrivs hur Sverige har valt att fokusera pa det andra av OECD:s
fem utvecklingsomraden vad giller “early childhood education and
care”’: utformning och implementering av liroplan och riktlinjer.
Antaganden som formulerats utifrin aktuell forskning handlar da

7 Early childhood education and care innefattar omsorg och utbildning f6r yngre
barn, ofta forkortat till ECEC.
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om att gemensamma, tydliga ramverk for laroplaner hjalper till att
sakra en jamnare kvalitetsnivda mellan olika verksamheter och barn-
grupper dir individer inte ska riskera att missa mojligheter till ut-
veckling. Hir papekas att liroplaner som utformas utifrin kognitiv
och neurovetenskaplig grund bidrar till forstaelse av vad som kan
vara aldersanpassade innehall och aktiviteter eftersom forskning
visat att betydande neurologisk utveckling sker fore fyra ars alder
(ibid.). I rapporten patalas vidare de styrkor och forbattringar som
Sverige redan arbetat sig fram till och samtidigt ges rad for fortsatt
utveckling. Rdden baseras pa internationell forskning samt beslut
och praktiska exempel som finns representerade i jamforelse-
linderna. Man anser att svensk forskola kan utvecklas genom att
beakta sidana strategier som att definiera laroplansinnehall for olika
aldrar och att uttrycka hur man tydligare kan linka forskolans
innehall till skolans styrdokument. Hir framhalls dven méjligheten
att 1 liroplanen skriva fram praktiska exempel som ger stod at
personalens arbete och samtidigt kan inspirera vardnadshavare till
aktiviteter med barnen. Ett annat rad ar att genom observation,
dokumentation och reflekterande fragor utvirdera liroplanens
implementering eftersom det ar ett juridiskt bindande dokument.
Trots en tydlig riktning pa vial anpassat innehall och metoder
poingteras en flexibilitet dar ldroplaner inte ska inskrinka
personalens kreativitet, barns perspektiv och lokala férutsittningar
(ibid.).

Sammanfattningsvis tolkar jag ovanstiende bild av formulerings-
arenans liroplaner som en pagiende form av uppstramning inom
flera omraden, sivil nationellt som internationellt. Med andra ord
tolkar jag liroplaners stillning som mer och mer uttalad for
forskolans verksamhet, pa kortare sikt for barnet hir och nu men
ocksa 1 ett lingre perspektiv, som en avgorande start inom
utbildningssystemet. Uppstramningen som sedan férvintas forandra
realiseringsarenan paverkar for svenska forhallanden exempelvis
lirares ansvar, vilket utékats och fortydligats genom senare ars liro-
plansrevisioner. Forklaringar kan sékas genom professionaliserings-
tanken for liarare och i sambhillets 6kande kunskapskrav for redan
kompetenta barn  (Halldén, 2007; Kiristjansson, 2001). 1
genomgangen av ldroplaner framtrider strukturskillnader i det att
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INTRODUKTION

vissa internationella liroplaner innehaller en uppdelning mellan
yngre och dldre forskolebarn medan vi 1 Sverige har ett
styrdokument som omfattar alla barn 1 aldrarna 1-5 ar. OECD:s
jamforelse (Taguma & Makowiecki, 2013) och rad foér svensk
utveckling 1 verksamheter for yngre barn framstar som intressant da
exempelvis tanken om en uppdelning av styrdokument kunde anas
redan med Socialstyrelsens uppdrag att studera forskningsliget
gillande de ildre respektive de yngsta férskolebarnen (Kirrby, 1990;
Pramling, 1993). Riktlinjerna bestod da av ett sammanhallet
pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen, 1987) och i
revideringen av nuvarande styrdokument (Skolverket, 2010a) har
dnnu inga steg tagits i riktning mot en uppdelning.
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Tidigare forskning relaterad till de
yngsta barnen i forskolan

Varfor da detta fokus pa forskning kring de yngsta barnen i
torskolan nir det finns sa omfattande kunskap att forhalla sig till
under barnets hela foérskoletid? For denna avhandling dr det
betydelsefullt av flera skil. Senare decenniers forskning har
expanderat vad det giller intresset for de yngsta, inte specifikt
utifran alder utan i kraft av allas ritt till delaktighet och inflytande.
Aven intresset for de yngstas lirande och kunskapsutveckling har
breddats och férdjupats, vilket har skett i takt med okat synligg6-
rande av barns férmédgor och i takt med sambhallets utveckling och
kunskapsbehov. Sddan forskning fortjanar att lyftas fram, anvindas
och problematiseras men belyser ocksa behovet av ytterligare
kunskap. Alvestad (2001) vilkomnar bla. forskning om forskol-
lirares dagliga arbete med planering och arbete 1 barngrupp, medan
Bjornestad och Pramling Samuelsson (2012) skriver att ett
behovsomrade ir studier om hur liroplaner realiseras i samspel
mellan barn och vuxna. I bada dessa hinseenden knyter denna
avhandling an till 6nskad forskningsinriktning. En ytterligare aspekt
av forskningsbehovet ir att svensk forskoleverksamhets struktur,
organisation och kvalitet pa olika sitt skiljer sig fran andra linders
(Einarsdottir & Wagner, 20006; Kristjansson, 2001; Lenz Taguchi &
Munkhammar, 2003) och av den anledningen behéver vetenskaplig
belysning, jamférelse och kritisk granskning.

Utifran den tidigare forskning som utgdr grund f6r avhandlingens
delstudier har jag forstitt synen pa barnet som ett nyfiket, aktivt och
samspelande barn bide 1 relation till kamrater och till vuxna.
Lirarens betydelse i kraft av lyhord, kunnig, ansvarstagande vuxen
poingteras 1 ett siddant samspel. Snow (2000) hivdar att
kommunikation dr en av de mest férekommande aktiviteterna i
torskolan, vilket pekar pa att liraren ar navet 1 kommunikationen
med barnet och dirmed i min tolkning ocksa navet 1 arbetet med
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hur laroplaner realiseras i den pedagogiska verksamheten.
Avhandlingens delstudier med sina respektive referenser till tidigare
forskning vidareutvecklas hir i avhandlingskappan under fyra
rubriker:  Forskolans — verksambet —  policy,  strategier och  kvalitet,
Liéroplansstudier med inriktning mot forskolan, Ldrare, ansvariga aktirer
samt Barn 1-3 ar, kompetenta aktirer.

Forskolans verksamhet — policy, strategier
och kvalitet

Socialstyrelsen, som fram till 1996 hade huvudmannaskapet for
svensk barnomsorg, gav i borjan pa 1990-talet tva forskare i uppdrag
att samla samtida forskning och utvecklingsarbete inom omradet.
Den férsta rapporten handlar om de ildre forskolebarnen och kom
1990 (Kirrby, 1990) medan den andra har fokus pa barnomsorg for
de yngsta och stod klar 1993 (Pramling, 1993). Kirrby (1990) tar
upp barngruppers alderssammansittning och att studier generellt
visat att barn helst leker och umgas med barn i sin egen élder. Ett
monster som visade sig 1 grupper med blandade aldrar mellan 0-10
ar var att det fanns mer social lek och mindre malinriktat arbete 4n i
mer dldershomogena grupper. Forskningsoversikten om de yngsta
innefattar bland annat studier som betonar samspelets betydelse for
att uppmarksamma och tillvarata vardagens mojligheter till larande
och utveckling (Pramling, 1993). Nir det kommer till innehall och
metoder papekas att ett frimjande av probleml6sning tillfér nagot
till barns egen formaga att ta sig an och hantera, ibland till synes
systematiskt, vardagsproblem som samspel och emotionella eller
praktiska problem. Andra studier visar att kommunikation mellan
barn och vuxna sillan gir utanfér den konkreta hir-och-nu-
situationen men innehaller mycket av samspel och émsesidighet. En
forutsattning for att kunna ga utanfor hir-och-nu och anknyta
kommunikation till sidant som finns utanfér den omedelbara om-
givningen sigs vara ett fullt engagemang i nuet och att vuxna gor
anstringningar fOr att fa barn aktiva i samspel om olika innehall
(ibid.). I foreliggande studie visas exempel pa hur kommunikationen
mellan lirare och barn ter sig och kan forstas i relation till laroplans-
arbete och barns aktérskap. Att uppdragen med ovanstaende forsk-
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ningsoéversikter (Karrby, 1990; Pramling, 1993) skulle riktas mot tva
skilda aldersgrupperingar samt de slutsatser som redovisades kan
tolkas som fingervisningar om att det finns skillnader att beakta i
organisering av barngrupper och i formulering av styrdokument.
Diremot finns ingen uppfoljning i de liroplansskrivningar som foljt
under aren, utan uppdraget beskrivs alltjamt som en helhet under
torskoletiden 1-5 dr. Méjliga konsekvenser av detta problematiseras
utifrin denna studies resultat i avsnittet Diskussion.

Forskolan beskrivs ibland som en av vilfardsstatens institutioner
tor barn (Markstrom, 2005). Markstréom har studerat vad som
karakteriserar fOrskolan som institution och hur den skapas och
uppritthalls genom barns, férildrars och personalens handlande.
Resultaten innefattar vilka forestillningar som uttrycks av aktérerna
om forskolan och forskolans barn. Hir framtrider en si kallad
vardagslivets — agenda  kring forvintningar pa  grinser, rutiner,
interaktioner och barn. Resonemang fors utifran hur interaktionen
mellan aktér och struktur bidrar till institutionens stindiga
tillblivelse. Forskolan ter sig har som en normaliseringspraktik som
ligger 1 skdrningspunkten dir hem och férskola méts. Att skapa det
normala knyts till vad och hur forskola, férdldrar och inte minst
barnen ska vara for att anses valfungerande i samhillet. Markstrém
papekar att det fordras socialt och pedagogiskt arbete for att ”gora
torskola” (ibid., s. 214) pa ett sddant sitt att barns méjligheter kan
bidra till vilfirdsstatens framatskridande. Jag anser Markstréms
studie vara ett tillskott i forstaelsen av vad som kan komma ut av
den komplexa relationen mellan aktor-struktur i férskolan och som
en problematisering av de normativa villkor som sitter ramarna for
barns lirande och utveckling. I denna avhandling knyts aktor-
struktur-relationen till reflektioner kring hur liroplaner formas av
och formar lirare och barn som aktorer och vad det kan fa for
konsekvenser pa kort och lang sikt.

I en UNESCO-rapport (Kaga, Bennett, & Moss, 2010) med totalt
nio deltagande linder studerades vilken policy man valt f6r styrning
och ansvar for forskoleverksamheter f6r barn 0-6 ar. Behovet av en
sadan studie motiveras bland annat av att det saknas kunskap om
vad konsekvenserna blir med skilda respektive integrerade system.
Forfattarna papekar att det infoér 2000-talet dr angeldget att atgarda
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de brister som foérra arhundradet limnade efter sig. I urvalet finns
fem nationer och en belgisk kommun® vars gemensamma nimnare
ar dels att de integrerat verksamheterna i e# styrdokument 0-6 ar,
dels att de integrerats under e statligt departement: respektive lin-
ders utbildningsdepartement eller halso- och valfirdsdepartement.
Som motsats studerades fyra linder’ som valt att ha delade system
med skilda styrdokument, dir verksamheter f6r barn upp till tre ar
tillhérde ett annat departement dn de 6ver tre ar. Syftet med studien
var att undersoka varfér man valt integrationspolicyn och vilka kon-
sekvenser det lett till. I rapporten poangteras att dess innehdall och
resultat inte ska ses som ett stillningstagande for att nagot ar bittre
in nagot annat utan ska ses som en utvirdering av olika sitt att
hantera fragan. I studien tas Finland och Danmark som goda
exempel pi integration inom hilso- och vilfirdsdepartementet'’.
Hir menar man att helheten av barns behov och méjligheter finns
tillgodosedda 1 form av bade sambhalleliga principer och utbildning.
Det som ocksa framgar ar att det dr huvudsakligen positiva konse-
kvenser rapporterade av dem som anvander en integrationspolicy.
Liroplanen har utvecklats liksom den pedagogiska verksamheten,
och sirskilt positivt beskrivs det vara f6r dem som arbetar med de
yngsta barnen (ibid.). I Sverige finns férskolans styrning och ansvar
under Utbildningsdepartementet, vilket starker forskolan som
utbildningsinstitution men kan féranleda fragor om hur férskolans
historiska grund och de yngsta barnens perspektiv hanteras nir det
giller helheten omsorg, fostran, lek och larande.

Av betydelse for denna avhandling idr tva forskningsoversikter
gjorda 1 skilda delar av virlden: Norge och Nya Zeeland. Bada 6ver-
sikterna inriktar sig sirskilt pa forskningsliget gillande de yngsta
barnen 1 forskoleverksamhet eller motsvarande (Bjornestad &
Pramling Samuelsson, 2012; Dalli et al., 2011). I den norska

8 Belgien har inget enhetligt nationellt system utan Gents kommun i regionen
Flandern har satsat pd ett integrerat styrdokument for forskolan och dr samlade
under ett departement medan resterande del av Flandern och andra delar av Belgien
har andra forutsittningar (Kaga, Bennett & Moss, 2010).

91 denna grupp av linder ingar resterande del av Flandern i Belgien, se ovan.

10 Finland har sedan denna undersékning beslutat att detta ska dndras till Ministeriet
f6r Utbildning och Kultur (Rutanen, 2011).
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oversikten dras bland annat slutsatsen att kvantitativ och kvalitativ
forskning pekar at samma hall: att barns vistelse 1 foérskola har posi-
tiva effekter pa savil trivsel som lirande och utveckling, om barnen
vistas 1 forskolor med god kvalitet. En betydelsefull kvalitetsaspekt
ar sensitiva, responsiva, lyhérda vuxna med ett dialogiskt forhall-
ningssitt, men detta maste stodjas av goda betingelser i strukturella
taktorer som gruppstorlek, personaltithet och personalens kompe-
tensutveckling (Bjornestad & Pramling Samuelsson, 2012). Liknande
slutsatser som ovanstaende aterfinns hos Dalli m.fl. (2011) som med
forskningsoversikten vill svara pa fragan vad som ar kvalitet 1 for-
skolan for barn under tva ar. De hivdar att grunden ligger i ett
holistiskt synsitt byggt pa flera faktorer och benimner det som
kvalitetspedagogik, ’quality pedagogy” (ibid., s. 4). Ndgra av slutsat-
serna dr att omsorgsaspekter har stor betydelse fér barns lirande
och utveckling liksom barngruppers storlek. Vidare dr personalens
utbildning avgorande for hur deras kunskaper och attityder kommer
till uttryck i arbetet med de yngsta barnen, medan det som framhalls
som den avgjort viktigaste kvalitetsaspekten for barn under tva ar ar
antalet barn per vuxen. Siffran som nimns, utifrin summering av en
mingd forskningsresultat, dr 1:3"' (en vuxen per tre barn) for att fa
mojlighet till optimala forutsittningar for barns lirande och ut-
veckling. Denna siffra sidgs vara av stor betydelse dven om den i sig
inte ger ndgra garantier utan samverkar med andra
kvalitetsindikatorer (ibid.). Ovanstiende resultat vidareutvecklas i
denna studie med insikter i hur lirares forhallningssitt kan ta sig
uttryck och hur det kan paverka lirandets innehallsaspekter och
barns aktorskap. Som innehallsaspekter avses ett brett spektrum dér
biade omsorg, fostran, hallbarhetsfrigor och specifika dmnen kan
inga.

En mindre finsk oversikt (Hdnnikdinen, 2010) har koncentrerats
pa forskning kring barn 0-3 ar fran 1994 och framat. Under denna
period har dtta avhandlingar skrivits i Finland vilket enligt

112012 var genomsnittligt antal barn per vuxen i svenska férskolegrupper 1:5,3. Om
man istillet ser till antal barn per forskollarare dr siffran 1:10. Ingen statistik finns
over hur dessa siffror dr f6r smabarnsavdelningar. Statistik hiamtad 2013-03-19 fran
http:/ /www.skolverket.se/statistik-och-analys/statistik/2.4317 / eftetfragade-matt-
1.127392
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forfattaren ar ett forvanande litet antal. Avhandlingarnas innehall
skiftar mellan det som refereras till som ”particular content areas”
(exemplifierat av musik, lek och matematik), inskolning av barn i
behov av sirskilt stod, barns somn- och motoriska rytm i férskolan
samt interaktionsmonster 1 aktiviteter organiserade av vuxna.
Hinnikdinen pdpekar att metaanalyser av saval tidigare som pa-
gaende forskning dr nédvindiga for att bittre forstd situationen for
de yngsta barnen i férskoleverksamhet (ibid.). Persson (2008) har
tidigare lyft behovet av metaanalyser i svensk forskning kring yngre
barn 1 forskola, forskoleklass och fritidshem vilket jag instimmer i
eftersom det dnnu inte gjorts i nigon stérre omfattning.

I de nordiska 6versikterna som refereras till ovan finns férskolans
innehéllsfragor kopplade till barns lirande representerade, medan
den nya zeelindska studien har en nagot mer utvecklingspsykologisk
inriktning. Enligt Bjérnestad och Pramling Samuelsson (2012) skulle
detta kunna forklaras av att forskare utanfér Norden oftare har en
psykologisk kunskapsbas medan nordiska forskare mer féretrader en
pedagogisk tradition. I det hanseendet knyter foreliggande studie till
ett bredare filt med en strivan att forstd resultaten med stéd av
savil pedagogisk (Evans, 1982; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003), barndomspsykologisk (Sommer, 2012) som
sociologisk teoribildning (Giddens, 1984).

En norsk studie (Vatne, 2012) har belyst politikens betydelse for
forskolans innehdll. Via en enkit som besvarats av 1192
torskollarare och 1357 assistenter, har Vatne studerat om politiskt
fokus far konsekvenser fo6r de som arbetar 1 foérskolan, om innehallet
1 forskolan blivit mer likt skolans innehéll samt vad yrkespraksis
betyder for innehallet i férskolans verksamhet. Ett okat fokus pa
lirandeaspekten finns efter den reviderade norska liroplanen, men
det man ligger mest vikt vid av de pedagogiska innehallen omsorg,
lek och lirande ir omsorg. Denna uppfattning delas av férskollarare
och assistenter, liksom att lek kommer fore lirande. Diaremot 4r det
fler assistenter dn forskollirare som lagger vikt vid leken och fler
torskollarare som lagger vikt vid lirande. Har finns dven ett tydligt
samband mellan ar i yrket och synen pa lirande. Ju fler ar i yrket
desto starkare vikt vid lirandeaspekten, medan nyutbildade ligger
mindre vikt vid det i denna jaimforelse. Resultaten ger inte beligg for
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att den politiska styrningen lett till att forskolans innehall narmat sig
skolans, vilket Vatne (ibid.) skriver kan bero pa att personalen i det
dagliga arbetet klarar att balansera kunskapskraven med en helhets-
syn pa lirande och utveckling. Oklart 4r om enkitstudien giller alla
aldersgrupper i forskolan, vilket vicker fragor om hur det kan te sig i
pedagogisk verksamhet for de yngsta barnen. Intressant ar dven pa
vilka sitt enkitsvaren kan relateras till sidant som framtrider 1 for-
skolans praktiska arbete. Studiens innehall knyter an till hur
liroplaner kan realiseras i forskola och vad som forefaller betydelse-
fullt for personalen att betona i verksamheten, vilket gor den rele-
vant i formulering av och reflektioner Gver denna avhandlings
forskningsfragor. Som enkitstudie ger den dartill en storre
population respondenter jamfért med de resultat som hir genererats
via intervjuer och videoobservationer.

Annan norsk forskning (Lekken, Haugen, Réthle, & Trigardh,
20006) havdar att det finns skl att tala om och anvinda sig av en
specifik smabarnspedagogik f6r de yngsta 1 forskolan. Det specifika
hor samman med de yngsta barnens sitt att gripa sig an sin virld
genom sinnliga, kroppsliga upplevelser dir lek, dialog och estetiska
erfarenheter dominerar. I métet med den sociala omgivningen i f61-
skolan pekar forfattarna pa att det sker en bildning av barnet och att
det dr en central pedagogisk uppgift att stodja denna bildnings-
process. Forfattarna sitter bildningsprocessens breda tolkning i
kontrast till utbildning som de menar har en borjan och ett slut. Jag
tolkar det som att smabarnspedagogik ses som svaret pa denna
bildningsprocess; en komplex foreteelse grundad i1 kvalificerade
lirarkunskaper. Mojligen dr det sa att bildning inte nodvandigtvis
tjanar pa att ses som kontrast till utbildning, utan att inneb6érden i
begreppen mer kan ses som varandras forutsittning och komple-
ment. Intressant dr hur smabarnspedagogik kan forstas 1 relation till
aldre forskolebarns lirande och vilka implikationer pedagogiken ger
tor innehallsfraigor relaterade till fortsittningen av utbildnings-
systemet. Jag ser ocksa mojlighet till fruktbara resonemang kring
smabarnspedagogik kopplat till denna avhandlings tva teman: dels
forskolans liroplan med dess omfattning av alla dldrar, dels
torskolldrares kunskaper och vad det kan fa for betydelse for de
yngsta barnens lirande och utveckling.
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Liroplansstudier med inriktning mot forskolan

I Sverige och Norge ingar forskolan som den forsta delen av ett
sammanhallet nationellt utbildningssystem, vilket ocksa inneburit en
strdvan efter kontinuitet i de liroplaner som skrivits fram. Johansson
(2010) tar upp att det f6r norska forhallanden finns en diskussion
kring vad forskolan ska ha bidragit med infor barns fortsatta skol-
gang och aven infor livet efter skolan. Forskolan anses numera inte
vara ... ett hot mot barns utveckling” (ibid., s. 227) utan fér dem
som dr Gver tre ar finns istillet farhagan att de inte lér sig tillrackligt.
En sadan otillricklighet diskuteras édven utifrin svenska
Skolinspektionens senare granskningar (Skolinspektionen, 2011,
2012), vilket sannolikt kommer att rikta blicken mot férskolan for
de yngsta barnen och dirmed 6ka behovet av liroplansforskning
gallande detta omrade.

Alvestad (2001) har intresserat sig for bade yngre och dldre barns
“barnehageverksamhet” med koppling till norska liroplansfragor.
Syftet med hennes studie dr att undersoka, vidareutveckla och kon-
struera ny forskoledidaktisk kunskap om centrala utgingspunkter
vid pedagogisk planering och pedagogisk verksamhet utifrin den
norska nationella liroplanen. I metaanalys av avhandlingens fyra
delstudier sammanfattar Alvestad tre huvudspar i foérskollirares
tankande kring planer: som utbildande, praktiska och dialektiska
(min 6versattning av Alvestads educational, practical and dialectical). De
stills i relation till Kohlberg och Mayers (ibid.) tre utbildningsideo-
logier romanticism, kulturell 6verféring och progressivism, dir pro-
gressivistisk kunskap ses som en dialektisk relation mellan yttre
handling och inre problematisering. Alvestad och Pramling
Samuelsson (1999) jamfor 1 en av delstudierna den norska och den
svenska liroplanen for férskolan. De pekar pa att den svenska liro-
planen tillh6ér utbildningssystemet medan den norska lyder under
familjepolitiken'?, och vad giller innehill och metoder anser de den
svenska vara mindre detaljerad dn den norska. En annan skillnad ar
att den svenska liroplanen handlar mer om att stodja barns moijlig-

12 Detta dr idag dndrat sd att den norska rammeplanen ingir under Kunskaps-
departementet.
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heter att soka kunskaper medan den norska i hogre grad handlar om
att 6verfora och lira barn om norskt kulturarv. En fraga Alvestad
(2001) stiller 4r om ldroplaner kan eller ska implementeras, da liro-
planstext liksom andra texter behéver kontinuerlig diskussion och
kanske revision for att omfatta och relatera till det mangfacetterade
samhille forskolan ingir i. I en sadan diskussion betonas for-
hillandet mellan liroplanens intentioner och intentioner som finns
hos dem som arbetar i férskolan (ibid.). Vilken betydelse liroplaner
far tor det pedagogiska arbetet fOrstar jag som avhingigt bland
annat hur innehdllet gjorts kint och diskuterats genom im-
plernentering13 och instammer med Alvestad i att dterkommande,
reviderande diskussioner behévs. Fragan dr 1 vilken man kritisk
granskning ges tid och utrymme i kontinuerliga, reviderande dis-
kussioner kring den svenska forskolans liroplan. Genom att synlig-
gora liroplaner som delvis skapade av forskolans aktérer hoppas jag
tillféra nya sitt att se pa liroplaners betydelse for barns lirande och
tillvaratagande av barns perspektiv.

Engdahl (2004)'* har studerat hur liroplanen implementerats i
ndgra svenska forskolor och ger exempel pa hur begreppen barn,
lirande och kunskap definieras. Det gors genom utdrag fran im-
plementeringsprocessen hos personalen och genom utdrag med
exempel frin den pedagogiska verksamheten. En av Engdahls slut-
satser dr att yngre barns lirande och utveckling inom det ndrmaste
artiondet férmodligen mer och mer kommer att byggas pa en integ-
ration av lek och lirande, eftersom de 4r sa sammanflitade delar av
pedagogisk verksamhet och att de kriver liknande foérutsattningar
som exempelvis lust och kreativitet. For barn dr lek ett mal i sig
medan lirare kan sitta upp lirandemal for lek vilket ocksa visar nér-
heten mellan begreppen. Vidare pekar Engdahl (2011) i sin avhand-
ling om sma barn, zoddlare, pa vikten av lararkompetens for att forsta
barns interaktion som sociala aktérer och gora det littare att hitta en
balans mellan barninitierade och ldrarinitierade aktiviteter i

13] en tidigare studie, Gertrud Schyl-Bjurmans avhandling (Schyl-Bjurman, 1982)
studeras en forsGksverksamhet med implementering av Barnstugeutredningen
(SOU, 1972:26, 1972:27) men resultaten kommer inte att behandlas ndrmare hir.

14 Denna studie ingar som en del av Engdahls sammanligegningsavhandling “"Toddlers
as Social Actors in the Swedish Preschool” (2011).
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torskolan. I foreliggande avhandlingskappa framhalls inte lek explicit
men ses som en viktig del av saval lairandeinnehall som metod i sma
barns vardag (jfr resultaten i delstudie I). En balans mellan barn- och
lirarinitierade aktiviteter 4r sannolikt en virdefull del av
kommunikation, medan dven kvalitativa skillnader vad galler kom-
munikationens hur-aspekt visar sig betydelsefulla 1 foreliggande
avhandling.

En jamforelse mellan fem OECD-linders styrdokument for fo6r-
skolan (Pramling Samuelsson, Sheridan, & Williams, 20006) vill
synlige6ra och diskutera likheter och skillnader mellan Reggio
Emilia (Italien), Te Whariki (Nya Zeeland), Experiential Education
(Belgien), High/Scope (USA) och den svenska Lpfé 98. Syftet ir
ocksd att diskutera kvalitetsaspekter samt att problematisera gene-
rella och specifika monster inom och mellan styrdokumenten. Flera
likheter dterfanns mellan de 6nskvirda férmagor och kvaliteter som
skrivits fram f6r barn, som till exempel att vara aktiva, reflekterande
och att kunna kommunicera med mainniskor 1 sin omgivning.
Skillnader beskrivs handla om 4 ena sidan synen pa barn som kom-
petenta (Italien, Nya Zeeland) och 4 andra sidan barn som
behovande och oOmtiliga (Belgien och USA). Sveriges liroplan
placeras mellan dessa synsitt dér det i liroplanstexten kan ldsas in
respekt for barns egna upplevelser och sociala nyfikenhet medan
kunskaper och férmagor anses utvecklas i interaktion med andra
kompetenta barn eller vuxna. (ibid.). Delstudie II och III i denna
avhandling ger exempel pa och problematiserar hur sadan
interaktion kan ta sig uttryck.

Oberhuemer (2005) fokuserar hur ett antal liroplaner for yngre
barn, varav flertalet nationellt Gvergripande, studerats och
debatterats i olika linder. I en jimférelse mellan fem europeiska och
fem utomeuropeiska linder ingar dven svenska styrdokument. En
friga som Oberhuemer staller, med referens till en egen tidigare
kartligening 2004, dr hur det kan komma sig att ett gemensamt drag
ar tydligare reglering och mer statlig kontroll. For svenskt vidkom-
mande forstar jag det som att det frimst handlar om utbildningars
betydelse f6r utvecklingen av kunskapssamhillet. Har finns ett kat
erkinnande for yngre barns lirande som en grund foér fortsatta
utbildningsinsatser och som en tro pa att statushéjning genom
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nationellt reglerade styrdokument ar en vig att synliggora forskolans
betydelse som utbildningsinstitution. Ett annat skil ar att liroplaner
ses som ett viktigt ramverk att stodja sig pa i arbetslagsdiskussioner
och 1 kommunikation med forildrar. En foljdfriga som tas upp ar
vem (av aktorerna) som egentligen kan sdgas dga liroplanen.
Oberhuemer pekar pa att det som ses som positivt med statushoj-
ning samtidigt kan uppfattas som ett kontrollinstrument f6r vad for-
skolan ska astadkomma och dirmed riskerar att underminera yrkes-
rollens oberoendestillning. Kanske dr det si som Oberhuemer
skriver, att den svenska liroplanen ar speciell da den ligger ansvar
pa arbetslagen att striva mot de angivna malen (ibid.). Arbetslagen
har ett ansvar for att genomfora verksamheten utifrin den svenska
liroplanens intentioner men forskningsintresset riktas trots allt i
denna studie mot férskolans lirare som i liroplanstexten gors over-
gripande ansvariga for att strivandemalen beaktas och att verksam-
hetens kvalitet utvecklas. Sett i ljuset av strukturella férutsittningar
som liroplansutformning, resurser till forskolan och personalens
utbildning far detta anses vara en synnerligen komplex uppgift.

Seland (2009) har valt att studera norsk férskola genom att f6lja
begreppen flexibilitet, valfribet, medverkan samt livskingt lirande och
undersoka hur begreppen i nyare diskurser om barn och forskola
hanteras frin nationella styrdokument via lokala tolkningar och till
konkret realisering i forskolans verksamhet. Seland vill pa sa sitt
bidra till forstielse av hur formuleringar paverkar praxis och hur det
1 sin tur har betydelse for barns lirande och utveckling. I studien
tors resonemang om hur konkurrerande forstaelser bidrar till andra
konsekvenser for verksamheten 4n vad ambitionerna med doku-
menten uttrycker. Ett sadant resonemang belyser méjligheter till
flexibilitet 1 arbetet:

Det kan se ut som om nye barnehagelosninger kan fore til det mot-
satte av det som var intensjonen: at mulighetene til 4 ta hensyn til
spontane og kreative innfall, som gir pa tvers av den faste planen, blir
innskrenket, fordi det blir s& mange hensyn som mi tas i organise-
ringen av den komplekse institusjonen. (ibid. s. 261-262).

Seland befarar att spontana inslag inte ryms da organiseringen av
den komplexa verksamheten kan kriva att andra hinsyn tas. Enligt
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Seland ir en orsak till motstridiga forstielser att det skett en av-
professionalisering av forskolans lirare genom att foérskolans organi-
sering gett dem mer administrativa uppgifter att utféra. Det har i sin
tur lett till mindre tid for professionella pedagogiska diskussioner
kring barns lirande och utveckling (ibid.). Relaterat till denna av-
handlings delstudie I ger Selands resultat anledning till eftertanke,
eftersom det som i delstudie I tolkades som det radande nuets
didaktik kraver planering och tid for reflektion for att lirare ska
kunna vara beredda att i stunden, nir tillfillen ges, erbjuda barn
goda forutsittningar for lirande.

Finsk forskola (for 0-6-aringar kallat daghem) har genom éren
frimst setts som en social service for familjer och funnits under
Ministeriet f6r Halsa och Vilfard. En forindring ar att daghemmen
nu kommer att ingd under Ministeriet f6r Utbildning och Kultur och
vidare ses nu verksamheten mer som barns rittighet och har
tydligare fokus pa lirande (Rutanen, 2011). Rutanen har intresserat
sig for om alder anviands som kategorisering for att konstruera
skillnader i tolkningarna av styrdokument utifran “barnets bésta”
(forfattarens citattecken, min Oversittning av “the best interests of
the child”), (ibid. s. 3). De styrdokument som asyftas dr Finlands
liroplan f6r forskolan ("National Curriculum Guidelines on Early
Childhood Education and Care in Finland," 2005) och FN:s
barnkonvention (UNICEF, 2009) dir Rutanen tolkat barns bista
fran den globala nivan till nationell niva. Liroplanens beskrivning av
uppdraget kring barn under tre ar och barn 6ver tre ar kopplas till
skillnader 1 inneborden av barns bista, vilket alltsa skiljer sig fran
exempelvis den svenska och norska modellen. I studien diskuteras
hur socialt och personligt utrymme produceras 1 sociala relationer
och pekar ut styrdokumenten som en aktér med inflytande pa den
pedagogiska praktiken. Har far den tydliga uppdelningen i alder med
sina implicita inneborder av utvecklingspsykologins universella ut-
vecklingsstadier foljder, eller som Rutanen uttrycker det, ’risker”
(ibid., s. 11), nir det giller den mojlighet de yngsta barnen har att
paverka sin situation i forskolan och hur de bemoéts av vuxna. En
homogenisering utifrin alder riskerar att dolja barns olikheter 1 form
av kon, etnicitet eller andra kulturella skillnader och darmed ocksa
de skillnader som kan finnas kring vad som dr barns bista. Rutanen
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pekar pa att styrdokumentens starka bild av ett universellt barn som
ar medvetet om vilka regler som dr de ritta och kan uttrycka sig och
samarbeta 1 grupp star i strid med bilden av det moderna barnet som
utforskande, autonomt och med egna rittigheter. De globala fram-
tidsorienterade barn som beskrivs i nationella styrdokument ersitts
pa den lokala nivan med ett hir-och-nu-perspektiv dar fokus ar pa
att fa vardagens utmaningar att fungera (ibid.). I denna studies
diskussionsavsnitt fors resonemang om vad ett hir-och-nu-
perspektiv, relaterat till foreliggande studies resultat, kan innebara
sett till mojligheter och dilemman.

Larare, ansvariga aktorer

Redan Dewey (2004) patalar under forsta halvan av 1900-talet
lirarens ansvar att upptacka och vidareutveckla barns motivation foér
att utmana tanken vidare. Dewey varnar f6r meningslésa aktiviteter
som kan upplevas som ointressanta av barn och vuxna om man gor
dem till rutin och forhindrar andra aktiviteter; ”Nar tankeférmagan
inte far anvindas till vardiga sysselsittningar och inte fir préva pa
limpliga uppgifter, da sjunker den ner till den niva som den tillatits
lira kinna” (ibid., s. 123). Lirares ansvar att stimulera och erbjuda
barns tankef6rmadga meningsfulla sysselsittningar kinns aktuellt dn
idag, 1 en tid nir valmaoijligheterna mellan vad férskolans innehall och
tillvagagangssitt kan innebira framstir som svaroverskadliga. En
gemensam liroplan f6r alla barn i aldrarna 1-5 ar ser jag som ett
exempel pa det svaroverskadliga vilket 1 denna studie diskuteras
relaterat till lirares ansvar som aktorer.

En longitudinell storskalig studie (Sylva et al., 2010) visar resultat
fran brittiska férhdllanden kopplade till yngre barns lirande, vilken
inkluderar barn i dldrarna 3-11 ar i férskolor och skolor. Sett till f61-
skolornas verksamhet visar studien att lirare har avgorande
betydelse for kvalitén. En genomtinkt balans mellan strukturerade
och mer fria aktiviteter var en av skillnaderna mellan hégkvalitativa
torskolor och forskolor med medelmattig kvalitet. Andra skillnader
visade sig 1 mer aktiva lirare och att verksamhetsinnehallet i hog-
kvalitativa forskolor oftare kopplades till liroplansinnehall som
kommunikation, litteracitet och omvirldsforstielse. Detta ledde till
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bittre kognitiva och sprakliga férutsattningar f6r barns lirande och
utveckling an vid de forskolor som kategoriserats som medelmattiga
(ibid.). Hir visar sig vikten av ldrares bidrag som skapare av liroplan
genom deras aktiva forhéallningssatt i att lyfta fram specifika inne-
hall”® och att det gors i balans mellan lirarinitiativ och barns mojlig-
het att forma aktiviteternas innehall och form. Den longitudinella
studien omfattar férvisso inte verksamheter f6r 1- och 2-dringar
men limnar heller inga fragetecken till varfér resultaten inte skulle
kunna gilla dven for dessa aldrar. Diremot finns ytterligare per-
spektiv som betonas och synliggors 1 den tidigare nimnda forsk-
ningsoversikten (Dalli et al., 2011) vilket handlar om omsorgs-
aspekters betydelse for barns lirande och utveckling upp till och
med 2 ar.

For danskt vidkommande argumenterar Brostrém och Hansen
(2010) for att mer forskning behévs f6r att synliggdra och diskutera
torekomsten av karakteristiska monster 1 verksamheter f6r de yngsta
forskolebarnen, i Danmark 4ven kallad céche. De framhaller att
relationen mellan pedagog-barn, pedagog-innehall, pedagog-
barngrupp och relationen mellan barn behéver studeras for att fa
syn pa forhillandet mellan lirande och omsorg. Mer specifikt
handlar en pagdende studie om huruvida danska créches kan kom-
pensera sprakutvecklingen fér barn som kommer fran sprakligt
mindre priviligierade férhdllanden. Utifran prelimindra data pekar
Brostrém och Hansen pa relationen mellan barns generella psyko-
logiska utveckling och omsorgsbegreppet och att barn behéver om-
sorg kopplad till det som ar viktigt och intressant for just det barnet
och dess upplevelser. I det sammanhanget ar emotionell kommuni-
kation inte tillrickligt utan dd krivs ocksi empati med genuina
forsok till forstaelse fran vuxna (ibid.). Jag ser det som att kun-

15 En diskussion kring begrepp for forskolans innehillsaspekter pdgar nationellt
exempelvis  inom Nationella forskarskolan f6r Barndom, Lirande och
Amnesdidaktik, FoBa. Exempel pi begrepp som diskuteras ir imnesinnehall,
akademiskt dmnesinnehdll och specifikt innehdll. Hir anvinds begreppen
dmnesinnehdll eller specifikt innehall med hinvisning till att det i bada fallen kan
réra sig om innehall som knyts till helheten omsorg, fostran, lek och lirande. Det
kan dven férekomma att alla delar uttalas i texten for tydlighetens skull. Senare i
texten pé s. 118 snivas detta in da innehéllsdidaktik viljs som begrepp.
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skapsinnehallet kan ha betoning pa saval omsorg, fostran, lek som
specifika amnen men att det kriaver synliggorande och avgrinsning
for att bli medvetandegjort som lirandeinnehall. Vad som med-
vetandegors hor da titt samman med den férmaga till ansvar ldrare
har 1 sadana situationer. Detta ligger i linje med resultat som visar att
kvalitet 1 forskolan kan diskuteras utifran skilda dimensioner och att
lirares kompetens idr avgorande for hur strukturella faktorer savil
som innehallsdimensioner kan hanteras i verksamheten (Sheridan,
2001; Sheridan et al, 2011). En kunskapséversikt (Skolverket,
2010b) om larande i férskolan och grundskolans tidigare ar papekar
att det finns konsensus i forskningen om betydelsen av personalens
kompetens och samspelet mellan barn och vuxna. Detta dr ocksd en
klar standpunkt utifran forskningsgenomgangen i denna avhandling.
En svensk storre tvirsnittsstudie  (Sheridan, Pramling
Samuelsson, & Johansson, 2009) lyfter fram variationer av lirande-
miljoer i férskolan relaterade till barns kunnande och erfarande av
olika innehallsliga aspekter. Larare deltog bade som informanter och
involverade i viss insamling av studiens underlag. Undersokningen
visar att hos lidrare som har férmagan att utveckla en kvalitativt god
verksambhet, dr kvaliteten 1 kommunikation och samspelskompetens
framtridande i saval vardagliga sammanhang som nir det giller mer
specifika innehallsaspekter. Denna fran tvirsnittsstudien generella
bild giller dven hos lirare som uppvisar mindre kunnande, vilket i
sin tur leder till simre kvalitet i verksamheten. I studien podngteras
vikten av lirares pedagogiska medvetenhet, med andra ord hur
lirares kunskapssyn och lirandesyn kommer till uttryck — en faktor
som utgor en avgorande del av det som bildar grins mellan
torskolor av hog respektive lag kvalitet. Forfattarna papekar att det
kan innebira att lirare kan behova férindra sitt synsitt nar det giller
sin egen roll relaterat till liraruppdraget och barns lirande (ibid.).
Lirares bidrag till och ansvar f6r kommunikation med barnen i
forskolan framstar som centralt. Med stéd av Johansson (2011)
handlar kommunikation inte bara om vem som kommunicerar utan
om innehallet och om hur det kommunicerade tas emot, tolkas och
bemoéts. En fraga om vilka erbjudanden som ges att lyssna och att
uttrycka sig. Gjems (2011) anvinder samtal som begrepp och pekar
pa samtalets dubbla funktioner — att lira sig prata och att prata for
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att lira, och poingterar att uppmirksamhet behovs kring forskol-
lirares samtalskunskaper. Dels krivs kunskaper om hur man ut-
vecklar samtalsstruktur och innehall, dels kunskaper om hur man
kan vigleda och stédja barns forklaringar men dven uppmuntra till
lyssnande och samtal mellan kamrater. Gjems har upptickt att i
samtal mellan forskolldrare och flera barn vilar det mesta av barnens
uppmirksamhet pa forskolliraren. Istillet for att vinda sig till barn i
tur och ordning kan forskolldrare frimja barns intresse for samtal
med kamraterna for att pa sa sitt stodja dven gemensam kunskaps-
konstruktion (ibid.). Genom utvecklingen av forskolans arbete har
samtal med ldrares fragor till barn fatt allt storre utrymme i syfte att
skapa pedagogiska situationer dir barn utmanas att uppmarksamma,
satta ord pa och reflektera over sin omgivning (Fleer, 2003). Fleer
visar att fragor anvinds av larare fOr att fraga om det barn redan vet,
for att ta reda pa vad nagon vet eller f6r att halla konversationen
igang. Det kan dven handla om retoriska fragor eller kontrollerande
fragor. Flera lirare forvintar sig att barn ocksa ska stalla fragor och
tar for givet att de vet hur man gor. Fleer havdar att vi 1 vistvirlden
utvecklat denna form av barncentrering for att kompensera att barn
inte 1 samma utstrickning som tidigare ingar i vardagliga samman-
hang tillsammans med vuxna. Att tinka bortom detta sitt att
interagera genom lirares fragor till barn, skulle battre frimja ut-
vecklingen av en méngfald sitt att métas 1 interaktion. Det 1 sin tur
kan bittre spegla och tillvarata olikheterna hos oss minniskor (ibid.).

Ett sitt att “tinka bortom” som Fleer uttrycker det, kan ses i
Thulins studie (2010) av hur naturvetenskapligt innehall kan
hanteras i en forskolekontext med barn 3-5 ar. I denna studie ar
fokus pa barns fragor, och Thulin later oss se att barn visar stort in-
tresse fOr det aktuella innehallet genom att stilla egna fragor och att
intresset hos dem ocksa 6kar 6ver tid. Det kan forstds som att barns
utforskande behover ges tid, bade genom att i en given situation fa
ga pa djupet och genom att tematisera innehéll som aterkommer och
medvetet knyts till tidigare erfarenheter med hjilp av lirares aktiva
héllning.

I danska liksom 1 svenska styrdokument skrivs dokumentation
fram som en vig att synliggora forskolans verksamhet och strivan
mot de uppsatta malen (Skolverket, 2010a; Socialministeriet, 2000).
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En dansk studie (Plum, 2012) har dgnats it vad professionalism blir
nir pedagoger'® i forskolan dokumenterar. Utgingspunkten ir att i
den senaste liroplansreformen finns det ett samband mellan doku-
mentation och pedagogernas professionalism, dir professionalism
formas av allt som ingar i dokumentation. Med andra ord handlar
det inte om hur pedagogerna utfér dokumentation utan hur
pedagog, barn, milj6 och dokumentationsverktyg (papper, penna,
kamera etc.) binds samman till en helhet. Konsekvenser av liro-
plansreformen som Plum pekar pa, handlar om hur pedagogen gors
till en dndamalsenlig handledare av barns progression inom sina
kompetensomriaden. Dokumentationen innebir i sammanhanget en
bestimd organisering av de vardagliga handlingarna och bidrar
dirmed till pedagogernas professionalism (ibid.). En svensk studie
(Bjervas, 2011) pekar istillet pa hur barn framtrider och bed6éms
genom ldrares arbete med pedagogisk dokumentation. I studien
ingar barn 1-5 ar medan de flesta av de samtal om pedagogisk
dokumentation som studerats handlar om barn 0-3 ar. Hir fram-
kommer bland annat att larare ligger ”...ett stort ansvar pa sig sjilva
i skapandet av fordelaktiga sammanhang f6r barnen.” (ibid., s. 155)
samt att yttranden om begrinsningar vad giller synen pa barns
térmégor kan knytas bade till sammanhanget och till enskilda barn i
form av alder. Granbom (2011) patalar att lirares sociala represen-
tationer av fOrskolan ter sig ambivalenta och pa sitt sitt 4ven mot-
stridiga. A ena sidan finns en barnsyn dir barn beskrivs som kom-
petenta oavsett alder och utveckling, medan det 4 andra sidan fram-
trader en bild dar alder och mognad tillskrivs betydelse f6r vad barn
kan lira. Det handlar dven om viss motstridighet i synen pa larar-
rollen. Lirare uttrycker pd flera sitt yrkesstolthet medan det sam-
tidigt finns idéer om att man som professionell frantar féraldrar en
del av forildrarollen.

Ovanstdende forskning bidrar med kunskap om hur lirare som
aktorer formar och formas i det vardagliga arbetet vilket dr intres-
sant bade ur ett liroplansteoretiskt perspektiv och ur ett tvirveten-
skapligt synsitt. Relaterat till foreliggande studie knyter det an till

16 Pedagog dr den danska yrkesbeteckning som nidrmast kan jimféras med den
svenska, forskollirare.
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vad larares arbete kan mojliggora vad giller de yngsta barnens villkor
tor lirande 1 forskolan. Det framstar som vasentligt eftersom fler av
de yngsta tillbringar mer tid i forskolan och for att lirare dr den
yrkeskategori som tillskrivs ansvaret for att denna tid innehaller
kvalitet i omsorg, fostran och liarande.

Barn 1-3 ar, kompetenta aktorer

Barn som kompetenta ses hir med hinvisning till Sommers (2012)
beskrivning av barns formaga att anvinda sig av en rad olika
meningsbirande strategier och att de darfor inte ska ses som tomma,
oskrivna blad. Det innebdr inte att barn stindigt kan ses som
robusta och trygga utan att det finns en mangfacetterad bild som har
samband med de inre och yttre forutsittningar barn har del av
(ibid.). Ellegard (2004) skriver att barn dven skulle kunna ses som
inkompetenta utifrin den intervjustudie han refererar till. I hans
studie beskriver forskollirare barns kompetens genom att tala om
problem de har haft eller genom att beskriva kompetenser de inte
visar. Jag vill ansluta mig till Sommers synsitt med en viss
nyansering vid anvindning av kompetensbegreppet, da vi alla, unga
som gamla, kan hamna i situationer dér vi framstir som mindre
kompetenta.

Genom dren har bilden av barnet i svenska styrdokument for
torskolan blivit allt tydligare. Nagra skulle hivda att denna bild
redan tidigt varit tydligare dn flera andra i en internationell jim-
forelse (jfr bla. Brostrém, 2006, OECD, 2006, 2012). Det finns
vidare forskning som visar hur samhallsutveckling och politisk styr-
ning bidragit till hur vi kommit att beskriva och forsta
’torskolebarnet” som foreteelse i tiden (Hultqvist, 1990). Hultqvist
pekar pa den psykologiska teoribildningen som dominerande for
denna forstaelse aven om den genom aren varierat mellan betoning
pa tex. barnets mognadsprocesser eller barnets aktivitet. Daremot
har barnets utveckling tidigare setts som mer oberoende av histo-
riska, kulturella och sociala aspekter vilket foljaktligen priglat dven
forskolepedagogiken. Hultqvist hivdar att med dialogpedagogiken
som modell (SOU, 1972:26, 1972:27) antogs barnet kunna styra sin
egen utveckling tillsammans med pedagogen, i syfte att frigbra sig
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sjalv men fostrad inom samhaillsgemenskapens grinser (Hultqvist,
1990). Redan hir anas ett framvixande synsatt dar barnets formagor
betonas men med otydligare kontextuell férankring i omgivningen
in den som nu finns (Skolverket, 2010a). Under de senaste
decennierna har verksamhet for de yngsta forskolebarnen, oftast
mellan 1-3 ar, ront allt storre forskningsintresse i Sverige liksom 1 ett
internationellt perspektiv'’. Nedan gors en 6versikt av studier som
inte finns refererade i delstudiernas avsnitt om tidigare forskning.
Donaldson (1978) lyfter fram barns drivkraft som kan beskrivas
som en onskan att gora och en Onskan att veta, vilka bada tycks
bygea pa en enkel insikt om att saker och ting kunde vara pa ett
annat satt an de 4r. Det tar sig uttryck i en striavan att préva och att
stalla fraigor som framtrider tidigt men som maste stodjas for att ut-
vecklas. Kompetensen som barn besitter kan stodjas och tillvaratas
pa olika sitt. Barns kompetens visar sig bade nir det giller som
individer och nir de som i Corsaros studier (Corsaro, 2003) tillsam-
mans skapar lekvirldar dar formagan till omsesidighet och delat
intressefokus synligeors. Gloecklers och Cassells (2012) studie
handlar om hur lirare hanterar social probleml6sning for och med
barn mellan 1-3 ar. De pekar pa skillnaden mellan problemlésning
for barn dar lirare aktivt gar in nar konflikter uppkommer men gor
det utan att efterfriga vad barn har att bidra med. Malet tycks da
vara att fa slut pd ett problematiskt beteende och kan innebira ett
kortfattat eller inget verbalt sprak alls som handlar om avledning,
instruktion eller paminnelser om regler. Problemlosning med barn
innebir istallet att den vuxne och barnet/barnen tillsammans pratar
om vad som hidnt och hur det kan hanteras. Da tar den vuxne
hinsyn till barns kinslor, pratar om alternativ och lyssnar till barns
uttryck och behov. Forskarna foreslar ett forandrat synsatt frin kon-

17 Kunskapsomriaden som exempelvis finns representerade dr barn i interaktion med
andra barn och/eller vuxna (Alvestad, 2010; Bae, 2004; Emilson, 2008; Engdahl,
2011; Lindahl, 1995; Lekken, 2000; Michélsen, 2004; Minsson, 2000; Olausson,
2012; Rolfe, Nyland, & Morda, 2002; Rutanen, 2007) men dven forskning om hur
specifika innehallsaspekter hanteras i verksamheten (Bjoérklund, 2007; Bjérklund,
2008; Eriksen Udegaard, 2007; Johansson, 1999; Klaar, 2013; Kultti, 2012; Qvarsell,
2011; Reikeras, Loge, & Knivsberg, 2012; Reis, 2011). Dessa forskare refereras,
négra i respektive delstudie och nagra i denna avhandlingskappa.
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fliktsituationer sedda som barns sociala problem till ett tillfille dar
problemlosning betraktas som en maojlighet (ibid.). Innebérden i att
hantera konflikter med barn ligger 1 linje med denna studies resultat
dir virdet av att beakta barns egna perspektiv diskuteras.

Barns intresse for andra barn finns studerat i Engdahls avhand-
ling (2011), dar forfattaren framhaller de yngsta barnens férmagor
som sociala aktorer i forskolan. Barn visar ett tydligt intresse for
andra barn genom att bjuda in till kontakt och lek. I
kommunikationen anvinds talsprak men 1 hogre grad icke-verbal
kontakt i form av blickar, mimik, gester och kortare yttranden.
Genom kommunikationen hilsar barnen pa varandra, visar varandra
saker, visar forstaelse och medkinsla och férméga till turtagning.
Engdahl hiavdar att sidana kompetenser hos barn maste stédjas och
tas tillvara i den milj6 som férskolan erbjuder, eftersom foérskolan ar
en viktig del av barndomen f6r allt fler barn idag. Lirares kunskaper
om de yngsta barnens interaktion kan ge balans at lirar- respektive
barninitierade aktiviteter (ibid.). Jag vill ansluta mig till dessa
slutsatser i ljuset av foreliggande delstudiers resultat, dar barn-
perspektiv ter sig centralt ndr lirare talar om barns lirande men som
forefaller mer komplext i reellt arbete med att ta tillvara barns egna
uttryck.

Olausson (2013) har studerat vad som sker i barns interaktion
vad giller mangfald 1 barnens kamratkulturer. I resultaten visas hur
barn utgir fran olika sociala positioner dir hierarkiska monster
bland barnen gor att de far olika mycket gehor for sina idéer. Hir
synlige6rs  dven den pedagogiska kontextens betydelse som
frimjande eller hindrande for interaktionen. Olausson pekar pa en
kombination av framtidsperspektiv och hir-och-nu-perspektiv for
att battre kunna tillvarata barns egna erfarenheter (ibid.), nigot som
synes relevant daven utifrin denna avhandlings resultat. I bdda
studierna ses barn som kompetenta aktorer nir det galler att agera
och samspela med andra aktérer 1 forskolan.

En studie dir fokus ligger pa hur och i vilka forskolesituationer
barn involverar lirare 1 lek och lirande (Pramling Samuelsson &
Johansson, 2009) visar att de yngsta barnen bjuder in till detta i
hégre grad dn de lite dldre forskolebarnen. De yngsta bjuder oftare
in ldrare att delta 1 deras latsaslek och lekfulla samtal. En forklaring
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till det dr att larare, 1 alla fall i smabarnsgrupper tillbringar mer tid pa
golvet nara barnen. Dirmed ar dessa lirare rent fysiskt nairmare och
littare att kommunicera med, 1 jimforelse med dem som arbetar hos
de ildre barnen. Denna studie tar vidare upp fragan om vilken sorts
lirare barn behover i en forskola av idag och vilka forvintningar
barn har pa sina lirare. Hir vicks tankar om det angeligna i att
lirare utifran sin profession gor anstringningar att nirma sig barns
perspektiv. Ett sitt kan vara genom att vara en lyssnande part som
forsoker forstd barns forvintningar och kompetens nir de bjuder in
vuxna till samspel (ibid.). Frigan édr hur det kan hanteras i
integrerade dldersgrupper 1-5 ar med stor spridning av erfarenheter
och i stora sméabarnsgrupper med lag personaltithet.

Reikeras m.fl. (2012) ar timligen unika genom sin férhallandevis
storskaliga studie med cirka 1000 norska barn mellan 2-3 ar om
deras matematiska kunskaper. Empirin bygger pd material insamlat
av ordinarie personal pa barnens forskolor. Fokus dr pa bedémning
av barns kunskaper om antal och rikning, geometri samt problem-
l6sning 1 olika vardagssituationer. Vad giller anvindande av siffror
och antalsrikning visar resultaten att barnen befann sig pa ligre
kunskapsnivaer jimfoért med barn i tidigare studier. Daremot visades
hogre nivaer av kunnande jamfort med tidigare nidr det gillde att
folja rumsliga instruktioner och att ligga pussel (ibid.). Det vicker
funderingar kring vilka kompetenser som ska anses virdefulla och
giltiga f6r de yngsta barnen men ocksa vilka aktorer som ska ha in-
flytande 6ver att avgora detta.

I en studie om tidig flersprakighet med fokus pa vilka kommuni-
kativa moénster som framtrider och dominerar i barns samspel i fo1-
skolan (Sheridan et al., 2009)", visar barns kommunikation med
vuxna och andra barn en tydlig prigel av de kommunikations-
monster som omger dem 1 foérskolan. Studien visar att barnens
kroppsliga handlingar forstirker verbalt sprik medan férmagan att
kommunicera dr beroende av respons fran lirare och 6vriga barn
mer an de individuella sprikfardigheterna. Detta kan relateras till
resultatet 1 Bjervas studie (Bjervds, 2011) dér hon i sin analys visar

18 Dessa resultat ingar i en storre tvirsnittsstudie, se dven under rubriken Ldrare,
ansvariga aktorer.
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att larares tal om barn i pedagogisk dokumentation kan betraktas
utifrin den teoretiska tankefiguren “barn som person” respektive
”barn som position” (ibid., s. 154). Barnet som person anvinds om
barn som en sammanhallen identitet och forknippas da med barns
inneboende formagor, medan barnet som position handlar om
moijliga subjektspositioner som kan begrinsas eller ses som resurs
beroende pa det sammanhang som skapas. Utifran studien forstar
jag det som betydelsefullt f6r barns lirande och utveckling pa vilka
satt barnet synliggbrs som aktor 1 larares tal om pedagogisk
dokumentation.

Sannolikt kan ovanstdende forskning ses som en del av det som
Kristjansson  (2001)  kallar ”barndomen och den sociala
moderniseringen” (ibid., s. 11). Forfattaren tar upp att det veten-
skapliggorande av barndomen som pagar har fatt féljder genom att
synen pa barn forindrats till en tydligare barnfokusering, och att fler
minniskor dn nagonsin tidigare ser hur barns utveckling formas och
paverkas av de betingelser och de forhéllningssitt de moter. Mojliga
konsekvenser av detta beskriver Kristjansson som antingen en ¢kad
barnhumanism med storre forstaelse for barns liv och behov, eller 1
kontrast, en 6kad och medveten trining av kompetenta barn f6r att
de ska kunna inga i sitt lands konkurrensfordelar. Det har dven lett
till en Okad professionalisering inom vard, omsorg och utbildning
dir kunskaper ges spridning och forvintas omsittas i praktisk verk-
samhet (ibid.). En sidan problematisering av dels barnfokusering,
dels kompetensbegreppets konsekvenser, framstir som ofrankomlig
nir det galler att hitta balans i férvintningar och ansvar avseende
torskolans aktorer. Barn som kompetenta aktorer knutet till avhand-
lingens forskningsfragor innefattar intresset att studera hur ldrare
moter och mojliggdr utveckling av barns kompetenser och aktor-
skap inom forskolans kontext.

Sammanfattning av tidigare forskning

I tidigare forskning har liroplansstudier angiaende verksamheter for
de allra yngsta barnen gjorts och dessutom pekat ut riktningar for
fortsatt forskning. Det sammanhallna, svenska utbildningssystemet
med liroplaner som strivar efter kontinuitet mellan skolformerna
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tor barn och unga, 1 kombination med att allt fler barn mellan 1-3 ar
nu finns 1 forskolan, ger argument for att sidana studier ar
synnerligen angeligna. De kan bidra med belysning och kritisk
granskning av forskolans verksamhet relaterat till vad styrdoku-
mentens tolkningar och uttryck kan fa for betydelse for barns
lirande och utveckling. Aven om linders verksamheter for de yngsta
barnen organiserats och planerats utifrin skilda synsitt och getts
olika beteckningar finns i ovanstiende forskning ocksa gemen-
samma drag. Ett sadant gemensamt drag ar att barn 1-3 ar framstar
som nyfikna, aktiva och kompetenta och med ritt att vara delaktiga i
den verksamhet de omfattas av. Resonemang om detta kommer i
diskussionsavsnittet da det ocksa finns barn som under kortare eller
lingre perioder upplevs som mindre erfarna, tystlitna, dngsliga eller
sarbara. Vilken uppmirksamhet och vilket utrymme ges dessa barn?
Fragan ir ocksa hur liroplaner kan formuleras och implementeras
med tanke pa de skilda erfarenheter och behov som tycks finnas
mellan de yngsta och de aldre forskolebarnen. Ytterligare gemen-
samma drag 1 studierna dr att vuxna (i studien fokuserat till larare i
torskolan) forefaller vara den mest betydelsefulla faktorn fér barns
lirande och utveckling och for barns mojlighet att ha inflytande i de
vardagliga beslut de dr en del av. Nira samspel och 6msesidighet
med ansvariga och kompetenta lirare framstir som avgorande for
hur villkoren f6r vixande formas. Med andra ord framstills liraren
som en kvalitetsaspekt att rikna med och lirares utbildning, kun-
skaper och attityder som avgorande for barns moijligheter att ut-
vecklas kognitivt, socialt och sprakligt. Till betydelsefulla kvalitets-
aspekter bor ocksa liggas strukturella faktorer som personaltithet
och gruppstorlek vilket patalas 1 de forskningséversikter som gjorts
(Bjornestad & Pramling Samuelsson, 2012; Dalli et al., 2011).
Kunskapstillskottet frin foreliggande studie innebir ytterligare
insikter om hur foérskolans villkor f6r de yngsta barnens lirande kan
forstas, och fokuserar vad lirares arbete mojliggér nir de bidrar till
hur liroplaner skapas 1 férskolan.
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Teoretisk inramning

Antagandet om alla minniskors lika varde ar studiens utgangspunkt
tillsammans med O6vertygelsen att alla har erfarenheter att bygga
vidare pa, dven om dessa erfarenheter varierar. Kontexten r be-
tydelsefull for barns individuella meningsskapande (Sommer, 2012)
vilket innebdr att barns mojligheter att utvecklas utifran sina erfa-
renheter hor samman med vuxnas engagemang, attityder och kun-
skaper, liksom andra faktorer i den nidra omgivningen. Barns barn-
dom ir ocksi knuten till en storre kontext dir historiska, kulturella
och sambhalleliga férutsittningar ingar, vilka dven har tydlig relevans
tor de vuxna som omger barnet. En ytterligare utgangspunkt i
refererad tidigare forskning ér att barn 4r aktiva och kompetenta i
samspel och deltar dirigenom i kunskapsskapande sammanhang dir
lirande och utveckling ses som varandras forutsittning.

Kommunikationsbegreppet anvands med forankring i Hundeides
(Hundeide, 2001, 2002) resonemang om vigledande samspel men
innefattar i denna studie dven interaktion dir ett vigledande samspel
inte alltid ar utpriaglat. Kommunikation som vigledande samspel
beskrivs som dialogisk och sker med verbal, icke-verbal och fysisk
interaktion mellan vuxna och barn. Det innebir att lirares (och
andra vuxnas) tal och handlingar anses beroende av vad barn
uttrycker och att en kinsla av omsorg skapas mellan manniskor som
interagerar. En anledning till att kommunikation valts som begrepp
knyts till foreliggande studies resultat som visar lirares stravan att i
samtal omsorgsfullt inkludera och vinda sig till alla barn. Ett annat
skal dr att verbal, icke-verbal och fysisk kontakt kan relateras till de
yngstas sitt att uttrycka sig, aven om denna studie fraimst fokuserar
pa verbal kommunikation. Med utgangspunkt i teoriramen kan
kommunikation belysas utifran historisk, kulturell och social f6rank-
ring och ses 1 kontrast till eller som komplement till utvecklings-
psykologiska synsatt som historiskt varit forskolans vetenskapliga
grund.
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Ett konstruktionistiskt synsitt tillimpas i den meningen att liro-
plansdiskurser forstas som konstruerade av de uttolkare som intres-
serat sig for och/eller deltagit i forskolans verksamhet och dess
framvixt 6ver tid, men dven av mig som anvandare av dess begrepp
(Bryman, 2002). Jag tar stod i Brymans beskrivning: ”...jag menar
att social konstruktionism utgor en ontologisk stindpunkt som ror
sociala objekt och kategorier, det vill siga att dessa dr socialt
konstruerade.” (ibid., s. 33). Det innebdr i denna avhandling att
liroplaner ses som sociala foreteelser som kontinuerligt konstrueras
och revideras av olika aktorer. I ett konstruktionistiskt perspektiv
blir ldrare 1 foérskolan medkonstruktorer och liroplansaktorer
(Alvestad, 2001; Clandinin & Conelly, 1992) genom sitt ansvar for
att den formulerade liroplanens innehéll tolkas och genomférs med
kvalitet. Det innebdr vidare en utgangspunkt i avhandlingen dir
kunskap ses som kontextberoende och konstruerad av och mellan
manniskot.

Den teoretiska inramning som anvints utgors av liroplansteori,
teorier om lirande och undervisning samt teorier som uttalat foku-
serar pa barn och barndom. En integrativ strdvan i teorianvind-
ningen bidrar till att viss koppling gérs dven till social samhillsteori.
I foljande kapitel beskrivs teoriernas anvindning och samband for
studien som helhet medan det i varje delstudie redogors narmare for
den tillimpning som gjorts dar.

Liroplansteoretiska utgangspunkter

Forutom de liroplansteoretiska utgangspunkter som ar knutna till
anvindningen av liroplansbegreppet tar jag ytterligare stod i sadan
teoribildning. Liroplansteori fér svenska utbildningsférhallanden
har, som ldsaren redan sett, haft betydelse for studien genom
begreppen formuleringsarena och realiseringsarena (Lundgren,
1979) vilka introducerades ovan och dven dterfinns mer detaljerat i
delstudie I. Men historien har vidare forgreningar dn sa. Kroksmark
(2003) hdvdar att Comenius texter frain 1600-talet 4r sa tidlosa att vi
annu 1 var tid kan kinna igen didaktikens grundfrigor och dess im-
plikationer. Fragorna vad, hur, ndir och wvarigenom ar alla viktiga for
allminna 6vergripande villkor och Comenius sig utvecklandet av
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hur-fragan som den mest centrala. Nir arbetet framskred blev nagra
kapitel 1 hans verk Didactica Magna — Stora undervisningsliran mer
inriktade mot specifika innehall och dartill relaterade undervis-
ningsmetoder. Pa sitt sitt menar jag att Comenius verk kan ses som
den tidens laroplansteori och jag instimmer med Kroksmark om
tidlosheten da didaktikens frigor fortfarande ar lika aktuella.
Diremot har fragor forindrats, som fragan om varigenom, eller till-
kommit, som frigorna vem och varfor. Fragan om wvem far 1 denna
avhandling ett betydande virde nir det kommer till barnet som
aktor. Det kan samtidigt forstas i ljuset av det individperspektiv som
skrivits fram i férskolans nuvarande liroplan (Skolverket, 2010a) dir
en betoning finns pa vad verksamheten ska erbjuda varje barn.

Eftersom forskolan nationellt och internationellt haft delvis andra
forutsittningar fOor sin framvixt 4n den obligatoriska skolan
(Johansson, 1994, 1995; Tallberg Broman, 1995; Vallberg Roth,
2011) anser jag det angeldget att dven nyttja liroplansteori riktad
mot yngre barns lirande. Johansson (2010) pekar pa att ett medvetet
alternativ till skolan boérjade ta sin form utifran Frobels tankar och
att de utgar fran idéer om moderlig omsorg, husligt arbete, lek-
material och ett temaorienterat arbetssitt. Fran Rousseau himtade
Frobel synen pa barn som fodda goda, och byggde utifran det en
pedagogik med demokratifostran som central samt med barns
intresse och motivation som drivkraft (ibid.). Aven om intresset for
den sa kallade Frobeltraditionen nu dr begrinsad i Sverige menar jag
att spar av samma innebérder finns kvar i nuvarande styrdokument.
Exempelvis syns det i skrivningar om att forena omsorg med fostran
och lirande, att allsidighet ska fa rida genom att skilda uppfattningar
ska fa foras fram, att lek medvetet ska brukas samt att temainriktat
arbetssitt ska frimja bade mangsidighet och sammanhang i barns
lirande (Skolverket, 2010a). Dessa skrivningar innebar saval sam-
band som skiljelinjer mellan forskolans och skolans liroplaner vilka
sedan 1998 ska forstas som linkade i1 varandra i1 det svenska utbild-
ningssystemet.

Evans laroplansteori (Evans, 1975, 1982) baseras pa tva principer
som har beroringspunkter med det relativa handlingsutrymme som
finns 1 den svenska férskolans liroplan genom strivansmalen. Evans
papekar att det inte finns ez speciell metod for att genomféra utbild-
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ning for alla barn och att olika sociala miljoer kraver olika laroplans-
modeller. Inneboérden av begreppet liroplansmodell innefattar en
tydlig struktur som grund fér beslut om mal, administration, liro-
plansinnehdll och metoder. Diremot betonar Evans att det
beroende pa omgivande forutsittningar maste fa férekomma en
mingd liroplansmodeller, alla lika legitima som strukturell grund for
att gora utbildning (ibid.). Teorin utgbrs av tre nivaer fOr analys,
varav de tva fOrsta har visat sig anvindbara i denna avhandlings
delstudier. Pa den forsta nivan analyseras relevanta och funktionella
karakteristika som pa ett teoretiskt plan kan beskrivas i en liro-
plansmodell (se ovan jimférelser med Gundems (1997) och
Goodlads (1979) analysnivaer under rubriken Ldroplan som begrepp).
De kategoriseras i sin tur under begreppen reoretiska grunder,
administrativ policy samt laroplanens znnehdll och metoder. Den andra
nivan handlar om hur teoriers likheter och skillnader kan synliggiras
1 praktisk pedagogisk verksamhet, och pa den tredje nivan handlar
det om effektiviteten i en implementerad liroplansmodell om man
ser pa utbildningsresultat i relation till satta utbildningsmal (ibid.).
Min anvindning av den andra analysnivan dr inte i bokstavlig
mening att synliggéra likheter och skillnader mellan teorier i praktisk
pedagogisk verksambhet, utan bygger pa analys och tolkning av hur
lirares kommunikation kan forstas i relation till lairoplan och teore-
tiska utgangspunkter.

Mitt antagande utgar fran att varken liroplanstexter eller teorier
kan direkt 6verforas i praktisk pedagogisk verksamhet, utan snarare
tjina som referensramar att strdva mot eller att spegla verksamheten
mot. Av detta blir slutsatsen att formuleringsarenan och realiserings-
arenan (Lundgren, 1979) aldrig kan ha direkta men vil indirekta
kopplingar emellan sig, vilka sannolikt skiljer sig at pa en rad olika
satt. Det kan dven innebira ett omedvetet eller medvetet motstand
mot den styrning eller stod en liroplan star for, vilket kan ta sig
uttryck i det pedagogiska arbetet.

De fortjanster som Evans teori (1975, 1982), utifrin amerikansk
bakgrund bidrar med far vigas mot dess begransningar da den inte
specifikt belyser forhallanden for de allra yngsta mellan 1-3 ar.
Svarigheten att finna sadan teoribildning sdger nigot om behovet av
forskning kring dessa fragor. Det kan moijligen ocksa ha sin grund i

56



TEORETISK INRAMNING

ett visst motstand mot att ha de yngsta barnen i forskola i en verk-
samhet som omfattas av en ldaroplan. Virt att notera ar dven att
amerikansk forskola inte omfattats av ett nationellt styrdokument
som 1 Sverige utan getts mer lokal variation (OECD, 2012), samt att
barnkonventionen inte ligger till grund fér utformningen®. Vid en
jamforelse kan man anta att svenska juridiska skyldigheter utgor en
tydligare grad av styrning dn den betydelse av moraliska skyldigheter
som finns implicit i Evans liroplansteori (Evans, 1975, 1982). Jag
forstir det dock som att dimensioner av barnkonventionens barn-
perspektiv kan tolkas in 1 Evans beskrivning, dir lirares metoder
kan ha hogre eller ligre grad av moraliska skyldigheter att f6lja barns
initiativ. Med andra ord kan metoder tolkas utgi frin barns bista™
och vara mer eller mindre barncentrerade eller dess motsats, larar-
centrerade. Konsekvenser av ovanstiende skillnader ansdgs i
delstudie I inte skymma fortjdnsterna, men har 1 mitt fortsatta arbete
bidragit till ytterligare strivan att tydliggora tolkningar, definitioner
och bruk av begrepp. Skillnader 1 sittet att forsta barncentrering och
lirarcentrering har vidare forstarkt behovet av att anvinda teoribild-
ning dir barns perspektiv betraktas som likvirdiga vuxnas i savil
pedagogiskt/didaktiska frigor som samhaillsfragor, vilket gors

nedan.

Teorier om barndom och lirande

I denna avhandling bidrar barndomsteoretisk teoribildning till inne-
border av och diskussion om de i senare decenniers forskning
frekvent anvinda begreppen bamperspektiv och  barns perspektiv.
Begreppen ger i sin tur belysning dt liroplanens anknytning till
barnperspektiv savil som delstudiernas empiri och fortjanar darfor
forst ett utredande avsnitt.

Sveriges ratificering av FN:s Barnkonvendon (UNICEF, 2009)
innebdr ett samband mellan det svenska utbildningssystemets ldro-

191 den svenska ldroplanen finns ett barnperspektiv implicit da styrdokumentet
bygger pa FN:s barnkonvention. FN:s barnkonvention fanns ej vid tillkomsten av
Evans teori och har ¢j heller ratificerats av USA nir denna text skrivs.

20 Se Rutanen (2011) om innebdrder av barns bista i finska férskolans styrdokument

s. 40.
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planer och den innebord som ges av exempelvis vissa begrepp i
konventionen. I politisk tolkning av inneboérden anvinds barnper-
spektiv och barns basta som centrala begrepp dven om deras konkreta
betydelse maste vara féremal for stindig omprovning i takt med att
kunskapen om barn och samhille férandras. Barnperspektivet ingar
i det som brukar kallas barnkonventionens portalparagraf, artikel 3,
och handlar om att barns bédsta maste sittas frimst nir det giller
beslut och étgirder hos myndigheter och sociala institutioner samt
att barns perspektiv ges utrymme och beaktas (ibid.). Problematiken
som finns kan bland annat ses som en friga om vew eller vilka som
omfattas 1 en specifik situation samt zezz som avgor vad som dr det
“basta” 1 situationen (Gustafsson, 2011). Forskolans lirare blir i
sadana fall uttolkare av och 6vergripande ansvariga for vad detta kan
innebédra i motet med barnen, vilket tas upp aven i internationell
forskning (Rutanen, 2011).

En omfattande genomlysning av barnperspektiv och barns per-
spektiv gbrs av Sommer, Pramling Samuelsson och Hundeide
(2010). Utifran deras analyser diskuteras begreppens férhallande till
varandra och till teoretiska perspektiv dir barn har en given plats,
som exempelvis barndomspsykologi, barndomssociologi och ut-
vecklingspedagogik. Forfattarna slar fast att oavsett hur nira vuxna
med hjilp av ett barnperspektiv kan beskriva barns upplevelse av sin
virld, kommer beskrivningen alltid att representera vuxnas
objektifiering och foérsék att ndrma sig forstaelser av vad barn
torstar. Forfattarna konstrasterar detta mot ett barns perspektiv, dar
barnet beskrivs som subjekt 1 upplevelsen och i forstielsen av sina
egna erfarenheter (ibid.).

Aven inom barndomssociologisk forskning fors en diskussion
om barnperspektiv och barns perspektiv (Halldén, 2003; James &
Prout, 1997), dir barnperspektiv beskrivs som ett uttryck for vuxnas
vilja att sitta barns val 1 frimsta rummet men att det inte noédvin-
digtvis innefattar att barn sjilva fir uttrycka sin mening. Nir barns
erfarenheter efterfragas och beaktas i olika sammanhang handlar det
istallet om barns perspektiv. Att beakta och ta tillvara barns per-
spektiv i forskolan har studerats och diskuterats i ett flertal studier
(Bae, 2004; Johansson, 2003; Jonsson & Thulin, 2013; Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2003; Sylva et al., 2010; Trondman, 2011;
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Warming, 2005) och visar en samstammig bild av den betydelse ett
narmande och tillvaratagande av barns perspektiv innebar, inte
minst for barn sjilva, och dven som resurs for andra barns lirande
och utveckling. Ett sitt att se pa férhdllandet mellan begreppen ar
att det dr vuxnas radande barnperspektiv som ligger till grund for
hur barns perspektiv tas tillvara. (Jonsson & Thulin, 2013;
Trondman, 2011). Det dr dirfér meningsfullt att se pa det enas
konsekvens for det andra istillet for att betrakta dem som motpoler
(Jonsson & Thulin, 2013). Jag uppfattar lirares ansvar som tva spar
dar deras barnperspektiv kommer till uttryck; Ett meningsskapande
spar dir lirares ansvar bestdr i att ge barn mojlighet att skapa och
uttrycka sig kring sin kunskap och férstielse av upplevelser och
erfarenheter, och ett demokratispar i meningen att lirare ansvarar
tor barns rittigheter att utveckla sin identitet genom respekt och
delaktighet i en social kontext (Pramling Samuelsson & Sheridan,
2003). I bada sparen dr det avgorande for barns lirande och
utveckling hur deras uttryckssitt bemé6ts och tillvaratas. I denna
studie synliggors hur lirare i kommunikation kan bidra till hur barns
perspektiv begrinsas eller ges mojligheter for utveckling.

En férinderlig barndomspsykologi

Sommer (2012) liter oss genom begreppet barndomspsykologi forsta
att ett paradigmskifte skett och att det grundar sig i nya forstaelser
av savdl samhallsutveckling som individers utveckling. Sommer
betonar att det inte kan handla om ez barndomspsykologi som ir
faststilld utan mer ett stindigt forinderligt synsitt dir minniskans
liv ses som kopplat till manskligt konstruerade perioder, dir barn-
dom utgbr en av dessa konstruktioner. Perioderna édr knutna till den
sociala och kulturella samhillskontext ddr minniskan lever sitt liv
vilket gbr att dess aldersspann kan variera. Sommer motsitter sig
dirmed en syn pa barns utveckling inskrankt till universella stadier
och pekar pa historiska, sociala och kulturella forutsittningar som
paverkar utvecklingen liksom individen sjilv. Jimférelser mellan ett
barn 1 utveckling och universella stadieteorier riskerar att barnet
tanjs ut till att passa in i en mall som inte ar rimlig utifran de kon-
textuella forutsiattningar barnet har. Det som ér tidstypiskt och
funktionellt i en kontext kan vara mindre avgérande i en annan.
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Nagot som daremot tycks vara bestindigt ar synen pa vuxna som
viktiga ansvarstagande personer i barns liv. Sommer anvinder
begreppet barndomsarkitekter £6r forildrar, andra familjemedlemmar
och vuxna som ir involverade i organisationer eller institutioner av
betydelse for barnet, sisom politiker, planerare och forskollirare.
Sommer skisserar ett synsatt som speglar barns utveckling i vister-
lindska senmoderna forhallanden, men ber6r dven skillnader zzom
det visterlindska dir exempelvis Skandinavien utpekas som en
delvis annan social och kulturell miljé 4n den visterlindska i &vrigt™
(ibid.). Tanken att sammanfora barndom med psykologi har som jag
uppfattar det atminstone tva skil. Det ena dr att bidra till kreativa,
tvirvetenskapliga synsitt utan att for den skull férkasta den kunskap
som tillkommit inom specifika discipliner. Det andra skilet handlar
om att bidra till den diskurs som forskare driver inom det barn-
domssociologiska filtet (Corsaro, 2011; James & Prout, 1997;
Qvortrup, Corsaro, & Honig, 2009) dir barn och barndom ir i
fokus utifran en egen rattighet, inte som en foérberedelse for
vuxenlivet.

Utvecklingspedagogikens betydelse for férstielsen
av barns lirande

Genom tidigare forskning och genom den liroplansteoretiska an-
knytningen framgar att lirare och barn ses som centrala aktorer i
realisering av forskolans liroplan. Detta kan relateras till den
betydelse aktorerna fir for barns lirande och utveckling, vilket ar
fraigor som hanteras inom utvecklingspedagogisk teori (Jensen,
2011; Pramling Samuelsson & Asplund Catrlsson, 2003). Jag forstar
utvecklingspedagogikens nirhet till barndomsparadigmet saval i
synen pa likvirdiga, aktiva barn och ansvarstagande vuxna, som i
synen pa kontextens betydelse for lirande och utveckling. Inom
utvecklingspedagogiken framfors argument for att den lirande ska
involveras som aktiv i sin egen lirandeprocess och dessutom ses
som en tillgang i andras lirande. Det kan exempelvis ske genom
aktivt deltagande i1 praktiska och kognitiva processer dir samtal,

21Se dven (Brembeck, Johansson, & Kampmann, 2004; Einarsdottir & Wagner,
20006; Kristjansson, 2000).
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reflektion och medvetenhet Over egna och andras erfarenheter
berikar och ger forstielse for den mangfald som erbjuds. Liraren
har i dessa processer ansvaret fOr att iscensitta, uppmarksamma
och/eller ta tillvara utvecklingsméjligheter. Teorin har utvecklats
inom forskolans verksamhetsomrade och pekar pa principer som
bygger upp lirandesituationer dir saval barn som vuxna ar aktiva
deltagare. Det handlar siledes om for lirarens del att skapa och
fanga potentiella lirandesituationer dér barn ges moijlighet att tinka,
reflektera och uttrycka sig och det handlar vidare om att anvanda
mangfalden i barns uttryck som ett medvetet pedagogiskt innehall
och en resurs for allas lirande (ibid.).

Strukturerande social samhallsteori

I avhandlingens senare skede vidgades teoriramarna utifran ett
behov att forstd liroplaner som samhillsdokument i relation till f61-
skolans aktorer, och dven utifrin ett behov av 6kad medvetenhet
om de mekanismer som bidrar till liroplaners produktion och
reproduktion o6ver tid. Detta gjorde att blickarna riktades mot
Giddens (1984, 1999; Giddens & Sutton, 2009) ur vars omfattande
sociala sambhillsteori hir valts begrepp knutna till hans strukture-
ringsteori. Teorin har skrivits fram utifrin en krittk och de-
konstruktion av sambhallsteorier som har ett dualistiskt synsatt pa
subjekt-objekt. Det beskrivs som en avsaknad av begrepp for det
handlande subjektet och fér makrosociala forhallanden men ocksa
tor kopplingen mellan dessa. Vidare betonas att ett historiskt per-
spektiv maste uppmarksammas liksom en diskussion om makt-
begreppet™. Giddens pekar pa att samhillsvetenskapen maste beakta
den dubbla hermeneutiken, det vill siga att det finns ett samband
mellan vardagssprak, vardagskunskap och vetenskaplig kunskap och
att dessa inte ar totalt atskilda utan att manniskors interaktion har
storre betydelse dn vad man tidigare hivdat. Det innebir att méinni-
skors handlingar 1 olika situationer dr paverkade av, men samtidigt
bidrar till, att strukturella monster produceras, reproduceras och

22 Maktbegreppet bedéms falla utanfér studiens forskningsfrigor och behandlas
darfor inte vidare har.
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halls vid liv i en stindigt pagaende samverkan mellan struktur och
aktor (Giddens, 1984). I denna studie relateras ovanstiende till att
lirares arbete i forskolan bidrar till hur liroplaner gors till mer eller
mindre varaktiga strukturer genom vardagliga handlingar (som
kommunikation) samt bidrar till hur férskolans verksamhet
skapas/aterskapas 6ver tid och dirmed forindrar eller vidmakthaller
institutionella monster. Med andra ord bidrar aktorerna till
skapandet av handlingsmonster som pa en rad sitt paverkar barns
lirande och utveckling men dven priglar bilder av férskolan som
institution.

Ett centralt antagande i denna teori dr att manniskan dr en
reflexiv, aktivt handlande och skapande aktér med potential att
reflektera Gver och paverka sina handlingar. Det sker inte utan in-
flytande av yttre faktorer (som exempelvis styrdokument) men dessa
kan saledes 1 hog grad paverkas (av exempelvis lirare) dven om det
inte innebér absolut fria val. Strukturer innebir enligt Giddens bade
mojligheter och begrinsningar och ar stindigt integrerade 1
manniskors sociala handlingar. Konsekvenser av handlingar kan ofta
forstis och ges nagon form av ’teoretisk” forklaring oavsett om
sjalva handlingen 1 sig varit mer eller mindre medveten (ibid.). Liro-
planstexter forstar jag med detta synsitt som strukturerande for och
paverkbara av lirares intentioner oavsett graden av medvetande.
Medvetandet delas av Giddens upp i det omedvetna, det praktiskt
medpetna och det diskursivt medyetna. Olikheterna dem emellan utgdrs
av minnesférmaga samt kunskaper att reflektera 6ver det man gor
och férmaga att uttrycka sig verbalt kring sina intentioner (Giddens,
1984; Johansson, 2007). Den omedvetna nivan har inte ansetts rele-
vant i relation till detta arbete dd denna niva anses kopplad till
svaratkomliga minnen, ofta med traumatisk karaktir. Det praktiskt
medvetna handlar om erfarenheter och kunskaper som utgor en tyst,
till synes oreflekterad styrning av interaktionen. Det diskursivt
medvetna tolkar jag som kidnnedom om och insikter 1 de
férhallanden som rader och i vilken riktning kommunikationen kan
utvecklas. Det kan i denna studie exempelvis innefatta lirares
formaga att lyfta fram och reflektera 6ver barns erfarenheter och
uttryck samt uttala och sitta detta 1 férhdllande till egna intentioner,
handlingar och situationens lirandepotential. Giddens talar vidare
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om social interaktion ansikte mot ansikte mellan minniskor, vilket
skapar sociala monster i vardagslivet. Skapande av siadana sociala
monster ges begreppet social integration, medan systemintegration
handlar om institutionella handlingsmonster som blivit varaktiga i
tid och rum (Giddens, 1984). Relaterat till denna studie finns den
sociala interaktionen i1 kommunikationen mellan lirare-barn vilket
bidrar till sociala och, skulle jag ocksia vilja siga, didaktiska
handlingsmonster eftersom det sker i en forskolekontext med ett
lirandeuppdrag. De handlingsmoénster som skapas och aterskapas
bidrar 1 sin tur till en systemintegration dar forskolans historiska
framvixt formas Over tid. Eftersom handlingsménster far
konsekvenser bade i nuet och i framtiden, for barns lirande savil
som forskolans verksamhet, ger det argument for att studera larares
bidrag till hur ldroplaner skapas. Vidare forstir jag Giddens
struktureringsteori  som att informella regler som formuleras
dagligen har storre betydelse dn de som formuleras i skriftliga,
styrande dokument (jfr Johansson, 2007) vilket blir intressant i
relation till syftet att studera vad ldrares arbete kan mojliggéra nir
liroplaner skapas i forskolan.

Sammanfattning och teoretisk
perspektivmedvetenhet

Valen av liroplansteori, barndomsperspektiv och struktureringsteori
ska nedan fa en sammanfattande foérklaring. Foreliggande avhand-
ling kan beskrivas som en liroplansstudie, men avgrinsningen
rymmer anknytningar till andra perspektiv da ett antagande bygger
pa att liroplaner gors av samhillets aktorer. Aktorsbegreppet ar inte
explicit uttalat i alla ovanstaende teoretiska perspektiv men gemen-
samt dr att manniskor, oavsett alder, ses som aktiva personer med
forméga till sociala handlingar. Exempel pd sidana handlingar ar
kommunikation mellan lirare och barn, handlingar som antas ha
didaktiska syften fran lirarens sida dd de sker inom férskolans ram.
Jag forstair barndomsteoretiska tolkningar av begreppen barn-
perspektiv och barns perspektiv som forenliga med liroplansteorins
organiseringsbegrepp (Evans, 1975, 1982) pad sa sitt att forskolans
verksamhet kan ses som ldrar- eller barncentrerad e/ler som en
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mellanposition dar lirares barnperspektiv handlar om att lyssna in
och beakta barns egna perspektiv. Det kan i sin tur ses forenligt med
den svenska liroplanens fundament grundat i barnperspektiv med
betydelsen att barns basta beaktas och sitts i frimsta rummet
(Skolverket, 2010a). Ett teoretiskt stillningstagande ar att barn-
perspektiv och barns perspektiv hor nira samman med villkor for
barns lirande och utveckling (Sommer et al., 2010) och att lirare har
stort inflytande 6ver hur begreppen far sin tillimpning 1 de
liroplaner som realiseras (Jonsson, 2011, manus; Jonsson & Thulin,
2013; Jonsson & Williams, 2012).

Med denna studies teoretiska ram finns sdledes mojligheter att
synliggora resultaten relaterade till teoretiska aspekter fran flera kun-
skapsfilt. Argument fér en sadan tillimpning hiamtas hos bland
annat Sommer (2012) som foresprakar och sjilv erbjuder tvarveten-
skapliga synsitt for att battre belysa minniskan i interaktion med
den forinderlighet som priglar samhillet. Med anknytning till
studien sedd ur ett barndomspsykologiskt perspektiv konstrueras
identitet och tidstypiska, funktionella kunskaper i kommunikation
mellan minniskor (Sommer, 2012) medan kommunikation betraktat
som pedagogiskt/didaktiskt verktyg kan stédja lirande av olika kun-
skapsaspekter (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).
Pa sikt och ur ett sociologiskt perspektiv handlar kommunikation
mellan lirare och barn ocksd om ett kontinuerligt bygge av sociala
strukturer och sambhalleliga institutioner (Giddens, 1984). De liro-
planer som skapas via lirare och barn kan féljaktligen antas limna
bidrag pa bade kort och ling sikt och pd omraden dir psykologi,
pedagogik/didaktik och sociologi korsar varandra via kommunika-
tionsbegreppet. Aven Giddens papekar nytta och nédvindighet med
tvirvetenskapliga synsitt inom sambhillsvetenskapen vilket jag tar
som ytterligare argument for den teorianvindning som gors i denna
studie. Dartill instimmer jag med Sommer (2012) som pekar pa
behovet av ytterligare forskning for att fordjupa forstaelsen av hur
olika perspektiv kan interagera. Det innebdr ocksa att jag inser
begransningar i vad jag kan dstadkomma med ett sadant synsitt. En
risk kan vara att forlora moijligheter till fordjupande analyser nir
teoretisk bredd stills mot teoretisk fordjupning. Fortjansten kan
naturligtvis vara det motsatta - att vinna insikter om samband mellan

64



TEORETISK INRAMNING

institutionella strukturer, lirares arbete och barns lirande som inte
hade varit mojligt utan den breda forstaelse som kan fas fran flera
kunskapsfalt.

Sammantaget ser jag ett virde i ovanstiende teoretiska aspekter
relaterade till liroplansteori 1 syfte att forsta hur liroplansmodellers
rickvidd och organisering konstrueras (Evans, 1975, 1982). Det ger 1
sin tur forutsittningar att synliggéra hur en pluralism av liroplaner
kan ta sig uttryck och bidra till skilda villkor f6r barns lirande. I fo1-
skolans laroplan (Skolverket, 2010a) finns 6ppningar f6r pluralism i
formuleringar som ”Hansyn ska tas till barnens olika forutsittningar
och behov. Detta innebidr att verksamheten inte kan utformas pa
samma sitt Overallt och att forskolans resurser dirfér inte ska for-
delas lika.” (ibid. s. 5). Inom en forskola bidrar larare till det pedago-
giska innehall den laroplansteoretiska rickvidden omfattar saval som
till vilka metoder och férhdllningssitt som mojliggdrs i
organiseringen av arbetet. Med hjilp av tvirvetenskapliga synsitt
synlige6rs larares kommunikation som bidrag till enskilda barns
aktorskap, lirande och utveckling och aven till hur forskolans
didaktiska innehall och metoder vixer fram och blir till strukturer pa
kort och ling sikt. Det i sin tur paverkar hur férskolan som
institution skapas och aterskapas over tid (Giddens, 1984), dir
lirares kunskaper och attityder bidrar till hur saval styrdokument
som barns perspektiv och aktorskap kommer till uttryck i den peda-
gogiska verksamheten. Det ligger 1 linje med Gundems (1997)
utredande av liroplansbegreppet, dir min tolkning dr att lirares
personliga laroplaner och hur de uppfattas och verkstalls far stor
betydelse for hur barns upplevda laroplan kan komma till uttryck.
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Metodologi, empiri och analys

Med syfte och problemformuleringar som utgangspunkt fanns
metodologiska argument for att genomfora en kvalitativ studie.
Kvalitativ forskning har fatt en 6kad anvindning inom policystudier
dir fokus dr pd hur olika aktorer agerar och ger mening it konkreta
verksamheter (Lincoln, Lynham, & Guba, 2011). Det kan
exempelvis handla om implementering av officiella riktlinjer eller
styrdokument och vad det far for konsekvenser (ibid.), vilket jag
menar har nirhet till denna studies syften och dirfor stirker valet av
en kvalitativ ansats. Stod finns aven hos Silverman (2005) som fram-
haller kvalitativ forskning nar det giller att svara pa forskningsfragor
om vad och hur vilket utgdr grunden i féreliggande studie. Den valda
metodologin utgar fran ett vidgat liroplansbegrepp (Gundem, 1997;
Vallberg Roth, 2001) dir begreppet liroplan férutom skrivna
riktlinjer omfattar aven det som sags och gors inom forskolans ram.
Foljaktligen kan det som ldrare talar om i intervjuer ses som ett
uttryck for hur liroplanen tolkas som skrivet dokument samtidigt
som det rymmer larares attityder, kunskaper och forgivettaganden
om vad god forskoleverksamhet kan vara f6r de yngsta barnen. Det
innebir samtidigt att det kanske inte alls 4r medvetna tolkningar av
Lpfé (Skolverket, 2010a), men oavsett det ses det inom denna
studies tolkningsram som ett av ldrares sitt att bidra till den liroplan
som skapas 1 férskolan.

Vidare har det utifran syftet varit betydelsefullt att ocksa se hur
liroplaner kommer till uttryck ndr lirare arbetar i den vardagliga
pedagogiska verksamheten. Hir 4r avgrinsningen satt till
kommunikation mellan lirare och barn, dia kommunikation ses som
navet i pedagogisk verksamhet (Snow, 2000) och darfor forstas som
en central form av aktorskap nir liroplaner skapas. Avsikten ér inte
att jimfora vad en ldrare sdgeri en intervju med vad samma lirare gor
1 den pedagogiska verksamheten, wutan anvindbarheten i
metodologin finns i att det som sags och det som gors tolkas som
exempel pd giltiga representationer for lirares varierande sitt att
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skapa liroplaner 1 forskolan. Metodologiskt befinner sig darmed
studien inom en tolkande tradition (Alvesson & Skoéldberg, 2008)
dir tonvikt liggs pa forstielse av nagot. Forstielsen handlar i denna
studie om hur villkor f6r lirande méjliggors i forskola for de yngsta
barnen. I delstudie I studeras det genom att med hjilp av en
fenomenografisk ansats tolka kvalitativa inneborder av lirares upp-
fattningar som de visar sig i intervjuer. I delstudie II och III s6ks
forstaelse av lirares kommunikation med forskolebarn genom
kvalitativa, tolkande analyser av videoobservationer fran forskolors
vardagliga verksamhet®. Anvindning av tolkningsbegreppet knyts
vidare till Giddens (1984) dubbla hermeneutik, med utgangspunkten
att jag som forskare maste forhalla mig till en virld som redan ar
tolkad och dirfor inte helt kan bortse fran redan befintliga tolk-
ningar, beskrivningar och begrepp kring de fenomen som intresserar
mig. Den dubbla hermeneutiken innebir enligt Giddens att
influenser och relationer finns mellan vardagssprak, vardagskunskap
och vetenskaplig kunskap. Giddens pekar vidare pd hermeneutik
som en del av struktureringsteorin (ibid.). Jag forstir inneborden
biade som del av en metodologi och som en ontologisk utgangs-
punkt for social existens vilken dr grundad 1 manniskors vilja till
tolkning och forstielse av och aktivt ingripande som aktor 1 varlden.
Tolkningar av larares utsagor 1 intervjuer och av videofilmat material
kan utifran ovanstaende besktivas som mina tolkningar av lirares tolk-
ningar av hur de som liroplansaktorer kan skapa liroplan i foérskolan.
Det har skett utifran mina samlade erfarenheter i kontinuerlig vaxel-
verkan med empiriskt material och teoretiska kunskaper. Efter upp-
repade ldsningar av empiri och teori, upprepade samtal och syn-
punkter frin en kritisk massa® har sedan tolkningar provats,
omprovats, tordjupats eller valts bort.

23 Vardaglig verksamhet innebér hir att inga situationer planerats, tillrittalagts eller
valts sdrskilt for att filmas utan jag som forskare har foljt och filmat ldrares
kommunikation med barn under dagens mest aktiva timmar. Hur min egen nirvaro
kan ha paverkat aktorerna diskuteras under rubrikerna Metoddiskussion och Etiska
aspefkter.

24 En kritisk massa innebir hir alla dem som vid formella och informella tillfillen
kommit med synpunkter pd studiens innehdll och framskrivning. Mer om detta finns
under rubtiken Trovdrdighet och giltighet.
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Urval och samtycke

De sex forskolor som medverkat i studien som helhet ar beldgna i
tre kommuner och har valts ur en databas for kontakter under
studenters verksamhetsférlagda del av foérskollirarutbildning. For-
skolornas deltagande lirare dr diremot inte valda for att de arbetat
som lirarutbildare utan for att de vid tillfillet arbetade i forskole-
verksamhet for barn 1-3 ar. De totalt 16 lirarna ingick vid tiden for
studierna i sammanlagt nio arbetslag dir sex lag bestod av for-
skolldrare och barnskotare och tre lag av endast forskollirare. Av
lirarna 1 intervjustudien ar tva man och 14 kvinnor. De nio barn-
grupperna bestod av mellan 10 och 16 barn i aldrarna 1-3 ar. I alla
grupper fanns barn med annat hemsprak dn svenska. Ovanstdende
forutsittningar har inte specifikt beaktats i analyserna utan far
betraktas som bakgrundsinformation for att teckna en bild av nigra
av villkoren f6r respondenter, barn och filmade lirare.

I samband med delstudierna togs kontakter med férskolornas
rektorer som ombads dels att tillstyrka att lirares medverkan kunde
ske pa arbetstid, dels att f6rmedla kontakt med lirare som arbetade
med barn 1-3 ar pa respektive férskola (bilaga 1). Totalt dr det 16
medverkande ldrare varav en lirare inte deltog i intervjustudien utan
endast i den forsta av observationsstudierna, delstudie II. I den
andra observationsstudien, delstudie I1I, deltog fyra av lirarna som
tidigare medverkat i intervjustudien. Alla kontakter skedde forst via
e-post (bilaga 2) och fortsatte sedan via e-post och telefon for tids-
bokning med de lirare som visade sig intresserade att delta. Hir
informerades samtliga om att jag i min forskning intresserar mig for
hur lirare 1 forskolan arbetar med de yngsta barnen och vad som
anses viktigt 1 det arbetet, men inga detaljer kring syfte och forsk-
ningsfragor gavs. Ett skil var att det induktiva arbetssittet skulle ha
forhallandevis vida ramar medan ett annat skil handlade om att sa
lingt moijligt undvika lirares tillrattaliggande av intervjusvar och
pedagogisk verksamhet. Infér observationsstudierna togs alltsd for-
nyad kontakt via e-post (bilaga 3) med de fyra lirare som jag tagit
reda pa arbetade kvar bland de yngsta barnen. Direfter berittade jag
per telefon hur observationerna planerats samt vad ldrarnas
deltagande behovde bestd av. De ombads att skota sitt arbete som
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de brukade utan nédgra sarskilda hansyn till mig som filmade. Det var
jag som skulle anpassa mig till situationen och de skulle saga till om
de ville att jag skulle stinga av kameran av niagon orsak. Enligt
overenskommelse med lirarna delade de ut och samlade in sam-
tyckesblanketter till foraldrar (bilaga 5). Vid mitt besok pa forskolan
skrev vidtalad ldrare och personal 1 arbetslaget pa sam-
tyckesblanketter (bilaga 4 och 6) da de i arbetslaget eventuellt skulle
komma att vara synliga pa nagon filmsekvens. Etiska aspekter kring
lirarnas egen och barnens anonymitet poingterades liksom deras
ritt att avbryta sin medverkan i studien (Vetenskapsradet, 2011).

Empirt

Det valda kunskapsomridet har via metodlitteratur lett mig till stéll-
ningstaganden angaende delstudiernas empiriska material och hur
underlaget samlats in. Silverman (2005) papekar att inget ska anses
mer ritt eller fel sa linge argumenten fér en metods anvindbarhet
finns. Da syfte och forskningsfragor utgar fran vad lirare bidrar med
genom vad som sdgs och gors nir laroplaner skapas i forskolan ses
intervjuer och videoobservationer av lirare som passande vigar mot
att utveckla kunskap.

Empirin har sin grund i tre delprojekt dir intervjuer f6r delstudie
I gjordes under varen 2009, videoobservation fér delstudie II under
hosten 2008 och videoobservationer for delstudie 11T under hosten
2011. Delstudie II bygger pa observationer som forst var planerade
tor en pilotstudie infor delstudie I men bedémdes innehilla sa
intressant och fylligt material att observationerna senare fick
genomga ny analys och bilda underlag for en egen delstudie. Nedan
foljer en sammanstillning av den datakonstruktion som gjorts av
insamlat material (tabell 2)*. Alla intervjuer och videoobservationer
har utférts av mig sjilv. Forhoppningen dr att intervjuerna priglats
av mitt uppriktiga intresse for ldrares uppfattningar kring de
fenomen som avhandlades. Min hallning vid videoobservationerna
kan karakteriseras av att vara icke-deltagare i1 verksamheten.

25 Tabellens utformning och val av innehdll bér inspiration av hur Arlemalm—Hagsér
(2013) framstillt sin datakonstruktion.
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Diremot har overvaganden gjorts kring hur min nirvaro indirekt
paverkat personal och barn i barngrupperna eftersom skuggning
(Czarniawska, 2007) av ldrare anvindes som insamlingsmetod.
Metoden gir ut pa att som forskare halla sig nira och titt folja den
person som studeras och registrera vad som sker, vilket hir skedde

med hjilp av en handhallen videokamera.

Tabell 2. Sammanstallning av datakonstr uktion.

Forskningsfragor | Teoriram Empiriunderlag Analys
Delstudie | Vad beskriver Laroplansteori Semistrukturerade | Fenomenografisk

larare som centralt | (Evans, 1982), intervjuer med 15 | ansats (Marton

for sma barn att barndomsteorier, larare. 1981; Marton &

léra sig? (Halldén, 2007, 10h41m Booth, 2000)
Vilka arbetsformer | Sommer, 2005, ljudinspelningar.
beskriver larare James & Prout, 1997) Insamlat varen
som mdjliga och Utvecklingspedagogik | 2009
viktiga att arbeta (Pramling
med? Samuelsson &
Vilka Asplund Carlsson,
karakteristiska 2008)
drag kommer fram
i lararnas
beskrivningar?

Delstudie Il Vad ar Laroplansteori Videoobservation | Narrativt
karakteristiskt for | (Evans, 1982; av 1 lérare (ej med | inspirerad
den laroplan som | Lundgren, 1979), i delstudie I). kvalitativ analys
konstrueras i barndomsperspektiv | 2h film. (Czamniawska,
|érarens verbala (Sommer et. al., Insamlat hésten 2004; Eriksen
kommunikation 201 0) 2008. @degaard‘ 2007)
med barnen?

Delstudie Il Hur kommunicerar | Lé&roplansteori Videoobservation | Kvalitativ analys
larare innehall till (Evans, 1975, 1982), | av fyra larare (utav | (Fejes &
de yngsta barnen? | barndomsteorier de 15 ldrarnai Thornberg, 2009;
Hur bembter larare | (Halldén, 2003, delstudie I). Shier, 2001)
barnens egna Sommer, 2008,) 12 h 44 m film.
uttryck? utvecklingspedagogik | Insamlat hosten

(Pramling 2011.

Samuelsson &
Asplund Carlsson,
2003), social
samhallsteori
(Giddens, 1984)

71




ATT SKAPA LAROPLAN FOR DE YNGSTA BARNEN I FORSKOLAN

Datakonstruktion genom analys och tolkning

Min ingang i forskningsfragorna har hela tiden varit empirin och en
stravan att fa syn pa hur lirare talar om och kommunicerar i for-
skola for de yngsta; i delstudie I det som sigs i intervjuer; i delstudie
IT och III det som go6rs i pedagogisk verksamhet, hir med fokus pa
kommunikation. Metodologiskt har jag arbetat utifran ett kvalitativt,
induktivt och tolkande synsitt (Alvesson & Skoldberg, 2008;
Bryman, 2002) vilket i delstudie I utgjordes av en fenomenografisk
kvalitativ ansats (Kroksmark, 2007; Marton, 1981; Marton & Booth,
2000; Pramling Samuelsson, 1994). I delstudie II gjordes analysen
utifrin videoobservationer av lirares kommunikation med barn,
inspirerad av narrativ metod (Czarniawska, 2004; Eriksen Ddegaard,
2007) och 1 delstudie III en kvalitativ analys (Fejes & Thornberg,
2009) av ldrares kommunikation ocksa hir baserat pa video-
observerat material. En konstruktionistisk hallning (Bryman, 2002)
ligger till grund for det metodologiska arbetet genom att resultaten
ses som konstruerade utifrin analys av den empiri som genererats
och relaterats till teoretiska perspektiv.

De datakonstruktioner som skett genom analys, tolkning och
transkribering har 1 processen linkats i varandra och har i sin tur
férankring 1 en ursprunglig plan att studera aspekter av det som sigs
och det som gors i forskolans verksamhet. Det har gjort att varje
fardig delstudies resultat paverkat mina beslut om nista steg i
processen, men att det skett i samklang med den grundliggande
planeringen. Ett exempel pd detta idr beslutet att efter delstudie I ga
tillbaka till tidigare empiri och anvinda dessa videoobservationer for
delstudie II (se mer under rubriken Metoddiskussion). Ett annat sadant
exempel dr det Okade behov av teoriférankring som beskrivs i
teorikapitlet under rubriken Stwkturerande sambéllsteori och som
bidragit till analysen i delstudie III. Denna abduktivt inspirerade
pendling mellan avhandlingsplan, empiri och teori har wvarit
vitaliserande for tillkomsten av saval delstudierna som avhandlings-
kappan dven om grunden finns i ett induktivt angreppssitt (Bryman,
2002) dir resultaten konstruerats utifrin empirin. I en tolkande
ansats som denna dr mina egna yrkeserfarenheter av forskolans
verksamhet ez del av hur resultaten forstas liksom mina erfarenheter
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av arbete i lararutbildning. Jag ser detta som en tillgang i det att det
ger mig fler mojligheter att uppfatta subtila nyanser 1 det empiriska
materialet men inser ocksa att det kan bidra till alltfér snabba
slutsatser om olika moment i arbetet. Flera anstringningar har gjorts
for att motverka alltfér snabba konklusioner och forgivettaganden.
Silverman (2005) havdar att transkribering av filmat material ar en
teoretiskt mittad aktivitet som kriver medvetenhet for att ga bakom
sina forgivettaganden. Ett sdtt ar att vara uppmirksam under
processen och stilla upprepade fragor till materialet. Vid genom-
lyssningar av ljudupptagningar och betraktande av filmer har jag
torsokt lyssna och tolka in dven tonfallet i det som sigs medan jag
ocksd anvint mig av fragor till mig sjilv vid arbetet med empirin.
Vid filmanalyserna har jag noterat viss mimik, blickkontakt och
annat kroppssprik som stod for tolkningen av den verbala
kommunikationen. Aterkommande frigor har varit: ”Vad hor/ser
jag i det som sdgs/gbrs? Vad kan det betyda? Varfor tror jag det?
Vad kan vara en annan nyans av denna tolkning? Vad ir det mest
rimliga?” Det transkriberade materialet har genomgatt flera lasningar
och kategoriseringar i tabeller dir fragorna aterigen anvints for att
leda mig fram till slutliga resultat relaterade till valda teoretiska
verktyg.

I det foljande presenteras nu empirins underlag i varje delstudie
tillsammans med respektive analysbegrepp och analysférfarande.

Delstudie I — Nuets didaktik. Forskolans larare talar
om laroplan for de yngsta i forskolan

Vad giller transkribering har ljudupptagningar av de 15 intervjuerna
1 delstudie I transkriberats i sin helhet. Elva av de ljudupptagna
intervjuerna for delstudie I transkriberades av mig och fyra av tran-
skriptionshjilp. I analysen anvinds en fenomenografisk ansats
(Marton & Booth, 2000) dir kvalitativt skilda beskrivningskategorier
konstruerats av lirares uppfattningar med utgangspunkt i forsk-
ningsfragorna. Processen bestod av fem steg vilka beskrivs nedan.

1. Genomlyssning av varje intervju parallellt med minnesanteck-
ningar kopplat till forskningsfragorna, vilket gav en initial ned-
skriven Gverblick av materialets innehall.
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2. Transkribering parallellt med tilligg till minnesanteckningar.
Alla ljudupptagningar lyssnades sedan igenom ytterligare en
gang for att korrigera och 6ka samstimmighet mellan ljud och
text.

3. Lasning av transkriberad text med anteckning av nyckelord
knutna till analysfragan Vad falar de om? Anteckningarna
samlades i tabellform med nyckelord som sociala kunskaper,
amnen, lek, sjalvkansla och ta vara pa barns intressen. Kriterier for
att ord skulle ses som nyckelord var att de var ofta férekom-
mande, tolkades som birande i ett lingre resonemang
och/eller uttrycktes med emfas.

4. Nyckelord samlas i teman relaterade till forskningsfragornas
studerade fenomen znnehall, metod och karakteristika. Evans
(1982) analysniva om laroplansinnehall, metoder och karakte-
ristika ankn6ts hir till ldrares beskrivningar av viktiga innehall
(vad-fragan) och tillvigagangssitt (hur-fragan) samt vad som
karakteriserar dessa utsagor.

5. Konstruktion av kvalitativt skilda, sidoordnade beskrivnings-
kategorier knutna till varje forskningsfraga.

Citaten fran intervjuerna representerar beskrivningskategorier som
tillsammans utgoér tre skilda utfallsrum knutna till forsknings-
frigorna. Inom en fenomenografisk tradition innebar det att ett eller
flera utdrag kan representera en beskrivningskategori men att
utdragen inte knyts till personer utan ska ses som beskrivningar pa
en kollektiv niva (ibid.). Vigledande i processen, om in inte explicit
uttalade, var ett utvidgat liroplansbegrepp (Vallberg Roth, 2001),
Evans (1982) begrepp rickvidd och organisering samt foljande
variabler for arbetsformer: individ- och grupprelaterade arbets-
former och undetrvisande och utmanande/inspirerande. Tolknings-
processen krivde emellertid analys av fler didaktiska fragor dn vad
och hur f6r att besvara forskningsfragorna. Kroksmark (2007) med
referens till Jank och Meyer (1991) definierar ett antal didaktiska
fragestillningar, varav sex av dessa, vad, hur, varfér, vem, var och
nir, ansags relevanta for att strukturera resultatet utifran det som
framtridde vid analysen. I formuleringen av studiens slutsatser blev
de didaktiska fragestillningarna avgorande i begreppsliggérandet av
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nuets didaktik inspirerat av Sterns (2004) begrepp present moment.
Stern innefattar i begreppet vikten av att i samtal fa till stind inter-
subjektivitet mellan minniskor och meningen med att férena datid
med nutid. Det innebdr dven férmaga att i samtal anvinda sig av
explicit och implicit kunskap om motpartens erfarenheter.

Delstudie II — Communication with young children in
preschool: the complex matter of a child perspective

Studien ér en fallstudie (Flyvbjerg, 2011; Yin K, 2009), vilket valdes
utifran bedomningen att materialet inneholl rik information om vad
som avsags studeras: en larares kommunikation med barn 1 den
pedagogiska verksamheten. Frin videoupptagningarna gjordes valet
att transkribera all kommunikation mellan den observerade liraren
och barnen, totalt 1 h 40 min av de 2 timmarnas videoobservationer.
Annan kommunikation bedomdes falla utanfor studiens syfte.

Silverman (2005) ger CAQDAS, computer-assisted analysis of
qualitative data som exempel pa moijligheter till kvalitativ bearbet-
ning. Fordelar med detta sags vara snabbhet nir det giller hantering
av stora volymer data och att det 6kar mojligheterna till noggrann-
het, t.ex. vid olika typer av s6kningar. En kritik Silverman tar upp ér
att CAQDAS inte dr till sa stor hjilp 1 smaskalig forskning (ibid.).
Vid transkriptionerna av materialet till delstudie II och III gjordes
anda valet att anvianda det datorstodda transkriptionsverktyget
Transana som synkroniserat visar observationsfilm, tid och
pagaende transkription.

I ett forsta steg hanterades insamlat material genom upprepade
genomlyssningar och observationer av videoinspelningarna. Fokus
koncentrerades vaxelvis antingen pa lararen eller pa barnen utifran
vem som initierade kommunikationen. Pia niva tvd 1 Evans
liroplansteori (Evans, 1982) analyseras hur teoriers likheter och
skillnader kan synliggoras i undervisningspraktiken. Frin denna niva
anvindes begreppet organisering for att synliggdra tva diametralt
skilda utgangspunkter, lirarinitierat och barninitierat. Tolkning och
forstaelse av materialet inriktades vidare pa att svara pd
analysfrigorna vad kommunicerar de om? och pa vilket sitt
kommunicerar de? Hir gjordes en uppdelning av materialet for att fa
syn pa frigor respektive pastaenden. Analysforfarandet dr inspirerat
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av narrativ analys (Czarniawska, 2004; Eriksen (Ddegaard, 2007) dar
narrativer konstruerats utifran transkriptionerna av den video-
observerade empirin. Inom denna metod kan dekonstruktion
anvindas genom att ta isir, analysera och pa nytt sitta ihop tran-
skriptioner. I nasta steg delades darfér materialet upp 1 endast
fragor, endast svar, pastienden, ldrarens yttranden samt barns
yttranden fOr att sedan sittas samman till konstruerade berittel-
ser/narrativer kring betydande hindelser och yttranden under
dagens aktiviteter. I ett sista steg koncentrerades berittelsernas inne-
hall kring kommunikationens narrativa kiarna vilket ledde till fem
berittelser med koppling till forskningsfragorna: idén om begrepps-
liggbrande av omgivningen, idén om fostran, idén om inkludering,
idén om att lidra barn praktiska forméagor samt idén om att fokusera
olika innehall genom att stilla fragor. Fallstudiens styrka att kunna
ga pa djupet i ett empiriskt material kompletterades med narrativ
metod for dekonstruktion, konstruktion och presentation av
resultat. Narrativen innehaller citat for att tydliggora inneborden i
den narrativa kirna som utgor studiens resultat.

Delstudie III — Kvalitativa skillnader i lirares
kommunikation med de yngsta barnen i férskolan

I delstudie III borjade jag hantera materialet genom att se det i sin
helhet medan jag antecknade kommunikation mellan ldrare och
barn. Den delades 1 detta skede upp 1 “lirare siger”, “lirare gor”,
“barn siger” och “barn gor” relaterat till forskningsfragorna. I nista
analyssteg tog jag utgangspunkt i kvalitativ analys (Fejes &
Thornberg, 2009) med en induktiv ansats for att identifiera olikheter
1 lirares satt att kommunicera med barnen. Ett antal kommunika-
tionssituationer valdes foér transkription da de ansags vara sdrskilt
illustrativa representationer (Bryman, 2002; Fejes & Thornberg,
2009) utifran forskningsfragorna. Situationerna dr himtade fran
maltider och samvaro utomhus och inomhus da det representerar
stora delar av vad férskolornas verksamheter bestod av under de
timmar som filmades. Det datorstddda transkriptionsverktyget, som
beskrivits under delstudie II, moijliggjorde upprepade analyser av
ljud och bild under tiden jag transkriberade, och underlittade mitt
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val att ta med viss mimik, blickkontakt eller annat kroppssprik som
exempelvis viss beréring och tecken som stod.

Foljande repertoar av kommunikation identifierades i empirin:
uppmaning, konstaterande, fraga, aktiv handling, aktiv dvertagande handling,
erbjudande handling och upprepning. Analysen var fraimst kopplad till den
verbala kommunikation som férekom mellan lirare och barn men
omfattade i viss man dven icke-verbala uttryck och kommunikativa
handlingar. For att fa en uppfattning om frekvensen i anvindningen
och for att synliggora olikheter genom hur repertoaren framstod i
olika situationer kvantifierades repertoaren i en tabell med tre
exempel, “exempel 1, 2 och 3”. Direfter fokuserades barns uttryck
och uttryckssitt i de transkriberade kommunikationssituationerna.
De analyserades utifrin samma repertoar av begrepp som ovan och
aven har gjordes en kvantifiering i tabellform.

For att foérankra de olika exemplen teoretiskt anvindes direfter
analysverktyg inspirerade av Shiers teori (2001) om barns delaktig-
het. Den teoretiska modellen har sin grund i FN:s Barnkonvention
(UNICEF, 2009) och bygger pa fem steg med inbordes progression.
I min tolkning har modellen anpassats f6r att analysera olikheterna i
den kommunikation som observerats och innehaller hir tre steg,
dven de med en inbordes progression. Stegen beskrivs nedan med
samma text som i delstudien. Utifran Shiers modell skiljer studiens
analysverktyg pa féljande tre kategorier 1 den kommunikation som
térekommer:

1. Ladraren ser, lyssnar och riktar sig mot. Att lyssna innebir hir att
lata barn uttrycka sig dven om inte alltid respons ges eller gen-
svar invantas. Att rikta sig mot innefattar att se barn genom att
bade att tala till och att tala med. Se ovan Shiers steg (a), barns
roster blir lyssnade till.

2. Lararen ser, lyssnar, riktar sig mot och bekriftar/ upprepar barns
uttryck. Barn far stod 1 att sdga sin mening genom lirarens
lyssnande och bekriftelse. Se ovan steg (b), barn fir stod 1 att
sdga sin mening.

3. Liraren ser, lyssnar, samtalar med och beaktar barns uttryck
genom att ge forutsittningar for utvidgning av innehallet i
kommunikationen. Utvidgning anvinds har 1 betydelsen att
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lirare eller barn 6ppnar upp for ytterligare sitt att tala om eller
pa annat sitt hantera innehéllet som kommuniceras. Det kan
ocksa handla om att lirare eller barn bjuder in fler barn i
kommunikationen. Se ovan steg (c):, barns perspektiv beaktas
och ligger till grund for det innehall som avhandlas 1 kommu-
nikationen, vilket hir ses som aspekter av att (d), delta i beslut,
och (e), dela paverkansmaijlighet och ansvar med vuxna.

De tre kategorierna bygger alltsa pa delvis samma grund i det att
blick och tal finns med i alla, medan de likt Shiers modell innehaller
en progression 1 barns deltagande. Progressionen ses pa sa sitt att
dimensioner tillkommer eller férindras i kategori 2 och 3. Jamfort
med kategori 1 ser, lyssnar och riktar sig mot, tillkommer i kategori 2
bekriftar/ upprepar barns uttryck. 1 kategoti 3 fors ett samtal dir barns
uttryck beaktas, samt dessutom utvidgas eller fordiupas. Olikheterna
mellan kategorierna beskrivs som kvalitativa skillnader och ligger till
grund for kategoriernas rubriker i resultatdelen. Viktigt att notera ar
att citaten i resultatdelen ska ses som representationer med kvalita-
tiva skillnader 1 kommunikation som kan férekomma hos alla larare i
studien. De ar saledes inte exempel pa att ez specifik lirare kommu-
nicerar pa ez sitt. For att fd en uppfattning om frekvensen i anvind-
ningen av repertoaren, och for att synliggéra olikheter i hur reper-
toaren framstod i de olika kategorierna, kvantifierades repertoaren i
en tabell® relaterad till de tre kategorierna, “kategori 1, 2 och 3”.
Direfter fokuserades barns uttryck och uttryckssitt i de transkri-
berade kommunikationssituationerna. De analyserades utifrin
samma repertoar av begrepp som ovan och aven hir gjordes en
kvantifiering 1 tabellform kopplad till kategorierna. Avslutningsvis
gjordes en analys av forhallandet mellan kategorier och ldrares
respektive barns repertoar.

Trovirdighet och giltighet

Termerna trovirdighet och giltighet (min Oversittning av #rustwort-
hiness och authenticity) foreslas 1 konstruktivistiska studier som
anvindbara alternativ till reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

26 De tabeller som namns ar endast arbetsmaterial.
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(Lincoln et al., 2011). Dessa begrepp passar bittre en ontologi som
grundar sig 1 att det, utifrin manniskans konstruktioner, kan finnas
flera beskrivningar av den sociala verkligheten. Jag har velat astad-
komma trovirdighet och giltighet genom ingaende beskrivningar av
saval mina medvetna, kognitiva processer och stillningstaganden
som av empirthanteringen i avhandlingsarbetet. Jag har dessutom
strivat efter att skapa och samtidigt kritiskt férhalla mig till en tinkt
r6d trad for att ge presumtiva lisare ett vetenskapligt sammanhang
som dr begripligt och trovirdigt. En aspekt av trovardighet enligt
Bryman (2002) ir tillforlitlighet, som innefattar dels att forskaren
hiller sig till gingse vetenskapliga normer, dels att resultat
rapporteras till de personer som studerats, sa kallad respondent-
validering. Mina forskarval i dessa avseenden har inneburit en
stravan att forsta och luta mig mot de vetenskapliga regler som kan
leda till god forskning (Vetenskapsradet, 2011). Efter éverviganden
gjordes vidare ett medvetet val att inte anvinda respondent-
validering under arbetet med delstudierna. Ett skal finns hos
Silverman (2005) som varnar for att forfaringssittet kan vara brist-
filligt och ge respondenterna f6r hog validitetsstatus. Istillet bjods
respondenterna in till det seminarium dir delstudie I, licentiat-
uppsatsen, skulle forsvaras och jag tolkar deras vilja att fortsitta
deltagandet i delstudie III som ett svar pad att de accepterat det satt
jag hanterat deras fortroende pa. Giltighet i kvalitativa studier
(Lincoln et al., 2011) forstar jag som kopplat till en slags arlighet
mot personer som deltar i studien. F6r mig har det bade handlat om
att beskriva studiens forutsattningar pa ett satt som bildar bakgrund
till forstielsen av resultaten och att dgna min hingivna forskar-
omsorg genom hela forskningsprocessen at det som var och en
bidragit med. Strdvan har varit att ta intryck av alla deltagare pa ett
likvardigt sitt oavsett om det gillt intervjuer eller skuggning med
videokamera. Denna stravan har ocksa funnits med genom hela
datakonstruktionsprocessen dir empiriunderlaget hanterats. Dire-
mot kan deltagare som individer vara mer eller mindre synliga i citat
eftersom resultaten ses som representationer pa en kollektiv niva
och inte som individers satt att tala eller agera.

Avhandlingens genomgédende kvalitativa ansats gor att jag genom
resultaten inte kan eller ska géra ansprak pa generaliserbarhet i
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begreppets absoluta mening, utan i kvalitativa studier handlar det
mer om datas kvalitet och underbyggnad av teoretiska slutsatser
(Bryman, 2002; Kvale & Brinkmann, 2009; Silverman, 2005).
Ambitionen har varit att generera kunskap som har baring i savil
forskolans praktik som 1 vetenskapliga diskurser. Jag tar hir intryck
av Goransson och Nilholm (2009) nir de varnar for en ”smyg-
representativitet” (ibid. s. 136) 1 pedagogiska avhandlingar som kan
framtrida exempelvis 1 formuleringen av forskningsfragor eller i
analys och diskussion. Innebérden dr att forskares otydliga fram-
skrivningar kan fa lasare att tro pa felaktiga generaliseringar kring
storre populationer dn vad man kan uttala sig om. Denna avhandling
har sin grund i kunskaper om de forskolor som studerats men
sannolikt kan kdnnare av forskolans verksamhet ocksd kinna igen
sig 1 vad som kan visa sig 1 andra jimforbara forskolekontexter.
Igenkinnande yttranden har ocksa framkommit i granskande
seminarier under forskningsprocessen. I kvalitativa studier ses detta
som tecken pa att resultaten dr virdefulla utan att vara generaliser-
bara (Kvale & Brinkmann, 2009).

Kraven pa trovirdighet och giltighet férstir jag vidare som
knutna till kontinuerlig kritisk prévning av avhandlingens alla delar i
torhillande till syfte och forskningsfragor (Lincoln et al., 2011).
Kvale och Brinkman (2009) pétalar behovet av kommunikativ
validitet dér vetenskaplig prévning kan ske tillsammans med olika
grupperingar med varierande kunskapsansprak. Kommunikativ
validitet relateras da till intervjustudier men jag bedémer att resone-
manget har baring dven pa de observationsstudier som jag genom-
tort. For delstudie I innebar det upprepade seminarier med larar-
och forskarkollegor, inriktade émsom pa helhet, 6msom pa delar
som metoddel respektive analys och diskussion. Delstudie II
sammanfoll 1 tiden med tva forskarutbildningskurser dar deltagarna
bidrog med lisning och diskussion av kritiska iakttagelser,
vitaliserande for studiens utveckling. Delar av det observerade
materialet har ocksa kritiskt granskats vid seminarium med
doktorander och seniora forskare. Vid arbetet med delstudie II
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upptickte jag dven fortjinsten i att ha en medforfattare” vars
analytiska skirpa blev en tillgang 1 den vetenskapliga kritiken infor
peer review och publicering. Arbetet med delstudie III har
diskuterats med forskarkollegor med foérskolebakgrund och pa sa
satt blivit utsatt for kontinuerlig reflektion under forsknings-
processen. Den kritiska massan har, férutom ovanstiende, for alla
tre studierna bestatt av deltagare vid forskarskolans seminarier och
vid internationella  forskningskonferenser = dir  konstruktiva

diskussioner bidragit till ny forstaelse och utveckling av bade inne-
hall och form.

Metoddiskussion

Reflexiva frigor som funnits med under forskningsprocessen ar:
Vad loser jag med den valda metodologiska ansatsen? Vad limnar
den utanfér? Med andra ansatser hade rimligtvis andra riktningar
och diskussioner tagit form vilket ocksa varit foremal for reflektion
under arbetet. En aspekt att vara medveten om ir att en forskares
stravan efter en korrekt hantering alltid utgar frain en subjektiv
térmaga som gor sig gillande 1 hela proceduren genom en avhand-
ling (Bryman, 2002). Antaganden om hur man forstar sig sjilv och
sin omgivning knyts i avhandlingen till kontextuella villkor och dess
betydelse. Det har dven paverkat olika stallningstaganden lings
vigen att jag som forskare har vissa levda erfarenheter som jag inte
kan frigora mig fran. Min yrkeserfarenhet inom foérskola och
universitet dr en betydande del av detta, och for att problematisera
mina forgivettaganden och min normativitet har olika lisare av
delstudier och avhandlingskappa bidragit till nya och férdjupade
synsatt. Ddremot har inga djupanalyser av  kontextuella

27 Samarbetet kring delstudie II tog sig uttryck i en rad analyser, diskussioner och
utbyte av textutkast mellan Pia Williams och mig vilket slutligen ledde fram till en
artikel. Som forste forfattare har jag haft ett &vergripande, ansvar for de olika
delarna i artikeln. Syfte och teoretiska utgangspunkter har formulerats och skrivits
av mig. Aven det empiriska underlaget fran foérskolan har samlats in och
transkriberats av mig ensam. En uppdelning av vem som skrev vad kan 1 de andra
delarna av studien inte géras rent bokstavligt. I varje skede av skrivprocessen har var
och en strivat efter att bidra med idéer gillande hantering av analys och
presentation av resultat och slutsatser, dir samarbete och samtal har priglat arbetet.
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forutsattningar for varje deltagande forskola ansetts relevanta, utan
koncentrationen finns pa hur lirares bidrag kan forstas i relation till
styrdokument, tidigare forskning och teoretiskt ramverk. Nir jag i
efterhand reflekterar 6ver studiernas innehall och genomférande vill
jag torst kommentera delstudie I som har en betydande roll for
avhandlingen som helhet. Reflektionerna giller det tillvigagangssatt
och de formuleringar jag valde vid intervjuerna och hur det
metodologiska sammanhanget kan forstds. Syftet i denna delstudie
ar att utveckla kunskap om hur forskolans lirare uppfattar och
beskriver verksamhetens liroplan. En tanke vore kanske att hir
stilla intervjufragor som direkt innehéller sadana uppmaningar, att
lirare ombeds beskriva hur de uppfattar férskolans liroplan. Jag
valde en annan vig. Det innebar att jag utgick frin ett vidgat
liroplansbegrepp pa sa sitt att de fragor jag stillde handlade om
vilket innehall och vilka tillvigagiangssitt de menade var viktiga f6r
barn att lira sig. I min tolkning av ett vidgat liroplansbegrepp
(Gundem, 1997; Vallberg Roth, 2001) stir dessa frigor som
representationer fOr nagra aspekter av en laroplan, och lirares svar
ses som exempel pa hur liroplaner skapas i larares tal om foérskolan.
Det som eventuellt férloras kan vara lirares medvetna koppling till
liroplanen som styrdokument medan vinsten ligger i att det i hogre
grad antas vara lirares egna formuleringar som anvands och inte
liroplanens.

Mina intentioner har hela tiden styrts av ett intresse att studera
aspekter av det som sigs och det som gbrs inom férskolans
pedagogiska praktik medan omstindigheterna har gjort att detta
genomforts 1 tva etapper dar etapp 1 avslutades varen 2011 med
resultaten redovisade i en licentiatuppsats. Det dréjde sedan tre
manader innan jag i etapp 2 fortsatte doktorandstudierna. Under
denna mellantid gjordes nya iakttagelser nir ett tidigare insamlat
empiriskt material studerades. Materialet bestir av observationer
gjorda under hésten 2008, fore delstudie I, da jag med videokamera
foljde en lirare under en férmiddags vardagliga, pedagogiska aktivi-
teter med barn mellan 1-3 ar. Vid en ny analys ansdgs materialet sa
rikt att det kunde bilda underlag f6r delstudie II. Drojsmalet mellan
etapp 1 och etapp 2 bidrog dven till att videoobservationer for
delstudie III gjordes drygt tva ar efter intervjuerna vilket fortjanar en
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reflektion. Da intervjuer och observationer inte skulle genomga jam-
forande analyser for att ”se om det sagda ocksa var det som blev
gjort” gjordes bedémningen att inte lika manga lirare behévde inga i
observationsstudierna som i intervjustudien, samt att tidsaspekten
inte skulle utgéra ndgot problem. Da respondenterna vid inter-
vijuerna visade en positiv instillning till att medverka i en forsk-
ningsstudie blev det dndd virdefullt att atervinda till dessa ldrare
med fragan om fortsatt medverkan vid observationsstudien. Vid
detta tillfalle fanns fyra lirare av de 15 kvar pa sina arbetsplatser och
tackade ja till fortsatt medverkan. Den styrning det utgjort av urvalet
har jag inte ansett som en begrinsning utan mer som en rimlig
inramning av studiens férutsittningar.

Vid genomlyssning av savil intervjuer som filmat material Gver-
vigdes olika detaljerade sitt att transkribera for att fanga tonfall,
blickkontakt och berdring. Det sitt som till sist valdes innebir att
viss blickkontakt och ber6ring noterats (Goodwin, 1981) medan
tonfallet rimligtvis bidragit till min tolkning pa nagot sitt dven om
det inte skrivits ut i transkriptioner.

I delstudie II var enskild fallstudie (Yin K, 2009) det metodo-
logiska valet. Kritik av fallstudien som vetenskaplig metod handlar
bland annat om att det ar svart att dra generella slutsatser i fall-
studier och att generell kunskap ansetts som mer virdefull an djup-
gaende kunskap. Flyvbjerg (2011) hivdar att detta bygger pa miss-
forstand och papekar ”It must again be emphasized that despite the
difficulty or undesirability in summarizing certain case studies, the
case study as such can certainly contribute to the cumulative
development of knowledge...” (ibid., s. 313). Fallstudiens styrka att
bidra 1 kumulativ kunskapsbildning ligger alltsa i noggranna beskriv-
ningar av enskilda fall dir anvindbarheten hittills varit underskattad
(ibid.). Ovanstaende har bildat argument och gett tyngd at den egna
erfarenheten av fallstudiens fortjanster da det i mitt fall funnits ett
rikt empiriskt material att hantera. Delstudie II har inspirerats av
narrativ analys (Czarniawska, 2004; Eriksen (¥degaard, 2007) som
bidragit till hur resultat kunnat synligg6ras och presenteras. Mischler
(1997) betonar att en viktig poing dr att det inte ar forskare som
hittar berittelser, utan de 4r ndgot som konstrueras. Det som
paverkar berittelsen dr forskares erfarenheter, strategier, urval,
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dokumentation, tolkningar och avgrinsningar. Narrativ analys har
kritiserats och diskvalificerats som forskningsansats, sirskilt av
psykologiforskare med positivistiska preferenser, men jag instimmer
nir Mischler hivdar att det finns mycket att lira av ett sidant per-
spektiv pa minskliga erfarenheter och handlingar (ibid.). Fallstudien
ger i delstudie II mojlighet att fokusera pa en rad detaljer i en larares
kommunikation under en férmiddag i férskolan, medan den narra-
tiva analysen har varit vigledande f6r hur data konstruerats och hur
resultat presenterats.

Etiska aspekter

Alla forskarval i avhandlingen som helhet maste tillskrivas min for-
staelse av teoretiska infallsvinklar och empiriska moijliggéranden.
Det avgor dven vilka etiska aspekter som hir valts ut for reflektion.
Genom alla delstudier har jag vigletts av Pring (2004) och begreppet
virtue, vilket 1 min Gversittning handlar om att jag som forskare
stravar efter att lata goda egenskaper vigleda mina handlingar i och
runt omkring forskningsarbetet. Med andra ord innebir det en
strdvan att visa etiskt kunnande och 6dmjukhet infér ménniskor jag
moter 1 forskarrollen. Genom det hoppas jag ha kunnat skapa ett
fortroende hos de lirare som stillt sig till férfogande och hos de
barn som jag i flyktiga moten haft 6gonkontakt eller verbal kontakt
med wunder insamlingen av empiriskt underlag. De goda
egenskaperna forenade med 6kande kunskap maste sedan finnas
kvar genom hela hanteringen och goras till féremal f6r kontinuerlig
reflektion och etiska Overviganden. Exempel pd sadana Over-
viaganden finns framskrivna 1 delstudie II och III i samband med de
videoobservationer som gjorts.

Da forhallandena varit sadana att inte alla som berorts av
videoupptagningarna kunnat tillfragas har detta kriavt sirskilda
avvagningar for att tillgodose god  forskningssed enligt
Vetenskapsradets principer (2011). Sérskilt har detta gillt kraven pa
information och samtycke for de barn som berorts. Da barnens
erfarenheter inte medger forstielse for vilka konsekvenser
videoupptagningarna kan innebara har jag fatt lita till att vuxna statt
tor ett barnperspektiv med barns bésta f6r 6gonen. Vuxna i form av
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barnens viardnadshavare har dirfor informerats via en blankett som
de sedan skrivit under for samtycke till deltagande (bilaga 5). Vid
sjilva videoupptagningarna har direfter ansvaret for att se till barns
bista 6vergatt till mig och i viss man de filmade lirarna. Det har
inneburit en strivan efter lyhordhet for och tolkning av nar barn
inte ansett det passande att bli filmade samt bedomningar av nar det
gatt innanfor barns integritet dven om de inte sjilva gett uttryck for
det. I det avseendet har min utbildning och erfarenhet som forskol-
lirare kints virdefull. Jag har aven vigletts av att balansgangen nir
det giller etik relaterat till forstaelser av hur barn paverkas av forsk-
ningsstudier ligger hos forskaren att hantera (Lindgren & Sparrman,
2003). I sadana situationer har jag stingt av kameran och dragit mig
undan aven om fortsatt filmning hade kunnat bidra till intressant

forskning.
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Sammanfattning av delstudier

I nedanstiende avsnitt presenteras en sammanfattning av varje
delstudie med avsikt att ge lasaren forstdelse for avhandlingens
studieobjekt och huvudsakliga resultat. Férhoppningen ér att bidra
till ett tydliggérande av studiernas inbordes samband och hur de
bidrar till 6vergripande syften och forskningsfragor.

Nuets didaktik. Forskolans larare talar om
liroplan f6r de yngsta 1 forskolan

Delstudiens fokus ligger pa beskrivningar av liroplanens innehall
(vad) och liroplanens arbetsformer (hur), samt pa vad som karak-
teriserar den liroplan som kommer till uttryck. Foljande forsknings-
fraigor underséks via semistrukturerade intervjuer (Kvale &
Brinkmann, 2009) och en fenomenografisk ansats (Marton, 1981;
Marton & Booth, 2000): Vad beskriver lirare som centralt for sma
barn att liara sig? Vilka arbetsformer beskriver lirare som mojliga
och viktiga att arbeta med? Vilka karakteristiska drag kommer fram i
lirarnas beskrivningar? Det teoretiska ramverk som anvinds ér liro-
plansteori for yngre barn (Evans, 1982) samt i viss man dven barn-
domsperspektiv. med koppling till barndomspsykologi (Sommer,
2005), barndomssociologi (Corsaro, 2005; Halldén, 2007) och ut-
vecklingspedagogik (Pramling Samuelsson & Asplund Catlsson,
2008).

Resultaten visar att liraruppdraget ter sig som unikt pa det sattet
att dessa ldrares arbete med barns lirande och utveckling
huvudsakligen tolkas ske hidr och nu och i mindre utstrickning
utifran en planerad verksamhet. Det har resulterat i begreppet nuets
didaktif. Begreppet grundar sig i larares beskrivningar av innehall
och arbetsformer i vilka gemensamma drag dr konkretion, tids-
aspekten samt ett tydligt barnperspektiv (Sommer et al, 2010)
kopplat till didaktikens utgingspunkter vad, hur, varfér, vem, var
och nir (Kroksmark, 2007). Vidare visar studien att for dessa larare
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ar personlighetsutveckling och social anpassning det ojimforbart
viasentligaste syftet med de yngsta barnens lirande och utveckling,
samt att lek har samma dignitet som specifika kunskapsinnehall
sasom naturvetenskap och matematik. Allt 4r enligt lirarna majligt
och viktigt innehall att lira, utom datorn som kan vanta tills senare.
Att lira om lek framstar i intervjuerna som viktigt savil som att lira
med lek. De arbetsformer som framtrider i Ovrigt handlar om att
samspela — samtala, upprepa — trina, uppleva — imitera samt
utforska — prova. Ett tydligt barnperspektiv som innebir att lirare
later barns intentioner ga fore liroplanens innehall reser fragor kring
barns och lirares ansvar i lirandeprocessen savil som i utveckling
respektive bevarande av férskolans verksambhet. I studien diskuteras
aven det karakteristiska i verksamheten for de yngsta relaterat till
kontinuitet i utbildningssystemet. Det gors utifran ldrares retorik
med begrepp som ligger 1 tiden och som tyder pd en viss
liroplansfusion i deras syn pa forskola och skola. Lirares tidsenliga
begrepp handlar om kompetenta barn, amnesinnehdll (naturveten-
skap, matematik och svenska, innehall som av lirarna kopplades
thop med den pédgiende revideringen av styrdokumentet), samt att
lek och lirande h6r samman mer nu dn lek, omsorg och lirande.

Communication with young children in preschool:
the complex matter of a child perspective

I delstudie II har videoobservationer gjorts av vad en lirare som
liroplansaktor bidrar med i forskolan. Forskningsfragan édr: Vad ar
karakteristiskt for den liroplan som konstrueras i lararens verbala
kommunikation med barnen? Savil kvalitativ analys som
presentation av resultat dr narrativt inspirerad (Czarniawska, 2004)
och lyfter fram hur lirarens idéer om den pedagogiska verksamheten
kommer till uttryck i kommunikation med barnen. Barnen
inkluderas i det att alla barn blir sedda och tilltalade genom lirarens
begreppsanvindning och genom fragor som fokuserar pa olika
innehdll, alltifrain omsorg till specifika dmnesinnehall som
naturvetenskap och matematik. Lararens forhallningssitt skiftar
mellan att peka ut och sitta ord pa det som omger dem och att anta
en mer dialogisk ton dir det ofta dr barn som initierar kommu-
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nikation som lararen 6vertar. Hir synliggors vidare en sorts fostran
av barns goda vanor och en strivan att uppmuntra barn att lira sig
praktiska ting som att ta mat och klid pd sig sjilva. Det kan ses som
forenligt med ldraruppdraget (Skolverket, 2010a) dir fostran
beskrivs som en del i en helhet tillsammans med omsorg och
lirande. Den bild som framtriader innehaller en kommunikation dar
lirarens fragor har en betydande plats i motet med barnen. Det ér
ocksa kommunikation som kédnnetecknas av en stor mingd skiften
mellan olika barn som involveras och mellan olika innehall som tas
upp. Det kan a ena sidan forstds som ett barnperspektiv (Sommer et
al., 2010) utifran barns bista och en strivan att inkludera alla barn,
medan det samtidigt tolkas som en lirarcentrerad position och ett
fragmentariserat sitt att hantera handlingsutrymmet 1 forskolans
liroplan. Relaterat till liroplansteori (Evans, 1982) kan en lirar-
centrerad position innebira att barns egna initiativ dsidositts da de
endast flyktigt uppmarksammas, vilket i sin tur kan leda till att barns
intressen inte forenas med de intentioner som fors fram 1 styr-
dokumenten (Skolverket, 2010a). Belyst med barndomsteoretiska
(Sommer et al., 2010) utgangspunkter kan det inkluderande forhall-
ningssattet forstds som tecken pa allas ratt till lika virde hir och nu,
medan kommunikationen samtidigt erbjuder fa och ofta korta till-
tallen for barns forstaelse och egna uttryckssatt. Nuets didaktik som
var framtridande i delstudie I (Jonsson, 2011) ses hir som en méjlig
vig att utveckla kommunikationen bade vad giller innehéll och
bemoétande, men nuets didaktik behover atféljas av  ldrar-
kompetenser (Sheridan et al., 2011) och reflexivitet (Urban, 2008)
kring saval kulturella och individuella frigor som pedagogiska
metoder och specifika innehall.

Kvalitativa skillnader 1 larares kommunikation
med de yngsta barnen i férskolan

Forskningsfraigorna som underséks i delstudie III via video-
observationer ar: Hur kommunicerar lirare innehall till de yngsta
barnen och hur bemoéter lirare barnens egna uttryck? I resultatet
framtrider kommunikativa monster 1 form av kvalitativa skillnader
(Fejes & Thornberg, 2009) i lirares kommunikation, dels relaterat till
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innehéllsaspekter, dels 1 hur barns egna uttryckssitt beaktas och tas
tillvara (Shier, 2001). Sammantaget bidrar det till liroplaner (Evans,
1975, 1982), dir lirares medvetenhet om och utmaningar av barns
perspektiv 1 forening med den formulerade liroplanens intentioner,
kan forstas som 4 ena sidan begransande och a andra sidan utvid-
gande. Lirares kvalitativt skilda sitt att kommunicera identifieras i
tre kategorier som genom en viss progression samtidigt kan ses som
relaterade till varandra (Shier, 2001). I forsta kategorin finns en
repertoar av kommunikation dominerad av liraren som initiativ-
tagande aktor medan barnen till viss del férefaller passiviserade 1 ord
liksom handling. I sadana situationer tolkar jag lirarens kommuni-
kation som priglad av praktiskt medvetande (Giddens, 1984), med
andra ord oreflekterad vad galler barns uttryck och potential att
kunna och att lira. Barns repertoar med utrymme for eget agerande
och egna uttryck framstar i denna kategori som begrinsad vilket
sannolikt ocksd begrinsar mojligheter till férdjupat ldrande
(Johansson, 2011; Lindahl, 1995). Den andra kategorin priglas av
lirarens uppmuntran av barns lirande via positiva, forstirkande
gensvar och spraklig acceptans, men bidrar inte med nya aspekter av
innehallet eller utvidgar den pedagogiska dialogen. Bekriftelse gor
sig vidare gillande via en repertoar med upprepningar som lararen
till synes oreflekterat kommunicerar med barnen. Hir ses exempel
pa hur barnen ir tongivande och liraren efterféljande i kommuni-
kationen. Lirarens férmaga att se, lyssna pa och bekrifta varje barn
kommer till uttryck genom flera retoriska frigor och visat engage-
mang, vilket utifran ett utvecklingspedagogiskt synsitt (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003) kan sdgas fanga potentiella
lirandesituationer mer dn skapa nya. Kinnetecknen fér den tredje
kategorin av kommunikation ar delvis samstdimmiga med féregiaende
1 det att ldrare ser, lyssnar, talar med och bekriftar barnen i en
inkluderande anda. Emellertid finns det i denna kategori en synlig
strdvan att knyta inneborden i det som sdgs och gors till den
konkreta omgivningen. Denna typ av kommunikation vill jag
beskriva som exempel pa vagledande samspel (Hundeide, 2001) och
diskursivt medvetande (Giddens, 1984) dar liraren tar ett ansvar
som reflexiv, uttolkande, stodjande och utvidgande lirare och
samspelspartner. Det bidrar till ett 6msesidigt samtal dir bada méts
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som initiativtagande aktorer. Nir liraren beaktar barns uttryck och
anvinder en bred repertoar av kommunikation tycks det dels bidra
till att barnets aktorskap och repertoar utvidgas. Det tycks dven
bidra till att bade lirare och barn i férhallandevis hég grad utvidgar
kommunikationens innehall. Larandeerbjudanden kan hir forstas
som en utvecklingspedagogisk idé om att iscensitta savil som ta
tillvara situationer fér lirande (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). En slutsats utifrin ovanstiende resultat ar att den
kvalitativa kategori dir en bred repertoar av sitt att kommunicera
anvinds av ldraren tycks gynna férutsattningarna for larare och barn
att gemensamt utvidga innehallet i kommunikationen. En annan
slutsats blir att den repertoar for barns aktorskap och uttryckssitt
som gors mojlig framstar som relaterad till de kvalitativa skillnader
som visar sig genom repertoaren i lirares kommunikation. Studiens
resultat later oss se hur larares forhdllningssatt kan begrinsa eller
utvidga barns mojligheter till 6msesidighet, engagemang och delad
uppmirksamhet i interaktion kring gemensamt innehall. Sannolikt
begransas eller utvidgas dirmed barns potential att lira och
utvecklas. I diskussionen belyses detta utifran hur liroplaner skapas
av larare och barn som aktoérer samt hur aktérers kommunikativa
monster kan skapa och/eller vidmakthélla samhillets institutionella
strukturer (Giddens, 1984) pa bade kort och lang sikt.
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Diskussion

Denna avhandling syftar till att generera kunskap om vilka villkor
tor lirande som lirares arbete mojliggér ndr liroplaner skapas 1 f61-
skolan for barn i aldrarna 1-3 ar. Syftet dr ocksa att bidra med kun-
skap om vad dessa skapade liroplaner kan innebira for barns aktor-
skap och vad de kan fa for betydelse for barns mojligheter till
lirande och utveckling. De 6vergripande forskningsfragorna ar i
kappan centrerade till: Vilka innehalls- och metodaspekter fram-
trider i de ldroplaner som skapas? Hur bidrar lirare till barns
utrymme som aktorer i forskolan? Hur kan olikheter 1 skapade liro-
planer och barns aktorskap relateras till barns lirande och
utveckling?

Sammantaget leder delstudiernas resultat fram till foljande kon-
klusioner for avhandlingen som helhet. Lirare framhdller i intervjuer
en bredd vad giller innehalls- och metodaspekter dir nuets forut-
sittningar och barns intressen beskrivs forma lirandesituationer pa
staende fot. Barnen har genom sina lirares tal och handling omtalats
och bekriftats som betydelsefulla aktorer i forskolan. Daremot visar
sig larares beaktande, stéd och utmaningar av barns egna uttrycks-
sitt kring olika innehall komplext eller mindre framtridande i kom-
munikation med barnen. En slutsats utifrin ovanstiende ar att
innehdll och tillvigagangssatt ter sig problematiskt sett till ldrares
arbete med nuets didaktik och barns mojligheter till lirande. Att
arbeta utifran nuets didaktik riskerar att bli fragmentariskt och utan
meningsfull riktning om varje barns intresse ska vara det som styr
innehdll och metoder. Diremot ryms potential om nuets didaktik
bygger pa ldrares planering, diskursiva medvetande och barns
intentioner i férening. I resultaten synliggdrs vidare hur lirare bidrar
till barns aktérskap men med kvalitativa skillnader i tillvaratagandet
av barns perspektiv, intressen och erfarenheter genom hur innehall
och tillvigagangssatt hanteras i kommunikationen. En andra slutsats
blir darfor att lirare bidrar till att barn mots som sedda, bejakade
respektive reella aktérer beroende pa vilket utrymme de ges och hur

93



ATT SKAPA LAROPLAN FOR DE YNGSTA BARNEN I FORSKOLAN

deras uttryckssatt beaktas i kommunikationen. Valet av innehall och
graden av ldrares diskursiva medvetande 1 kommunikationen
framstir som avgorande bidrag till hur barns perspektiv tas tillvara.
En tredje slutsats dr att ldrares arbete bidrar till att begrinsande,
bekriftande eller utvidgande liroplaner skapas i forskolan vilket
tillsammans med barns utrymme som aktOrer sannolikt far
konsekvenser for barns mojligheter till lirande och utveckling.

Med stod i slutsatserna och vad som synliggjorts i delstudiernas
resultat diskuteras nedan tre typer av liroplaner och deras relation
till barns lirande och utveckling. Studiens teoretiska perspektiv
utgdr, tillsammans med tidigare forskning, referensram for
diskussionen om ldroplaner som begransande, bekréftande respektive
utvidgande. Barn som aktOrer beskrivs i relation till dessa laroplaner
som sedda (1 begransande laroplaner), beakade (i bekriftande liro-
planer) respektive reella (i utvidgande liroplaner). De wvalda
begreppen, begrinsande, bekriftande och wutvidgande, bir
inspiration av Johanssons (2011) sitt att beskriva hur sprakliga
samspel mellan vuxna och de yngsta barnen kan ta sig uttryck.
Begreppen ges i nedanstiende diskussion istillet sin inneb6rd 1 f61-
hallande till liroplaner dir dven Giddens (1984) teori om strukturers
begrinsningar och mojligheter aktualiseras. Vad giller barns aktor-
skap kan barn 4 ena sidan forstis som medskapare till laroplaner
medan aktOrskapet 4 andra sidan ska hallas isir fran lirares aktor-
skap i det att erfarenhet, ansvar och medvetenhet skiljer sig at.
Lirares aktorskap och kompetens diskuteras i termer av praktiskt
och diskursivt medvetande samt utifran interagerande aspekter
belysta med liroplansteori, teorier om barndom och lirande samt
samhillsteori. Resultaten reser vidare frigor om skil finns for en
fortsatt sammanhéllen liroplan fér barn i aldrarna 1-5 ar (jfr
Yelland, 2010) och vilka lidrarkunskaper (Sheridan et al., 2011) som
kravs for att mota och tillvarata de yngsta barnens erfarenheter och
utvecklingspotential.
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Spanningstiltet mellan en begransande laroplan
och barns basta

En bild av liroplan som kunnat konstrueras utifran resultaten ar en
begransande liroplan — begransande pad sa sitt att arbetet framstar
som 4 ena sidan ensidigt barncentrerat och 4 andra sidan ensidigt
lirarcentrerat. I bada fallen visar sig att barnen blir sedda men i olika
avseenden. Delstudie I ger exempel pa hur lirare tycks overge sina
egna intentioner om vad de planerat for barns lirande och
utveckling och liter barns tolkade intressen® och behov ta éver rikt-
ningen pa lirandesituationer. Johanssons studie (2011) ger exempel
pa arbetslag som forklarar forindrade handlingssitt med att de i
stressade situationer gor nagot annat dn vad de egentligen planerat.
Liknande resultat finns i en studie om strategier for undervisning i
torskolan (Melker & Ryberg, 2012), dir forskolldrare avviker fran sin
planerade undervisning nir barnen blir upptagna av annat. Synsattet
kan tyda pa en lyhérdhet dir barns basta kommer i fraimsta rummet
men reser samtidigt fragor huruvida detta ar ett forhallningssatt som
dominerar och vilka konsekvenser det i sa fall kan leda till (Siraj-
Blatchford & Manni, 2008). Det som utifran ldrares intervjusvar
getts begreppet nuets didaktik kan 1 balans mellan barns och vuxnas
intentioner tillvarata bade barns och lirares erfarenheter. Nuets
didaktik kidnnetecknas av att didaktiska frigor hanteras pa stiende
fot utifran det eller de barn och konkreta férutsittningar som rader
mer an utifran en planerad verksamhet. Fragan dar om nuets didaktik
star for en omsorgskultur for barn hir och nu genom att spjarna
mot en framtidsinriktad lirandekultur, eller om det tvirtom kan
forstas som en strategi for att forena dessa? Annan forskning
(Olausson, 2012) innehaller likartade resonemang och pekar
exempelvis pda betydelsen att anknyta hir-och-nu-perspektiv med
framtidsperspektiv, dir framtidsperspektivet endast kan aktualiseras
med hjilp av vuxnas erfarenheter. Hir piminns vi dterigen om en av

28 Vad sedan barns intressen verkligen 4r och var de kommer ifrin kan diskuteras.
Forskolans utbud kan ju vara nagot helt annat 4n det barn kan kdnna engagemang i.
En férdjupning av detta resonemang finns i (Brooker, 2011).
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skillnaderna mellan lirare som ansvariga aktérer och om barns
aktorskap 1 forskolan.

Delstudie II visar hur kommunikation mellan lirare och barn kan
innehalla fokus pa alla barn och det innehall de intresserar sig for,
men likvil framsta som ldrarcentrerad och fragmentarisk i det att
liraren dr den som viljer samtalsinnehdll och samtalspartners i en
stindig strom. I delstudie III synliggdrs kvalitativa skillnader i kom-
munikationen dir en begrinsande liroplan exemplifieras av samtal
dar liraren mer talar 7/ in med barn. 1 sekvensen nedan ar forvisso
alla barn vid bordet sedda som akt6rer men kommunikationen sker i
takt med ldraren som forflyttar sig runt bordet. Det som kommuni-
ceras goOrs stiende bakom det barn som tilltalas och liraren
dominerar bade verbalt och 1 handling.

L: Och du har hittat en potatis Flora? Kan du ligga den pa tallriken?
(L gar fram bakom Flora, tar hennes hand som haller en potatis med

gaffel och styr den mot tallriken) Sa, sa far du se om du kan dela den
dir. (Flora féljer med i rérelsen) Sdja.

L: Varsdgod Bosse. (L gir fram bakom, flyttar in stolen och sitter pa
haklapp samtidigt som L vinder sig mot Edla). (Jonsson, manus, s.

11)

Med andra ord ges barnet som aktor litet utrymme i sadan kommu-
nikation jimfért med situationer dir barns gensvar efterfrigas och
tas tillvara. Det kan exempelvis forstis som en skillnad mellan en
avsikt att kommunicera och att sedan lyckas med det (Ronnstrom,
20006). Andra forklaringar kan ses som avhingigt vilka attityder och
kunskaper lirare dr birare av (Berthelsen & Brownlee, 2007; Dalli et
al., 2011), men ocksa férekomsten av lirares medvetna reflektioner
om forgivettaganden och tillkortakommanden. Kanske kan
begransningar ha samband med problem att avgéra om vissa inne-
hall och metoder ska erbjudas de yngsta barnen eller senare under
forskoletiden. Det kan finnas vaga forestillningar om vad som ar
viktigt att gora barn delaktiga i och medvetna om vid en lunch-
situation som ovan, vilket utifran utvecklingspedagogikens principer
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008) paverkar mojlig-
heterna till lirande. Lirare i delstudie I talar om att arbete med
datorn inte behovs bland sma barn utan kan vinta. Med en
sammanhallen laroplan 1-5 ar innehallande straivandemal ar detta

96



DISKUSSION

fullt mojligt men det skjuter samtidigt ansvaret for dessa lirande-
erbjudanden mot en oviss framtid. Enligt laroplanstextens
intentioner tolkar jag det som lirares ansvar att medvetandegbra vad
sadana erfarenheter 1 forskolan kan tillféra av nya lirande-
ertbjudanden och/eller stitka de barn som redan har datoran-
viandande i niagon form hemma. Fragan dr vad en liroplan med
straivandemal formulerade f6r de yngsta skulle kunna tillféra nir det
giller barns aktorskap och wvalet av relevanta innehallsaspekter i
verksamheten. Mahinda kan det uttryckas som ett spanningsfilt
mellan vardagshandlingar och didaktiska handlingar, dar det
problematiska ligger i hur férskolans uppdrag f6r de yngsta barnen
kan forstds och hanteras av lirarna som ansvariga aktorer. En
svarighet kan knytas till att hitta balans mellan forskolans historiskt
torankrade bildningsideal (jfr Thulin, 2006) och nutidens 6kande
krav pa specifika kunskapsinnehdll (Skolverket, 2010a). Med
referens till Giddens (1984) kan ldraren som reflexiv aktor aktivt
bidra till zad av férskolans strukturella handlingsmonster som skapas
respektive aterskapas 1 lirandeprocesser.

Lirares formaga att skapa liroplan kan a ena sidan fOrstis som
medvetna tolkningar av en skriftligt formulerad liroplan eller a
andra sidan forgivettagna forhallningssitt rotade i mer oreflekterade
attityder och kunskapsideal. Kanske kan en fostrande, instruerande
attityd dven ses som en foljd av en numera nagot férindrad del av
forskolans uppdrag, att vara ett komplement till hemmet. Nair
kvinnor mer allmint gick ut i I6nearbete och familjerna didrmed
borjade dela fostransansvaret med forskolans personal var fostrans-
aspekter en tydlig del av verksamheten (Tallberg Broman, 1995;
Vallberg Roth, 2011). Fostran finns dven nu som en del av for-
skolans verksamhet men ingar moéjligen mer som knutet till lirande-
och omsorgsaspekter (Emilson, 2008). Relaterat till Markstrom
(2005) kan en begrinsande liroplan ses som tecken pa en normali-
seringspraktik, medan Klaar (2013) anvinder sig av begreppet
férmanande riktningsgivare dir lirare guidar mot moraliska kvali-
teter 1 interaktion med de yngsta. Min tolkning ar att vissa begrins-
ningar 1 form av normalisering och férmaningar rimligtvis aven kan
rymma viktiga virden for barns bista beroende pa innehill, fore-
komst och hur de uttrycks.
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Det idr hir pa sin plats att betona min standpunkt att lirare 1 kraft
av sitt yrkesval sannolikt alltid i grunden strivar efter ett barn-
perspektiv med barns bista for 6gonen oavsett hur medvetande om
verksamheten tar sig uttryck. En typ av begransning kan jamforas
med Giddens (1984) som anvander begreppet praktiskt medvetande t6x
att beskriva mainniskors oreflekterade, vardagliga handlingar.
Vardagshandlingar i forskolan dger bland annat rum som social
integration i interaktion exempelvis mellan lirare och barn. Det
bildar i sin tur strukturella handlingsmonster som aterskapas och
omskapas over tid, av Giddens kallat systemintegration (ibid.). Ur
det perspektivet finns behov att fundera ver vad social integration i
form av begrinsande liroplaner kan innebidra fér barn i utveckling
liksom vad systemintegrationen kan fa for konsekvenser pa sikt for
torskollararyrket som profession och forskolan som institution for
omsorg, fostran och lirande.

En begrinsande liroplan likt ovanstiende kan relateras till Baes
(2004) resonemang om narrow patterns i vuxnas dialoger med sma
barn. Jag forstar denna typ av dialoger som sniva och tydligt styrda
av vuxnas idé om innehall och form, vilket gbr att mottagligheten
for barns bidrag som reella aktérer dr minimal. Johansson (2011)
skriver istillet om begrinsande (envdgs)kommunikation dar
pedagogers korrigeringar och instruktioner ar inslag som begransar
det sprakliga samspelet. En begrinsande liroplan kan ocksa liknas
vid ett barnperspektiv dir man inte beaktar och gor bruk av barns
egna perspektiv (Jonsson & Thulin, 2013), begrinsande pa sa sitt att
barns delaktighet, lirande och utveckling ges bittre forutsattningar
genom barns egen aktivitet (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003). Om barn
reduceras till sedda men passiva mottagare i forskolans verksamhet
far dven deras mojligheter till lirande anses begransade. I det
avseendet rymmer filtet mellan begrinsande liroplaner och barns
bista tveksamheter kring hur barns bista kan forstds, vem som
avgor vad som dr det bidsta for varje barn och om barns basta bar
samma innebord f6r de yngsta som for aldre forskolebarn. Med en
liroplan riktad mot forskolans yngsta barn samt resurser baserade pa
forskningsresultat (Bjornestad & Pramling Samuelsson, 2012; Dalli
et al., 2011) kan maoijligen sidana tveksamheter reduceras.
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Bekraftandets andamal och historiska
torankring

En annan bild som blir synlig dr en bekriftande liroplan.
Bekriftande pa sa sitt att barn begakas som aktérer genom
bekriftelse av att vara uppmirksammade 1 det de sdger och gor.
Bekriftelse ges dven genom att det innehall barn kommunicerar
upprepas pa samma sitt och med samma ord eller gérs om till en
fraga. Forskolans historik har kommit att innehalla en tyngdpunkt
pa omsorg och fostran genom bland annat industrialismens behov
av kvinnor och min pa arbetsmarknaden (Kristjansson, 2001;
Tallberg Broman, 1995; Vallberg Roth, 2001, 2011). Det innebar att
nir yngre barn behovde omsorg och tillsyn i allt storre utstrackning
ledde det till omfattande utbyggnad av barnomsorgsverksamhet
under 1970-talet. Jaguppfattning, kommunikation och begrepps-
bildning beskrivs 1 denna tids styrdokument (SOU, 1972:26) som
grundliggande mal- och kompetensomraden vilka tar form 1 dialog
med barnets omgivning. Med en kunskapsbas i kognitiv respektive
psykodynamisk stadieteori beskrivs barnets utveckling och vuxnas
roll 1 att barns ”jag” utvecklas mot en kinsla av att vara en egen
individ dar vard, fostran och handledning sags vara viktiga for att ge
detta en pedagogisk vinkel (ibid.).

Mot denna bakgrund fir en bekriftande liroplan en del av sin
historiska forklaring i det att bekriftelsen kan fylla en funktion som
stod for barnets jagutveckling, “jag ser dig”, ’du ar viktig”, ”du
kan”. For barn som under kortare eller lingre tid upplevs som
dngsliga, sarbara eller tillbakadragna kan bekriftelsen ge en chans till
stdd och uppmuntran fo6r deras varande som personer eller det de
intresserar sig for. Med en bekriftande liroplan bejakas alltsa barn
som aktorer kring sidana innehall som omger dem och som de
sjdlva ofta initierar. I resultat fran delstudie I framhaller lirare
personlighetsutveckling, trygghet och sociala férmagor som det
viktigaste innehallet i de yngsta barnens lirande och utveckling.
Kopplingar finns vidare till delstudie II dar bekriftelsen stodjer
fostrande formagor tillsammans med omsorg om alla barn. Ett
exempel kommer fran sandladan dar liraren sitter med nagra barn:

99



ATT SKAPA LAROPLAN FOR DE YNGSTA BARNEN I FORSKOLAN

At one point, the teacher gets irritated and says in a sharp voice to
two girls pouring sand on each other, and onto the teacher’s leg, ‘No,
I don’t think you’re being nice to each other now!” One of the girls
takes the sand away and the teacher then says “Yes now I can help you
with the sand’. (Jonsson & Williams, 2012, s. 8).

Lararen blir skarp i résten och visar sitt ogillande nir barnen hiller
sand pa varandra men vixlar till vilvilja ndr ett barn forindrar sitt
agerande och tar bort sanden. Hir framtrider bekriftelsen av barns
uttryck 1 omsorg och fostran i samband med att de ska bygga sand-
kakor. Det ligger i linje med Emilsons studie (2008) som framhaller
vissa omvardande, demokratiska och disciplinerande virden som
onskvirda redan hos de yngsta barnen i forskolan. Hit hor att forsta
och kidnna med andra, att delta 1 gemenskap och att lyda
instruktioner fran vuxna (ibid.). Bejakandet av barn kan vidare rela-
teras till Kulttis studie (2012) dir hon finner att lirares stottning av
de yngsta barnens flersprakighet karakteriseras av pekande och
fragor om konkreta hindelser (jfr dven delstudie II) samt att upp-
repningar ar tydliga inslag i verksamheten (jfr delstudie I och III).
Lirares forhallningssitt i delstudie II visar vidare pa en kommu-
nikation som innehaller ett stort antal fragor i férsoken att inkludera
och bekrifta alla de barn som finns i den narmsta sfiaren. Under 10
minuter tillsammans med 5 barn staller lararen 80 fragor med skif-
tande karaktir och innehall med anknytning till enskilda barn eller
konkreta hindelser. Fragorna har bidragit till att resultaten av den
kommunikation som studerats beskrivs som fragmentarisk och med
ett komplext barnperspektiv. Studien visar lirares mentala narvaro
och bekriftelse av barns existens och kompetens genom att upp-
mirksamma dem i kommunikation. Diremot limnas litet utrymme
till barns egna uttryck, vilket fér barn med upp till tre ars
erfarenheter av livet sannolikt kriver mer tid an for ildre, mer
erfarna barn. Dels behéver de mer tid for att forsta det som
kommuniceras, dels kan de behdva tystnad och vintan for att ge
respons genom blickar, kroppsliga och/eller verbala uttryck
(Johansson, 2011). Skal for mangden fragor skulle kunna ha sin
torklaring 1 ldrares avsaknad av specifika innehallsdidaktiska
kunskaper dir mojligheter att kommunicera dmnesinnehall hindras
om man som ldrare inte kdnner sig siker pa sitt kunnande (Sheridan
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et al., 2011). Larare i delstudie I berattar att om man har otillrackliga
amneskunskaper kan innehall viljas bort till f6rméan f6r nagot man
kinner sig tryggare i. Aven Larsson (2013) visar hur kunskapsbehov
i fysik framtrider ndr ldrares arbete i forskolan relateras till det
lirandeinnehall som laroplanen tar upp. Utbildningskrav kring vissa
innehéll f6r dem som arbetar med de yngsta barnen har i politisk
retorik ifragasatts exempelvis nir beslut om ldrarutbildning varit
aktuellt. Diskussionen har bland annat r6rt utbildningens lingd och
vilka kunskapsbehov lirare bor ha vad giller specifika amnen.
Denna avhandlings resultat stirker argument for en utbildning dar
omsorg, fostran, lek och specifika imneskunskaper tillsammans med
kunskaper 7 och o att tillvarata barns perspektiv dr oumbarliga om
liroplanens intentioner ska kunna efterstrivas och kritisk reflektion
uppritthallas.

Forklaringar till bekriftelsens betydelse kan dven sokas i forsk-
ning om sjilvets utvecklingsdominer (Stern, 2004) och 1 pedagogisk
forskning om synliggérande och bekriftelse av sma barns formagor
(Johansson, 2011). Stern (2004) pekar pa kinslointoning dir aven
résten far en viktig roll i den vuxnes sitt att bekrifta och férmedla
en kinsla av samférstind med barns uttryck. Johansson (2011)
framhaéller bekriftelsens betydelse i vardagssituationer dir barn
stravar efter att erévra praktiska formagor som att kld sig eller att
hantera matsituationer och en pedagogisk dialog bér efterstrivas i
alla vardagens sammanhang. Johansson poingterar ocksd omsorgs-
situationers potential for att utveckla kvalitet och stodja lirande
(ibid.). I en bekriftande liroplan blir barnet som aktér bejakat och
inkluderat av liraren, medan rickvidden 1 liroplansinnehall (Evans,
1982) riskerar att stagnera om forhallningssittet i verksamheten
domineras av bekriftelser utan meningsfulla utmaningar. Barns
begrinsade men viktiga erfarenheter behéver stodjas och utmanas
av ldrares utbildnings- och livserfarenheter for att stirka mer nyfi-
kenhet och vidareutveckling. Aven delstudie III ger exempel pa
sadan kommunikation dér alla barn blir lyssnade pa och vinligt
bekriftade medan tillvaratagande och vidareutveckling av barns egna
uttryck uteblir. Det kan tolkas som en form av omsorg dir barns
redan existerande kommunikationsmonster upprepas intuitivt av
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liraren mer 4n utmanas 1 nytt kunnande om omsorg och kommuni-
kation (Sommer et al., 2010).

Invanda handlingsménster — bas f6r motstand
eller utveckling?

Med en systemintegration (Giddens, 1984) 1 férskolan som har lang-
varig forankring i omsorg, fostran och en trygg barntillsyn (Tallberg
Broman, 1995) kan integration av forindrade handlingsmonster ta
tid. Med omsorgs- och tillsynsdiskursen tycks folja ett inkluderande
synsitt med betoning pa att bejaka barnet som aktér och bekrifta
barns uttryckssitt. Foljande utdrag ger ett nedkortat exempel pa
sadan kommunikation mellan barnen (Eva och Fabian) och liraren
(L):

Eva: Det var ett spoke som tog mig - b666.

L: Var det ett spoke som tog dig?

(tva andra barn siger b666.)

Eva: Det var mitt spéke

L: Var det ditt spoke?

Fabian: B66 spoke

L: Spoke spoke

(Jonsson, manus, s. 12-13)
Eva har initierat en lek med spoken dir liraren upprepar det Eva
och Fabian siger men utan att tillféra nagot nytt mer an att
omvandla det som sidgs till en fraga. Virdet i ett omsorgsfullt
bemoétande vill jag podngtera, oavsett vilket innehéll som ar i fokus,
men fragan dr hur ett sidant férhallningssitt kan forvaltas och ut-
vecklas for att inte bli det dominerande sittet att kommunicera. For-
skolans larare har i tidigare studier tydligt positionerat sig mot det
man kallar skolifierad kunskap (End, 2005) och framhaller istillet
torskolans sdrart. Ez omstindighet som paverkar liroplaners ut-
formning kan dirfér vara ett kvarvarande motstind mot vissa
aspekter av forskolans revidering av liroplanen (Skolverket, 2010a)
eller som i en norsk studie (Seland, 2009), konkurrerande forstaelser
av uppdraget. En annan norsk studie (Vatne, 2012) tyder pa att for-
skolan inte ndrmat sig skolan, nigot som Vatne skriver kan bero pa
att personalen i det dagliga arbetet klarar att balansera kunskaps-
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kraven med en helhetssyn pa lirande och utveckling. Att géra mot-
stand mot formulerade styrdokument kan naturligtvis annars valla
diskussioner kring hur man skoéter sitt liraruppdrag. Frigan dr om
motstand 1 form av kritisk reflektion férenat med siadana faktorer
som professionell kompetens (Sheridan et al., 2011) och diskursivt
medvetande (Giddens, 1984) skulle kunna fungera som en drivande
kraft for att utveckla lirares och pa sikt forskolans, didaktiska hand-
lingsmoénster. Utan dessa faktorer riskerar motstind att stanna vid
konserverande vardagshandlingar utan férankring i samtida forsk-
ning och kunskapsutveckling. Kan ett sadant motstand bygga pa en
upplevd motsittning mellan ett barnperspektiv utifrin barns bista
och radande styrdokument? Finns det en forestillning att de yngsta
barnen ska skyddas frin lirande for att de ar for sma? Vad kan
skalen 1 sa fall vara? Frdgorna ser jag som berittigade att stalla och
reflektera 6ver 1 fortsatt kunskapsutveckling kring de yngsta barnens
forutsittningar 1 forskolan. Anledningen hér samman med nyare
forskning och de konsekvenser den f6r fram. Med nutida kunskaper
om barns kompetenser och barndomars villkor stills ocksa nya
térvintningar pa omgivningens bemétande (Brembeck et al., 2004).
Yrkes- och verksamhetsutveckling kan ske pa skilda sitt. Forsk-
ning kring pedagogers lirande i smabarnsgrupp (Lindahl, 2002) visar
bland annat effektskillnader 1 pedagogernas handlingsmonster efter
att ha deltagit i ett interventionsprogram med syfte att stddja férind-
ring och utveckling. Fran att ha bemoétt barns initiativ rutinmassigt
och mekaniskt utvecklades pedagogerna till att uppmarksamma och
utmana barnens intresseomraden och utforska omvirlden. Pedago-
gerna forklarar och stiller fragor som utvecklas till samtal i syfte att
stodja barns kunskapsbildning (ibid.). Jag tolkar det som att de aktivt
anvint sin kunskapsbas for fortsatt utveckling, vilket naturligtvis kan
ske under ordnade former inom ett planerat interventionsprogram
som ovan, aven om det far ses som ez mojlighet av flera satt att ut-
vecklas. Att striva efter att ha ett diskursivt medvetande som aktor
och anvinda sin reflexiva férmdga i vardagshandlingar utgbr ett
annat alternativ med mojligheter till kontinuerlig utveckling. Utifran
ovanstaende vill jag peka pd vad lirares utbildning och kontinuerliga
kompetensutveckling kan betyda f6r vad de bidrar med till barns
lirande — oavsett om det 4r under de forsta forskoledren eller senare

103



ATT SKAPA LAROPLAN FOR DE YNGSTA BARNEN I FORSKOLAN

1 utbildningssystemet. Larare med en gedigen, vetenskapligt
torankrad kunskapsbas som kontinuerligt utsitts for medveten
reflektion i relation till praktiska och teoretiska erfarenheter, dr en
rittighet dven for de yngsta forskolebarnen.

Utvidgande laroplaner f6r modern barndom

Forstaelsen av liroplaner som méjliggdrs genom denna avhandlings
resultat bar olika karaktirsdrag och det sista resonemanget handlar
om utvidgande laroplaner — utvidgande 1 bemairkelsen att rickvidden
1 innehall och metoder rymmer pluralistiska (Evans, 1982) satt att
realisera liroplan, samt utvidgande nir det giller lirarens foérhall-
ningssitt och tillvaratagande av barns visade intentioner och
uttryckssatt. Barn ges har utrymme som ree/la aktorer i det att lirare
ligger vikt vid att forsta och tillsammans med barn vidareutveckla
det de dr involverade i. Det karakteristiska for forhallningssittet kan
jimforas med Baes begrepp (Bae, 2004) rymliga monster, (min 6ver-
sittning av spacions pattern), som sitter ord pa en dialog dér liraren
visar inlevelse och 6ppenhet f6r barns signaler samt en vilja att bidra
till 6msesidighet och utveckling av nagot gemensamt. Baes studie
har en mer psykologisk inriktning pa barns sjilvutveckling och
relationer men tillfér insikter om vuxnas férhallningssitt och dess
betydelse 1 dialoger.

Narhet till det jag studerat finns ocksi i pedagogisk dialog
(Johansson, 2011) som innefattar den dimension av ldrande
kommunikation som avses i denna avhandling. Johansson skriver
om dialoger som utvidgar, vilket innefattar pedagogers strategi att
uppmirksamma, forsoka forsta och spinna vidare pa det barn visar
intresse for. Jag forstar det som niraliggande den kvalitativa kategori
som beskrivs i1 delstudie III dir barns perspektiv lyssnas in, tolkas,
tas tillvara och ges utrymme 1 lirares bemotande av uttryckssatt och
innehdll. Ett sadant forhallningssitt kan aven relateras till diskursivt
medvetande (Giddens, 1984) da lirare i bade intervjuer och handling
kan framsta som reflexiva aktorer som utvidgar sin forstielse av
forskolans verksamhet 1 relation till de yngstas férmégor och behov.
Delstudie 1 liter oss se lirare som reflekterar 6ver vad som
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exempelvis gor lirandeprocesser lustfyllda och vad det kan betyda
tor de yngsta barnen bade i nuet och for framtiden:

Josefin: Att dom far med sig en kinsla av att det dr roligt att lira sig
och man far prova och man fir misslyckas och att det kan ju spegla
hur dom ldr sig sen nidr dom ska lira sig mer om man siger dmnes-
saker lingre upp. (Jonsson, 2011, s. 80).

I delstudie II och III visar kommunikationen mellan lirare och barn
pa utvidgning genom ldrares satt att ta tillvara barns intresse kring
varierande innehall och att tala vidare och patala samband mellan
barns tidigare erfarenheter och sadant som konkret visar sig i form
av lekmaterial eller hindelser. Det gors genom blickkontakt, verbal
kontakt och genom att peka och berora, vilket ocksa visats av annan
samtida forskning om flersprakiga barn (Kultti, 2012). Kulttis
resultat visar dven att lirares stottning ger forutsittningar for barns
deltagande bade i egna och lirarinitierade aktiviteter. Exempel pa
vad siadan stottning kan leda till finns i delstudie III dér liraren
fangar en situation med ett barn som gir omkring med en bit
leksaksstaket och liraren hanterar det genom att féra in samtal om
djur, antalsrikning och byggkonstruktion i en émsesidig kommuni-
kation med barnet. Innehallet tolkas utga fran lirarens forstdelse av
barnets visade intresse, férenat med stéd och utmaningar som kan
relateras till den formulerade liroplanens intentioner.

Moijligheterna i ett sidant bemétande stods av forskning (Jansen,
Gjems, & Rydjord Tholin, 2012) dir samtal med barn om olika
amnesinnehdll rymmer en potential som enligt forfattarna ligger 1
arbetssittet. Tillvigagangssittet bygger pa barns ritt till medverkan
tillsammans med barns ritt till grundliggande kunskaper och
fardigheter. Inneborden av begreppet dmmnessamtal (min Gversittning
av “fagsamtal”) skiljer sig fran andra mer personligt inriktade och
relationella samtal pa sa sitt att det personliga innehéllet kan bli till
amnesinnehdll om det utvecklas till samtal som anknyter till
vedertagna begrepp och strivar mot gemensamma forstaelser av ett
amnesinnehdll (ibid.). Jansen m.fl. (ibid.) liksom annan forskning
(Gjems, 2011; Johansson, 2011; Sylva et al., 2010) pekar pa att larare
dessutom kan uppmuntra barn att ta del av och kommentera andras
inspel i syfte att f6rlinga och vidareutveckla samtal. Innehallet som
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barn bidrar med kan da anvindas som en resurs 1 lirandet vilket ses
som en av grundprinciperna i utvecklingspedagogiken (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Lirarens barnperspektiv
kan 1 sidana situationer beskrivas som att géra bruk av barns egna
perspektiv och uttryckssatt (Jonsson & Thulin, 2013) och ger
forutsattningar for utmaningar av barns kunnande som reella aktérer
- reella pa sa sitt att barns aktorskap bidrar till mangfalden av
perspektiv och inte negligeras eller begransas till férman f6r vuxnas
dominans. Det vacker 1 sin tur fragan huruvida det dr moijligt att
gora bruk av reella aktorers perspektiv om larares kunskaper saknar
inriktning mot de yngsta barnens foérutsittningar och kunnande, och
om innehallsfragan innebir krav och odndliga valmoijligheter likt i
den nuvarande sammahallna laroplanen f6r barn 1-5 ar.

Handlingsutrymmets dilemman

Den formulerade liroplanens straivansmal (Skolverket, 2010a) i
kombination med att det dr en frivillig skolform dédr barn har olika
lang total vistelsetid i forskolan leder onekligen till handlings-
utrymme och dirmed olikheter i forutsattningar f6r den verksamhet
som kan komma barn till del. I det avseendet har denna avhandling
visat att olikheter kan héra samman med vad barn sjilva ir
intresserade av och i vilken utstrickning lirare lyssnar efter barns
intressen och involverar barn i nya erfarenheter och utmaningar.
Det skulle exempelvis kunna innebdra att vissa innehall inte blir
aktuella alls om varken barn eller vuxna introducerar dem. Annan
liroplansforskning pekar pa skillnader 1 styrdokumentens forvint-
ningar pa globalt rustade framtidsorienterade barn medan den peda-
gogiska verksamheten mer handlar om att fa vardagen att ga ihop
hir och nu (Rutanen, 2011). Kanske kan anvindandet av handlings-
utrymmet innefatta den flexibilitet som nuets didaktik ger uttryck
tor men dar jag ocksa ser skal att fundera 6ver dess innebord.
Forskning visar att nir lirare kommunicerar med barn intar de
ofta en forenklande, stodjande roll istillet for att problematisera och
utmana barn vidare (Pramling Samuelsson & Johansson, 2009). Med
stod 1 delstudie III dir utmaningar i kommunikation visar pa barns
utvidgade mojligheter till att vara aktiva i sitt lirande ser jag det som
ett dilemma om férenkling dr ett dominerande drag i verksamheten.
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Risker for detta kan sannolikt uppsta 1 stora barngrupper med stor
aldersspridning och alltfér heterogena intressen, behov och
utvecklingsmoiligheter. Avhandlingens delstudier pekar pa liro-
planer dir lirare strivar efter att ge barn utrymme och ta tillvara
deras erfarenheter och uttryckssiatt som reella aktorer, men visar
ocksa larare som genom hanteringen av innehall och metoder
begrinsar barns aktorskap. Frigan dr pa vilka sitt ldrares strdvan
mojliggors via samhillelig policy och resursplanering kring férskole-
fragor. Berittigad tycks dven fragan om vilka lirandevillkor och
sambhallsstrukturer som under tiden skapas i forskoleaktorers kom-
munikation. Hir gér undervisningsmissiga och personliga besluts-
nivaer i liroplaner sig gillande, det vill sdga hur lirare och barn kan
motas i en liroplansverklighet (Gundem, 1997). Nuets didaktik kan i
samsta fall sta for stagnation och larares fragmentariska forsok att
tillcodose en generaliserad, normaliserad bild av barns behov som
inte riktigt motsvarar den mangfald av individer som finns i en
barngrupp.

Studiens teoretiska perspektiv bidrar till att synliggbra att
praktiskt medvetande som bygger pa oartikulerad, oreflekterad kun-
skap ger andra forutsittningar dn diskursivt medvetande som fram-
trider och reflekteras 1 kommunikation och handling. Goda
intentioner utan diskursivt medvetande skulle da kunna vara hind-
rande fOr lirares fordjupade foérstielse och utvidgande av barns per-
spektiv. Med denna forklaringsgrund utifran Giddens (1984) struk-
tureringsteori framtrider vissa konsekvenser nir ldroplaner i
torskolans praktik skapas med mer praktiskt dn  diskursivt
medvetande. En sadan konsekvens kan vara att det blir en hog grad
av forgivettagna och kanske konserverande liroplaner som realiseras
1 forskolan. En ytterligare konsekvens skulle, om reflektioner och
diskursivt medvetande inte kommer till uttryck, kunna vara att
varken barns e/ler lirares potential kommer till anvandning eller
utmanas i nya didaktiska handlingsmonster. Att anvinda vardagen
som laroplan stiller krav pa professionell lirarkompetens som later
planering, reflektion och improvisation bli till stdd och utmaningar i
verksamheten (Pramling Samuelsson, 2011). I delstudie I tyder talet
om viktigt innehdll f6r de yngsta barnen pa att “allt” innehall anses
mojligt och viktigt att lira. Hir finns alltsa inte spar av den begrins-
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ning som Giddens (1984) menar att strukturer kan innehalla. Min
tolkning ar att allt” istillet har en inramning av mer eller mindre
medvetna avgrinsningar for vad som dr maoijligt att géra i en svensk
torskola 1 var tid, en form av bildningsideal som i forskning visat sig
paverka lirares hantering av lirandeinnehallet (Thulin, 2011). Detta
Zallt” kan ocksa vara paverkat av retoriken om kompetenta barn,
vilket gbr barn mojliga att involvera i en rad olika lirande-
erbjudanden. Sannolikt kan det ocksa bidra till svarigheter att vilja
vad man kan vilja att fordjupa sig i och utvidga kommunikationen
kring. I Johanssons studie (2011) sdger sig arbetslagen ha tillracklig
kompetens men hindras av strukturella faktorer som barngrupps-
storlek och tidsbrist. Lirare som ddremot har férmaga att vilja ett
innehéll att férdjupa, medvetandegéra och aterkomma till ger barn
mojlighet till fordjupad forstielse och mer aktivt deltagande (Thulin,
2010). Delstudie II visar exempel pa kommunikation dir liraren
riktar sig till alla barn i sin ndrhet med ett konkret, situationsanpassat
innehdll. Samtidigt ter sig kommunikationen som svar f6r barnen att
delta 1 dd innehallet skiftar med varje barn och litet utrymme ges till
tillvaratagande av de olika barnens respons till lirare eller varandra. I
tita skiften dir innehallet behandlas ytligt kan mdojligen dolja sig en
osakerhet pa kunskaper om vilket innehéll som kan viljas och hur
man moter barns nyfikenhet och férdjupar sig pa ett relevant sitt.
Forknippat med ldrares tillvaratagande av barns perspektiv kan
det istillet ligga en fara i att behandla barn som stindigt kompetenta
med dilemman vad giller lyh6rdhet, bemétande och ansvarstagande.
Vad hiander exempelvis med barn som under kortare eller langre tid
ses som mer robusta och kompetenta in vad de egentligen ar? Vilket
ansvar liggs pa barnen att forsta vad som hinder runt om dem och
att lara sig av de erfarenheter de erbjuds? Att nagot sigs eller gors i
samspel med barn innebdr inte att barnen uppfattat ldrares
eventuella intentioner med situationen. Brostrém (2000) skriver om
hur danska pedagoger limnat ménga beslut till barnen med argu-
ment som vilat pa vikten av att f6lja barns intressen. Lirares lyhord-
het och bemétande kan hir maojligen bli mindre inriktat pa tolkning
och forstaelse av barns egna uttryckssitt om de redan anses kapabla
att fora sin egen talan. Det kan jimforas med resultat i delstudie I
dir barns intresse ges en starkare stillning 4n liroplanen som styr-

108



DISKUSSION

dokument. Dar diskuteras huruvida detta medfor att barn ses som
ansvariga for val och handlingar som de kanske inte har erfarenheter
av eller moijligheter att bedéma konsekvenserna av. Jag forstar
sadant handlande som grundat i goda intentioner men stiller mig
fragande till huruvida det priglas av diskursivt medvetande och
didaktiska kunskaper relaterat till yngre barn. Mot den bakgrunden
kan lirares forhallningssitt och oreflekterad anvindning av nuets
didaktik framtrida som ett dilemma om de s#dndigt framhaller barns
intressen som mer betydelsefulla dn styrdokument (jfr delstudie I),
eller i kommunikation med barn inte tar klivet fram och bidrar till
utvidgning med egna kunskaper och utmaningar utifrin
intentionerna i liroplanen (jfr delstudie II och delstudie III, kategori
1).

Ett annat dilemma kan sidgas uppsta via lirares ambition att
inkludera och stindigt tillmotesga allas intressen vilket kan visa sig i
fragmentarisk kommunikation med litet utrymme fér barns egna
responser (jfr delstudie II). Larare dr viktiga vuxna sirskilt for de
yngsta som har begrinsade erfarenheter av virlden och begrinsade
moijligheter att kommunicera verbalt. Lirares strivan efter att gora
sma barn till aktorer i forskolan kan utifran barndomspsykologins
teoretiska grunder (Sommer, 2012) férstds som del av ett paradigm-
skifte dar barn 1 var tid ges allt storre rattigheter och erkinnanden
men ocksa ansvar, utav de barndomsarkitekter som omger dem
(ibid.). Att alltid se de yngsta som robusta och kompetenta vicker
fragor kring vad det kan fa for konsekvenser for barns lirande och
utveckling. Detta galler sarskilt for barn som under kortare eller
lingre tid istillet ar sarbara, dngsliga och i behov av nirhet, extra
omsorg och forstdelse fran vuxna. I en liroplan f6r de yngsta skulle
ansvar och rittigheter kunna definieras utifran relevanta forvint-
ningar pa barns férmagor liksom relevanta innehall och tillviga-
gangssatt som kan utmana och samtidigt grunda for utveckling av
barns vilbefinnande.

Handlingsutrymmets potential

Strivandemal tillsammans med kontextuella férutsittningar i
vardagshandlingar kan dven rymma betydande moijligheter. Trots att
svensk forskola fatt uppskattning 1 internationella kvalitets-
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jamforelser (Taguma & Makowiecki, 2013) ges dven tydliga rad for
utveckling. Sidana rad ér att definiera tydligare liroplansinnehall for
de yngsta barnen samt att bygga detta pa kognitiv och neuroveten-
skaplig forskning som bidrar till forstaelse kring relevanta innehall
och tillvigagangssatt for dessa dldrar. Till detta menar jag att
potentialen ocksa kan ligga 1 att vidga forskningsperspektiven till att
omfatta flera kunskapsfilt. Det finns en mingd forskning kring
barns uppvixtvillkor och kunnande savil som om ldrares arbets-
villkor och kompetens. Ett tillvaratagande av denna kunskap maste
komma forskolan och dess aktorer till gagn. Trots en inriktning mot
att anpassa innehall och metoder betonas 1 ovanstaende rad en flexi-
bilitet sa att liroplaner inte inskrinker lirares kreativitet, barns per-
spektiv och de lokala forutsittningar som rader (ibid.). Frigan dr om
vilka innebérder dessa rad kan badda f6r och hur métet mellan olika
tolkningar kan te sig i reell forskoleverksamhet. Handlings-
utrymmets potential skulle kunna nyttjas i lirares planering i det att
innehédllsomraden och forhallningssitt skisseras vid planerings-
tillfallen f6r att sedan kunna hallas medvetna och tas fram i limpliga
sammanhang, en nuets didaktik i det dagliga arbetet med barnen.
Lirares kunskaper om barn kan da anvindas nir potentiella lirande-
situationer infinner sig. Eller som lararen Gunilla i delstudie I
uttrycker det:

...for alltsa ville dom déd ha en samling med sidngpdsen sd fick vi ha
det. Si att det 4r mycket sa beroende pa vad dom har tinkt sig. Och
sen, det ar klart det dr kanske inte riktigt varje ging for ibland far man
ju ha det styrt. Men vi férsoker dnd4 sa... och dr det dd kanske en till-
bakadragen, da fir man ju slinga allt 4t sidan och ’oh, ja det var ju
toppen da att det var en som kanske inte vidgar som ville ha en

samling’. (Jonsson, 2011, s. 84-85)

I ovanstiaende utsaga ser jag vardet av vad nuets didaktik och larares
diskursiva medvetande kan tillféra som teoretisk referensram till
torskolans vardagshandlingar. Didaktiska beslut handlar da dels om
kunskapsinnehall med allt frin vardagsomsorg och fantasi till
specifika amnesinnehdll, dels om tillvigagiangssitt med avvagningar
mellan barns och lirares intentioner. Har syns kopplingar till
begreppet sustained shared thinking (Sylva et al., 2010) som innefattar
hur pedagogik blir kraftfull genom 6msesidigt engagemang hos barn
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och vuxna, i gemensamma processer for att konstruera kunskap och
mening. De vuxna dr da aktiva genom att visa, forklara och stilla
Oppna fragor for att stimulera barns tinkande och lirande. Genom
betoningen pa det gemensamma i processen handlar det inte om
kunskapsoéverforing utan om att soka 6msesidighet och forstaelse
kring det innehall som ir i fokus. Aven om Donaldsons forskning
(1978) bygger pa studier om nagot aldre foérskolebarn fascinerar
insikterna om yngre barns formaga att anvinda tankeférmaga och
sprak avsiktligt. Donaldson hivdar att det sker nir barn moter
meningsfulla situationer dar deras avsikter beaktas och att de dd kan
bade forstd och agera utifrin andras mal och avsikter. Det sdger
nagot om vikten av att ta de yngsta barnens intentioner pa allvar och
att det ar mojligt och efterstravansvirt att férena med val avvigda
didaktiska intentioner. Donaldson piapekar att barn inte
nédvindigtvis behéver ses som de skora plantor som Frobel talade
om, utan att barn har rika mojligheter men behéver hjilp att bli
medvetna om sin intellektuella kapacitet och vad den kan anvindas
till (ibid.). Ett sadant resonemang kan befria oss fran tanken att det
ar skadligt att paverka barns lirande i en viss riktning, men paminner
samtidigt om det ansvar vi har f6r de didaktiska valen.

Vuxna, 1 det hir fallet lirare, har genom fler levda ar och utbild-
ning samlat rikare erfarenheter dn barn, vilket alltid sitter dem i en
ansvarsposition gentemot barn (Sommer, 2012). I det liraransvaret
vill jag peka pd medvetenheten om egna attityder och kunskaper f6r
att 1 forskolan kunna vara de som visar forstaelse for och forenar
barns perspektiv med omgivningens, en omgivning som rymmer
andra barn och vuxna men ocksa en liroplan att forhalla sig till.
Lirarens roll som utpekare och utmanare av erfarenheter behovs for
att hjilpa barn hitta nya strategier (Lagerlof, Wallerstedt, &
Pramling, manus ). Gundem (1997) pekar pa liroplaners besluts-
nivier och framtridandeformer dir jag forstir det som att larares
personliga liroplaner och hur de uppfattas och verkstills influerar
barns upplevda liroplan och hur barns upplevelser kan beaktas. Med
nuets didaktik relaterat till Sterns (2004) anvandning av present
moment kan lirares formaga till intersubjektivitet, att férena da med
nu och att ta vara pa explicit och implicit kunskap gora skillnad i de
lirandeerbjudanden barn involveras i. Diremot kommer sannolikt
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de komplexa liroplaner som realiseras i forskolor daven i fortsatt-
ningen att skilja sig fran formuleringsarenans liroplaner.
Komplexiteten 1 utbildning och dess karakteristika poingteras
exempelvis av Biesta (2010):

The vocabulary of complexity has proven to be generative for under-
standing a wide range of processes and practices in a radically
different way. What is particularly important is the ability to undet-
stand the open, recursive, organic, nonlinear and emergent dimen-
sions of physical and social processes as positive and necessaty
aspects of complex systems, rather than as deviations from the norm
or as epiphenomena that need to be explained away. This is also the
case in the field of education where complexity has provided a
language for articulating the fact that educational processes and prac-
tices tend to be characterised by nonlinearity and unpredictability and
by a fundamental gap between “input”’ (teaching, curriculum,
pedagogy) and “output” (learning). (Biesta, 2010, s. 6)

Gapet mellan liroplan, undervisning och vad som faktiskt lirs ar
utifran detta synsitt nagot att alltid synliggbra och beakta. Kom-
plexitet i fysiska och sociala processer ses som nagot att striva efter
att forsta istillet for att se det som avvikelser att bortférklara.
Kanske kan denna avhandling i nagon mening bidra till detta.

Jag vill pasta att med den kunskap vi nu har om barns kompetens
och utvecklingspotential ges vi nya forutsattningar att forsta och
organisera undervisning kring omsorg, fostran och lirande som kan
stodja barns potential i ett ”hir och nu” likvdl som for framtiden.
Med hjilp av denna avhandlings resultat vill jag ansluta mig till
forskning som visat att barns intresse och egna aktivitet i detta fort-
farande dr centralt men behéver ett professionellt bemétande av
pedagogiskt vilutbildad personal som tar barn pa allvar och inte ser
barns bidrag och aktiviteter som mindre virda, utan nagot som
behover forstaelse, Omsesidighet och meningsfulla utmaningar (Dalli
et al, 2011; Hundeide, 2001; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003; Sheridan et al., 2011; Sylva et al., 2010). Kommuni-
kationens kvalitet vad giller ldrares diskursiva medvetande framstar i
resultaten som en avgorande faktor. Med diskursivt medvetande
(Giddens, 1984) om de teoretiska och praktiska resurser man som
lirare har med sig kan nuets didaktik ge férutsittningar for att bade
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barns och larares intentioner far utrymme. Kanske att flera av de
didaktiska fragorna varfor, vad, hur, vem, niar och var skulle kunna
bade urskiljas och samspela i forskolans verksamhet. En kvalitativt
utvidgad kommunikation likt kategori 3 1 delstudie III menar jag bir
drag av ett sadant bruk av nuets didaktik.

L: (bygger igen) Undrar vilka djur som ska bo hir i min hage? Jag tror

att grisen far bo hir.

Adrian: Gris. (pekar)

L: Mm, grisen. (L. gor teckensprik fér ”gris” samt grymtar)

Adrian: (tar upp den, vinder och tittar) Under?

L: Ja vad ir dir under?

(inget svar, Adrian tar grisen frin L)

L: Du ville ldna grisen ja. Hir var fler grisar.

(Adrian tar en av dem och vinder och tittar)

L: En och en till. (tar fram tvd) S4 manga grisar.

Adrian: (gir med grisen pa bordet) Dir. Tre.

L: Tva grisar. (tecken for ”tva”)

Adrian: Tre. (tar en till)

L: Och tre grisar.

(Jonsson, manus, s. 13)

Liraren tycks kontinuerligt forsoka forsta vad Adrian vill samtidigt
som anvindningen av begrepp och det som gors tyder pda medvetna
erbjudanden om att lira nagot mer. En sammansatt facett av kun-
skaper tycks samverka, kunskaper om att ndrma sig barns
perspektiv, diskursivt medvetande i kommunikationen med barn,
innehéllskunskaper relevanta fér att haka i och utmana barns
erfarenheter. Klaar (2013), som studerat naturorienterande innehall
med barn 1-3 dr i forskolan, pekar pa ldrarens betydelse som
utmanande riktningsgivare i interaktion om naturen. Klaar argu-
menterar for barns mojlighet att utvecklas kognitivt, moraliskt,
estetiskt och fysiskt om mangfacettering och komplexitet uppritt-
halls i interaktionen. Det dr ocksa i linje med resultaten i delstudie
III dir en bred repertoar av lirares kommunikation ar relaterat till
utvidgning av saval innehall som barns aktorskap.

I Brostroms senare arbete (Brostrom, 2012) fors argument fram
tor en kritisk forskolepedagogik (min Gversittning av early critical
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preschool education) byged pa olika sitt att se pa utbildning och som
Brostrom delar in 1 tva riktningar. Synsittet i den ena riktningen
utgar frain demokratiska bildningsideal samlade kring sjilvbestim-
mande, medinflytande och solidaritet dar barn stills infor autentiska,
samtida problem och dess hantering. For att balansera den risk for
vuxenstyrning som finns 1 ett sadant synsatt har den andra
riktningen sin grund i barndomsteorier som hivdar barns kompe-
tens och ritt att paverka sitt liv och sin vardag. Brostrom (ibid.)
uttrycker det som att larare i foérskolan behéver ta barns perspektiv
och stodja barns initiativ och intentioner for att kunna kombinera
langsiktiga bildningsideal med barns olikriktade intressen hir och
nu, vilket jag ser som niraliggande utgangspunkterna for nuets
didaktik. En invindning mot Brostroms resonemang ar diremot om
det ens dr mojligt att ta barns perspektiv (Halldén, 2007; Sommer et
al., 2010), eller om det mer kan fOrstas som ett nirmande av barns
perspektiv med strivan efter forstaelse for barns egna erfarenheter
(Johansson, 2003). En respondent 1 delstudie I beskriver det som att
hon ibland ar ”barnens forsvarsadvokat” (Jonsson, 2011, s. 90) nir
hon 1 diskussioner tillsammans med kollegor vill fA dem att ha lite
mer forstaelse for hur ett barns forutsittningar kan te sig. Ett sadant
forhallningssatt tolkar jag som en strivan att lyfta fram barnet som
reell aktor dar en viktig del utgors av att f6rsoka nirma sig forstaelse
av barns perspektiv bade i kommunikation o7 och zed barn.

Argumentationen for bildning i den kritiska férskolepedagogiken
kan jimféras med den smabarnspedagogik (Lokken et al., 2006) som
har formulerats som ett alternativ f6r hur ett pedagogiskt nairmande
till de yngsta kan ske. Jag citerar forfattarnas beskrivning av kirnan i
smabarnspedagogik:

I motsats till utbildning, som har en bérjan och har ett slut, dr bild-
ning en kontinuerlig process som har sin utgingspunkt i det vardag-
liga livets praxis och minniskans grundliggande villkor. Bildning
handlar inte om att uppfora sig fint, utan om en personlig process for
att fa ett aktivt och medvetet férhillande till omgivningen. Bildning dr
ndgot mer 4n utveckling, mer dn lirande, mer 4n omsorg, mer dn upp-
fostran, mer dn socialisering. Samtidigt inrymmer bildningen allt detta.
[...] Bildningsprocesser dger rum dven pd smibarnsavdelningen i fo1-
skolan. (ibid., s. 15-16).
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Smabarnspedagogik har sin grund i de yngsta barnens sitt att mota
omgivningen genom sinnliga, kroppsliga upplevelser dir lek, dialog
och estetiska erfarenheter dr dominerande drag. Denna bildnings-
process behover pedagogiskt stéd av de vuxna i barnens narhet for
att stodja lirande och utveckling (ibid.). Utan att analysera likheter
och skillnader mellan utbildning och bildning vill jag utifran denna
avhandlings resultat instimma i de utvecklingsméjligheter en aktiv
och medveten hallning i vardagliga handlingar kan innebira for de
yngsta barnen. Larares kompetens som liroplansaktorer ser jag som
en del av huruvida och pa vilka sitt sidana processer kan dga rum.

Liksom kritisk forskolepedagogik (Brostrom, 2012) forefaller
smabarnspedagogik som en moijlig vig att mota och utmana barns
férméagor men bada perspektiven vacker ocksa fragor. Vad, om
nagot, i dessa synsitt pa bildning och pedagogik kan skilja sig at i
forutsittningar fo6r de yngsta och idldre forskolebarnen? Hur kan
specifika innehall synliggéras och forenas med barns intentioner och
behov, oavsett om det handlar om matematik, vinskap, omsorg eller
genusfragor? Kan synsitten pa ett konstruktivt siatt foérenas med
toreliggande studies resultat om nuets didaktik? Jag menar att
mojligheter finns, om bemoétande av barn sker pa ett diskursivt
medvetet satt med reella aktorer och nuets lirandepotential grundar
sig 1 lirares kunskaper och intentioner kring meningsfullt lirande-
innehall. Det handlar om att hantera barns kroppsliga och sinnliga
upplevelser férenade med didaktiska intentioner. Bildningsfragan
framstar utifran kritisk forskolepedagogik och smabarnspedagogik
som central men ges med hjilp av nuets didaktik och diskursivt
medvetande en chans till férening med utbildningsfragan istillet for
att ses som dess motsats. Oppenhet for férindring och tvirveten-
skaplighet kan ge verktyg att belysa och forsta det tidstypiska och
funktionella f6r barns optimala utveckling frin tid till annan
(Sommer, 2012).

En skirpt medvetandegrad om den betydelse ett tillvaratagande
av ’hir och nu” har f6r samtid och framtid har genom denna studie
getts ytterligare belysning och argument. Liksom det som utspelat
sig historiskt har firgat var syn pa och foérverkligande av forskolan,
pa liknande sitt kommer framtidens liroplaner, férskolor, férskol-
lirare och inte minst bam som vixt upp att vara priglade av var
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samtid (Johansson, 2009). Avhandlingens resultat ger forutsittningar
att fundera 6ver vilka handlingsmoénster vi vill vara med och skapa
men dven hur framtida samhallsstrukturer kan komma att paverkas
av de liroplaner lirare och barn kontinuerligt skapar genom kom-
munikation 1 forskolan.

Jag vill med hjalp av foreliggande arbete argumentera f6r mojlig-
gorandet av en medveten didaktisk, vetenskapligt férankrad hallning
hos forskolans lirare dir lyhordhet, 6msesidighet och reflexivitet i
nuet utgor bestandsdelar i liroplanstolkningar och moten med de
yngsta barnen som reella aktorer. Vad en sadan hallning kraver for
policy och kunskaper fOrstir jag som avhingigt diskursivt
medvetande kring den referensram som respektive sociala och
kulturella kontexter erbjuder. Forskollirares utbildning for arbete
med de allra yngsta barnen maste dock poingteras utifran det
professionella kompetensbehov som tidigare forskning visar
(Brownlee & Berthelsen, 2009; Dalli, 2008; Sheridan et al.,, 2011). I
min tolkning av forskningsliget syns behovet av en gedigen kun-
skapsbas om de yngsta barnens lirande- och utvecklingspotential
knuten till bide omsorg, fostran och specifika dmnesinnehall med
dess amnesdidaktiska implikationer. Dirtill ocksa kunskaper om den
foranderlighet som priglar vart samhalle samt hur strukturella
faktorer paverkar och paverkas i forskolan. Johansson pekar pa
vikten av att med de yngsta férskolebarnen ha ”...villkor som med-
ger ndra sampel.” (Johansson, 2011, s. 235). I annan forskning
papekas att policy kan ha alltf6r ambitiésa mal for att det ska bli
mojligt f6r pedagoger att leva upp till (Moloney, 2010). Fragan ar
vilka konsekvenser det far nar forskning visar pa framgangsfaktorer
som inte stimmer Gverens med den realitet som resurser och orga-
nisering ger utrymme for. Vad kan vara framkomliga vigar? Vilka
beslut borde tas? Kvalitet i pedagogik f6r barn upp till 2 ar nas enligt
slutsatser fran tidigare studier bist i smi barngrupper” med en
vilutbildad vuxen per tre barn (Dalli et al.,, 2011). Utbildning och

kunskap omgardas ocksa av samhilleliga och individuella ambitioner

2 For svensk forskola handlar genomsnittssiffror om 16,8 barn per barngrupp (alla
typer av grupper 0-6 ar inrdknade) och en vuxen per 5,3 barn varav knappt hilften,
48, 8 % av personalen har férskollirarutbildning.
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tillsammans med lokala forutsittningar fran tid till annan. Liksom
forskningsresultat behover sidana intentioner kritiskt granskas och
virderas om foérskolans styrdokument och annan samhaillspolicy ska
ges plats som riktningsgivare for hur pedagogisk verksamhet ska
kunna mota savil de yngsta som de aldre barnen. Lirares svarigheter
att arbeta utifran en liroplan som bygger forvantningar om “allt” till
alla barn kan innebira att barns aktorskap och ritt till omsorg,
fostran och lirande utifran sina egna forutsattningar istallet riskerar
att starkt begrinsas.

Avslutande kommentarer

Sett ur ett liroplansdidaktiskt barnperspektiv uppkommer fragan
vad i samhallet som bidragit till utformningen av liroplaner och den
stallning som de yngsta forskolebarnen getts hos lirare i denna
studie. Statlig styrning via formulerade styrdokument édr rimligtvis en
forklaring till att de villkor och den liroplansperiod som nu formas, i
forskning har omtalats som det situerade virldsbarnets liroplan
(Vallberg Roth, 2001, 2011). Barn har i var samtid en tydligare stall-
ning som individer med egna rittigheter och synliggjorda férmagor.
Det har 1 sin tur sitt ursprung i forskning och internationella over-
enskommelser som influerat bade samhillsutveckling och statliga
beslut om liroplaner. I den meningen starker studien denna bild av
barnet men manifesterar ocksa komplexiteten 1 att som lirare narma
sig barns perspektiv (Johansson, 2003) och att férena det med ldrar-
uppdragets innehallsaspekter (Skolverket, 2010a). Det vicker sam-
tidigt fragor kring huruvida barns aktorskap kan anvindas som
tackmantel for omkringliggande maktintressen i samhallet (Vallberg
Roth, 2011). Studiens teoretiska ramar ger stéd for tron pa lirares
och barns potential dar skillnaden ligger i lirares ansvar som reflexiv
aktor 1 relation till barns férutsattningar. Exempel ges pa skapade
liroplaner dir diskursivt medvetna lirare stravar efter att ge barn
utrymme och ta tillvara deras erfarenheter och uttryckssitt som
reella liroplansaktrer. Samtidigt visar lirare genom hanteringen av
innehédll och metoder begrinsningar av barns aktérskap. Avhand-
lingens delstudier ger genom detta ett tillskott till kunskapsfaltets
diskussioner om inneborder av sival barndom, lirande som
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forskolans innehallsdidaktik™. Dirmed hoppas jag bidra till och
samtidigt problematisera den férandringsvilja som genom aren har
priglat forskolan. En vilja till forindring och paverkan, inte bara av
den pedagogik som vixer fram utan knutet till férutsittningar for
barn, samhille och framtid (Tallberg Broman, 2010). De begrepp
som erbjuds och diskuteras i avhandlingen pastir inga enkla
losningar men kan utifrin resultaten tjana som referensram och
bidra till en 6nskad syntetisering av spraket (Vallberg Roth, 2001)
kring villkoren for de yngsta barnens lirande och utveckling. Om
nuets didaktik ar ett framtridande drag i sittet att arbeta, vad kan
det innebira for konsekvenser om det hanteras utifrain en
begrinsande, bekriftande respektive utvidgande liroplan? Vad kan
det vidare betyda for barns lirande och utveckling om de méts som
sedda, bejakade respektive reella aktorer?

Att erbjuda barn att lira allt” pd ett kvalitativt utvidgande sitt
framstir som ett krdvande arbete hur goda intentionerna 4n ma vara.
Den liroplan for forskolan som nu finns formulerad kan i den
meningen ses som forsvarande da den har en allmin skrivning som
spanner 6ver flera dldrar och dirmed en omfattande utvecklings-
period. En kunnig och diskursivt medveten hallning hos dem som
arbetar i forskolan ser jag som en forutsittning for kreativt nyttjande
av handlingsutrymmet 1 férskolans styrdokument. Kanske behovs
ocksa ett visst mod fOr att ta stallning for ett tydligt larandefokus for
de yngsta dven om helheten omsorg-fostran-lirande betonas.
Diremot maste det inte innebidra att liroplanen for férskolealdrar
har nuvarande utformning utan den diskussionen skulle troligen
vinna pa att himta intryck frin pagaende kunskapsutveckling inom
forskningsfiltet om yngre barn. Att skapa liroplan fér de yngsta
skulle pa sia sitt kunna ges fornyad innebord édven pa
formuleringsarenan.

30 Det anknyter till den tidigare nimnda (se fotnot s. 42) Nationella Forskarskolan
for Barndom, Lirande och Amnesdidaktik, FoBa. Begreppet innehallsdidaktik
anvinds for att préva mojligheter till en bredare férstielse av vad ett lirandeinnehall
kan vara genom att gd utanfor traditionella tolkningar av begreppet dmnesdidaktik.
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Fortsatt forskning

Under arbetets gang har tanken vickts att det ur ett aktorsperspektiv
vore intressant att storskaligt studera vilket handlingsutrymme och
vilket ansvar barn tar och ges i en institutionaliserad, férinderlig
barndom. Dels att rikta blicken mot vad det kan innebéra for deras
lirande och utveckling, dels hur det paverkar handlingsmoénster
inom forskolan som institution. Har kan tvirvetenskapliga studier
bli betydelsefulla fér att forsta komplexiteten i processer och
fenomen liksom metaanalyser av tidigare forskning fér en utékad
forstielse av den vetenskapliga kunskapsbas som banat vig hittills.
Utifran avhandlingens resultat framstir aven behov av att beforska
specifika forskoledidaktiska fragor relaterat till lirares kompetens-
behov och lirandeinnehdll f6r de yngsta barnen och relaterat till hur
barns allsidiga utveckling kan forstas, stodjas och utmanas. Att
fortsitta studera detta tycks angeldget i syfte att paverka riktningen
tor forskolans verksamhet utifrin vetenskapliga grunder. Det ir
numera en ofrinkomlig realitet att det dr didr och i dokumenterad
erfarenhet forskolans utveckling behéver ha sin férankring.
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Summary

Creating curriculum for the youngest children
in preschool. Children’s perspectives and
didactics of the present moment

This thesis has its point of departure in an expanded concept of the
curticulum (Gundem, 1997; Vallberg Roth, 2001) where curricula
encompass both the steering documents of the formulation arena
(Skolverket, 2010a), as well as that which goes on within the
framework of preschool education and through the actors in pre-
schools. The overarching purpose is therefore to generate
knowledge about what conditions for learning the work of teachers
makes possible when curricula are created in preschool settings for
children aged between 1 and 3. The purpose is also to contribute
with knowledge about what these created curricula would mean for
children’s agency, and the importance they can have for children’s
opportunities for learning and development.

The research questions are directed to how teachers talk about
content and methods, and the characteristics of pedagogical practice
working with the youngest children (Study I), how teachers com-
municate with children in the pedagogical arena (Studies II and III),
and, in this overarching text, with a particular focus on the following
questions:

e Which aspects of content and methods emerge in the curricula

that are created by teachers and children in preschool practice?

e How do teachers contribute to children’s opportunities for

agency in preschool?

e How can differences in created curricula and children’s agency

be related to children’s learning and development?
As a steering document, the curriculum is regarded as being
associated with certain opportunities for professional discretion in
that specific formulations relating to achievement goals, methods
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and approaches are not articulated. Further, an additional dimension
of this room for maneuver can be seen in that the Swedish national
curriculum for preschool encompasses all ages from 1 — 5 and that it
is a voluntary school form. This means that children spend differing
periods of time in preschool and that there is extensive discretion as
to when, during the period, curriculum content can be offered, if at
all. The reasons for this can, for example, be that, within the frame-
work of their professional discretion, teachers may make conscious
or unconscious priorities, choosing when and if to cover certain
areas. It could also be a result of opportunities to take an overview
of, and to document children’s different experiences of, for
example, changing between educational providers, preschools and
groups. Two central issues discussed in this thesis involve, first, the
consequences of the fact that the Swedish preschool curriculum
encompasses descriptions common to all children between the ages
of 1 — 5, and, secondly, the impact that preschool teachers’
knowledge and attitudes can have for opportunities to more closely
approach the perspectives of younger children. In this respect it is
interesting that in several countries, although not Sweden, there is a
clear division between the educational and pedagogical aims for
children aged between 1 and 3, and older preschool children
(OECD, 2012), and that there is a broad consensus that levels of
staff education are of importance for preschool quality. Seen in the
light of the study’s results, this raises questions as to whether there is
cause to continue with a common curriculum, and also the type of
professional knowledge that is needed to meet and accommodate
the needs, wishes and developmental potential of the youngest
children.

Points of departure in previous research and
steering documents

Reviewing previous research a number of common threads in both
Swedish and international research emerge. One such common
thread is that children aged between 1 and 3 are often described as
curious, active, and competent actors, with the ability and rights to
have an influence on the activities they participate in. Another
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common theme in the literature is that teachers’ work (Bjornestad &
Pramling Samuelsson, 2012; Dalli et al., 2011; Sylva et al., 2010) is
presented as the most important factor for children’s learning and
development and, indeed, even for children’s opportunities to have
an influence on the everyday decisions in the preschools they are a
part of. The teacher appears thus to be an important quality aspect,
where education, knowledge and attitudes are all decisive in terms of
children’s opportunities for learning and development. Further,
studies show that when teachers’ pedagogical intentions conflict
with structural conditions, pragmatism tends to overshadow
pedagogy (Lidholt, 1999). Studies on content and methods in pre-
school for the youngest children often focus on social skills
(Engdahl, 2011; Lekken, 2000), play and interaction between
children (Alvestad, 2010; Michélsen, 2004; Olausson, 2012), and
children and adult interaction (Bae, 2004; Eriksen ¥degaard, 2007).
Other studies focus on specific aspects of preschool practice such
as, for example, the development of language, literacy (Bjorklund,
2008; Soderbergh, 2009), sciences (Klaar, 2013) and mathematics
(Bjorklund, 2007; Reis, 2011). In this thesis previous research on the
importance of communication between children and adults is of
particular importance (Hundeide, 2001, 2002). Communication is
regarded as central in all aspects of pedagogy (Snow, 2000), and in
Studies II and III, communication is studied as an aspect of the
ways in which teachers contribute in the creation of the curricula
that are developed in preschool. The most important element and
expression of communication is encapsulated in mutual interaction,
which can encompass both verbal and non-verbal communication
around a central content (Hundeide, 2001, 2002).

The conditions for children’s learning and development are, con-
sequently, influenced by the ways in which teachers communicate
and how, in their communication, they contribute to the creation of
the curricula that emerge in preschool. Revisions to the preschool
curriculum in the formulation arena (Skolverket, 2010a) involve, I
would claim, a tightening up of requirements in a number of areas.
Indeed, the curriculum can be interpreted both in terms of a short-
term perspective, that is to say children’s rights in the here and now,
and in the longer-term perspective as providing the crucially
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important start within the overall educational system. However
there is currently a lack of studies with a focus on what, for the
youngest children, preschool involves and how children’s expres-
sions are taken account of by preschool teachers. Thus the research
reported on in this thesis contributes by providing insights about
what, in terms of content and methods, the work of preschool
teachers facilitates, but also the space and opportunities that are
given to children as active actors. Such insights are of importance in
a period where knowledge demands within the educational system
are being increased, while, at the same time, the youngest children’s
competencies, needs of care and opportunities for learning are
under discussion.

Method and analysis

The empirical material consists of digitally recorded interviews with
teachers and video observations with a focus on teachers’ commu-
nication in preschool. The material analyzed encompasses a total of
10 hours and 41 minutes of interviews, and 14 hours and 44 minutes
of observations. In total 16 teachers (14 women and 2 men) from 6
preschools in Sweden took part. The selection was made on the
basis that, at the time of the study, all worked in preschool groups
with children aged between 1 and 3.

Analytical and theoretical frame

The study has its point of departure the assumption that neither
theories nor curricula texts can be directly translated into
pedagogical practice but, rather, serve as frames of reference to
strive towards, or materials that can be used to reflect upon work
carried out. The consequences of such an assumption are that the
formulation- and realization-arenas (Lundgren, 1979) of a curricu-
lum never can have direct but well indirect links which, in all likeli-
hood, vary in a range of different ways. Teachers’ work can also
encompass a conscious or unconscious resistance to the steering
and/or supportt that the curriculum represents, which can be mani-
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fested in the organization, scope and focus of the pedagogical work
undertaken (Evans, 1975, 1982).

The current thesis can be described as a curriculum study, but
one where the curriculum is constructed by different actors and
encompasses different theoretical perspectives. Although the con-
cept of the ‘actor’ is not explicitly formulated in the perspectives
chosen, a common factor is that all individuals, irrespective of age,
are seen as active actors with the possibility for social actions.
Childhood theory interpretations of the concepts of ‘a child per-
spective’ and ‘the child’s perspective’ (Halldén, 2007; Sommer, 2012)
can be regarded as complementary with curriculum theory’s concept
of organization (Evans, 1975, 1982) in the sense that, as an
organization, the preschool can be understood as either teacher- or
child-centered. A middle position can also emerge where teachers’
‘child perspectives’ involve being aware of and taking account of the
child’s own perspective. Both concepts can, in turn, be related to the
Swedish curriculum’s underpinning rationale which is based on a
child perspective and the importance of placing children’s interests
first (Skolverket, 2010a; UNICEF, 2009). A theoretical point of
departure also evident in the empirical material is that a ‘child
perspective’ and ‘the child’s perspective’ are closely related and
closely connected to conditions for learning and development
(Sommer et al., 2010), and that teachers have a great influence over
the ways in which concepts are applied in the curricula who are
realized in preschool practice (Jonsson, 2011, manus; Jonsson &
Williams, 2012). Curriculums are regarded here as a part of the
structural patterns that are continually created as a result of inter-
subjective social interaction (Giddens, 1984).

Using the overall theoretical framework, the results are related to
theoretical aspects from a range of different fields. This can be
described in the sense that the curriculum is influenced by preschool
teachers in areas where psychology, pedagogy/didactics and
sociology are all interrelated. In other words, viewed from a child-
hood psychology perspective, children’s development is impacted
on by intersubjective communication and influenced by the cultural
context (Sommer, 2012) while, viewed as a pedagogical/didactic
tool, communication can support learning and the development of

125



ATT SKAPA LAROPLAN FOR DE YNGSTA BARNEN I FORSKOLAN

different types of knowledge (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Over a longer time-frame, and from a sociological
perspective, communication between teachers and children is about
the continual construction of social structures and societal institu-
tions (Giddens, 1984). Practical and discursive consciousness (ibid.)
become, in this context, along with children’s participation (Shier,
2001), important concepts for analysis in communication between
children and teachers. Taken together, and in relation to curriculum
theory, these theoretical aspects are of value in terms of the scope of
curriculum models, how the organization is constructed (Evans,
1975, 1982), and how a plurality of curriculums can be manifested in
the work carried out in preschool. People as individual actors make
a greater or lesser impact on the communication that takes place.
Within a preschool, communication has an impact on the scope of
pedagogical content as well as the methods and approaches that are
possible in the organization of the work. Using an interdisciplinary
approach it becomes possible to make visible teachers’ communica-
tion as a contribution to the learning and development of individual
children, as well as being able to gain an understanding for the ways
in which, over time, didactic content and methods in preschool
emerge and develop into tangible structures. This in turn influences
how, as an institution, preschool is created and recreated over time,
and where teachers’ knowledge and attitudes contribute in the
extent to which both curriculum documents and children’s per-
spectives and agency find expression in pedagogical practice.

Study I — Didactics in terms of the present moment.
Preschool teachers talk about curriculum for the
youngest children

In a goal-steered organization, such as the Swedish preschool, it is,
to a great extent, the professional task of preschool teachers to
interpret curricula intentions and to create an organization that is
expected to achieve a balance between continuity and change, con-
servation and development, child and curriculum. The focus of this
study is on teachers’ descriptions of the content of the curriculum
(what) and the curriculum’s work forms (how), as well as the
characteristics of the curriculum that find expression in practice for

126



SUMMARY

the youngest children in preschool. The following research ques-
tions have been examined using a design based on semi-structured
interviews (Kvale & Brinkmann, 2009). What do teachers describe
as being central for young children to learn? What working methods
do teachers describe as being possible and important to work with?
What characteristics emerge in teachers’ descriptions? The things
that are expressed by the teachers in their descriptions are assumed
to contribute to the ways in which conditions for children’s learning
and development is facilitated and formed in preschool, even if dif-
ferences can exist between words and actions.

The theoretical points of departure used are curriculum theory
for younger children (Evans, 1982) and, to a certain degree, even a
childhood perspective coupled to childhood psychology (Sommer,
2005), the sociology of childhood (Halldén, 2007; James & Prout,
1997) and developmental pedagogy (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2008). A phenomenographic approach (Marton,
1981; Marton & Booth, 2000) provides the methodological founda-
tion and which, based on the research questions, makes visible
qualitatively different phenomena. The analysis reveals descriptive
categories that represent a collective level and do not have the
purpose of identifying individual teachers’ perceptions. The results
show that the teacher’s professional task is unique in the sense that
work with children’s learning and development is mainly regarded as
taking place in the here and now and, to a lesser degree, on the basis
of planned activities. Linked to the didactic issues of ‘what’, ‘how’,
‘why’, ‘who’, ‘where’ and ‘when’ (Kroksmark, 2007) this results in
the notion of a didactics of the present moment. The concept has its roots
in teachers’ descriptions of content and working forms where the
common characteristics are concretization, temporal perspectives
and a clear child perspective. Like Stern’s concept of the present
moment (Stern, 2004) the didactics of the present moment is characterized
by an unforeseeability grounded in local conditions. Stern
emphasizes the importance of intersubjectivity in meetings in the
here and now, but also the connection between then and now, as
well as explicit and implicit knowledge. These factors are regarded as
being of importance in a conscious use of a didactics of the present in
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the sense that the organized activities should not simply constitute
an unplanned, situationally-bound learning.

Further the results show that, for these teachers, personality
development and social adaptability are by far the most important
aspects of younger children’s learning and development, coupled
with the notion that play has the same status as more specifically
defined knowledge such as science and mathematics. Everything,
with the exception of computers which the teachers believe can wait
until later, is described as possible and as important content for
learning. Learning about play is described as important, as is learning
with play. The working forms that otherwise emerge have a focus on
interaction-communication,  repetition-training,  experiencing-
imitating and discovering-testing. In the study things that are
characteristic for the activities carried out with the youngest children
are also discussed and related to continuity in the educational
system. This occurs in teachers’ rhetorical expressions that include
concepts with contemporary relevance and which are illustrative of a
certain fusion in their perspectives on preschool and school
Teachers’ more universal concepts include notions of the competent
child, the emphasis on subject content knowledge in the revised
curriculum, and that leaning and play are now more tightly
interwoven than play, care and learning. A clear child perspective
means that teachers, to a great extent, allow children’s intentions to
take precedence over curriculum content, which raises the question
as to the respective roles of teachers and children in the learning
process, as well as in the development and/or conservation of the
preschool organization. The question is whether teachers, and the
knowledge that they possess, might not be taking a sufficiently
prominent position by favouring the initiatives of the competent
child? Might this then entail that children are being made
responsible for things that they lack the experience and ability to
handle? Taking an extreme interpretation, might this mean that such
learning affordances are set aside that only can be made inspiring
and conscious by educated adults or that, as a steering document,
the curriculum is ignored?
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Study II — Communication with young children in
preschool: the complex matter of a child perspective

With the assumption in Study I as a starting point, that is to say that
the things that are said in interviews about preschool may not be the
same as that which actually takes place in day-to-day activities, Study
IT adopts a different methodological point of departure. In Study II
video observations were made of the contributions that, as a
curriculum actor, the teacher makes to pedagogical practice in pre-
school. The research question was: What is characteristic of the cur-
riculum that is constructed in teachers’ verbal communication with
children? A narrative inspired (Czarniawska, 2004) qualitative
analysis can shed light on the ways in which teachers’ ideas about
pedagogical practice find expression in communication with
children. The results reveal an idea that all children should be
included in the pedagogical practice. This is accomplished in the
sense that all children are given recognition and addressed in the
teachers’ use of concepts, and through questions posed to children
that focus different content, ranging from care to specific subject
content. Here expression is given to a form of nurturing of positive
habits and a desire to encourage children to learn to do practical
things such as taking food for themselves and putting on and taking
off clothes. The picture that emerges is one where the teachers’
questions have an important place in interaction with children. It is
also a form of communication which is characterized by a shifting
range of responses to the different children involved and the
different types of content that form topics of discussion. While on
the one hand it can be understood as a child perspective (Sommer et
al., 2010), based on children’s best interests and the desire to recog-
nize and include all children, on the other it can be interpreted as a
teacher-centered position and a fragmentary way of coping with the
room for discretion within the preschool curriculum. Related to cur-
riculum theory (Evans, 1982), a teacher-centered position can mean
that children’s own initiatives are disregarded, which in turn can
mean that children’s interests are not aligned with the intentions of
the steering documents (Skolverket, 2010a). The curriculum
emphasizes science as a content area that needs to be focused on in
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preschool, and the results show how this subject area can find
expression in teachers’ communication with the youngest children.
Previous research emphasizes how communication is of decisive
importance for children’s learning of specific subject content
(Bjorklund, 2007; English & Bartolini Bussi, 2008; Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008; Thulin, 2011). In the current
study communication reveals how teachers focus on every child,
which can be interpreted as a desire to approach children’s
perspectives. At the same time the findings also show that little
room 1is left for each individual child, based on their own
experiences, to give expression to their own responses. Related to a
childhood theory perspective (Sommer et al.,, 2010), the inclusive
approach can be understood as a sign of every individual’s right to
be treated equally, but that communication offers few and often
very limited opportunities for children’s own expressions. In the
didactics of the present moment evident in Study I, a possible way to
develop communication, both in terms of content and meetings, can
be seen. However the didactics of the present moment also needs to
be accompanied by teacher competences (Sheridan et al., 2011) and
reflexivity (Urban, 2008) around both cultural, as well as individual
questions, such as pedagogical methods and specific content.

Study III — Qualitative differences in teachers’
communication with the youngest preschoolers

In previous research with a focus on preschools, a picture of the
ways in which children’s learning and development is influenced by
the ‘how’-aspect, in other words #he ways in which teachers contribute
to the curriculums that are created in preschool emerges (Dalli,
2008; Fleer, 2003). Earlier studies also show the importance of
giving children their own voice in communication (Berthelsen &
Brownlee, 2007), and that teachers’ views of knowledge are related
to what they regard as important in terms of children’s learning
(Chan & Elliott, 2004). In Studies I and II learning encounters are
expressed in teachers’ words and actions as characterized by con-
cretization, time and a child perspective (Jonsson, 2011), as well as
being fragmentary and with a complex child perspective (Jonsson &
Williams, 2012). The research questions addressed in Study III,
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which were investigated through video observations, were: How do
teachers communicate content to the youngest children, and how do
teachers respond to children’s own expressions?

In the results communicative patterns in the form of qualitative
differences (Fejes & Thornberg, 2009) in teachers’ communication
emerge and which are related to how children’s own modes of
expression are viewed and accommodated (Shier, 2001). Over all,
this contributes to the creation of curriculums, whetre teachers’
awareness of and challenges involved in facilitating a child’s
perspective that is also in conformity with how the formulated
intentions of the curriculum (Skolverket, 2010a) can be understood,
on the one hand, as limited, but on the other as expanding
(Johansson, 2011). Teachers’ qualitatively different ways of
communicating are identified in the form of three categories which
is also related to one another (Shier, 2001). In the first category is a
repertoire of communication that is dominated by teachers’ initia-
tives, while children, to a certain degree, appear as passive both in
words and actions. In such situations teachers’ communication is
characterized by a practical consciousness (Giddens, 1984), in other
words a lack of reflection or awareness in the sense of children’s
own expressions, potential to know things, and to learn. Children’s
opportunities for acting on their own initiatives in relation to
particular subjects seem limited, meaning probably that there are
also limited opportunities for learning. The second category is
characterized by the teacher’s encouragement of children’s expres-
sions via positive and supportive, repeating responses and an
acceptance of different language forms. However, at the same time,
such approaches do not enhance awareness about content, nor do
they expand the pedagogical dialogue. The teacher’s ability to see,
listen to and acknowledge every child finds expression through a
series of rhetorical questions and demonstrations of engagement
which, from a developmental perspective (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003), can be said to exploit potential learning
situations more than developing or creating new ones. That which is
characteristic of this third category is, in part, similar to that of the
previous one, that is to say that the teacher sees, listens, speaks with
and acknowledges the children in a spirit of inclusiveness. There is,
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however, in this type of communication a visible effort to tie in
content with the things that children and teachers say and do, and to
the concrete surroundings, thus expanding the content of commu-
nication that takes place. Such communication I regard as examples
of guiding interaction (Hundeide, 2001) and a discursive conscious-
ness (Giddens, 1984), where the teacher accepts responsibility as a
reflexive, interpreting, supportive, and expansive practitioner and
dialogue partner. This contributes to a mutually constructive dia-
logue in which both partners participate as initiative-taking actors.
Here learning affordances can be understood as a developmental
pedagogical idea that involves both staging and exploiting the
potential of situations for learning (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). A conclusion from the above results is that the
qualitative category where a broad repertoire of ways of communi-
cating is used by the teacher seems to favor conditions for teachers
and children to jointly expand the content of the communication.
Another conclusion is that the repertoire of children’s agency and
means of expression made possible appears to be related to the
qualitative differences revealed by the repertoire of teacher commu-
nication. The results of the study enable us to see how the teacher’s
approach can either limit or expand children’s opportunities for
mutually constitutive activities, engagement, and shared focus in
interaction around a common content and, in this way, their poten-
tial to learn and develop. In the discussion this is exemplified in the
way that curriculums are created by teachers and children as actors,
as well as how communicative patterns create and/or conserve
society’s institutional structures in both the short- and long-term.

Discussion

Taken as a whole the findings of the three studies reported on here
provide insights into a number of issues. In interviews, teachers talk
of having a broad repertoire in terms of content and method aspects
of their practice, where currently pertaining conditions and
children’s interests are described as forming learning situations in
the here-and-now. The children have, through their teachers’ words
and actions, been recognized and acknowledged as important actors
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in preschool. At the same time teachers’ accommodation, support
and encouragement of children’s own modes of expression about
different areas of content are shown to be complex, and less evident
in teachers’ actual communication with children. One conclusion is
thus that content and approaches appear to be problematic in
relation to teachers’ didactic management and for children’s oppor-
tunities to develop understanding. The results also show how
teachers contribute to children’s agency but with qualitative
differences in the ways in which children’s perspectives are taken
account in terms of the content and approaches chosen in commu-
nication. Another conclusion is therefore that teachers contribute to
children recognized as seen, affirmed or real actors depending on
the space they are given and how their modes of expression are
taken into account in communication. Teacher’s choice of content
and the use of discursive consciousness seem crucial for how
children’s modes of expression are handled. A third conclusion is
that teacher’s work contributes to that limiting, affirmative or
expanding curricula are created in preschool. Together with
children’s given space as actors this will in all probability affect their
opportunities for learning and development.

The discussion is constructed around the three conclusions that
emerge in the overall results of the three studies. First, a discussion
about how teachers’ work with can be likened to a /Zmiting curricu-
lum which, on the one hand, is entirely child-centered, but, on the
other, can be seen as entirely teacher-centered. In both cases
children are viewed as seen actors, but with limited space and
opportunities for their own forms of expression, and with fragmen-
tary learning opportunities offered by the teacher. A limiting
curriculum has its basis in teachers’ unreflected everyday actions, in
which a practical consciousness (Giddens, 1984) characterizes inter-
action between individuals. Bae (2004) makes the point that
children’s opportunities for participation are molded and steered by
adults’ ideas about how things should happen. A child’s learning and
participation demands activity on the part of the child herself
(Lindahl, 1995; Pramling Samuelsson & Asplund Catlsson, 2003),
and if an organization is dominated by approaches that reduce
children to passive recipients of adults’ ideas, then their
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opportunities for learning will consequently be limited. This can be
described as an approach of adopting a child perspective for the
child’s best interests where children are seen as actors. However,
despite approaches, they are not properly taken into account, nor is
use made of children’s own perspectives (Jonsson & Thulin, 2013).
The question is what a curriculum with goals to strive for formu-
lated for the youngest children can contribute to in terms of
children’s agency and teachers’ focusing of the content aspects of
learning? Further, the results raise the question about the types of
teacher knowledge needed in order to be able to meet and accom-
modate the needs of the youngest children, and to allow the poten-
tial for their development in everyday conditions characterized by a
didactics of the present moment.

Secondly there is the discussion about #he affirmative curriculum,
where children are presented as affirmed actors. In other words,
content becomes those things that children are interested in, and
their modes of expression are seen, recognized and often repeated.
The study provides a picture of the teachers’ own presence and
recognition of children’s existence and competence by their high-
lighting of such in communication. On the other hand, little space
seems to be left for the children to understand the things that are
communicated about, which, for children up to the age of three,
most likely is a greater challenge than for older, more experienced
children. More time is also needed in order to provide responses
through eye contact and verbal and non-verbal forms of expression.
Explanations for the importance of recognition can be found in
previous curricula documents, in research on the development of
the self (Stern, 2004), and in pedagogical research on the importance
of directing attention to and recognizing younger children’s abilities
(Lindahl, 1995). In an affirmative curriculum the child as actor
receives affirmation from the teacher. However, if such approaches
are dominated by affirmation without meaningful challenges
emanating from the teacher’s knowledge, the breadth of curricula
content (Evans, 1975, 1982) risks stagnating. Teachers in Swedish
preschools have, in previous studies, clearly positioned themselves
against what is called school-oriented knowledge (End, 2005),
emphasizing instead the special nature of preschool. This type of
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continued resistance in the face of the curricula reforms (Skolverket,
2010a) can mean that perspectives on knowledge and learning are
not developed in relation to contemporary children and contexts,
but, rather, are recreated in accordance with older principles or can
be experienced as being positioned in opposition to other school
forms. It can also involve changed contextual conditions in terms
of, for example, working tasks or the size and composition of the
groups of children, linked to visions about how, in their professional
role, preschool teachers should address the new curricula demands.
Resistance, in the form of critical reflection coupled with profes-
sional competence (Sheridan et al., 2011) and discursive conscious-
ness (Giddens, 1984), could conceivably be seen as a driving factor
in the development of patterns of professional and educational
work. However, without such patterns, resistance might remain at
an un-reflected level of everyday actions that lack a base in up-to-
date research and knowledge demands. This then raises the question
about the consequences for children’s agency, and also for children’s
learning and development, in terms, in part, as the right of every
individual child, and in part within the framework of the expecta-
tions of the educational system. The results of this thesis support
the argument for a preschool teacher education that emphasizes the
importance of care, play and specific subject knowledge, together
with the necessity of taking account of children’s perspectives if,
that is, the intentions of the curriculum can be put into practice and
a critical reflection can be upheld. Being taught by teachers who
have a solid grounding in relevant knowledge — which, through criti-
cal reflection in relation to practical and theoretical experiences, is
continually reappraised — is a right even for the youngest children.
The problematization of what the teacher’s professional knowledge
base should properly encompass also includes an important societal
dimension where the research and professional communities are
important stakeholders.

Finally, moving to the third point, there is the discussion about
the possibilities and dilemmas related to an expanding curriculum
where children are regarded and treated as rea/ actors in the sense
that their intentions and expressions are taken seriously as relevant
challenges. Here ‘expansion’ is used in the sense that the scope and
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methods (Evans, 1975, 1982) enable broad interpretations of the
ways in which the curriculum can both be realized and developed
when it comes to the ways in which teachers can take account of
children’s needs, intentions and modes of expression. The
characteristics of such an approach can be compared with Bae’s
(2004) concept of a spacions pattern which encapsulates the type of
dialogue where the teacher shows an understanding of and openness
towards children’s signals, as well as the desire to contribute to a
mutual understanding and the development of something they have
in common. It can also be related to discursive consciousness
(Giddens, 1984) in that, as expressed in interviews and observed in
their actions; teachers emerge as reflexive and conscious actors who
develop their perspectives in their work in preschool. This can be
seen as an ongoing process making an institutional difference both
in short-term and long-term. It is here that the contribution of a
didactics of the present moment, together with teachers’ profes-
sional competence, can be appraised in providing a theoretical frame
of reference for everyday activities taking place in preschool.
Didactic decisions are anchored both in subject content, including
everything from everyday care and fantasy to specific subject matter,
as well as in an approach that takes consideration of children’s and
teachers’ expressions and intentions. An awareness of the present
can be utilized by teachers and, together with children, links can be
made to children’s previous experiences. In work such as this it can
be possible to give children opportunities to become real actors
both in their own and others’ learning. The teacher’s ambition to
enable the youngest children to become actors can, from a child-
hood psychology perspective (Sommer, 2012), be understood as
part of a paradigm shift where, today, children have greater rights
and a greater recognition in everyday life, but also greater responsi-
bilities. Continually seeing the youngest children as resilient and
competent involves a responsibility in terms of providing meaning-
ful challenges that are rooted in the experiential framework of each
individual child. At the same time, thought needs to be directed to
the consequences that such convictions can have for children who,
for longer or shorter periods of time, are in need of particular atten-
tion, support and care. Children who are expected to take responsi-
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bility need the active support of teachers in achieving a balance
between such responsibilities and the child’s own individual ability
to mantle them, in terms of both practical and intellectual capacity.
The Swedish preschool’s formal curriculum is a document con-
cerning all children between the ages of 1- 5. It may be seen as a
complex matter how to support and challenge their experiences and
expressions in a way that comes close to children’s own perspec-
tives. From the perspective of the child’s best interests, it is
important that time is made available to identify, understand and
make use of everyday activities that can offer opportunities for
learning and for care for all, something that, for teachers, demands
knowledge about and time for both individual children and groups
of children.

While the studies in this thesis indicate the presence of curricu-
lums where teachers strive to provide children with space to be
involved in, and to be given affordances for expression as real
curriculum-actors, they also show how some teachers, in their selec-
tion of content and use of methods, limit children’s opportunities
for agency. Providing children with the opportunities to learn
“everything” (a result in Study I) in a qualitatively expanded sense
appears, irrespective of how good teachers’ intentions might be, to
be a very demanding task. The current curriculum text for Swedish
preschool can, in this sense, be seen as an obstacle in that its for-
mulations are extremely broad based. Moreover, they span several
age groups during an important and lengthy period in children’s
development. An informed and knowledgeable pedagogical
approach among teachers working in preschool is, as I see it, a
necessary precondition for the creative exploitation of the spaces in
the preschool curriculum where teachers have room to exercise their
professional discretion. This does not mean, of course, that the cur-
riculum, as currently formulated, could not be developed by drawing
from issues now being ventilated and discussed within the research
field of early years education.
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Future research

From an actor perspective, it would in future research be of value to
continue to explore the nature of the opportunities children are
afforded, and the responsibilities placed on them in institutionalized
childhood, and how these impact on their learning and development
in preschool. Here interdisciplinary studies can be of value in
helping to understand the complexity in processes and phenomena,
as well as meta-analyses of previous research as a means of gaining a
fuller understanding of the scientific knowledge base that has so far
driven the field forward. In relation to the results of the current
thesis, there is a need to carry out research into questions pertaining
to the didactic issues in preschool. Equally important is research on
teachers’ needs for competence development when it comes to
learning content for the youngest children and how children’s all-
round development can be understood, supported and challenged.
Continued research in this area is important in the sense of
influencing the direction of work carried out in preschools on the
basis of scientific grounds. It is there, and in the documented
experiences of preschool practice, that development should have its
base.
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Hégskolan Kristianstad Kiristianstad 2009-XX
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Universitetsadjunkt i Didaktik

Enheten f6r Lirarutbildning

Till dig som dr rektor for férskola med smabarnsavdelning!

Mitt namn 4r Agneta Jonsson och jag skriver till Dig i egenskap av att just nu vara doktorand i pedagogik och
inskriven i forskarutbildningen vid Goéteborgs Universitet. Jag tillhor en forskarskola kallad ”Barndom,
lirande och dmnesdidaktik” dir jag intresserar mig f6r verksamheten for de allra yngsta barnen i férskolan.
Ambitionen ir att gora en forskningsstudie med intervjuer av ett antal férskollirare i forskolan ddr syftet med
min forskning 4r att bidra till kunskaper kring de allra yngsta barnens férskoleverksamhet. Det dr ett
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eller telefonnummer kommer jag att hora av mig till dem fo6r att diskutera deras deltagande och svara pa
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bidragit till mitt forskningsintresse. Forskarutbildningen innebir att jag ska planera, genomféra och
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Till Dig, férskollirare som tidigare medverkat i min forskningsstudie om férskolan!

Mitt namn 4r Agneta Jonsson och jag skriver nu dter till Dig i egenskap av att fortfarande vara doktorand och
intresserad av att géra en uppféljande studie pa min licentiatavhandling “Nuets didaktik. Férskolans lirare
talar om liroplan for de yngsta.” Jag hoppas att Du f6rstdr hur virdefullt Ditt bidrag var till den f6rra studien
och jag hoppas dven att det satt iging ndgra tankar och kanske diskussioner kring komplexiteten i Ert arbete.
Tanken med fortsatt studie 4dr att doktorera inom barn- och ungdomsvetenskap vid Goéteborgs Universitet
medan jag utéver detta arbetar pa en del av min tjinst som universitetsadjunkt i didaktik pa lirarutbildningen
vid Hégskolan Kristianstad. Arbetet pa HKr har jag sedan 13 ér och har fére det 20 ars erfarenhet av arbete
som forskollirare i forskola och forskoleklass. Dd forskolan stir mitt hjirta mycket nira dr syftet med min
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verksamhet f6r barn och unga handlar om éldre aldrar.

1 min férra studie traffades vi pa Din férskola f6r en interviju dir Du berittade och svarade pa fragor om hur
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lirares arbete under vardera en arbetsdag med barnen. Tanken dr att med hjilp av filmkamera observera och
dokumentera det arbete som ldrare gor tillsammans med de yngsta barnen. Tiden f6r detta kan ocksa delas

upp som tva tillfillen i féormiddag och eftermiddag.

Jag kommer hela tiden att striva efter att god vetenskaplig forskningssed efterfoljs. Detta innebir bla. att
materialet anonymiseras via en kod som f6rvaras inldst samt att det inspelade materialet férvaras i min dator
som dr skyddad via personliga inloggningsuppgifter. Om Du viljer att medverka kan Du nir som helst vilja

att avsta.

Efter detta brev kommer jag att hora av mig via telefon och om Du dé viljer att delta, bestimmer vi en tid att
triffas. Naturligtvis fir Du girna sjilv kontakta mig om Du vill nigot innan jag hinner ringa upp! Se
kontaktuppgifter sist i brevet.

Viinliga hilsningar

Agneta Jonsson

Tel: 044-20 32 65 (sig girna Ditt drende pé telefonsvarare sa ringer jag upp)
Mail: Agneta.Jonsson@hkr.se
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Agneta Jonsson
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Till Dig som f6rskollirare pa forskolan avdelning

Mitt namn 4r Agneta Jonsson och jag skriver till Dig i egenskap av att just nu vara doktorand i barn- och
ungdomsvetenskap och inskriven i forskarutbildningen vid Géteborgs Universitet. Jag tillhor en forskarskola
kallad ”Barndom, lirande och dmnesdidaktik” dir jag intresserar mig for verksamheten for de allra yngsta
batrnen i férskolan. Jag arbetar dven del av min tjanst pa lirarutbildningen vid Hégskolan Kristianstad och har
20 ars erfarenhet av arbete som férskollirare i férskola och forskoleklass vilket starkt bidragit till mitt
forskningsintresse. Forskarutbildningen innebér att jag ska planera, genomféra och rapportera en egen
forskningsstudie, ett mycket spannande arbete. Jag hoppas med min forskning att kunna bidra med kunskaper

kring de allra yngsta barnens forskoleverksamhet och for att na dit har jag bett Dig om hjlp.

Jag kommer under en dag i férskolan att f6lja Dig och med videokamerans hjilp dokumentera det atbete som
gors tillsammans med barnen. Det dr diremot inte de enskilda barnen som ir i fokus utan det arbete som
utfors i forskolan. Videomaterialet kommer sedan att analyseras av mig och resultaten skrivas fram i en

doktorsavhandling.

Jag kommer hela tiden striva efter att god vetenskaplig forskningssed efterfoljs. Detta innebir bla. att jag nu
vill veta hur Du stiller Dig till detta genom att Du besvarar de frigor som finns nedan. Om Du ska delta som
huvudperson vid videoupptagningen behover jag Ditt samtycke. Aven om Du medger det kommer jag under
filmning att vara mycket lyhérd f6r om Ni som deltar ger si# samtycke, dvs. om jag mirker nigon form av

motvilja under filmningen kommer jag att stinga av kameran och dra mig tillbaka frin situationen.

Det inspelade matetialet kommer att férvaras i min dator som ér skyddad via personliga inloggningsuppgifter.
Namn pa férskola, personal och barn kommer att fingeras. Om Du viljer att ge samtycke kan Du nir som
helst fore resultatens bearbetning vilja att avstd. Natutligtvis fir Du girna sjilv kontakta mig om Du vill
ndgot mer innan Du besvarar frigorna och undertecknar! Se kontaktuppgifter sist i brevet.

Viinliga halsningar

Agneta Jonsson



O

Jag ger mitt samtycke till att delta enligt ovanstiende

O

Jag ger mitt samtycke till att visa filmsekvenser vid forskarkonferenser och i utbildningssammanhang

Underskrift

Tel: 044-20 32 65 (sig Ditt drende pa telefonsvarare sa ringer jag upp)
Mail: Agneta.Jonsson@hkr.se
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Hégskolan Kristianstad Kristianstad 2011-
10-24

Sektionen fér Lirande och Miljé

Agneta Jonsson

Universitetsadjunkt i Didaktik/Fillic. i pedagogik

Till Dig som forilder pa forskolan avdelning

Mitt namn 4r Agneta Jonsson och jag skriver till Dig i egenskap av att just nu vara doktorand i barn- och
ungdomsvetenskap och inskriven i forskarutbildningen vid Géteborgs Universitet. Jag tillhor en forskarskola
kallad ”Barndom, lirande och imnesdidaktik” dir jag intresserar mig fér verksamheten fér de allra yngsta
barnen i férskolan. Jag arbetar d4ven del av min tjanst pa lirarutbildningen vid Hogskolan Kristianstad och har
20 érs erfarenhet av arbete som forskollirare i forskola och forskoleklass vilket starkt bidragit till mitt
forskningsintresse. Forskarutbildningen innebir att jag ska planera, genomféra och rapportera en egen
forskningsstudie, ett mycket spannande arbete. Jag hoppas med min forskning att kunna bidra med kunskaper
kring de allra yngsta barnens forskoleverksamhet och for att nd dit har jag bett en ur personalen pa Ditt batns

avdelning om hjilp.

Jag kommer under en dag i férskolan att félja denna person och med videokamerans hjilp dokumentera det
arbete som gors tillsammans med barnen. Det 4dr diremot inte de enskilda barnen som iér i fokus utan det
arbete som utfors utifrin forskolans liroplan. Videomatetialet kommer sedan att analyseras av mig och

resultaten skrivas fram i en doktorsavhandling.

Jag kommer hela tiden strdva efter att god vetenskaplig forskningssed efterfoljs. Detta innebir bla. att jag nu
vill veta hur Du som férilder stiller Dig till detta genom att Du besvarar de fragor som finns nedan. Om Ditt
barn ska vara delaktigt vid videoupptagningen behover jag Ditt samtycke. Aven om Du medger det kommer
jag under filmning att vara mycket lyh6rd f6r om barnet ger si## samtycke, dvs. om jag mirker nigon form av

motvilja under filmningen kommer jag att stinga av kameran och dra mig tillbaka frin situationen.

Det inspelade materialet kommer att férvaras i min dator som ér skyddad via personliga inloggningsuppgifter.
Namn pa férskola, personal och barn kommer att fingeras. Om Du viljer att ge samtycke kan Du nir som
helst fére resultatens bearbetning vilja att avstd. Natutligtvis fir Du girna sjilv kontakta mig om Du vill
nagot mer innan Du besvarar frigorna och undertecknar! Se kontaktuppgifter sist i brevet.

Viinliga hilsningar

Agneta Jonsson



Mitt barn heter

O

Jag ger mitt samtycke till att mitt barn deltar enligt ovanstiende

O

Jag ger mitt samtycke till att visa filmsekvenser vid forskarkonferenser och i utbildningssammanhang

O Jagger INTE mitt samtycke till att mitt barn deltar enligt ovanstaende

Forilders underskrift

Tel: 044-20 32 65 (sig Ditt drende pé telefonsvarare sa ringer jag upp)
Mail: Agneta.Jonsson@hkr.se
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Sektionen fér Lirande och Miljé

Agneta Jonsson
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Till Dig som arbetar pa férskolan avdelning

Mitt namn dr Agneta Jonsson och jag skriver till Dig i egenskap av att just nu vara doktorand i barn- och
ungdomsvetenskap och inskriven i forskarutbildningen vid Géteborgs Universitet. Jag tillhor en forskarskola
kallad ”Barndom, lirande och dmnesdidaktik” dir jag intresserar mig for verksamheten fér de allra yngsta
barnen i férskolan. Jag arbetar d4ven del av min tjanst pa lirarutbildningen vid Hogskolan Kristianstad och har
20 érs erfarenhet av arbete som forskollirare i forskola och forskoleklass vilket starkt bidragit tll mitt
forskningsintresse. Forskarutbildningen innebir att jag ska planera, genomféra och rapportera en egen
forskningsstudie, ett mycket spannande arbete. Jag hoppas med min forskning att kunna bidra med kunskaper
kring de allra yngsta barnens forskoleverksamhet och for att nd dit har jag bett en arbetskamrat pa Din

avdelning om hjilp.

Jag kommer under en dag i foérskolan att félja Din arbetskamrat och med videokamerans hjilp dokumentera
det arbete som gors tillsammans med barnen. Det dr ddremot inte de enskilda barnen eller Ditt arbete som ér
i fokus utan dr avgtrinsat till det arbete som gors av Din arbetskamrat i férskolan. Videomaterialet kommer

sedan att analyseras av mig och resultaten sktivas fram i en doktorsavhandling.

Jag kommer hela tiden strdva efter att god vetenskaplig forskningssed efterfoljs. Detta innebir bla. att jag nu
vill veta hur Du som arbetskamrat stiller Dig till detta genom att Du besvarar de frigor som finns nedan. I
vissa situationer kan det innebdra att Du kommer med under videoupptagningen och for detta behover jag
Ditt samtycke. Aven om Du medger det kommer jag under filmning att vara mycket lyhérd for de
deltagandes samtycke, dvs. om jag mirker ndgon form av motvilja under filmningen kommer jag att stinga av

kameran och dra mig tillbaka frin situationen.

Det inspelade matetialet kommer att férvaras i min dator som 4r skyddad via personliga inloggningsuppgifter.
Namn pa forskola, personal och barn kommer att fingeras. Naturligtvis fir Du girna sjilv kontakta mig om
Du vill ndgot mer innan Du besvarar frigorna och undertecknar! Se kontaktuppgifter sist i brevet.

Viinliga hilsningar

Agneta Jonsson



O

Jag ger mitt samtycke till ovanstiende

O  Jagger INTE mitt samtycke till ovanstaende

Underskrift

Tel: 044-20 32 65 (sig Ditt drende pa telefonsvarare sa ringer jag upp)
Mail: Agneta.Jonsson@hkr.se
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