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Resumen

El presente estudio se fijé como propoésito indagar sobre la articulacion que existe entre el
modelo pedagogico y la practica de aula de los docentes en las areas de Lenguaje y Matematicas
de dos instituciones educativas ubicadas en contextos socio-geograficos diferentes, en los niveles
1° a 3° de Basica Primaria. El tipo de investigacion es Mixta, cuanti-cualitativa, con énfasis en lo
cualitativo, desde el enfoque introspectivo vivencial para llegar a la construccion-transformacion
de significados en una secuencia metodoldgica y en el procesamiento de analisis de teorias,
propuestas y practicas. El énfasis en el campo real de esta investigacion permitié analizar los
factores que articulan la practica pedagdgica de los docentes y su relacion con el modelo
institucional desde la planeacion, ejecucién y evaluacion del desempefio de los estudiantes en los

procesos de formacion de cada escuela.

Desde aproximaciones tedricas como la sustentada por Zubiria (2006), “hacia una
pedagogia dialogante”, Batista y Florez (1997) “Hacia una pedagogia del conocimiento”,
Zuluaga (1999) practicas pedagogicas no discursivas, entre otras como la de Rafael Campo,
Calvo, Mina & Cera (2000), sobre las caracteristicas de practicas de aula. Como resultado se
construyé un anélisis de la préctica pedagdgica y la comprension de los elementos que permiten
articular el componente pedagodgico del Proyecto Educativo Institucional o Proyecto
Etnoeducativo Comunitario de estas instituciones educativas en el contexto rural y el urbano, con

la préactica real del docente, a la luz de cada modelo pedagdgico adoptado.

Palabras clave: Modelo pedagogico, Préactica de aula, Contexto educativo.
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Abstract

The present study was proposed to investigate the articulation that exists between the
pedagogical model and the classroom practice of teachers in the areas of Language and
Mathematics of two educational institutions located in different socio-geographical contexts, in
levels 1 ° to 3 ° of Primary Basic. The type of research is mixed, quantitative-qualitative, with an
emphasis on the qualitative form, from the introspective experiential approach to the
construction. Transformation of meanings in a methodological sequence and in the processing of
analysis of theories, proposals and practices. The analytical emphasis of this research allowed us
to analyze the factors that articulate the pedagogical practice of teachers and their relationship
with the institutional model from the planning, execution, and evaluation of students'

performance in the teaching-learning processes

From theoretical approaches such as that supported by Zubiria (2006), "towards a
dialoguing pedagogy", Batista and Florez (1997) "Towards a pedagogy of knowledge", Zuluaga
(1999), non-discursive pedagogical practices, Calvo, Mina & Cera (2000), on the characteristics
of classroom practices. As a result, was constructed an analysis of the pedagogical practice and
the understanding of the elements that allow articulating the pedagogical component of the
Institutional Educational Project or Community Ethnoeducational Project of these educational
institutions in the rural and urban context, with the actual practice of the teacher, the light of each

pedagogical model adopted.

Keywords: Pedagogical model, classroom practice, educational context.
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Introduccion

La sociedad en general, independientemente del pais que se tome como referencia tiene
diversas perspectivas para mirar su desarrollo, pero un aspecto indispensable para ello es el
desarrollo por medio de la educacion, el cual es veértice y garantiza en gran medida que otros
aspectos se fortalezcan, es por ello que nuestro pais, no alejado de esa realidad, tiene como
prioridad dentro de sus planes de desarrollo que la educacion llegue cada dia a mas personas y de

mejor calidad.

Siendo consecuentes con los propésitos nacionales esta investigacién tomé como
referentes estudiar en dos contextos de nuestro pais a nivel socioeducativo los modelos
pedagdgicos de dos instituciones una ubicada en zona urbana en la ciudad de Barranquilla 'y la

otra en zona rural en Cartagena, y mirar la articulacion de este con la practica de aula.

Se encuentran tres categorias basicas desde las cuales se desarrollo la investigacion,
las cuales son; modelo pedagdgico, practicas de aula y contexto, desde las cuales se pudieron
evidenciar a la luz de la teoria propiedades y subpropiedades de analisis que en cada contexto
marcO pautas para llegar a unos resultados generales y recomendaciones, desde un enfoque
epistemoldgico, explicativo, Cuanti- cualitativo, en el cual por medio de diversas técnicas e
instrumentos pudimos encontrar caracteristicas esenciales que permiten o no que se dé la

articulacion entre el modelo pedagdgico y la practica de aula.
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Capitulo 1

Articulacion del Modelo Pedagogico y la Practica de Aula Como Problema de

Investigacion

Uno de los problemas méas complejos que ha venido enfrentando Colombia en las
Gltimas décadas esta relacionado directamente con la pertinencia de la educacién y con las
consecuencias que se generan a partir de ella; en términos generales podemos decir que la
educacion es pertinente cuando guarda congruencia, es decir, conveniencia, coherencia y
relacion I6gica con las condiciones y necesidades sociales, con las normas que regulan la
convivencia social y con las caracteristicas concretas de los educandos en sus diversos entornos
naturales y sociales de interaccion cuando esté al dia con el avance del conocimiento. Pero,
especificamente, cabria preguntarse con cuales &mbitos debe ser pertinente la educacion y en

consecuencia las acciones educativas.

A propésito de la situacion general planteada, dentro de sus vertientes mas destacadas se
encuentra la articulacion de las necesidades sociales y los objetivos de la educacion actual. Por
ello, en el contexto contemporaneo de Colombia es comun encontrar proyectos educativos que
no han sido adaptados a nuevos paradigmas, y aunque se quiera dar pasos agigantados para
cubrir estas brechas, simplemente no ha sido suficiente, y lo serd solo en la medida en que se

configure la visién hacia la educacion de calidad en nuestro pais.

La educacién colombiana ha estado marcada a lo largo de su historia por los modelos

educativos tradicionales, y aunque se valoren los grandes aportes logrados por esta forma de
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concebir la educacion, a éstos se les debe hoy por hoy el anclaje en las viejas practicas de aula, y
gue aun no se haya podido asimilar que las necesidades de la sociedad son cambiantes y que

dichas practicas y modelos ya no responden al mundo globalizado.

Si bien es cierto el Estado y sus politicas publicas tienen gran responsabilidad en que la
educacion de nuestro pais no esté propiciando el desarrollo social requerido, también es cierto, y
no se puede desconocer, como diria Tolstoy ( 1848) “Todo el mundo piensa en cambiar el
mundo, pero nadie piensa en cambiarse a si mismo”, y es esto lo que genera preocupacion en
todos aquellos agentes que, directa e indirectamente, le estan apostando a una nueva educacion,

esa que no busque mas alla que en ellos, la verdadera transformacion.

En las instituciones educativas colombianas debemos regirnos por directrices claras,
pensadas para buscar la calidad del ser humano que se educa, tal como lo contempla la
constitucion politica colombiana en su articulo 67 “Corresponde al Estado regular y ejercer la
suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el

cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos”.

Sin embargo, es comun que ante la pregunta ¢como se ensefia en esta institucién?, mas
de un profesional de la educacion dude al dar una respuesta. Lo cual es un indicio de que hay

graves falencias en el proceso.

De acuerdo con lo anterior, son multiples las experiencias que se pueden rescatar en
materia educativa en lo concerniente a la problematica sobre como articular un modelo
pedagdgico con la practica de aula, aun cuando se tengan muchos afos de experiencia al interior

del mismo contexto y las herramientas necesarias para hacerlo.
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De hecho, en coherencia con lo planteado hasta ahora, en Latinoamérica, en paises como
México Chile y Costa Rica, se han desarrollado diversos estudios alrededor de la articulacion
del modelo pedagogico institucional con la practica de aula desde diferentes perspectivas, en
estos casos, el problema desencadena en multiples factores que determinan los resultados; como

ejemplo claro,

Estudios sobre buenas précticas pedagdgicas observadas en el aula de segundo ciclo
béasico en Chile (Ruiz Vasquez, 2012); Aprendizaje docente y reestructuracion de sus creencias
en los procesos de desarrollo profesional y gestion escolar (Bailey y otros, 2016); Nuevo modelo
educativo ¢mismos docentes? (Diaz y Osorio, 2011). Son grandes indicios de que los problemas
de articulacion de diferentes modelos educativos, pedagdgicos y curriculares, estan siendo
descontextualizados y en muchas ocasiones tergiversados por diferentes factores asociados y no
asociados a la formacion que se propone inicialmente en los diferentes documentos
institucionales o convenciones en materia educativa para la formacion del sujeto que se pretende

aportar a la sociedad.

En Colombia, muchas han sido las aproximaciones relativas a esta problematica de
articulacion de modelos pedagdgicos en la préctica del docente, incluso, estudios como “El acto
pedagdgico y el modelo pedagogico institucional” (Barajas, 2013), revelan que la comprension
del acto pedagdgico en la educacidn superior y su relacion con el modelo pedagogico

institucional es indispensable para garantizar un proceso de formacion integral.

Ahora bien, haciendo una ubicacién politico-geogréafica del problema de investigacion
aqui planteado, en ciudades como Barranquillay Cartagena, desde las secretarias de educacion,

han sido muchos los intentos desarrollados, tendientes, de acuerdo con el gobernante de turno, a
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mejorar diversos procesos en materia educativa, poniendo especial atencion a las instituciones
educativas oficiales; sin embargo, los maestros requieren de directrices mas concretas sobre los
procesos de articulacion de su modelo pedagdgico que no dependen de las politicas de la
administracion sobre la practica de aula, sino que en caso curioso, dependen en gran medida de

la autonomia institucional.

Los maestros tanto de instituciones oficiales como del sector privado, y de instituciones
ubicadas en el sector rural y el sector urbano, requieren de diversas formas de articulacién de su
modelo pedagdgico; entiéndase un modelo construido, socializado, adaptado y aceptado por toda
la comunidad educativa, con la practica de aula en el contexto inmediato con los estudiantes. De
hecho, para ilustrar las caracteristicas propias emanadas del problema en cuestion, se presentan

las siguientes implicaciones:

1. Préctica aislada del modelo pedagdgico propuesto y adoptado por la
institucion educativa por parte de los maestros en ejercicio: caracteristica que remite a
los docentes a preparar y ejecutar sus lecciones de acuerdo con sus propias
expectativas, creencias y metodologias.

Ahora bien, en la continuidad de esta practica de aula aislada con el marco
filoséfico del modelo pedagogico que sustenta su razon de ser, se presenta dos
realidades paralelas adaptadas a dos contextos educativos de instituciones diferentes
que se conforman en los escenarios de estudio de esta investigacion; por un lado la
practica de aula del docente de 1° a 3° grado Basica primaria en el sector rural,
Fundacién Educativa Instituto Ecolégico Barbacoas(FEIEB), donde se ha estado

implementando la preparacion de los encuentros con estudiantes a partir de las
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secuencias didacticas, es decir, se privilegia la practica y el porqué de cada nueva
experiencia siendo el estudiante agente activo de su aprendiza, no obstante, la
estructura curricular se ha transformado pasando al manejo de mallas curriculares que
establecen el manejo, articulacion y puesta en marcha de planes de area y
consecuentemente cambios en los planes de clases de los maestros en toda la escuela.
En coherencia con esto, en las observaciones de aula se encuentran docentes
preocupado por transmitir sus propias experiencias y aprendizajes, su rol sigue siendo
central y su didactica independiente a los principios que deben orientar el quehacer

inmediato en el aula.

Por otro lado, la practica de aula del docente de 1° a 3° de Béasica primaria en
el sector urbano, Institucion Educativa Distrital Ciudadela Estudiantil (INSEDICES)
con la implementacion de la ensefianza por fases, aspecto que se desprende del
enfoque pedagdgico emanado del modelo institucional como pedagogia conceptual,
se establecen diversas pautas de ensefianza que para el docente al parecer estan
desarticuladas con sus propias practicas, se deja ver, en diversos registros, que desde
su planeacién hasta la ejecucion y evaluacion de su préactica diaria, los maestros de la
bésica primaria organizan actividades aisladas de estas fases, es decir, se muestran
carentes de conexién inmediata con las bases tedricas que el modelo ofrece, y
diferenciadas entre si de un maestro a otro, de una catedra a otra y de un contexto a

otro.

En este orden de ideas, la principal evidencia de esta vertiente del problema se

desprende de la desmotivacion de los maestros por las condiciones ambientales, para
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el caso de la zona rural, o profesionales de remuneracion propiamente dicha para

ambos casos.

2. Concepcidn divergente de la definicion y fundamentacion epistemologica
del modelo pedagdgico de su institucion educativa y de las necesidades que debe
satisfacer ese modelo desde la préctica de aula orientada por el mismo maestro (a):
cada docente en su haber, recrea sus propias concepciones sobre el modelo
pedagdgico de la institucion y de los elementos que éste debe sopesar. En la FEIEB,
contexto rural, de acuerdo con el modelo pedagogico que emerge desde hace ya un
par de afios, deberia encontrarse a diario nifios realizando trabajo de campo,
experimentos, explorando el medio, buscando y dando por si mismos respuestas a sus
inquietudes, aprendiendo a partir de su contexto, y generando un sinfin de
habilidades y competencias que el modelo pedagdgico exige; sin embargo, es
evidente la dificultad de los docentes de la basica primaria para hacer transversal los
aprendizajes, para sustentar un trabajo de aula esencial cuando se habla de secuencias
didécticas, sobre todo en comunidades rurales donde los desafios son ain mayores en
relacién con la formacion integral del ser humano.

En el trabajo de aula, contexto urbano INSEDICES, la concepcion divergente
de cada maestros de basica primaria, para definir los fundamentos epistemoldgicos
del modelo pedagdgico de la institucion, estan basados en opiniones muy particulares
al respecto, posiciones personales frente a la definicién de su propio modelo
pedagdgico, a la apropiacion que el maestro debe tener de este insumo para su
practica pedagdgica coherente con la actividad que articula las bases de planeacion,

ejecucidn, socializacion y evaluacion de un quehacer diario al interior de la escuela 'y
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mas especificamente al interior de sus aulas de clases, de la ensefianza y el
aprendizaje que se entrelazan como procesos articuladores de la formacion de
individuos de acuerdo con el perfil de egreso establecido en el modelo pedagdgico,
que tanto se requiere que el maestro domine. Una definicion carente de manejo de los
fundamentos teoricos de cada modelo por parte de los docentes, una definicion que
deja por fuera muchos elementos propios consignados en marco filosofico del
horizonte de cada una de las instituciones objeto del presente proceso investigativo, y
que con facilidad pueden ser contrastados en una revision documental de dichos

modelos.

3. Distancia permanente entre los propositos de cualificacion y los momentos
de la préctica inmediata de aplicacion de nuevos conocimientos emanados del
modelo pedagogico, que debe llevar a cabo cada maestro en los espacios ofrecidos a
las instituciones educativas en jornadas de desarrollo institucional, con el objetivo de
actualizar a los docentes en el manejo coherente de su filosofia institucional y de la
pertinencia entre los parametros del horizonte que se persigue, ya sea el perfil del
estudiante que desea formar, del docente y deméas miembros de la comunidad
educativa, asi como resultados reales obtenidos por el ejercicio de la practica diaria.
La principal evidencia de ello, tanto en el contexto rural como en el urbano, en la
FEIEB y en la INSEDICES se han realizado aproximadamente 19 jornadas
pedagdgicas entre los afios 2015-2016 con el Gnico objetivo de cualificar y actualizar
a los Docentes y Directivos Docentes en general en relacién con cada modelo
pedagdgico respectivamente, la didactica a utilizar, los recursos y estrategias mas

pertinentes de acuerdo con las necesidades de los estudiantes, pero sobre todo de
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acuerdo con los fines que se persiguen al formar al individuo y la adaptacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje en cada institucion; de forma que se involucren
como participantes directos con aportes significativos. Pese a lo anterior, aln se
observa a docentes de 1° a 3° de Basica primaria de ambas instituciones en su
practica de aula, utilizando estrategias propias de otros tiempos, recursos sumamente
limitados al entorno del aula (salon de cuatro paredes), materiales monotonos,
espacios limitados, al uso de herramientas repetitivas-para el caso de una préactica
muy comun como lo es el llenar el tablero de letras y el estudiante desempefiarse

como excelente transcriptor.

De hecho, y basados en lo anterior, uno de los supuestos que presenta esta
sustentado en que los modelos pedagogicos los proponen y establecen personas ajenas

a la institucion y a la realidad que los suscribe.

4. Evaluacion discontinua de la coherencia y articulacion del enfoque
metodoldgico institucional con las préacticas de aula de los docentes, informacion que
se debe usar como base para la elaboracion de estrategias de mejoramiento, y que en
la cotidianidad, esta siendo omitida y descontextualizada, razon por la cual, el
desconocimiento de la estrategia didactica propuesta por el modelo, y sus elementos
esenciales impiden en gran medida la articulacion de ese modelo, con la realidad

inmediata del contexto en la practica de aula de los docentes.

En algunos docentes de la Basica primaria de los dos contextos aqui

considerados, se puede identificar una serie de “conformismos” por lo que se hace a
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diario, una practica de aula rutinaria que en palabras de Mario Bunge ( 1996) emplea
actividades de caracter técnico y que no estan siendo evaluada a luz de los
fundamentos que subyacen en cada modelo pedagdgico; una realidad que en mas de
una institucion educativa debe ser el supuesto del dia a dia, ademas requiere de una
revision continua y ligada a cada modelo propuesto por las instituciones en estudio.
De esta situacion ya planteada, no se tiene claro si la responsabilidad por asumir, de
acuerdo con la naturaleza del problema y las funciones propias del cargo que
desempefian algunos profesionales de cada escuela en estudio, corresponde a los
mismos docentes de aula, a los directivos docentes, al equipo interdisciplinario o a
toda la comunidad educativa en general; sin embargo, lo que si es de precisar, es que
se necesita de estos procesos de evaluacion de la practica de aula en la basica primaria
a luz de la teoria de cada modelo para establecer la articulacion que debe existir entre
ambas dimensiones Yy, a su vez, poder hablar de un perfil de egreso real de los
estudiantes que se forman en cada uno de estos establecimientos al interior de los

contextos aqui sefialados.

A partir de lo anteriormente expuesto, surgen entonces una serie de interrogantes,
supuestos e hipdtesis que permiten vislumbrar el camino que se debe seguir para responder a la
necesidad de las situaciones problematicas aqui planteadas: ¢por qué hay desconocimiento en los
docentes del modelo pedagogico de su institucion? ;Qué le impide al docente articular la practica
de aula con el horizonte propuesto en la filosofia del PEI? ;Que factores determinan la
articulacion del modelo pedagdgico con la practica en el aula? ¢ Qué relevancia tienen los afios

de experiencia docente en la articulacion del modelo pedagdgico con la practica de aula en cada
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contexto? ¢ Cual es la mejor forma de llegar a esa articulacion? ¢Qué necesidades inmediatas

presentan los docentes en el aula para articular el modelo?

En consecuencia, con lo anterior, se han formulado los siguientes interrogantes y

supuestos:

¢Qué incide en el desconocimiento en los docentes del modelo pedagdgico de su

institucion?

¢ Qué le impide al docente articular la practica de aula con el horizonte propuesto en la

filosofia del PEI o PEC?

¢ Qué factores determinan la articulacién del modelo pedagdégico con la préctica en el

aula?

¢Qué relevancia tienen los afios de experiencia docente en la articulacion del modelo

pedagogico con la practica de aula en cada contexto?

¢Cudl es la mejor forma de llegar a la articulacion de cada modelo pedagdgico?

¢ Qué necesidades inmediatas presentan los docentes en el aula para articular el modelo?

Objetivos

General.

Analizar factores que articulan el modelo pedagdgico con la préactica de aula del docente

de Basica primaria en dos instituciones educativas de los contextos urbano y rural.
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Especificos.

1. Describir la préctica pedagdgica que exige el modelo de cada institucion a
la luz de la normatividad vigente.

2. Develar practicas pedagogicas de aula a partir de la relacion con el
modelo pedagdgico de la institucion segln el contexto

3. Caracterizar factores que permitan la articulacion en cada contexto a partir
de la practica del docente, su esquema de planeacion y la cultura institucional de cada

escuela en la aplicacion de su modelo pedagdgico.

Justificacién

La educacién como uno de los hitos preponderantes para el impulso del desarrollo
sostenible de Colombia, no esta exenta de ser revisada, reevaluada, reconstruida, mejorada. Es un
campo que requiere de todas las transformaciones actuales gracias a las exigencias inmediatas de
nuestro contexto global; para ser especificos, la préactica educativa inmersa en las nuevas
tecnologias, nuevas percepciones y nuevos roles en cada uno de los actores que en ella participan
(estudiantes, padres/madres, acudientes, docentes, directivos, administrativos, particulares).
Como diria De Zubiria (2013), una educacion a la luz de los nuevos desafios de la actual
sociedad que nos exige romper paradigmas, esquemas y reglas que innoven y oxigenen la
practica educativa en las instituciones; no se logra con pequefias miradas a los problemas
actuales; se inicia teniendo en cuenta los procesos investigativos rigurosos que den razon de los
porqués y para qué se desarrolla la actividad, se requiere conocer y actualizar los fundamentos

epistemoldgicos de nuestra labor en las aulas y fuera de ellas. Se hace indispensable buscar
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alternativas de formacidn sobre la base de nuestros propios fines, los fines de la escuela, de la
educacion, de la familia, de la nacion y del mundo globalizado que necesita ser integrado al
desarrollo de nuestro pais; logros que solamente se pueden alcanzar teniendo en cuenta las

necesidades provenientes de nuestras propias practicas individuales.

En este orden de ideas, se realizd un estudio basado en la articulacion que debe existir
entre las practicas educativas de los profesionales de la educacién y los fundamentos teorico-
pedagogicos presentes al interior de cada Proyecto Educativo Institucional, especialmente aquel
referente identificado y desarrollado en su enfoque pedagdgico, aspecto que lo hace Unico,
particular y diferente del resto de las instituciones. Esa relacion indisoluble del deber ser entre lo
que se lleva al contexto diario en el encuentro pedagdgico docente-estudiantes y lo que demanda
la estructura, el contenido y los objetivos claros de ese enfoque construido a luz de las

necesidades de la comunidad en la que se encuentra inmersa la institucion educativa.

Un estudio que demuestre, con resultados cientificos detallados, el proceso de la
articulacion entre lo que esta escrito y lo que se hace a diario, un analisis riguroso de la génesis
de aquellos obstaculos que en muchas ocasiones no le permiten al docente integrar ese enfoque a
su practica pedagdgica, que siendo una actividad diaria y susceptible de innovaciones, se
convierte en “un enemigo oculto” del proceso educativo en materia de articulacion al contexto, a
las necesidades de formacion que tienen nuestros discentes e incluso sus padres. Un proceso
investigativo que nos provea de las herramientas necesarias para emprender un plan de
mejoramiento de la misma practica y en procura de alcanzar los fines de la educacion, la calidad
educativa y la satisfaccidn de un servicio favorable para nuestra sociedad actual, tanto del

contexto urbano, como del contexto rural con las mismas oportunidades para sus miembros.
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Capitulo 11

Marco Referencial para el Estudio de la Articulacion del Modelo Pedagdgico con la

Préactica de Aula en los Contextos Urbano y Rural

Para iniciar un recorrido investigativo es indispensable contar con una serie de requisitos
producto de aquellas referencias que dan cuenta de procesos ya desarrollados en torno al tema de
investigacién que se pretende abordar y de las metodologias y resultados que se proponen

obtener en el desarrollo de la aplicacidn del método cientifico.

De acuerdo con lo anterior, este capitulo contiene toda una serie de elementos que van
desde el estado en el que se encuentra el tema de investigacion, con todas sus variedades,
afinidades y diferencias particulares del lugar, el tiempo o el propdsito con el cual se haya
investigado ya la tematica aqui presentada sobre la articulacion del modelo pedagdgico con la
practica de aula de las instituciones de los contextos urbano y rural; hasta atravesar el marco
tedrico que lo sustenta, los conceptos que aclaran y fortalecen el analisis que se busca, y el marco
legal que da fundamento de normatividad vigente para poder abordar las bases de lo que las

escuelas en su PEI o PEC deberian articular al aula.

Estado del Arte

A partir de la necesidad de determinar como ha sido tratado el tema, cdmo se encuentra
en el momento de realizar esta propuesta de investigacion, y cuales son las tendencias recientes

al respecto, orientamos la mirada en la recopilacién critica de las investigaciones fundamentales



26
ARTICULACION DEL MODELO PEDAGOGICO

existentes en torno a la tematica “la articulacion del modelo pedagdgico con la practica de aula
en la basica primaria”, etapa que tiene como objetivo describir el nivel de desarrollo que se ha
alcanzado hasta la fecha en términos de logros y propiciar un conocimiento critico sobre la

comprension de este fendmeno educativo hasta orientar investigaciones actuales y futuras.

Descubrir qué se ha investigado hasta ahora y qué aportes podemos realizar, permitiria
interrogar al objeto que se esta construyendo desde la revision documental de conceptos, teorias,

metodologias y perspectivas.

Dado lo anterior, para una interpretacion mas coherente y reflexiva sobre las
investigaciones que se han desarrollado sobre el objeto de estudio de la presente investigacion, se
tuvieron en cuenta una serie de interrogantes guias de este analisis, como lo son: ¢ Qué problemas
se han investigado? ¢Cémo se han definido estos problemas? ;Qué evidencias empiricas y

metodoldgicas se han utilizado? ;Cual es el producto de estas investigaciones?

De acuerdo con ello, en el desarrollo de la revision previa sobre los antecedentes del
problema planteado, se han respetado dos fases de elaboracidn que dieron lugar a la concrecién
del mismo: la fase heuristica, en la que se dio la busqueda y recopilacion de fuentes de
informacién , producto compilado en una matriz comparativa; y la fase hermenéutica en la que
cada una de las fuentes investigadas ha podido ser leida, analizada, interpretada y clasificada de
acuerdo con su importancia dentro del presente trabajo de investigacion ; para ello, se tuvo en
cuenta un nimero aproximado de cincuenta (50) investigaciones en diferentes tipos de
publicacidn, de las cuales se incorporaron aquellas que cumplen con el mayor criterio de afinidad
respecto de las categorias de analisis que aqui se han determinado, a saber estas son: Modelo

pedagdgico, practica de aula y contexto.
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Asi mismo, se tuvo en cuenta la contextualizacion de la tematica con sus diferentes
elementos incorporados en la clasificacion del tipo de trabajo consultado, sus convergencias y
divergencias conceptuales, metodoldgicas y conclusivas; en coherencia con el nivel al que

pertenezcan sean éstos regional, nacional o internacional.

Ahora bien, a partir del analisis de la revision de la literatura sobre el problema de la
articulacion del modelo pedagogico con la préctica de aula en la basica primaria de dos escuelas
de contextos diferentes, se pudo hallar investigaciones desde las cuales el objeto de estudio se ha
hecho méas comprensible a los ojos del investigador y se han podido descubrir detalles al respecto
de la situacion actual de la problematica y de los hallazgos a los cuales otros investigadores han

tenido acceso.

A nivel internacional, encontramos investigaciones publicadas en diversas revistas
indexadas que dan cuenta de estudios intimamente ligados a la presente investigacion de acuerdo

con la préctica pedagdgica;

Ruiz Vasquez (2012) realiz6 un estudio desarrollado en Santiago, Chile, denominado
“Buenas Practicas Pedagogicas Observadas en el Aula de Segundo Ciclo Basico en Chile”,
publicada en la Revista Mexicana de Bachillerato a Distancia, nimero 8; en cuyo desarrollo la
tematica central estuvo orientada hacia el uso de la cuadricula de Stephenson y Coomey sobre
modelos pedagdgicos para proponer modelos de aprendizaje equilibrados, de manera que

atiendan las necesidades de los estudiantes.

La cuadricula de paradigmas pedagdgicos de e-learning creada por Stephenson y Coomey
(2011) utiliza dos variables y pretende facilitar la comunicacion entre los diferentes actores; en

este esquema o cuadricula existen dos variables : el punto hasta el cual el proceso de aprendizaje
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es controlado por el alumno o por el profesor, y el punto hasta el cual el contenido y las tareas
son controlados por el alumno o por el profesor; asi mismo la cuadricula tiene cuatro cuadrantes:
Noroeste (NO), Noreste (NE), Sudoeste (SO) y Sudeste (SE) dentro de los cuales Coomey vy
Stephenson sefialaron cuatro elementos clave: Didlogo, implicacion, apoyo y control (DIAC),
también mostraron que estos elementos son actos de diferente manera en funcién del cuadrante

en el que se encuentre.

Con el uso de la anterior teoria, el autor se propuso indagar entre una base tedrica sobre
educacidn y las buenas préacticas de los docentes respecto del modelo pedagdgico al que debian
obedecer segun el contexto que lo cred, y las necesidades educativas inmediatas que se
presentaron en Chile; el motivo principal de su inclusién como evidencia de practicas educativas
es que los videos ofrecen un acceso a la sala de clases en forma veraz, posibilitando analizar

grandes volumenes de evidencia con niveles aceptables de validez y confiabilidad.

Con las conclusiones de este estudio, se reconoce como aporte valioso que los cuadrantes
nos pueden ayudar a identificar las posibles causas en las fallas de algunos programas
educativos, pues cada maestro y cada estudiante pueden tener preferencia por la forma de trabajo
de algun cuadrante en especifico. Asi que, mediante los cuadrantes podremos articular lo
necesario para garantizar que el alumno podra alcanzar sus metas si se le facilitan las

herramientas correctas.

Estos resultados obtenidos dan cuenta de que, con la observacion detallada de préacticas
pedagdgicas contextualizadas y llevadas a la realidad inmediata, se puede lograr un mejor

proceso y determinar al mismo tiempo la forma de dar sentido al quehacer docente y de servir
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como fuente de inspiracion para nuevas investigaciones, para que el docente pueda mostrar

sisteméaticamente su labor, y hacer reflexion de la praxis.

Por otro lado, Nieves (2011), desarrolla una investigacion llevada a cabo en la
Universidad de Costa Rica, denominada como “Ocio y practica docente en maestros y maestras
de educacion primaria de la ciudad de Santiago de Querétaro, México”. Este estudio tuvo como
horizonte la vinculacion entre ocio y practica docente en maestros y maestras de educacion, nivel
de primaria. Describe el ocio, como parte de la vida privada de las personas, para el caso, de los
docentes, permite crear una vision global sobre investigar a los maestros y las maestras no solo
como personas trabajadoras, sino, como personas con gustos y preferencias para vivir el ocio.

La importancia del ocio en el marco de este estudio, radica en que es un tiempo en el cual
se realizan actividades en libertad; actividades como ver television, escuchar la radio, leer,
asistencia a academias y participacion social, autoformacidn, entre muchas otras que pasan a ser
parte de la privacidad de la persona que las experimenta, de lo que “no pertenece” al contexto
laboral propiamente dicho de los profesionales de la educacion.

Su metodologia y estructura desarrollada, aterriza en un estudio de caso sobre las
vivencias de ocio, desde una narrativa fenomenolégica, obtenidos de entrevistas con ayuda de la

etnografia y la hermenéutica.

Se concluye que el ocio si esta presente en la practica docente, que no hay fronteras per
se entre lo publico y privado. El maestro y la maestra es mas que un profesional cuando esta
frente a un grupo, es una persona que pone en juego lo que es y lo que tiene. El ocio, en este
sentido, imprime una caracteristica singular a la practica docente como apropiacién de

conocimientos y cultura; es este uno de los aportes que se rescata del estudio sobre el ocio en la
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practica docente, siempre y cuando, se respete el espacio que gana el maestro al interior de su
escuela, que se tengan en cuenta sus creencias y vivencias como fuente de conocimiento y de
aportes significativos para el logro de transformar su propia practica en un espacio de
comprension de las realidades y de abrirse a nuevas formas de ensefianza, de aprendizajes; de
romper esquemas frente a las practicas tradicionales que mantienen la vida laboral totalmente
aislada de la vida privada, entendida esta Gltima como aquellas experiencias que enriquecen la
practica pedagdgica y sirven de insumo a las vivencias que tienen o que podran tener los

discentes en un futuro préximo.

Los autores Bailey, flores & Gonzélez (2016), investigan sobre la articulacién del
modelo pedagdgico con la practica de aula en dos contextos diferentes, la cual tiene lugar en
Costa Rica, San Pedro de Montes de Oca, y esté enfatizada en el aprendizaje docente y
reestructuracion de sus creencias en los procesos de desarrollo profesional y gestion escolar; en
ella, el objetivo primordial que se persigui6 fue destacar como las creencias de los maestros
tienen una influencia en la manera en cdmo estos ensefian, asi como la importancia de

considerarlas en su formacion y desarrollo profesional.

Aqui, se percibe la intencidn de dejar constancia de que los maestros y administradores

escolares tienen sus propios sistemas de construccidn y reestructuracién de creencias y, por lo

30

tanto, pueden ser co-creadores de sus procesos de aprendizaje y cambio organizacional. Con ello,

se lesda prioridad a los procesos cualitativos en la investigacion, siendo éstos las bases que
permitan encarar una realidad desde la interpretacion de las creencias que tienen arraigadas los

docentes y directivos docentes respectivamente.
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De hecho, el estudio en mencion revisa literatura de un grupo de investigadores que, en
esencia, reconoce que la creencia es conocimiento considerado verdadero y util, el cual orienta
las practicas educativas de los maestros e interviene en interpretacion y asimilacion de nuevos
conocimientos; éstos autores a saber, son Davis y Andrzejewski, (2009); Ertmer, (2006); Kagan,
(1992); Lewis (2002); Luft y Roehring, (2007); Mansour, (2009); Nespor, (1985); Pajares,

(1992); Richards, Gallo y Renandya (2001), entre otros.

En el desarrollo de la investigacion, se examind el papel que juegan en la formacion de
los docentes las experiencias significativas de cuando estos fueron estudiantes; asi como el modo
en que ocurre su funcionamiento cognitivo y sus manifestaciones en la ensefianza. También, se
desarrolla la manera en la cual es necesario propiciar la reflexion y cambio de creencias, y
ademas aborda como los programas de formacion y desarrollo de maestros, al igual que la
gestion del conocimiento organizacional, pueden ser oportunidades para el aprendizaje y la

mejora educativa.

Uno de los hallazgos mas sobresalientes en este estudio sobre creencias de maestros, es
que éstas pueden prevalecer a pesar de las reformas y los programas de formacion y desarrollo
formales. Con ello, se da lugar a asegurar que para que estos programas puedan ser espacios de
aprendizaje y reestructuracion de creencias, los docentes necesitan estar motivados por una
intencion consciente de reflexionar individualmente y en colaboracion con otros maestros en
comunidades, siendo asi protagonistas de su propio desarrollo y generadores de conocimiento.

Dado lo anterior, de este estudio es valioso tener en cuenta que en el &mbito educativo es
prioritario trabajar en la construccion de la confianza en y entre los docentes, para que sean ellos

los productores de sus procesos de aprendizaje. Por ejemplo, se ha citado a Morin (2011) cuando
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dice que ninguna ley producira la reforma de la educacion, sino una serie de experiencias

reflexivas que conduzcan al autoexamen y autocritica.

Es entonces cuando se toma como un aporte significativo el postulado sobre la manera en
que se produce el funcionamiento y cambio de creencias en la estructura cognitiva proporciona
conocimiento valioso para entender que en el proceso de aprender de los maestros intervienen,
ademas de la cognicion, aspectos de indole afectivo y motivacional, tales como la confianza en si
mismos; el interés en el tema; la necesidad de involucrarse activamente en la evaluacion,

discusion y analisis de los problemas; busqueda de soluciones y generacién de conocimiento.

Es asi que, para concluir y construir una vision comprensiva del trabajo docente, en
coherencia con uno de los aspectos del problema de investigacion estudiado sobre la articulacion
del modelo pedagdgico en la préactica de aula- (creencias de los docentes sobre cual podria ser su
modelo pedagogico y como articularlo a sus practicas), las creencias mismas y préacticas de estos
deben interpretarse en funcion del sistema de creencias y de la cultura escolar en la que acttan y

se desenvuelven.

Por otro lado, Mellado y Chaucono (2016), en el marco de las investigaciones revisadas,
generaron un estudio sobre Liderazgo pedagdgico para reestructurar creencias docentes y
mejorar practicas de aula en el contexto de mapuche, region de la Araucania, Chile, (Universidad
Nacional de Costa Rica); cuyo propdsito esta dado en describir las creencias pedagogicas sobre
ensefianza, aprendizaje y evaluacion que subyacen a las practicas de ensefianza en una escuela

rural de Mapuche.
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Este estudio se suscribe en un enfoque de investigacion educativa, utiliza una
metodologia mixta de caracter descriptiva, y permite evidenciar que a partir de los resultados fue
posible identificar contradicciones en los marcos de referencia en ambas poblaciones, pues

expresan tanto creencias pedagogicas tradicionales como contemporaneas.

En el marco de esta investigacion sobre liderazgo pedagogico, se tienen en cuenta varios
estudios que explican que para reconceptualizar las creencias directivas y docentes es preciso
asumir una visién conjunta del liderazgo pedagdgico que propicie una gestion colaborativa que
conduzca hacia una comunidad profesional de aprendizaje, entre ellos, autores representativos se
destacan en este trabajo como Bolivar-Botia, (2010); Day y Gu, (2012); Leithtwood y Day,
(2007). En efecto, esta linea, Bolivar-Botia (2010) afirma que develar las creencias pedagdgicas
que subyacen a la practica de aula contribuye a tomar decisiones orientadas a mejorar el

desempefio profesional.

De los hallazgos y resultados, es preciso sefialar preponderantes para el objeto de estudio
en proceso, las consideraciones al respecto de que coexisten distintos enfoques pedagodgicos en el
pensamiento del profesorado que se reflejan en las decisiones y acciones de ensefianza. Por
consiguiente, la transformacion de las representaciones de cuerpo directivo y profesorado de un
centro educativo que comparten las mismas creencias, pero contradictorias desde un enfoque
pedagdgico, requieren de un lider que propicia condiciones favorables para la reflexion constante
sobre la préactica en funcién de factores conceptuales, socioculturales, politicos y econémicos que
le ayuden a tomar conciencia de como sus marcos de referencia afectan el desempefio de

practicas directivas y docentes en el aula.
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Todo lo anterior, se puede enlazar, de acuerdo con la articulacién del modelo pedagdgico
en la practica de aula, desde una mirada holistica de la labor no solo del docente en si mismo,

sino también de la escuela en general y del sector al cual pertenezca, sea urbano o rural.

En el &mbito internacional, Cortez, Fuentes, Villablanca & Guzman (2013), desarrollan
una investigacion sobre Creencias docentes de profesores ejemplares y su incidencia en las
practicas pedagogicas, desarrollada en el Colegio San Antonio de la comuna de Villa Alemana,
Chile (Universidad Austral de Chile). En el desarrollo de este estudio, el horizonte de
investigacion estuvo orientado hacia la indagacidn sobre la practica, formacion y desarrollo de
los docentes, a analizar las creencias docentes que estan a la base de las practicas pedagogicas de

3 profesores ejemplares noveles insertos en esa institucion educativa.

El estudio, mas precisamente, se inscribe en una aproximacion cualitativa en la cual la
informacidn fue recabada por medio de 2 entrevistas realizadas a cada uno de los docentes y 8
observaciones no participantes dentro del aula. A partir de los datos obtenidos, se pudo
comprender de manera acabada los procesos que se llevan a cabo en el contexto de ensefianza-

aprendizaje de esa comunidad educativa.

Los resultados permitieron conocer las principales creencias presentes en los docentes,
asi como sus similitudes y diferencias, y la presencia de concordancia entre sus discursos y sus
practicas pedagogicas. Esto, ha constituido un aporte relevante desde la dptica de la articulacion
de la practica pedagdgica con el modelo pedagdgico de la institucion, en nuestra investigacion,
en cuanto permite discernir entre las acepciones tedrico-practicas de cada docente y las

diferencias que pueden ser halladas en la comparacion de contextos, que, para el caso, se ha
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venido desarrollando en un paralelo entre los mismos docentes de la institucién citada en la

investigacion aqui consultada.

Prieto, (2010), lleva a cabo un estudio relacionado con la practica pedagogica en el aula
en el marco de un analisis critico, como otro elemento que reviste importancia a nivel
internacional para nuestro estudio, se encuentra en Valparaiso, Chile, esta investigacion, tuvo
como proposito general estudiar el proceso educativo a partir de la practica pedagogica cotidiana
y sus efectos en el contexto educativo de aula, de los encuentros pedagogicos entre docentes y

estudiantes y los medios o canales implementados para lograr los objetivos de la educacion.

Se cree en este estudio, que existe una marcada escasez de analisis critico respecto de los
contenidos propuestos en los planes y programas, de los fines y objetivos explicitos, de las
concepciones pedagogicas subyacentes o de los modelos curriculares que se aplican. He aqui
precisamente la relacién directa con la investigacion sobre articulacién de modelos pedagdgicos,
sobre todo si se considera importante demostrar diversas acepciones sobre la practica
pedagdgica, entre ellas, que la practica cotidiana va reduciendo en los estudiantes el interés por
participar, se deteriora su autoestima y se transforman en simples reproductores y almacenadores
de informacion, sin tener en cuenta lo que establece el modelo pedagoégico que orienta la labor

desde el PEI de esa institucion educativa.

Coincide la autora, al afirmar que, bajo estas circunstancias, y de acuerdo con la cita que
hace de Diaz, (1987) los estudiantes ya no buscan explicar o interpretar la realidad. Los efectos
en los alumnos de la implementacion de una préactica pedagogica sustentada en un modelo
curricular "agregado™ trasciende el aprendizaje o0 no de determinadas materias 0 conocimientos y

se encaminan hacia consecuencias de mas largo plazo, no medibles y por lo tanto, no evaluadas.
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No obstante, lo anterior, es un doble aporte que recibe nuestro estudio de esta
investigacion consultada, al tener como premisa principal la categoria de practica pedagdgica y
modelo curricular como hilo conductor de una posible y necesaria articulacion entre lo que
demanda el horizonte institucional y las necesidades educativas de la practica misma en el acto
pedagdgico. Por ello, en este estudio de resalta el analisis de la realidad concreta y cotidiana de
las salas de clases, en tanto permite visualizar la existencia de una combinacion de elementos que
interactlan entre si. Los efectos de esta interaccidn, no solo a veces apuntan hacia propositos
divergentes, sino que, en muchos casos, aparecen contradictorios respecto de lo que

supuestamente deberian ser los objetivos del proceso.

En el orden gue hasta aqui hemos seguido, tenemos una investigacién muy caracteristica
y apropiada para hablar de articulacion de modelos pedagdgicos en la practica de aula y de
contextos diferenciados, que para el caso se trata de la zona urbana y rural respectivamente; este
estudio por mencionar se denomina “practicas educativas y territorios rurales: sujetos y practicas
pedagdgicas en las escuelas rurales del Estado de Bahia ubicado en Brasil (universidad de

Granada, Espafia), por Souza, Souza & Teixeira (2011).

Su principal logro estuvo enfocado en el marco de afinidad con el proyecto en proceso,
por cuanto pretendio identificar y analizar las representaciones de los docentes de escuelas
unitarias rurales sobre el espacio (el campo y la escuela), los sujetos (los docentes mismos y sus
alumnos) y las propias escuelas unitarias, en relacion a comprender como se produce la

articulacion entre sujetos, practicas pedagdgicas y territorios locales.

La anterior investigacion tiene una metodologia de enfoque cualitativo (historias de la

vida) y presenta una discusion sobre la educacion en el medio rural en el estado de Bahia, Brasil.
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Asegura entonces uno de los hallazgos, que las areas rurales poseen los peores indicadores
educativos; sustento que nace debido a los procesos historicos de urbanizacion y de desarrollo
industrial, las areas rurales fueron excluidas de las agendas politicas, sociales y educativas de la

modernizacion.

En consecuencia, el texto intenta comprender como se produce la articulacion entre
sujetos, practicas pedagogicas Y territorios locales. Para ello, se estudian los sujetos y practicas
pedagdgicas de docentes de aulas unitarias del territorio del Reconcavo del sur (municipio de

Amargosa, Estado de Bahia).

Este aporte que hace la investigacion de Brasil al contexto de nuestro estudio ubicado en
dos instituciones educativas de contextos diferentes en Colombia (Barranquilla y Cartagena),
permite dar sentido al estudio sobre el territorio rural en el que se ubica una de nuestras
instituciones educativas comparadas, y la comprension de diversas situaciones de vida social,
cultural, politica, econémica, educativa y familiar de los actores que participan en el proceso de
articulacion que debe existir entre el modelo pedagdgico de cada una de estas entidades
educativas y las practicas de aula que se desarrollan a la luz del horizonte institucional

establecido en el PEI o PEC de dicha escuela.

Permite enlazar los procesos que se deben intervenir para el logro de los objetivos

propuestos en materia educativa en cada una de estas dos comunidades educativas.

Es de suma relevancia descubrir en los hallazgos de este estudio internacional que, en las
Gltimas décadas, las nuevas configuraciones sociales, influidas principalmente por el proceso de

globalizacién y por la adopcidon de politicas neoliberales que encontraron en el avance
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tecnoldgico una condicion favorable, han provocado una nueva dindmica en los flujos culturales

entre lo rural y lo urbano.

Ademas, porque esto ha favorecido un gran debate tedrico, hasta el punto de que algunos
estudiosos se han interrogado sobre la pertinencia de la categoria rural para el analisis de lo

social (Carneiro, 2002; Carneiro, 2005).

Discutiendo sobre esta cuestion en una de las citas realizadas durante el estudio
consultado, Mota y Schmitz (2002) consideran importante observar cinco presupuestos que
caracterizan este problema en la actualidad, y que permiten situar mejor la especificidad de lo
rural; a saber: cada dia es mas intenso el flujo de informaciones, personas, materiales y energia
entre las diferentes regiones geograficas del mundo; las actividades econémicas en el ‘medio
rural’ se han diversificado; es preciso reconocer el espacio rural con caracteristicas diferenciadas
respecto del espacio urbano; existe una memoria social relativa a las diferencias existentes entre
esos dos mundos”; y que a pesar de las transformaciones de la agricultura brasilefa en las
ultimas décadas, “no se ha producido un proceso de homogeneizacion de las diferentes areas”.

Con todo ello, se consolida un flujo de informaciones sobre lo rural y sus caracteristicas
mas comunes para poder comprender y llevar a la practica las nociones necesarias en un trabajo
de campo sobre los procesos educativos y sus diferencias contextuales con los procesos urbanos

propiamente dichos.

Ramirez (2015), en Heredia, Costa Rica, lleva a cabo un estudio con caracteristicas
similares al que acabamos de revisar, que hace énfasis en el territorio rural, y que resulta bastante
interesante y necesario para el objeto de estudio que aqui se debate, es el denominado

“Valoracion del perfil docente rural desde el proceso formativo y la practica educativa”.
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Su objeto consistié en comprender el perfil docente rural y presenta los resultados de una
evaluacion del perfil del personal docente de estas zonas desde la practica educativa.

La bibliografia manifiesta diferentes planteamientos de perfil por funciones,
caracteristicas, rasgos y competencias en los que se consignan aspectos esenciales que lo
conforman tales como habilidades, destrezas, saberes, actitudes y valores, en consecuencia, para
evaluar los aspectos que configuran la actuacion del personal rural, la practica educativa es el

espacio idoneo que permite contrastar distintas propuestas de este perfil profesional.

Dado ello, este estudio consideré una metodologia cualitativa con la aplicacion de las
técnicas de observacidn participante y entrevista a profundidad a seis docentes de escuelas
unidocentes y direccion 1 de escuelas rurales de Costa Rica, con formacion académica

universitaria en educacion rural.

Estos insumos de que se acaba de hablar, son la base que proporciona un conocimiento
clave para la investigacion sobre el contexto en las zonas rurales y que da cuenta de las razones
por las cuales los maestros deben tener un perfil de formacion definido y una preparacion
adecuada de acuerdo con las necesidades educativas que deben atender en la practica y los
fundamentos sobre la cultura de lo rural, las creencias y demas aspectos preponderantes en la
labor del profesional de la educacion al momento de articular procesos especialmente si se trata
del modelo educativo adoptado por su escuela y la practica diaria que desarrolla con sus
estudiantes en la consecucidn de la meta de calidad propuesta por la institucion durante cada afio
escolar, y en coherencia, ademas, con los lineamientos generales establecidos en su PEC

(mision/vision).
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En sintesis, a nivel internacional se ha podido demostrar que existe una serie de
investigadores que se han preocupado por el estudio de la tematica, objeto del presente proceso
investigativo, y que de acuerdo con las necesidades y propositos de cada nacién, han podido dar
respuestas a sus interrogantes, haciendo grandes aportes a la academia global sobre la tematica
en materia educativa, pero sobre todo dar luces tedrico-practicas a nuevos investigadores sobre el

tema, el cual es el presente caso.

El tema de investigacion aqui planteado, hace parte entonces de una actualidad
investigativa, que a nivel internacional, no es desconocido por su gran importancia y por el
impacto que éste genera en la produccion de nuevos saberes para la pedagogia contemporanea y
especificamente, para los procesos de articulacion de un modelo pedagdgico con la practica de
aula a la luz del contexto en el cual se circunscribe la institucién que forma a los educandos en el

enfoque propuesto por sus lineamientos generales.

Ahora bien, en este orden de ideas, las consultas realizadas sobre otras investigaciones en
materia de articulacion del modelo pedagdgico con la practica de aula teniendo en cuenta la

diferencia de contextos, también han trascendido al nivel nacional.

Se han encontrado experiencias significativas en Colombia en cuanto a la revision de
investigaciones sobre Modelo pedagdgico, Practicas de aula, Proyecto Educativo institucional, al
hacer mencién de ellos se busca hacer un bosquejo general de cdmo cada investigacion aporta

en elementos para enriquecer nuestro objeto de estudio.

El primero por Enumerar es el estudio realizado por Alvarado (2013), Titulado “Practica
pedagogica y gestion de aula, aspectos fundamentales en el quehacer docente”. Este trabajo, fue

realizado con base en un estudio Mixto (cualitativo- cuantitativo), en el cual se presenta una
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conceptualizacion de practica pedagdgica donde se hace referencia a ésta como “una nocion
metodoldgica que designa: los modelos pedagdgicos tanto tedricos como practicos, utilizados en
los diferentes niveles de la ensefianza; una pluralidad de conceptos pertenecientes a campos

heterogéneos de conocimiento retomados y aplicados por la pedagogia” (Zuluaga, 1987).

El proposito de la investigacion, es crear un espacio de reflexion frente a la importancia
que tiene la préactica pedagdgica en la vida de la vida de los maestros en formacion y en ejercicio.
Algunas de las conclusiones fueron; que es a partir de la practica pedagdgica como se viabiliza el
curriculo tedrico, es el maestro quien garantiza aprendizajes verdaderamente significativos,
también concluyen que la interaccion entre el maestro, el estudiante y el contenido los que
generan una relacion pedagogica y en cuanto a la planeacién y evaluacién, consideran que la
primera es donde se organiza las actividades de tal forma que el fin sea formar y educar, en

cuanto a la segunda, es un proceso que permite investigar los resultados de la labor docente.

La anterior investigacion aporta a nuestra propuesta de investigacion, elementos basicos
para fundamentar que toda préactica pedagogica necesita procedimientos claros en cuanto a la
gestion de aula, planeacion en el aula, el estilo pedagdgico, la evaluacion en el aula y por Gltimo
lo indispensable que es transito de la teoria a la practica. Con ello podemos identificar cuales de
los elementos son para nosotros de interés de conocer a profundidad en nuestra investigacion en

las aulas.

El estudio realizado por Barajas (2013), el cual se centr6 en la importancia del acto
pedagdgico como escenario de aprendizaje donde el estudiante es el protagonista de su proceso
de formacidn integral y donde el docente lleva a cabo su ejercicio de ensefianza en concordancia

con el modelo pedagdgico de la institucion; ademas, se expone la relacion entre el modelo
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pedagdgico y el Proyecto Educativo Institucional (PEI) como centro de partida para lograr
objetivos y metas institucionales, este estudio se llamo “El acto pedagogico y el modelo

pedagdgico institucional”, buscando comprender el acto pedagogico en la Educacion Superior.

La investigacion se fundamento en teorias como la Modificabilidad Estructural Cognitiva
de Reuven Feuerstein, entre otros autores como Vygotsky (1917), Joao (2003). Donde las
conclusiones se basaron en el acto pedagdgico como ese espacio que permite la triada entre el
maestro, la ensefianza y el estudiante de tal forma que el saber disciplinar responda al modelo

pedagdgico institucional y con ello al Proyecto Educativo Institucional.

Para nuestra investigacion tiene como antecedente este trabajo, es saber que todo acto
pedagogico se debe cefiir al contexto, a elementos que con estudios previos te dan parametros de
las formas, estrategias que garantizaran que tus esfuerzos pedagdgicos, sean de calidad y
propicien verdaderos aprendizajes, es decir, todo acto pedagogico esta sujeto a la estrategia

institucional que se plantea cada centro educativo.

En la universidad ICESI, de Santiago de Cali, se encuentra el estudio realizada por
Montes (2014), se le oriento a Identificar los modelos pedagdgicos asumidos por los docentes del
area de Ciencias Sociales de la jornada de la tarde de la Institucién Educativa de Santa Librada,

de acuerdo a sus practicas de aula.

Dicho trabajo se baso en un estudio socioeducativo de caracter cualitativo y de tipo
etnografica, en la que se analizo el modo de actuar de un grupo de docentes, mediante la
observacion y descripcion de lo que hacen para identificar creencias, motivaciones,

concepciones.
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Como conclusiones de esta investigacion se resaltan aportes dados en aspectos como
didacticas o estrategias metodoldgicas utilizadas, relacion con los estudiantes, fines o propositos,
tareas, planes de area (contenidos y secuencias), uso de textos, uso de recursos, intenciones
educativas y evaluacion. Donde se puede observar que no hay una coherencia entre los
elementos y se utilizan varios modelos educativos para cada uno de los aspectos. Se citaron para

investigacion autores como Zubiria (2016), Rousseau, Pestalozzi, Tolstoi y Froebel.

Revisando este estudio podemos observar que nuestro interés investigativo generado por
nuestras vivencias en el campo educativo, no esta alejado de la realidad que este momento
enfrentan la mayoria de los centros educativos de nuestro pais. Con estos aportes podemos
delimitar cuales son los aspectos que realmente podemos observar para saber cuales son los

factores que deben articular la practica de aula con el modelo pedagdgico institucional.

Otra universidad que genera un muy buen trabajo en cuanto a “Anaélisis de los modelos
pedagdgicos implementados en tres instituciones educativas del sector oficial de la ciudad de
Santiago de Cali”, es la Universidad Nacional, con el liderazgo de Estupifian (2012), el cual
determina las caracteristicas generales del modelo de escuela (tradicional o nueva) prevaleciente
en las instituciones educativas Santa Cecilia, INEM Jorge Isaac y Libardo Madrid VValderrama,

del sector oficial de la ciudad de Santiago de Cali.

Con el fin de responder a la pregunta de cual de los dos modelos mencionados prevalecen
en tres instituciones educativas del sector oficial de la ciudad de Cali. Por medio de un estudio
cualitativo donde se analizaron las caracteristicas de los dos modelos pedagdgicos, de la Escuela

Tradicional y Escuela Nueva, donde se aplico una encuesta estructurada a los docentes de las
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instituciones educativas seleccionadas, para posteriormente realizar una entrevista estructurada a

30 de los mismos docentes que fueron encuestados.

Se obtuvo como conclusiones que en las tres escuelas predomina el Modelo Tradicional,
es decir, ensefianza dirigida por los docentes, clases casi siempre uniformes, con recursos como

el tablero, dictar, entre otras.

Para nuestra investigacion fue importante al momento de las observaciones revisar los
recursos de los docentes, sus discursos, los espacios y formas en los cuales desarrollan sus clases,

esto para identificar dentro de qué modelo educativo estan ubicados.

Como aporte a este trabajo investigativo se reviso el estudio de Vasquez (2012) titulado
“Modelos pedagogicos: medios, no fines de la educacion”, el cual suministra reflexiones acerca
de los factores cognitivos, procedimentales, filoséficos, politicos e histérico-sociales que de
alguna manera han idealizado los modelos pedagdgicos, desde interrogantes como este, ;COmo y
desde qué principios, posturas y posiciones tedrico-metodoldgicas asumen el proceso educativo
quienes se ocupan del quehacer pedagogico-formativo?. El estudio es desarrollado desde una

metodologia cualitativa, ahondando también conceptos de educacion, modelo y pedagogia.

Donde se explica de manera muy clara como todo Proyecto Educativo Institucional
(PEI), debe estar sustentado en un enfoque pedagdgico que le permita su operacionalizacion.
Tambien hace énfasis en las preguntas esenciales que debemos hacernos para identificar las

caracteristicas de un modelo de ensefianza.

Con relacion a lo anterior el objeto de estudio de nuestra investigacion también busco

observar la relacion de esos modelos pedagdgicos con la préctica de aula, y este estudio en sus
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conclusiones muestra que hay un lazo fuerte entre esas teorias que conforman el modelo y lo que

se realiza en la préctica es el norte de direcciona la labor docente.

También fue revisado el estudio de Rojas, Ramirez & Tobdn (2013), dado que incluye en
investigacion un aspecto importante para nuestro objeto de investigacion y en las zonas rurales,
el estudio se llama “Evaluacién de la practica pedagogica en comunidades rurales y suburbanas”,
el cual fue desarrollado en Cundinamarca, y realiza una evaluacion critica del Programa de
Préctica Pedagdgica que la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia ofrece a los
estudiantes en formacion inicial de las subregiones del departamento de Antioquia, de la
Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental del municipio de Sonsén. Esta
fundamentado en Centros Educativos Rurales (CER), el Decreto 80 de 1980, la Ley 30 de 1992,
la Ley 115 de 1994, el Decreto 272 de 1998 y la Resolucién del MEN nimero 6966 del 6 de
agosto de 2010. Como objetivo la investigacion presenta las ventajas y desventajas de realizar la
practica pedagdgica en comunidades rurales y suburbanas, desde la experiencia de algunos
egresados de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental, de la Universidad de Antioquia en el municipio de Sonsén (Colombia).

Desde un estudio cualitativo, a partir de un estudio de caso, con técnica de grupo focal.

Los resultados evidencian que para los practicantes es un excelente aprendizaje, dado que
cuentan con el acompafiamiento de los agentes implicados en el proceso y la formacion en
investigacion; sin embargo, aspectos como el terreno y la parte organizativa de la misma son
factores que no favorecen su desarrollo. Es por ello que desde la investigacion se concluye la
pertinencia de las practicas teniendo en cuenta las necesidades del contexto dado que es rural y

suburbano, de manera que sea mas coherente y vinculante con la poblacion.
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Aunque la investigacion se realice en el campo de la educacién superior, es importante
rescatar que todo estudio debe estar sujeto a condiciones propias de la comunidad, dado que cada
una tiene elementos propias que la hacen Unica y pertinente para responder a su poblacion en
este caso, pretendemos desde nuestro trabajo indagar en el contexto rural y comparar con el
contexto urbano si realmente son los modelos pedagdgicos y sus practicas de aula similares, si
este aspecto es influyente en esta relacion o por el contrario no es un elemento basico o esencial

que tener en cuenta.

Naranjo (2015), en el valle del cauca desarroll6 una investigacion cuyo propésito fue
establecer la relacion que existe entre las précticas de aula de un grupo de docentes y el
direccionamiento del componente pedagogico del PEI de una Institucion educativa oficial de
Ciudad de Santiago de Cali. Fundamentandose en autores como Zubiria (2008) cuando
referencia los modelos didacticos presentes en las practicas de aula de los maestros en Colombia.
Larriba (2001) experiencias relevantes de los docentes y su relacion con las estrategias y
modelos didacticos; en el campo de las practicas de aula, Achaval (2008) cuando se pregunta
cémo los docentes construyen sus practicas de aula y dan respuesta a los retos que se le
presentan, Messina (1999) que por altimo resalta las practicas de aula de los maestros en el
marco de los modelos didacticos. Donde se plantearon tres objetivos esenciales los cuales son; a.
caracterizar las practicas de aula usadas por un grupo de docentes de una Institucion Educativa
Oficial de la Ciudad de Santiago de Cali; b. describir los fundamentos del componente
pedagdgico establecidos en el PEI de la Institucion educativa de la Ciudad de Santiago de Cali y
c. relacionar los fundamentos del componente pedagogico establecido en el PEI con las practicas

de aula usadas por los docentes caracterizadas en el trabajo de campo.
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En sus conclusiones coinciden que es necesario la revision y resignificacion del
componente pedagogico del PEI, de tal forma que dé norte, oriente las practicas de aula de los
docentes de la institucion; con este parte de las conclusiones podemos ver la importancia que
tiene tener bien fundamentado en las instituciones educativas la estrategia institucional, su
mision, vision, objetivos, su modelo pedagogico. Este aporte es indispensable para nuestro
estudio dado el componente de peso que le dan al modelo pedagogico como eje central de todo

proceso de ensefianza/aprendizaje.

De igual forma se muestra en la investigacién la relevancia que tiene no solo contar con
esta estrategia institucional sino, también socializarla y en la medida de lo posible o el deber ser
re significarla con los docentes y la comunidad educativa en general, difundirla para que sea de

conocimiento y apropiacién de todos.

Este estudio da una vision un poco mas amplia de lo que verdaderamente debe ser un
modelo pedagdgico en una institucién y por ello considerar este componente pedagdgico basico

para todo acto educativo.

En la universidad Libre de Cali, en su facultad de educacion, Meneses (2014), genera un
articulo investigativo sobre las “Representaciones sociales sobre afrodescendencia: curriculum,
practica y discurso pedagdgico del profesorado”, en el cual el objetivo es analizar las
representaciones sociales sobre afrodescendencia en procesos de formacidn de maestros y
maestras de la Facultad de Educacidon de la Universidad de Antioquia. Desde un paradigma
Cualitativo y un enfoque socio critico, por medio de grupos focales y entrevistas

semiestructuradas.
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Como resultado de la investigacion concluyen; “se observa que las representaciones
sociales en torno a la afrodescendencia se presentan en dos ordenes: ascendente y descendente.
El descendente obedece a representaciones hegemonicas, racializadas y racializantes que
obstaculizan el lugar de la afrodescendencia como fundamentacion epistemoldgica significativa
en la formacion del profesorado. Estas se expresan como la acomodacion de continuidad del
unisono del saber, la igualdad desenfrenada y la evasiva indigeno-multiculturalista. Y las
representaciones sociales ascendentes obedecen a los serpenteos y agenciamientos que impulsan
practicas, relaciones y discursos pedagogicos con perspectivas afrodescendientes, tendientes al

posicionamiento de pedagogias decoloniales, interculturales y en clave etnoeducativa afro.

Esta investigacion ayuda a entender uno de los contextos que es objeto de estudio en la en
el trabajo investigativo, las comunidades afrodescendientes ubicadas en la zona insular de
Cartagena, isla de Bard, en la cual se encuentra ubicada una de las instituciones objeto de
estudio, la cual en este momento se encuentra re significando para responder al contexto y pasar

de ser Proyecto Educativo Institucional (PEI), a ser Proyecto Etnoeducativo Comunitario (PEC).

Con esto se fortalece la idea que en nuestro pais hay que volver la mirada a nuestras
raices, nuestra gente olvidada, nuestras comunidades afro , atender sus necesidades, sin violentar
su cultura por el contrario fortalecer y garantizar que se le guarden sus derechos basicos, en este
caso su derecho a una educacion de calidad y pertinente, una educacion inclusiva que le
posibilite las mismas oportunidades que tiene una persona de zonas urbanas, que sean

competentes para desemperiarse en la vida en cualquier labor o profesion.

Por ultimo mencionare los aportes de las investigaciones de Betancourth (2013) y Jaime

(2011), el primero en su estudio “La practica docente y la realidad en aula”, la cual fue llevada a
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cabo en la ciudad de San Juan de Pasto, Narifio y tenia como objeto central, identificar las

concepciones particulares sobre lo que realmente significa la practica docente y su relacion en el
aula, el interés por explorar y comprender la incidencia que ha tenido el pensamiento pedagogico
en la labor docente, para dar cumplimiento a los fines educativos, también fue uno de sus objetos

de estudio.

El estudio lo realiza desde el paradigma cualitativo, y fundamentado con autores como;
Esquivel Campo y Gonzélez Castro (2008), la préctica docente, enfoque pedagogico conductista,

Flérez y Tobdn (2001), Gémez y Coll (1994).

Una de las conclusiones esenciales es que hace referencia a la reflexion que deben hacer
los docentes en torno a la labor docente y el llamado a las facultades que forman en licenciaturas,
a que estos analisis sean permanentes. También es importante mencionar que en los resultados se

muestran las ventajas en realizar intercambios de docentes en diferentes instituciones educativas.

En el segundo el autor lo titula “Caracteristicas y perspectivas de los modelos
pedagdgicos de las instituciones de educacion media de la ciudad de Bucaramanga (Colombia),
la cual se basa en teorias del pensamiento, teoria de la infancia Rousseau, para desarrollar su
objetivo en cual buscar determinar cuales son las teorias pedagogicas que orientan el trabajo de

aula de las instituciones educativas de Bucaramanga.

Como conclusiones se sigue observando como los docentes creen estan implementado un
modelo pedagogico en su practica de aula, cuando en realidad las estrategias y recursos son de
otro modelo que en ellos es mas predominante. Otro aporte importante que fundamenta nuestro
estudio es que las instituciones privadas y oficiales no marcan ninguna la diferencia a la hora de

la implementacion de un modelo pedagdgico y sus resultados en aula.
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En el marco de las revisiones aqui planteadas, es hacer mencion de aquellos aportes sobre
la tematica de otras investigaciones llevadas a cabo en el contexto inmediato, estudios que
permiten mayor pertenencia y le dan mayor sentido a las conclusiones a que se pueda llegar en el
manejo de resultados sobre articulacion de modelos pedagdgicos con la préctica de aula en
contextos diferentes. Estamos hablando de investigaciones halladas a nivel regional, que
aparecen circunscritas en revistas indexadas, publicadas como tesis de grado o simplemente
como estudios importantes que han dejado aportes en relacion con el tema que aqui nos

concierne.

Empecemos hablando de un estudio realizado en la Universidad de la Guajira, Colombia
sobre experiencias docentes en el aula a partir del modelo pedagdgico de la Universidad de La
Guajira Programas Extension Villanueva. Llevado a cabo por Nerys Esther Martinez Truijillo, y
cuyo proposito general era mirar, desde la praxis del modelo pedagdgico, cdmo se relaciona y
contextualiza lo contemplado en su Proyecto Educativo Institucional por parte de los formadores

de los futuros profesionales de esa institucion.

A grandes rasgos, se presenta la caracterizacion de las experiencias docentes en el aula
asociadas con el modelo pedagdgico de La Universidad de La Guajira Extension Villanueva. El
referente tedrico central son las teorias de Flérez Ochoa (2005), De Zubiria, y otros. Desde el
marco legal se toma la ley 115 de 1994 y la ley 30 de 1992, el Decreto 73 de 1992, en el marco

de la Constitucion Politica de Colombia de 1991.

En este estudio, se trabajé bajo un enfoque cualitativo, la poblacion se definio bajo el
criterio de la muestra intencionada de 32 docentes, tomada de una poblacion de 78 pertenecientes

a la planta docente de la Universidad de La Guajira Extension Villanueva.
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Un aporte bastante significativo que se puede rescatar de los resultados obtenidos por este
estudio, en relacion con la presente investigacion, tiene relacion directa con los principios
axioldgicos, las categorias del modelo pedagogico, la fundamentacion pedagogica y los tipos de
modelos pedagogicos. Sobre todo, en el entendido de gque esta investigacion devela como los
docentes estructuran su proceso pedagogico desde el modelo dialogante, ya que sus experiencias

desarrolladas en el aula asi lo contemplaban.

Por otro lado, como elemento esencial para adoptar y enriquecer el conocimiento sobre el
trato que se le ha dado a la temética con este estudio, resaltamos que en la investigacion la
conclusion arrojada es que el modelo pedagdgico utilizado por los docentes de la Universidad de
la Guajira Extension Villanueva es el modelo dialogante segin De Zubiria, J. (2006), quien
argumenta que la funcion esencial de la educacion es garantizar el desarrollo cognitivo,
valorativo y praxiologico de los estudiantes, por lo tanto, queda plasmado en cada acto
académico realizado por los docentes lo que conlleva al desarrollo en el aula y las actividades
asociadas a ellas, estructurados en sus principios axiologicos, la fundamentacion pedagdgica, y la

categorizacion del modelo.

En este 4mbito regional también hallamos investigaciones como la titulada “Modelo
pedagdgico social cognitivo y su aplicacion en las practicas pedagogicas de docentes y
estudiantes del programa de formacion complementaria de La Institucion Educativa Normal

Superior de Sincelejo” ubicada en Sincelejo, Sucre, Colombia.

Su desarrollo se debe a Astrid Peralta Tuirdn y Viviana Monterroza Montes, trabajo
presentado como opcion de grado para optar por el titulo de Magister en Educacion. Su proposito

con este trabajo estuvo centrado en identificar cuales son las concepciones de los docentes y
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estudiantes del programa de formacién complementaria de la Institucién Educativa Normal
Superior de Sincelejo del departamento de Sucre sobre el modelo pedagdgico social-cognitivo y

cémo lo aplican en las précticas pedagdgicas.

Con este ambicioso, pero interesante proposito, durante el estudio jugaron un papel muy
importante las categorias de practicas pedagogicas, modelo pedagdgico social y formacion
docente. El enfoque de investigacion adoptado se llevo a cabo con una metodologia cualitativa,
donde se utilizaron como instrumentos, dos entrevistas semi-estructuradas y dos entrevistas

estructuradas a docentes y estudiantes, ademas de la observacion no participante.

De los aportes tedricos mas destacados de esta investigacion, para construir adaptaciones
I6gicas frente al estudio sobre la articulacion de modelo pedagdgico con la practica de aula, se
resaltan las estrategias alternativas para la apropiacion del modelo pedagdgico en la comunidad
que Segun Ruiz (2004) estas estrategias de apropiacion del modelo se hacen necesarias para
conseguir los objetivos que debe alcanzar la Institucion como resultado de una educacion de
calidad, relacionada con la democracia; entendida como equidad, participacion y libertad; la

competitividad ilustrada como eficiencia y eficacia en un mundo sin fronteras.

Ademas, dentro de los resultados que presentan las autoras del presente estudio, se resalto
para el caso, la recomendacion de otorgar estimulos a la productividad académica y hacer
necesario el impulso la investigacion como soporte en la creacidn de unas précticas pedagdgicas

contextualizadas.

Por ultimo, Rodrigo y Parada(2011), centran su investigacion en la realidad de

Barranquilla, ubicada en la universidad del Norte y titulada “Un modelo pedagdgico para la
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reproduccion y transformacion cultural en las sociedades del conocimiento”. El proposito
perseguido por estos investigadores es revisar algunas de las principales tendencias en el campo
educativo y pedagogico que se vislumbran en la actualidad, asi como describir la importancia de

los aportes de la ciencia cognitiva en el campo educativo y pedagogico.

A la luz de las teorias implementadas como fundamento, se dejan ver los aportes
significativos de Piaget, Vygotsky y Feuerstein, por cuanto en sus aportes se vislumbran las
principales tendencias en el campo educativo y pedagdgico de la actualidad. El disefio de un
modelo pedagogico afin con la necesidad de los sujetos de resolver problemas y comprender su

contexto sociocultural (Monroy, 2005).

Se hace preciso rescatar y tener en cuenta que, en este estudio, conforme al presente
proceso investigativo, se define una premisa importante, a saber, se advierte que antes de definir
un modelo pedagdgico de tipo cognitivo y cultural, es necesario analizar lo que es la sociedad del
conocimiento y sus implicaciones en el campo educativo. En este sentido, la teoria de un modelo
pedagogico pertinente asume dos sujetos esenciales: en primer lugar, el estudiante, y el otro

sujeto el mediador (docente).

Las conclusiones a las que se llega son muy interesantes, siempre y cuando se deba
ubicar en las categorias del problema estudiado; para ello, se deja claro que el disefio e
implementacién de modelos pedagdgicos en los ambientes escolares no pueden tener como
intencion Unicamente la transmision de conocimientos, por cuanto la educacion es el resultado de
un proceso histérico, cultural y social que ha constituido verdaderas sociedades culturales y de

aprendizaje.
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A manera de epilogo, la revision detallada que aqui hemos analizado arroja multiples
elementos y aspectos a tener presentes, dejando claro que en el tratamiento de la temética objeto
del presente estudio, hay una serie de datos muy precisos que dan cuenta de las razones y de las
necesidades de investigar el problema sobre la articulacion del modelo pedagogico institucional
en la practica de aula, a partir de las caracteristicas particulares del contexto poblacional,
ubicacion geografica, sea urbano o rural y asi mismo de sus caracteristicas culturales, acervo
histdrico, social, familiar e incluso los aspectos de la economia misma de la poblacién en que la
escuela pretende llevar a cabo sus fines de formacion de acuerdo al perfil del sujeto que pretende

formar.

Dado todo lo anterior, como resultado, se logré consolidar los aportes mas relevantes de

las investigaciones consultadas en el siguiente cuadro.
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Tabla 1.

Aportes del Estado del Arte

Categoriasde  Ambitos N” de Aportes (estado del arte
consultas consultas
realizadas
Modelo Regional Se consultd: 52 Es un problema o preocupacion global.
pedagodgico trabajos Tiene presencia en diferentes contextos
investigativos ¥ niveles,
Practica de Macional Depende del énfasis y la
aula Seincorporga fundamentacicon tedrica del investigador
la discusion: y de los actores.
Contexto Internacional 24 trabajos Hay riqueza de enfoque tedricos.
educativo sobre la Los resultados son contrastables con la
tematica en practica.
estudio El contexto poblacional /geografico
define factores segln el perfil de
formacion.

Las metodologias de Elbc:rdaje| han sido
principalmente cualitativas.

Nota. Elaboracion propia 2017

Marco Tedrico-Conceptual

Las bases tedricas de este estudio, se fundamentaron en un andlisis realizado a los
contextos de tres categorias que se abordaron y cada una de sus propiedades con la finalidad de

sustentarla, teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion.
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Modelos Pedagdgicos

En palabras de Florez (1998), considera que un modelo “Es la imagen o representacion

del conjunto de relaciones que definen un fendmeno, con miras a su mejor entendimiento”. Pag.

1

Mientras para De Zubiria, J(1997) “Un modelo constituye un planteamiento integral e
integrador acerca determinado fenémeno, y desde el punto de vista tedrico-préctico es ofrecer un
marco de referencia para entender implicaciones, alcances, limitaciones y debilidades

paradigmadticas que se dan para explicarlo”.

Estos dos autores también nos brindan una definicién de modelos pedagdgicos siendo
para Florez (1999), un modelo pedagdgico aquella forma de representacion de las relaciones
que transversalizan en el acto de ensefiar, sin embargo, también puede inferirse que es el
paradigma gque puede coexistir con otros y que de muchas maneras sirve para organizar la

budsqueda de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia.

Por otro lado, De Zubiria, J (1997), dice “las teorias se convierten en modelos
pedagogicos al resolver las preguntas relacionadas con el ¢para qué?, el ¢cuando? Y el ¢con que?
El modelo exige tomar postura ante el curriculo delimitando en sus aspectos més esenciales los
propositos, los contenidos y sus secuencias, brindando las herramientas necesarias para que estos
puedan ser llevados a la practica educativa. En un modelo pedagogico se establecen los
lineamientos sobre cuya base se derivan posteriormente los propositos y los objetivos. Los

modelos fundamentan una particular relacion entre el maestro, el saber y el alumno”.
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Pedagogia Dialogante (De Zubiria 2006).

Desde este modelo se cita los aportes de Not (1983 y 1992), el cual considera que la

educacion durante su historia ha tenido dos grandes modelos pedagdgicos desde los cuales da

cuenta, el Heteroestructurante y el Autoestructurante.

Tabla 2.

Pedagogia Dialogante

Heteroestructurante

Autoestructurante
1. El conocimiento se 1. El nifio jalona su propio desarrollo
realiza fuera del 2. Funcion de la escuela, favorece la socializacion,
salon de clase promover el interés v hacer sentir feliz al nifio
2. Funcion de la 3. Estrategia metodologia, educacion activa
escuela, transmitir 4. Los nifios v jovenes, son vistos COmMo artesanos v
3. Eje central el rol del constructores de su desarrollo
maestro 5. Escuela activa
4. Estrategia 6. Humanizacion de la ensefianza
metodologica, clase 7. Mecesidad de abordar la dimension socioafectiva
magistral 8. El nifio como ser de derechos, capacidades,
3. Escuela tradicional preguntas v necesidades propias
6. Disciplina severa 9. El juego v la palabra ejes primordiales
7. Autoritarismo 10. Socializacion del nifio
8. Mecanicismo v 11. Los conocimientos cientificos, por ser tedricos v
rutinas en la abstractos, requieren mediacion
enseflanza 12. La escuela activa, queda corta a la hora de tratar la

formacion de individuos que buscan comprender
las categorias de las ciencias de la parte estética, la
tecnologia, la sensibilidad artistica, los talentos.

Nota. Elaboracion propia, 2017

Con lo anterior se da cuenta que en el transcurrir de la educacién han venido

prevaleciendo segun el momento historico diferentes paradigmas, posicionandose con mas fuerza
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cada uno de ellos, pero sin desconocer los aportes que van dando cimiento al nuevo pensamiento,
tal como nos dice Kuhn, en su escrito la revolucion de las estructuras cientificas, cuando nos da
su definicion de paradigma como; “Realizaciones cientificas universalmente reconocidas que,
durante cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y soluciones a una comunidad

cientifica” (Kuhn, 1971, pag. 13).

Los modelos heteroestructurantes, reconocidos a nivel mundial y muy posicionados en la
educacidn se enfrentan a un nuevo paradigma gque conocemos como escuela nueva o escuela
activa aproximadamente para el siglo XX, aunque a finales de este siglo ya se denominada

“enfoques constructivistas”.

Sin embargo, como nos dice Not (1983), estos modelos deberan abrir paso a un modelo
dialogante e interestructurante, el cual reconoce el modelo activo del estudiante en el
aprehendizaje, la importancia de los mediadores en el proceso, pero garantiza una sintesis
dialéctica, es decir, reconoce aspectos de los dos modelos el Heteroestructurante y el

Autoestructurante como esenciales en el proceso.

Del modelo Heteroestructurante no puede desconocer que, para el aprendizaje, cumple un
papel esencial la ejercitacion y la reiteracion, que el conocimiento es una construccion externa al
salon de clases; mientras en el otro modelo reconoce la importancia que le da al rol activo del
estudiante en el proceso, y la finalidad de la escuela que debe ser la comprensién y el desarrollo

intelectual.

Con lo anterior el modelo interestructurante pretende que se reconozca que el
conocimiento si se da fuera de la escuela, pero que se reconstruye de manera activa a partir del

didlogo pedagogico del estudiante, el saber y el docente, de alli la relevancia de un maestro
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mediador con adecuadas estrategias que puedan llevar al estudiante de manera intencional y

trascendente a su desarrollo personal.

Se tendré en cuenta para la investigacion el modelo Autoestructurante, Escuela Activa
analizado desde la mirada de Julian de Zubiria y de César Coll, tiene varios postulados teniendo
en cuenta los siguientes elementos: las intenciones o propdsitos, los contenidos, la secuenciacion,

las estrategias metodoldgicas y la evaluacion (Zubiria, J, 2006 p.111).

El primer postulado del modelo Autoestructurante Escuela Activa es el de los propdsitos
o intenciones educativas. Segun los fines e intenciones educativas, el modelo activista tiene
como postulado que el nifio y el joven deben encontrar en la institucién educativa el lugar para
socializar y desarrollarse como personas; y, en consecuencia, la escuela deberia preparar para la
vida, hoy y ahora, y deberia asegurar la felicidad aqui y ahora. El activismo propone la defensa

de los derechos humanos y de la libertad (Zubiria, 2006. p. 41).

El segundo postulado del modelo autoestructurante Escuela Activa son los contenidos. La
escuela activa da mucha importancia a las didécticas “activas” y poco a los contenidos. La
escuela debe preparar para la vida, asi que lo que se debe estudiar es la naturaleza y la vida
misma, porque los contenidos no deben estar separados de la vida de manera artificial. De alli

que se critique el intelectualismo, el verbalismo y el formalismo (Zubiria, 2006, p.112).

El tercer postulado es la secuenciacion. “En la escuela activa los contenidos educativos
deben organizarse partiendo de lo simple y concreto, hacia lo complejo y abstracto.; de lo
inmediato y cercano a lo distante y abstracto. Adopta una secuenciacion de tipo empirico, que

partird de la vivencia, la manipulacion y el contacto directo con los objetos”. De alli la
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importancia de utilizar en las practicas de aula los talleres, las excursiones, los laboratorios, las

manualidades y el deporte (Zubiria, p.113).

El cuarto postulado es la did4ctica o estrategias metodoldgicas, es el modo de hacer las
cosas con orden y segun ciertos principios, técnicas y procedimientos utilizados en forma
racional, con miras a llegar al conocimiento de la verdad y a la consecucion de un fin; se asume
con elementos propios de la hermenéutica (interpretacion), de la heuristica (interrogacion), de la
mayeutica (didlogo), posibilitando la reflexion, el analisis, la critica y la utilizacion de medios
interactivos que lleven al estudiante a cuestionar, a indagar, a profundizar y a establecer

relaciones entre la realidad y la cientificidad.

El método esté determinado por las relaciones que se establecen entre los estudiantes, los
docentes, los saberes, el contexto y el papel asignado a cada uno de ellos, las cuales permiten
establecer estrategias diferentes de acuerdo a las caracteristicas o posturas individuales o
colectivas; El maestro se asume como mediador del aprendizaje, permite la participacién activa
de los estudiantes, garantiza el derecho a la intervencién y la cooperacion entre los integrantes
del grupo; incentiva la discusién y la profundizacion de argumentos, orienta la busqueda de
material bibliografico y otros materiales; conoce la forma de dar continuidad al trabajo en el
tiempo y evalua eficaz y eficientemente la productividad de cada uno de sus estudiantes (Zubiria,

2006. p.114).

El quinto postulado es la evaluacion. Seré integral, para que dé cuenta del desarrollo del
nifio en sus diferentes dimensiones; debera ser cualitativa ya que considera que al ser humano no

se le puede cuantificar, e individualizada ya que entiende al ser humano de manera tnica y
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especial. Reconoce los avances y el progreso y elimina la competitividad. Se privilegian los

procesos frente a los resultados (Zubiria, 2006, p.117).

Siguiendo los aportes que nos brinda este modelo segln el autor, tomariamos de su teoria
para tener en cuenta en nuestra investigacion, primeramente, los elementos, tales como; las
intenciones o propdsitos, los contenidos, la secuenciacion, las estrategias metodologicas y la
evaluacion, sin desconocer que cada institucion educativa objeto de estudio esta implementando
un modelo pedagdgico diferente, y se encuentra en contextos socioeducativos diferente, el rural y

el urbano.

Como segunda medida referenciamos, en cuanto a la préctica de aula desde el modelo
pedagogico, visto por Zubiria. J. (2005), lo que el autor denomina huellas y rastros de la practica
pedagogica de los maestros, es decir, tomar como insumos los cuadernos de los nifios, los textos
utilizados, las anotaciones en el tablero, los contenidos que se abordan, lo forma de disponer el
salon,la importancia que se le da a los intereses, las opiniones y a la actividad del estudiante, un

examen, o los terminos que usan los docentes para definir las intenciones educativas.

Lo relevante de los modelos pedagdgicos es que respondan a cinco preguntas basicas.

1. ;Para qué ensefar?

2. ¢Qué ensefiar?

3. ¢Cuando ensefiar?

4. ;Como ensefar?

5. ¢Qué, cuando y como evaluar?



62
ARTICULACION DEL MODELO PEDAGOGICO

Préctica de aula

Para este trabajo y como categoria esencial, Ilamaremos préactica de aula a aquella en el
cual se enmarca el quehacer docente en las dindmicas de las aulas, es decir, es lo que se espera
resulte de un proceso educativo, de alli que se haga referencia a clases efectivas o clases
inspiradoras tal como nos lo indica la Guia 3 para Directivos Docentes en el ciclo 2 -practicas de

aula.

“una clase efectiva le proporciona al estudiante las herramientas para que experimente
el éxito académico y compruebe que es capaz de aprender. Cada encuentro pedagdgico en el
aula es una oportunidad para que el estudiante se haga consciente de si mismo y de su
entorno, al tiempo que adquiere habilidades sociales y desarrolla sus procesos cognitivos”

(MEN, 2015).

Una clase deben contar con elementos basicos y de dominio para el profesional, los
cuales son; el manejo eficiente del tiempo en el aula, un disefio o planeacion adecuada junto con
las habilidades de manejo de grupo, haran que la actividad fluya y se desarrolle sin problema,

otro de los aspectos es la evaluacion formativa, la cual debe ser habitual.

Una técnica para este trabajo pedagdgico es la observacion, la cual funciona como
proceso de fortalecimiento educativo, siendo una fuente de informacion para el observado y el
observador, pero como resultado debe tener un momento de retroalimentacion, donde se dara el

dialogo entre las partes, la reflexion y se plantean las mejoras.

Un proceso estructurado de observacion entre maestros debe contar con una fase de

preparacion, las cuales veremos a continuacion, (MEN, 2009).
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a) Delimitar elementos minimos de observaciones de clase, de manera que
sea posible enfocar la observacién en determinados aspectos siempre de cara a los
aspectos que se buscan mejorar.

b) Elaborar instrumentos para la observacion que tengan en cuenta el plan de
clase, los elementos minimos y la metodologia de observacion establecida.

c) Establecer unas actitudes y comportamientos que los observadores deben
asumir, por ejemplo, el que no intervengan en el desarrollo de la clase, ni con los

estudiantes, ni con el docente que orienta.

Momentos Claves de la Observacion de Aula (MEN, 2015).

1) Antes de la observacion, es preciso conocer las metas de la clase a
observar, la planeacion de la clase a observar y presentar el instrumento de
observacion.

2) Durante la observacion: es necesario hacer un registro sin
interpretacion, relato objetivo y concreto de los hechos.

3) Después y/o retroalimentacion: para que el ejercicio sea completo
requiere promover un dialogo entre observado y observador intercambio de lo

identi-ficado en la experiencia.

Factores que Intervienen en Practicas de Aula Significativas.

Segun los trabajos de Ainscow Yy col, (2001), los factores que favorecen las mejoras
en la practica de aula y las cuales pueden ser focos para intervenir el aprendizaje serian las

siguientes; la existencia de relaciones positivas, los limites y expectativas del profesorado, el



64
ARTICULACION DEL MODELO PEDAGOGICO

alcance de los procesos de planificacion y adaptacion a la ensefianza, la disposicion a trabajar
con otros La capacidad de cada profesor de re-flexionar sobre su propia practica, (INTEFP,
2012).

En cuanto a las huellas y los rastros de las practicas pedagdgicas de los maestros, lo
mejor es recurrir a los cuadernos de los estudiantes, los textos que se usan, el tablero con sus
anotaciones o algunos otros recursos didacticos, los contenidos que se aborda, la forma de
disponer el salén, la importancia que se le da a los intereses, las opiniones y a la actividad del
estudiante, un examen, o los términos que usan los docentes para definir las intenciones
educativas. (Zubiria, 2005. p. 23).

Para entender un poco mejor la conexion que debe haber entre el modelo pedagdgico
y la préctica de aula, veremos a continuacion un esquema de Klimenko, (2010, p. 107), el
cual nos habla de habla de un elemento anterior a estos y es la teoria pedagdgica, luego

modelo pedagogico y finalmente la practica de ensefianza.

Figura 1.
Retroalimentan Configura y orienta
TEORIA PEDAGOGICA MODELO PRACTICAS DE
PEDAGOGICO ENSENANZA
A A A

Se contextualiza
historica, social y
culturalmente Retroalimentan y

mediante el confirman

Nota. Klimenko, 2010, p. 107.
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Contexto Socioeducativo

Teoria de los sistemas sociales complejos, (Luhmann 1991).

Esta teoria ubica la educacion como un sistema social, en el cual la prioridad son las
caracteristicas, los limites y las posibilidades de esta; méas alla de las responsabilidades,

proyectos y voluntades de los actores de la educacion.

Desde el autor lo importante es entender la educacion desde su relacion con la
comunidad, es decir, la escuela como una organizacion compleja que se entiende ella misma, y

por tanto a su comunidad.

En esta teoria luhmanniana, la comunicacion produce y reproduce la sociedad. Este
sistema de comunicacion no es necesariamente verbal, ni puede verse como la pura transferencia
de informacion; para el autor el procedimiento es la sintesis de una informacion, de un enunciado
y de una comprensién. Teoriza de manera metodica la sociedad como sistema, un sistema

constituido Gnicamente por la comunicacion.

El sistema social reproduce la comunicacién, todo lo que es comunicacion pertenece a su
entorno; como cualquier sistema esta cerrado sobre si mismo el individuo carece de medios para
intervenir sobre el sistema social y mas aun para gobernarlo. Sin embargo, para Luhmann este
sistema social tiene uno subsistemas los cuales son el politico, econdémico, artistico, religioso o
educativo, para los cuales el sistema esta cerrado por sus propias operaciones y su entorno solo

afecta en la medida que lo ha determinado, estos subsistemas funcionan como observadores.

En el subsistema educativo, Luhmann concibe a las escuelas como organizaciones

nucleares de un sistema funcional, para este autor la manera de comprender cdmo se define una
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escuela a si misma, es si observamos la manera como lo hace, su esquema de auto observacion,

aunque para esta sea un punto ciego, solo es observable para otros sistemas.

La auto observacion de una escuela de si misma y con esta a su comunidad, se puede
acceder a través de dos elementos fundamentales de las organizaciones: los cédigos y las

decisiones. (Pereda, 2003).

Es indispensable para ello conocer el discurso de los actores, pero no como indicadores
de opiniones de personas particulares, sino como unidades que proveen pistas para la
observacién de las comunicaciones de los sistemas sociales. También se puede valer de
observacion participante y analisis documental. Si hay convergencia de las observaciones, en
definitiva, lo que se produce, segun Luhmann, no es la realidad del objeto ni la calidad del

proceso, sino que la comunicacion del sistema se ha realizado con éxito (Luhmann, 1996).

Figura 2.
grupos de relacidn
maestros socializacion
I caracteristicas Den Y propuesta
E— —— escolar
de los CTI
nifios l amplitud de
turnos funciones
escolares
tipo de contacto prim!idad
organizaciones -barmrio entre aprendizajes
metodologias v
criterios de evaluacion evaluacion
de desempefio —

Nota. Pereda, 2003, p. 7
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En cuanto a las decisiones, se pueden realizar entrevistas para conocer el discurso en este
caso la investigacion llevada a cabo por Pereda, (2003), relaciono tres preguntas basicas, las
cuales le dan lugar a decisiones relativas: la importancia dada a la concurrencia a la escuela, el
lugar de la escuela en el barrio y que considera la escuela que es importante que los nifios

aprendan y cdmo lo evaluan.

En cada caso se tomo en cuenta el papel que cada decision juega en la cadena decisional,
es decir, si se presentaban como premisas, como decisiones actuales o si eran tomadas

posteriormente 0 como consecuencia de las anteriores. Pereda (2003).

Marco legal

Derecho a la educacion.

El derecho a la educacién es un derecho humano reconocido y se entiende como el
derecho a una educacién primaria gratuita obligatoria para todo ciudadano, una obligacion a
desarrollar una educacion secundaria accesible para todos los jovenes (sin distincion racial),
como también un acceso equitativo a la educacion superior, y una responsabilidad de proveer
educacidn bésica a los individuos que no han completado la educacion primaria. Adicionalmente
a estas previsiones sobre acceso a la educacion abarca también la obligacion de eliminar
la discriminacién en todos los niveles del sistema educativo, fijar estdndares minimos y mejorar

la calidad.

Este derecho estd contenido en numerosos tratados internacionales de derechos humanos

pero su formulacién mas extensa se encuentra en el Pacto internacional de Derechos


https://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n_primaria
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciudadano
https://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n_secundaria
https://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n_superior
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Econdmicos, Sociales y Culturales de las Naciones Unidas, ratificado por casi todos los paises

del mundo. El Pacto en su articulo 13 reconoce el derecho de toda persona a la educacion.

A. Constitucién Politica de Colombia -1991

En Colombia, el Articulo 67 consagro el Derecho a la Educacion, como un derecho
fundamental constitucional. Este derecho se ha desarrollado en la Ley 115 de 1994 (Ley General
de Educacion). También se garantiza el derecho a la educacion para los nifios (Articulo 44 de la

Carta politica nacional).

Literalmente el Articulo 67 reza:” La educacién es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a
la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacién formaré al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del
ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio
de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera gratuita en las instituciones del
Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.
Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con
el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral,
intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a

los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo. La


http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=292
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=292
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=292
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Nacion y las entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y administracion de

los servicios educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley.”

Ley 115 de 1994

La Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacion sefiala las normas generales que
regulan, definen y desarrollan la organizacién y la prestacion de la educacion formal en sus
niveles preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios
y jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones
fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades excepcionales, y a personas que requieran

rehabilitacion social.

Dado lo anterior, es relevante presentarla dentro de este marco legal, precisamente por su
objeto de aplicacion y la formalidad que exige a los procesos educativos e institucionales que se
deben seguir de acuerdo con la normatividad en ella contenida y los actores a los cuales va
dirigida, entre tanto tiene en cuenta los diferentes contextos educativos urbanos y rurales, y la

formacion del ser integralmente.

En la Ley General de Educacion, en el articulo 64 se define que el Gobierno Nacional y
las entidades territoriales promoveran un servicio de educacion campesina y rural, formal, no
formal e informal, con sujecion a los planes de desarrollo respectivos. En el articulo 65 de dicha
Ley se determina que las secretarias de educacion de las entidades territoriales, o los organismos
que hagan sus veces, en coordinacion con las secretarias de agricultura de las mismas, orientaran

el desarrollo de Proyectos institucionales de educacién campesina y rural, ajustados a las
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particularidades regionales y locales. El articulo 66 precisa la creacion del Servicio social en
educacion campesina y el Articulo 67 propone la creacion de granjas integrales, en el marco de

los planes de desarrollo municipales.

B. Ley 30 de 1992

Por medio de esta ley se organiza el servicio publico de la Educacion Superior dentro del
cual se encuentra enmarcada la formacion del universitario investigador, capaz de llegar a
formular problematicas de tipo socio-educativo y a la indagacién e insercion en el campo para

obtener posibles soluciones aplicables a propuestas de mejoramiento.

Reza el articulo 4° de esta ley, “La Educacion Superior, sin perjuicio de los fines
especificos de cada campo del saber, despertara en los educandos un espiritu reflexivo, orientado
al logro de la autonomia personal, en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo
ideoldgico que tenga en cuenta la universalidad de los saberes y la particularidad de las formas
culturales existentes en el pais. Por ello, la Educacion Superior se desarrollard en un marco de

libertades de ensefianza, de aprendizaje, de investigacion y de catedra.

Dado que se busca un estudiante en formacion con altos niveles de calidad, la presente
ley tiene en cuenta esas formas culturales de que dispone la nacién para desarrollar herramientas
atiles con ayuda de la investigacion para el hallazgo de nuevos saberes y mejora de la formacion

ofrecida en el campo disciplinar en el cual se suscribe la presente investigacion.
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C. Decreto 1860 de 1994

A través de este decreto se reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos
pedagdgicos y organizativos generales. Las normas reglamentarias contenidas en el presente
Decreto se aplican al servicio publico de educacién formal que presten los establecimientos
educativos del Estado, los privados, los de caracter comunitario, solidario, cooperativo o sin
animo de lucro. Su interpretacion debe favorecer la calidad, continuidad y universalidad del
servicio publico de la educacion, asi como el mejor desarrollo del proceso de formacion de los
educandos. La interpretacion de estas normas deberd ademas tener en cuenta que el educando es
el centro del proceso educativo y que el objeto del servicio es lograr el cumplimiento de los fines
de la educacién, definidos en la Ley 115 de 1994. Las disposiciones del presente Decreto
constituyen lineamientos generales para el Ministerio de Educacion Nacional y las entidades
territoriales, con el objeto de orientar el ejercicio de las respectivas competencias, y para los

establecimientos educativos en el ejercicio de la autonomia escolar.

En este mismo sentido, en el articulo 14° de la presente norma, se establece que todo
establecimiento educativo debe elaborar y poner en practica, con la participacién de la
comunidad educativa, un proyecto educativo institucional que exprese la forma como se ha
decidido alcanzar los fines de la educacion definidos por la ley, teniendo en cuenta las

condiciones sociales, economicas y culturales de su medio.

Para lograr la formacion integral de los educandos, debe contener por lo menos los

siguientes aspectos:
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1. Los principios y fundamentos que orientan la accion de la comunidad
educativa en la institucion.

2. Elandlisis de la situacion institucional que permita la identificacion de
problemas y sus origenes.

3. Los objetivos generales del proyecto.

4.  Laestrategia pedagogica que guia las labores de formacion de los
educandos.

5.  Laorganizacion de los planes de estudio y la definicion de los criterios
para la evaluacion del rendimiento del educando.

6.  Las acciones pedagogicas relacionadas con la educacion para el ejercicio
de la democracia, para la educacién sexual, para el uso del tiempo libre, para el
aprovechamiento y conservacion del ambiente y, en general, para los valores humanos.

7. El reglamento o manual de convivencia y el reglamento para docentes.

8.  Los drganos, funciones y forma de integracién del Gobierno Escolar.

9.  El sistema de matriculas y pensiones que incluya la definicién de los
pagos que corresponda hacer a los usuarios del servicio y, en el caso de los
establecimientos privados, el contrato de renovacion de matricula.

10. Los procedimientos para relacionarse con otras organizaciones sociales,
tales como los medios de comunicacién masiva, las agremiaciones, los sindicatos y las
instituciones comunitarios.

11. Laevaluacidn de los recursos humanos, fisicos, econémicos y

tecnoldgicos disponibles y previstos para el futuro con el fin de realizar el proyecto.
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12. Las estrategias para articular la institucion educativa con las expresiones
culturales locales y regionales.

13. Los criterios de organizacion administrativa y de evaluacion de la gestion.

14. Los programas educativos de caracter no formal e informal que ofrezca el

establecimiento, en desarrollo de los objetivos generales de la institucion.

D. Decreto 1075 de 2015

Por medio de este Decreto, se expide el Decreto Unico Reglamentario del sector
educacidn, en el cual se recogen todas y cada una de las normatividades anteriores sobre
educacidon para Colombia, contenidas en resoluciones y decretos que establecen disposiciones

similares en materia educativa.

Con este decreto se logra unificar los criterios sobre la base normativa que deben seguir
todos los organismos relacionados con la educacion en Colombia y con los diferentes procesos

de formacion al interior de las instituciones educativas en todos los niveles propuestos.

Es Gtil para el estudio, contar con un marco normativo integral que especifica todos los
alcances a que tiene lugar en presente proceso investigativo y que sirve de punto de referencia
legal y conceptual para fortalecer los fundamentos que requiere la investigacién sobre

articulacién de modelos pedagdgicos con la practica de aula en dos contextos diferentes.

De acuerdo con todo lo expuesto dentro de este marco referencial, se pudo llegar a la
determinacion de las categorias iniciales de estudio, entre las cuales se discriminan algunas

propiedades productos de la revision de la literatura en la teoria consultada e incorporada por los
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investigadores. Y con lo cual, se pudo iniciar la etapa metodoldgica con técnicas e instrumentos

idéneos. (Ver anexo 1- Cuadro de operacionalizacion de las categorias)

TABLA 3.

Definicion Categorias Iniciales de Estudio

CATEGORIAS INICIALES

Categorias de analisis Propiedades de andlisis
Modelo pedagégico Naturaleza
Pertinencia
Vigencia
Articulacién
Practica de aula Planeacion
Huellas o rastros
Articulacién
Contexto Cultura institucional
Practicas particulares del contexto

Nota. Creacion propia 2017
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Capitulo 111

Recorrido Metodoldgico para el estudio de la articulacién del modelo pedagdgico

con la practica de aula en los contextos urbano y rural

Al hablar de un proceso investigativo es necesario iniciar un discurso relativo a la
metodologia que se implementa en el recorrido de tal investigacion y de los posibles resultados
que se obtienen de acuerdo con los propdsitos planteados al vislumbrar un problema de

investigacion.

En este sentido, se abordd un recorrido metodoldgico el cual presenta como base un
enfoque epistemoldgico que da cuenta de la metodologia y de los tipos de investigacion, disefios
y técnicas implementadas como requisito para dar respuesta al problema formulado al inicio del
proceso. En consecuencia, se presenta en este capitulo una serie de pasos esquematizados sobre
el enfoque introspectivo vivencial, seguido del tipo de investigacion mixto cuanti-cualitativo,
dividido en dos etapas, y en el cual se hace especial énfasis en lo cualitativo, al extraer los
significados de la préactica real luego de descubrir una serie de datos estadisticos a través de

instrumentos validados previamente.

Para la obtencion de las premisas anteriores, se hizo necesario incluir como disefio de
investigacion, el mixto explicativo (Cresswell, 2009), desde el cual se adopt6 una postura que
evidencia los resultados de los datos obtenidos y permitié analizar los significados desde dos

vertientes (la cuantitativa inicial y la cualitativa en mayor proporcion).
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Para materializar el proceso, se habla entonces de la aplicacion de técnicas muy
especificas de investigacion en las cuales, desde la primera etapa se aplico la encuesta y en la

segunda etapa la entrevista, la observacion y el analisis documental respectivamente.

Enfoque Epistemologico

Introspectivo Vivencial; Interpretar, Comprender Y Extraer Significados.

Todo proceso investigativo para poder consolidarse como tal y tener trascendencia en el
mundo académico y cientifico, requiere necesariamente de una base epistemoldgica que dé
cuenta de la génesis que se deriva del problema y de las posibles vertientes de solucién que

pueden ser utilizadas segun la metodologia y el rigor de la investigacion.

Con base en lo anterior, en el presente proceso investigativo, se tuvo en cuenta apartes
del enfoque epistemoldgico Introspectivo-vivencial y su secuencia operativa en lo que respecta
desarrollar el tipo de investigacion cualitativa, dentro del tipo mixto adoptado en este trabajo. Se
asumié como teoria, la Epistemologia, para orientar tanto la organizacién de la informacién
como su analisis y, el Modelo de Variabilidad de las Investigaciones (Padron 1998), en sus

componentes l6gicos (observacional, tedrico y metodolégico).

A partir de un entramado multi-conceptual al respecto de este enfoque, desde Kuhn
(1975) como iniciador de esta reaccion, hasta Paul Feyerabend (1975) e incluso llegando a los
aportes de la Escuela de Frankfurt, este enfoque propone sustituir la concepcion analitica del
racionalismo por “interpretacion hermenéutica” y por la “logica dialéctica” como fines del

conocimiento (Camacho y Marcano, 2003).
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De acuerdo con ello, este enfoque se tornd relevante y necesario, en el contexto de esta
investigacion, precisamente porque aqui la naturaleza del conocimiento es la construccion
simbdlica subjetiva del mundo social y cultural, dando lugar a un acto de comprension; ademas,
porque su metodo de hallazgo es la introspeccion: la vivencia; entre otras cosas, también
conlleva al contraste como consenso experiencial y a un lenguaje verbal académico cuyo objeto
de estudio fueron simbolos, valores, normas, creencias y actitudes propias de la realidad
investigada y del objeto susceptible de analizar a través de diversas técnicas e instrumentos en

proceso.

Por consiguiente, los resultados obtenidos de este enfoque epistemoldgico estuvieron
orientados al hallazgo en cuanto a que los investigadores que asumieron el modelo cualitativo
trabajando sobre la base de que el conocimiento es construccidn e interpretacion de una realidad
aprehensible subjetivamente, que el conocimiento es interpretable y compartible, la realidad es
calificable; y ademas que la introspeccion fue un método valido para investigar qué fue del
estudio de los hechos y problemas en un contexto sociocultural determinado, a la transformacion
de la situacion, pasando por la organizacion de los datos, la interpretacién, la busqueda de
consenso Y la aplicacion de técnicas, instrumentos y estrategias (secuencias operativas) que
garantizan un camino mas idoneo para llevar a cabo la investigacidn, cumplir con los objetivos y
tener acceso al conocimiento como mecanismos de produccién cientifica (Camacho y Marcano

2003).

Tipo de investigacion

A partir del enfoque epistemolégico adoptado y articulado al presente trabajo de

investigacion, se hizo preponderante hablar de un tipo de investigacion coherente con los
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objetivos propuestos Yy los resultados obtenidos en la aplicacion de la metodologia presentada
desde el mismo enfoque introspectivo-vivencial. Se hace alusion al tipo de investigacion Mixto

(cuanti-cualitativo).

La investigacion pasé por un proceso de evolucién gue significd, primero responder al
paradigma filoséfico positivista y neopositivista, y después, aproximarse al paradigma

fenomenoldgico, constructivista.

Los dos paradigmas, el cuantitativo (positivista) y el cualitativo (interpretativo) han
orientado la investigacién segun haya sido el campo de estudio y la ciencia que lo abordaré; sin
embargo, en la primera década del siglo XXI se generd un nuevo paradigma, una tercera via: la
investigacion cuanti-cualitativa o “métodos mixtos” que “representan un conjunto de procesos
sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccidn y analisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracién y discusién conjunta, para realizar
inferencias producto de toda la informacion recabada y lograr un mayor entendimiento del

fendmeno en estudio” (Hernandez y Mendoza, 2008).

Segun Cresswell (2009) “la investigacion hoy en dia necesita de un trabajo
multidisciplinario...refuerza la necesidad de usar disefios multimodales” (Hernandez, Fernandez,

Baptista. 2010. P 549).

Se esta verificando en la actualidad que a través de las investigaciones de tipo mixto, se
logra una perspectiva mucho mas amplia y profunda del fendmeno: la investigacion se soporta
en las fortalezas de cada método (cuanti-cualitativo), se nutre de ellas y no de sus debilidades;

permite entre otras cosas describir el objeto en su real proporcion (cuantitativo) y
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consecuentemente develar significados de la accion (cualitativo); presentar el planteamiento del
problema con mayor claridad, asi como la forma mas pertinente para estudiar y teorizar el
problema de investigacion; producir datos mas completos y variados mediante la multiplicidad
de observaciones, ya que se consideran diversas fuentes y tipos de datos, contextos 0 ambientes y
analisis; efectuar indagaciones mas dindmicas, apoyar con mayor solidez las inferencias
cientificas, permitir una mejor exploracion de los datos en el contraste; oportunidad para

desarrollar nuevas destrezas o competencias en materia de investigacion o bien para reforzarlas.

Disefio de investigacion.

Bien asegura Herndndez Sampieri (2010) que los métodos mixtos representan un
conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la
recoleccion y andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion
conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada (metainferencias) y

lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio.

Esta premisa conllevo a tener claridad sobre los diferentes tipos de disefios de
investigacién mixta a partir de la fundamentacién de la metodologia utilizada y del enfoque
epistemoldgico adoptado; esto significa, que, dentro de los disefios desarrollados a lo largo de la
historia de la investigacion mixta (cuanti-cualitativa) tuvo que existir coherencia horizontal con
las bases tedricas que sustentaron el presente estudio y los postulados conceptuales y

metodoldgicos del disefio adoptado en la aplicacion de técnicas e instrumentos de investigacion.

Por todo lo dicho hasta ahora, dentro de los cuatro (4) disefios mixtos de investigacion

planteados por Creswell y Plano-Clark (2007)- triangulacién, imbricado, explicativo y
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exploratorio; fue necesario establecer la escogencia de uno de ellos por la naturaleza de la
investigacion desarrollada y por el abordaje metodoldgico que se requirié segun la exigencia del

problema investigado a la luz de dos contextos socio-educativos diferentes.

Por consiguiente, fue preciso sefialar que el disefio explicativo es pertinente en cuanto al
contexto y tipo de investigacion que se trabajo, por varias razones de adecuacion metodoldgica.
En primer lugar, porque es un modelo de dos etapas, en donde la primera hizo el abordaje del
énfasis metodoldgico cuantitativo-con sus técnicas e instrumentos determinados- y la segunda
etapa complemento y determind la base cualitativa del estudio, dando lugar a técnicas e
instrumentos propios de este tipo de investigacion, y explicando al mismo tiempo los resultados

de los datos hallados en la primera, para comprender mejor el problema de investigacion.

Para hacer claridad sobre este disefio de investigacion en el cual se suscribio el estudio
sobre los factores que articulan el modelo pedagdgico con la practica de aula del docente de
basica primaria en dos instituciones educativas de contextos diferentes; se han sefialado aspectos
importantes diciendo que es un disefio de dos etapas en el cual el dato cualitativo ayuda a

explicar los resultados significativos, sorprendentes o “limites” de la primera etapa cuantitativa.

El proposito de adoptar este disefio explicativo fue que los datos cualitativos apoyen el

explicar o construir los resultados de la fase cuantitativa (Cresswell y Plano 2007).

Ahora bien, existen dos variantes del modelo explicativo que difieren en la conexién
entre las dos fases; el primer modelo se denomina Modelo de Explicaciones por medio del

seguimiento y tiene un énfasis en los aspectos cuantitativos. En este modelo el investigador
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identifica ciertos datos cualitativos que requieren ser investigados con mayor profundidad.

Como se muestra en la figura:

Figura 3.

CUAN Cual
(Datos y Sequido de \ (Datos vy
resultados) / resultados)

Nota: Adaptado de Creswell y Plano (2007)

La segunda variante del modelo explicativo, y que es la que aqui se adopto para
desarrollar el disefio mas coherente con los propositos perseguidos por el presente estudio; se
Ilama Modelo de seleccidn de participantes y tiene un énfasis en los aspectos cualitativos. Este
modelo se usa cuando el investigador emplea los datos cuantitativos para identificar y
seleccionar intencionalmente a personas para una investigacion cualitativa mas profunda

(Creswelly Plano-Clark, 2007).

Figura 4.
cuan CUAL
Seguido de
(Datos y (Datos y
resultados) resultados)

Nota. Adaptado de Creswell y Plano (2007)

Ahora bien, algunas de las propiedades, abordadas en esta investigacidn sobre el disefio

explicativo, estan dadas, por un lado, porque la estructura de las dos fases fue la mas sencilla de
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implementar en cuanto que los investigadores condujeron los dos métodos en fases separadas y
lograron recolectar solamente un tipo de datos a la vez. El reporte final pudo ser escrito en dos
fases, facilitando su escritura y ofreciendo una clara delineacidn para los lectores de los

resultados y sugerencias.

Ademas de ello, este disefio permitié consolidar una investigacion multifase, tan valido
como los estudios de métodos mixtos simples; y por otro lado, exigio a los investigadores el

manejo de datos cuantitativos-descriptivos a traves de una encuesta a los actores participantes.

Algunas especificaciones en el desarrollo de la metodologia y del presente disefio, se
adaptaron a la investigacion y al objeto de estudio en las dos escuelas de contextos diferentes, de

la siguiente manera:

- En el periodo de aplicacion de técnicas e instrumentos se integraron
sucesivamente las dos fases, por razones de extraer significados de la practica real del
aula, la fase cualitativa tomd mas tiempo que la fase cuantitativa; lo cual implico estar un
poco limitada, esta Gltima, a una muestra de los participantes sobre la poblacién total.

Esta particularidad tuvo un impacto sobre la investigacion que permitié la
obtencion de datos cuantitativos asimilados al nivel y grado en el que se aplico desde la
Optica de la comparacion y el contraste con mayor detencion en las aulas seleccionadas.
Y por consiguiente una mejor extraccién de significados como producto del contacto
directo con los actores.

- Se utilizaron los mismos actores en ambas fases y en ambos contextos
para la aplicacién de los instrumentos de investigacion; dando lugar, con los datos de la

fase cuantitativa, al analisis y posterior aplicacion de la fase cualitativa.
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- Los resultados cuantitativos que fueron organizados Yy detallados en el
analisis e interpretacion de la informacion, cuando la fase cuantitativa estuvo completa,
fueron relativos a aquellos que generaron significacion en cada contexto educativo y que
determinaron procesos de articulacion de cada modelo pedagogico en la practica del
maestro con mayor numero de coincidencias en las practicas de aula, cultura institucional
0 bien, en los registros documentales de cada institucion, a la luz de la normatividad que

los regula.

Los criterios que fueron tenidos en cuenta para la seleccidn de los participantes de la fase

cualitativa de la investigacion son:

1. Ser docente —hombre o mujer- de grado de 1° a 3° de Basica primaria de

uno de los dos contextos en estudio.

2. Desarrollar procesos académicos de aula en las areas de matematicas o

lenguaje de 1° a 3° de Bésica Primaria.

3. Planear, disefiar e implementar encuentros pedagogicos con los discentes
de 1°, 2° 0 3° grado, a la luz del modelo pedagdgico de la institucion educativa a la cual

pertenece.

Técnicas e instrumentos de investigacion — (Validacion).

Se aplicd una serie de técnicas que conllevan instrumentos derivados de su naturaleza y

que permitieron definir los elementos necesarios en cada etapa del disefio de investigacion, aqui
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adoptado. Las técnicas incorporadas lograron los siguientes propositos: ordenar las etapas en las
que se divide la investigacion, aportando instrumentos para manejar la informacion, llevar un
control de los datos y orientar la obtencion de conocimientos (significados de la realidad

investigada).

En cuanto a las técnicas de investigacion, se implementaron dos formas generales:
técnica documental y técnica de campo. La técnica documental permitio la recopilacion de
informacidn para enunciar las teorias que sustentan el estudio de los fendmenos y procesos
sobre la practica de aula, los modelos pedagogicos y los contextos socioeducativos, urbano y
rural.

Por otro lado, la técnica de campo permitié la observacion en contacto directo con el
objeto de estudio y el acopio de testimonios que posibilitaron confrontar la teoria con la practica
en la busqueda de la verdad objetiva de cada realidad, en este caso, de cada contexto y de los
significados que de ellos se pudieron extraer conforme al analisis de los factores que articulan el

modelo pedagdgico de cada escuela.

En coherencia con lo expuesto, y de acuerdo con el disefio mixto de investigacion
explicativo como modelo de dos etapas aqui adoptado, se definieron las técnicas y los
instrumentos para ser aplicados de acuerdo con el orden temporal de cada una de éstas (cuanti-
cualitativo); y posteriormente se llevd a cabo el proceso de validacion de los instrumentos en
coherencia con los propositos de la investigacion y los alcances a que tuvo lugar. Para ello, se
estructur6 la rubrica de revision de cada instrumento con su respectivo objetivo y el abordaje de
cada uno de ellos en el cuadro de operacionalizacion de las categorias iniciales, y cuyo proceso

fue puesto en consideracion al juicio de tres expertas en la materia, investigadoras extranjeras:
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doctoras en Ciencias Humanas Luz Marina Zambrano Villada/ Darcy Magaly Martheus, y
magister en Curriculo Dayré Mendoza Vega. (Ver anexo 2. Proceso de validacion de

Instrumentos de investigacion)

La etapa cuantitativa, llevé a la técnica e instrumentos de investigacion que se describen

a continuacion:

La encuesta.

Es una técnica de adquisicion de informacidn de interés sociologico, para algunos autores
es un disefio (Creswell, 2009; Mertens 2005), mediante un cuestionario previamente elaborado,
a través del cual se conocio la opinion o valoracion de los sujetos seleccionados, en una muestra
sobre las categorias de estudio: Practica pedagogica, modelos pedagdgicos y contextos

socioeducativos.

En la encuesta aplicada, los encuestados, leyeron previamente el cuestionario y lo
respondieron por escrito, sin la intervencion directa de persona alguna de los que realizaron la

investigacion.

Una vez confeccionados los cuestionarios, fueron aplicadas dentro de la primera etapa
por los investigadores; su disefio contd con una estructura l6gica, que permanecio inalterada a lo
largo de la aplicacion y de la etapa de analisis e interpretacion de los resultados. Las respuestas
fueron escogidas de modo especial, y se determinan del mismo modo las posibles variantes de
respuestas estandares, lo que facilito la evaluacion de los resultados de esta primera etapa, por

métodos estadisticos simples.
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La aplicacion se hizo a través de un instrumento (cuestionario); cuestionario adquirido
con origen de la Universidad de la Costa, fuente de estudio validado por esta corporacion, y que
fue incorporado para un primer acercamiento al problema y a cada sujeto de investigacion.
Ademas, conto con la seleccidn de preguntas convenientes de acuerdo con la naturaleza de la
investigacion, y sobre todo considerando el nivel de la poblacion seleccionada y cada contexto
de aplicacion en el que se suscriben los docentes que respondieron el cuestionario. (Ver Anexo

3- cuestionario encuesta).

La encuesta contenia preguntas transversales que incorporan las tres categorias de

estudio, y la clasificacion especial de preguntas que agruparon es:

-preguntas abiertas

-preguntas cerradas

-preguntas de seleccion multiple

-preguntas de estimacion

-preguntas de intencion

-preguntas de hecho

-preguntas de opinion

-preguntas indice o preguntas test

En la etapa cualitativa, se determinaron las siguientes técnicas e instrumentos de
investigacion:

La observacion.

En términos generales para autores como Hernandez Sampieri y otros, “eS un metodo de

recoleccion de datos que consiste en el registro sistematico, valido y confiable de
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comportamientos y situaciones observables a través de un conjunto de categorias y
subcategorias” (Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, L.M. (2010); y de acuerdo con esta
definicion, en este estudio, es una técnica que consistio en observar atentamente el fenémeno
(articulacion del modelo pedagdgico en la practica de aula), tomar la informacion y registrarla
para su posterior analisis. Como elemento esencial de esta investigacion, se utilizo para el apoyo
en la obtencién del mayor numero de datos. Se habld entonces de la observacion cientifica como
técnica incorporada debido a que la intencionalidad que perseguia era la de observar
cientificamente con objetivos claros, definidos y precisos la articulacién del modelo pedagdgico
en la practica del docente de aula de dos contextos diferentes, aquellos factores de articulacion

que exige la normatividad y que se deben dar en la practica real.

De acuerdo con lo anterior, la observacién como técnica aplicada en este proceso

metodoldgico, conlleva los siguientes pasos sistematicamente:

-Determinacion del objeto/situacion: (que se iba a observar)

-Determinacion de objetivos de observacién: (para qué se iba a observar)

-Determinacion de la forma en que se iban a registrar los datos

-Observacién critica y cuidadosa

-Registro secuencial de los datos observados

-Andlisis e interpretacion de los datos (rubrica de registro)

-Elaboracion de conclusiones (de los datos observados)



88
ARTICULACION DEL MODELO PEDAGOGICO

-Elaboracion de un informe de observacion (se hizo conjunto con el informe de

resultados con la aplicacién de otras técnicas de investigacion)

La tipologia en la que aqui se suscriben las observaciones fueron: observacion directa,

estructurada y no participante.

Los instrumentos incorporados en esta técnica fueron: registros de observacion, guia de

observacion. (Ver Anexo 4-Guia de observacion)

Esta técnica se implemento en la segunda fase del disefio de investigacion
secuencialmente en los dos contextos; por lo que los registros atendieron a diferentes momentos
y a diferentes factores de acuerdo con la naturaleza de la observacion y de los objetivos

propuestos en esta fase.

La entrevista.

Considerada como herramienta para recolectar datos cualitativos (Hernandez, R.,
Fernandez, C., & Baptista, L.M. (2010) , es aqui una técnica de recopilacion de informacion
mediante una conversacion profesional, con la que ademas de adquirirse informacion sobre lo
que aqui se investigo (articulacion del modelo pedagdgico con la practica de aula en dos
contextos diferentes), tuvo mucha relevancia desde el punto de vista educativo, los resultados
logrados en esta mision, dependieron en gran medida del nivel de comunicacion entre los
investigadores y los actores participantes; espacio en el cual, pasaron a ser integrantes no solo los

docentes de 1° a 3° grado de basica primaria, sino también sus estudiantes en una proporcion real.
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Las entrevistas que aqui fueron aplicadas, estan determinadas por un instrumento
derivado de cuestionarios iguales: se tuvo como base preguntas abiertas, que dieron cuenta de la
situacion real del problemay de la opinidn subjetiva como materia prima del andlisis posterior

que se hizo de los datos suministrados por cada entrevistado.

Ademas, se tuvo en cuenta en el cuestionario preguntas estructuradas, que direccionaron
las respuestas concretas de acuerdo con la necesidad de la investigacion sobre la problematica de
los factores asociados a la articulacion de cada modelo pedagdgico con su respectiva practica de
aula, a la luz del contexto en que se encuentran inmersos los docentes y los estudiantes de 1° a 3°

grado de basica primaria de cada escuela respectivamente. (Ver Anexo 5 -Guia de entrevista)

Los cuestionarios de la entrevista, fueron disefiados por el equipo investigador y puestos
en consideracion de peritos en la materia, quienes posteriormente los validaron como
herramientas pertinentes en el proceso de investigacion educativa que se ejecuto a la luz de la
necesidad social inmediata de articulacion de la teoria con la practica de aula en estas dos
escuelas cuyo contexto determiné algunos factores de articulacidn de su modelo pedagogico en

el aula de clases. (Ver Anexo 6 -Validacion instrumentos de investigacion).

Analisis de contenido o documental.

En una aproximacién conceptual, Sampieri y otros autores aseguran que los documentos
“sonuna fuente muy valiosa de datos...nos pueden ayudar a entender el fenomeno central de
estudio” (Herndndez, R., Fernandez, C., & Baptista, L.M. (2010); y de acuerdo con esto, en esta

investigacion, es utilizado como una técnica el analisis documental. Se desarrolld, en
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consecuencia, un proceso intelectual por medio del cual se extrajeron algunas propiedades de
documentos de interés para la investigacion y asi representar y facilitar la comprension de los
referentes establecidos en los registros del proceso educativo de cada institucion. Es decir,
analizar en este contexto, fue, por tanto, derivar de los documentos emanados de cada escuela, el
conjunto de palabras, simbolos, estructuras, convenios, etc, que le sirvieran de representacion
respecto a su horizonte institucional y que indicaran lo que se debe desarrollar en el ideal del

establecimiento educativo, su objeto social y filosofico.

El analisis documental, fue adaptado con la finalidad de orientacion cientifica e
informativa y la consecucion de un producto como documento secundario. Por ello, la finalidad
altima del analisis documental fue la transformacién de los documentos originales en otros
secundarios, instrumentos de trabajo, identificativos de los primeros y gracias a los cuales se hizo

posible tanto la recuperacion de éstos, como su discusion.

De acuerdo con esto, el analisis documental aqui propuesto, fue aplicado en la segunda
fase del disefio de investigacion y respetd algunos principios orientadores a saber: naturaleza,
pertinencia, vigencia, articulacion, planeacion, huellas y rastros, actualizacién, cultura
institucional, practicas particulares del contexto (docentes y estudiantes de 1° a 3° de bésica

primaria de cada institucion educativa)

Toda la informacion registrada en el soporte de la matriz de analisis documental por
contexto, fue objeto de andlisis en esta fase de la investigacion. Los documentos tenidos en
cuenta como unidad de significados fueron: registro del modelo pedagdgico, manual de
convivencia, sistema de evaluacién de cada institucion, y sistematizacion de los planes de clase.

(Ver anexo 6 -Matriz de analisis documental).
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Pensar en el analisis de la informacion exige incorporar el concepto de dato, que conlleva
el contenido informativo que servira para alcanzar los propdsitos de la investigacion. Como

dicen Rodriguez Gomez y otros (1999:198):

Los investigadores cualitativos consideran datos toda una serie de informaciones
relativas a las interacciones de los sujetos entre si y con el propio investigador, sus
actividades y los contextos en que tienen lugar, la informacion proporcionada por los
sujetos bien a iniciativa propia o a requerimiento del investigador, o por los artefactos que
construyen y usan (documentos escritos u objetos materiales). [...] y en contra de lo que

sugiere el sentido etimologico

(datum: lo dado), el dato es el resultado de una elaboracion de la realidad.

Esta elaboracion de la realidad, emerge de sacar provecho de todo aquello que, desde la
razon, se ve como desconocimiento, sin sentido, vacio u obscuro. Por consiguiente, de esta
afirmacion se desprende la necesidad de buscar sentido y significados a la problematica
planteada, a develar aquellos aspectos que requieren ser conocidos e interpretados de una
realidad de significados propios de la articulacién de la practica pedagogica del maestro de la
Basica primaria (1° a 3°) de dos instituciones educativas de los contextos urbano y rural, con su

modelo pedagogico respectivamente.

En este sentido, intentar comprender y dar significado a esa realidad educativa, exige
adoptar un procedimiento de andlisis de los datos recolectados a través de diversas técnicas e

instrumentos de investigacion, aplicados en el campo con los sujetos/objeto de investigacion.
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El procedimiento aqui descrito, sigue entonces las pautas de una técnica analitica
derivada de los tipos de andlisis cualitativo tomado de lo propuesto por Schettini y Cortazzo
(2015). Segun estos autores, el tratamiento de la informacion recogida en la tarea de campo,
derivara en lo propuesto por la metodologia denominada por los autores “Teoria Fundamentada”,
desarrollada por B. Glaser y Strauss (1967), como una via para crear teoria inductiva y entendida
desde sus inicios como una metodologia de un analisis que unido a la recoleccion de datos que

permite la formulacién de un conjunto integrado de construcciones conceptuales.

La base epistemoldgica de la teoria fundamentada esta en el interaccionismo simbolico de
Blumer y en el pragmatismo de la escuela de Chicago, especialmente en las ideas de Mead y

Johon Dewey (Andréu Abela y otros, 2007)

Ahora bien, la estructura de la teoria fundamentada se inicia en la obtencion de las notas
de campo y que aqui seran los productos de observaciones de aula/escuela, comentarios
interpretativos, entrevistas a docentes y matriz de observaciones en el andlisis documental de los
registros institucionales de cada escuela respectivamente. A partir de los cuales comienza la tarea
de codificacion y categorizacion de la informacion, el muestreo tedrico, derivado de la
operacionalizacion de las categorias de estudio y finalmente la comparacién constante hasta

llegar a la saturacion que indigue que no hay mas informaciéon a codificar (Inciarte, 2011).

En coherencia con lo anteriormente expuesto, se aplicaron en parte, las propuestas de la
Teoria Fundamentada, por tanto, se sigue un proceso analitico de comparacion constante,
desarrollando las categorias y sus propiedades de analisis. En este sentido se parte de categorias

iniciales, que en el proceso fueron reformuladas.
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TABLA 4. Técnicas e Instrumentos Aplicados

93

TECNICA INSTRUMENTO CONTEXTO CONTEXTO RURAL TOTAL
URBANO INSTRUMENTOS
APLICADOS
Encuesta cuestionarios 8 6 14
exploratoria inicial
Entrevista Guion de entrevista 8 6 14
Observacion de Guia de observacion 8 6 14
aula/ escuela en el aula
Andlisis documental Matriz de analisis 4 documentos 4 documentos 2 matrices sintesis
documental institucionales institucionales de andlisis

Fuente: Creacion propia 2017

Atendiendo a la ruta metodoldgica presentada, se aplicé el ciclo metodolégico de la

espiral virtuosa en términos generales, cuyo principal propoésito deviene de la facilidad de

retornar a procesos ciclicos en la revision de las etapas de investigacion, verificacion de cambios

y adaptacion de hallazgos en el recorrido investigativo. La siguiente figura ilustra el ciclo

metodoldgico que se siguid de acuerdo con esta premisa.

Figura. 5
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2. PROPOSITOS

TEORIA
CATEGORIAS
1. CONDICIONES 3. ESCENARIO
DE ESCENARIO ACTORES:
(ENCUESTA) INSTITUCIONES,
DOCENTES,
ESTUDIANTES.
4. TECNICAS
7. RESULTADOS INSTRUMENTOS:
ANALISIS DE CONTENIDO,
CONSTRUCCIOMNES ENTREVISTAS,
OBSERVACION-
6. VALIDACION 5. ANALISIS
INTERSUJETIVA CUALITATIVO
COLECTIVA (SIGNIFICADOS)

Nota. Creacidn propia
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Capitulo IV

Analisis de Resultados, Conclusiones y Recomendaciones

Este capitulo se presenta el analisis de la informacion recolectada en el proceso de
investigacion, se ha organizado en dos fases, la primera presenta los resultados de la aplicacion
de una encuesta exploratoria que permitio enfocar el problema de investigacion, decantar las
categorias y familiarizarse con el escenario de realizacién, sobre todo un acercamiento a los
actores, en este sentido mas que la busqueda de relaciones cuantitativas descriptivas y
significativas, se busco una caracterizacion. En la segunda fase se presenta el analisis de la
informacidn cualitativa y sustantiva para las categorias de analisis y para el logro de los
objetivos. Otro criterio organizador es el contexto urbano y el contexto rural, dos aspectos de

interés en esta investigacion.
Fase I: Indagacion exploratoria. Enfasis metodolégico cuantitativo

La encuesta aplicada permitié conocer sobre el modelo pedagogico, la teoria de apoyo
para su construccion, como fue el proceso de construccion del proyecto institucional, los medios
de difusidn utilizados, la relacion con el contexto, las evidencias de implementacidn, respuesta a

los desafios enfrentados y la implementacion en el quehacer docente.
En el contexto urbano, las respuestas se expresaron en:

- Cinco (5) de los ocho (8) maestros encuestados, dijeron con seguridad que
el modelo pedagogico es “la Pedagogia Conceptual™, de los tres (3) restantes, dos (2)

divagaron en el nombre del modelo anotando “socio critico” y el Gltimo asegurando que
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es “modelo pedagogico conductista”. Es necesario precisar que este ultimo docente tiene
alrededor de dos meses de haber iniciado labores en la escuela, por tanto, es de suponer
que su visién esta en construccion.

- Cinco (5) de los ocho (8) maestros encuestados coinciden en que la teoria
abordada para la construccion del modelo pedagdgico es la “tradicional”, lo que,
observado posteriormente en la préctica, permitié comprobar el alcance de los
significados del modelo en relacion con las concepciones del docente. No obstante, tres
de estos cinco maestros manifiestan que la teoria de la “Escuela Nueva” esta presente en
la construccidn de su modelo pedagdgico. A su vez, dos de estos tres, coinciden en
afirmar que el énfasis tedrico del modelo sustenta bases de la “Teoria cognoscitiva” y
consecuentemente de la “Teoria social del aprendizaje”. Solo un docente aporta hacia
otra teoria diciendo que su labor, desde inicios en la institucion, ha estado guiada sobre
los productos de Jean Piaget y Miguel De Zubiria.

- La mayoria de docentes encuestados coinciden en que su modelo
pedagdgico fue disefiado por un grupo institucional y con representacién de la comunidad
educativa quienes llevaron a cabo este proceso de construccion.

- Los medios de difusion en un 90%, de los docentes encuestados, dice que
estd dado por la prevalencia de la reunion de maestros y de area. Consecuentemente, en
un porcentaje menor se deja ver gue se ha reunido el consejo académico y las asambleas
generales para difundir asi su modelo pedagdgico. En su minoria aseguran que la
notificacidn se realiza a través del mail, carteleras y redes sociales para difundir el

modelo pedagdgico institucional.
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- Cinco (5) de los ocho (8) encuestados convergen en que so6lo responde a
las necesidades y expectativas propias de la comunidad del plantel. Con lo cual se
presume que la proyeccion del modelo pedagogico no trasciende al contexto local de la
ciudad y mucho menos al de la regién o el pais. Dos (2) de los docentes, asegura que el
modelo de su escuela, no esta acorde a necesidades del contexto en el que se encuentra
inmersa la comunidad educativa. Y solo uno (1) de estos ocho (8) maestros, cree que el
modelo pedagogico esta acorde a las necesidades de un contexto totalmente diferente al
actual de la escuela en que labora.

- En los que refiere a las evidencias de implementacion, cuatro (4) de los
encuestados, coinciden en asegurar que la tnica forma de evidenciar la implementacion
del modelo pedagdgico es a través de la evaluacion periodica que hace la escuela de la
coherencia y articulacién del enfoque metodoldgico institucional con las préacticas de aula
de sus docentes, informacidn que se utiliza como base para la elaboracidn de estrategias
de mejoramiento. Tres (3) docentes enfatizan en que este seguimiento de la practica de
aula, es sistematizado por la escuela para el fortalecimiento del cuerpo docente.

- Segun los resultados, el modelo de la IED Ciudadela Estudiantil, esta
acorde a los desafios sociales de su entorno inmediato, es decir, del entorno local del
sector y sus necesidades educativas. Paraddjicamente, uno (1) docente de los ocho (8),
asegura que el modelo responde a los desafios sociales del pais. Con todo esto, se deja
ver, de forma objetiva, cierta confusion y desconocimiento por parte del docente de su
modelo pedagdgico a la luz de los desafios que debe enfrentar en la formacién del
estudiante y en la consolidacion de un perfil de egreso seguin las actuales necesidades de

la comunidad, la region y el pais entero.
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- Queda claro que para los docentes la implementacion del modelo en su
quehacer promueve la motivacion entre estudiantes, logrando captar la atencién y sobre
todo mantener el interés en los diferentes momentos de la clase. Ahora bien, de los
encuestados seis (6) maestros de los ocho (8) tienen claro que el modelo, hasta hoy
concebido en su escuela, les permite organizar o planear su practica pedagogica. De ellos
los seis (6) que tiene esta vision, cuatro (4) convergen en que este modelo promueve la
motivacidn entre estudiantes, facilita la formacion integral, favorece el éxito escolar y
contribuye a organizar y planear la practica de aula. Asi mismo, tres de ellos opinan que
facilita la evaluacion del estudiante y el logro de objetivos para poder orientar y

direccionar un seguimiento.

Por otro lado, s6lo dos (2) maestros estan convencidos de que el modelo de su escuela
facilita la adecuacion a estilos de aprendizaje y la seleccion, organizacion y desarrollo del
curriculo. Sélo una docente de los ocho (8) encuestados, asegura que el modelo no esta

construido sin un norte claro.

Frente a los resultados anteriores, destaca que el nivel de convergencia en las respuestas
dadas por los docentes de 1° a 3° de la institucion educativa de contexto urbano, en la encuesta
aplicada acerca del modelo pedagdgico institucional, muestra que su grado de apropiacion,
implementacidn y pertinencia en el contexto socio-cultural, es bastante diverso, las opiniones que
aportan los actores en estas respuestas son derivadas del desconocimiento, que en su mayoria,
tienen sobre el proceso de construccion real del modelo pedagdgico que encontraron al momento

de iniciar su labor en la escuela y en relacién con las diferentes manifestaciones culturales y
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sociales de la comunidad en la cual se encuentra inmerso, para poder determinar el grado de

articulacion con sus préacticas de aula respectivamente.

Se puede deducir que los docentes no han podido articular su practica de aula donde las
bases que lo fundamentan, su proceso de construccion, participacion y difusion a todas las
instancias de la comunidad educativa, de sus necesidades y de la proyeccion que hace de las
bases tedricas que lo fundamentan, lo enriquecen y actualizan de acuerdo con los fines

educativos que persiga la institucién, la ciudad y el pais.

En el contexto rural, las respuestas se expresaron en:

- Tres de los 6 docentes encuestados, dijeron con seguridad que el modelo
es el constructivista, los otros tres divagaron en el nombre del modelo.

- Los 6 Maestros encuestados coinciden en que las teorias abordadas para la
construccion del modelo pedagogico son el “cognitivismo, social y escuela nueva”.

- Las respuestas estuvieron divididas, lo real es que se contratd una persona
o firma externa a la institucion; dos docentes afirmaron eso, sin embargo, otros dos
docentes de los seis encuestados, dijeron que lo disefiaron un grupo de personas de la
institucién; dos docentes que fue disefiado con representacion de toda la comunidad
educativa, teniendo en cuenta el diagnostico, contexto social cultural etc.

- Los seis encuestados hacen énfasis en que prevalece la reunion de
profesores, no se hace mencion a vias de difusién

- Cuatro (4) de los seis (6) encuestados coinciden en que sélo responde a las

necesidades y expectativas propias de la comunidad del plantel. Con lo cual se presume
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que la proyeccion del modelo pedagdgico no trasciende al contexto local de la ciudad y
mucho menos al de la regién o nacional.

- Tres de los seis encuestados manifiestan que se evidencia con la
evaluacion periddicamente de la coherencia y articulacion del enfoque metodoldgico
institucional con la préctica de aula de sus docentes, los otros tres docentes no piensan
asi. Segun estos resultados, el modelo de la Fundacién Educativa Instituto ecolégico
Barbacoas, no estan siendo muy claros en su proyeccion, por la diferencia en las
respuestas dadas, estan muy divididas.

- Cuatro de los de los 6 encuestados consideran que la implementacion del
modelo en su quehacer contribuye a organizar y planear todos los elementos que se
requieren para la formacion de los estudiantes, con base a una secuencia logica y
adecuada de todo el proceso ensefianza- aprendizaje. Tres (3) de ellos consideran que
facilita al maestro el logro de los objetivos, ya sean cognoscitivos, afectivos, generales,
particulares o especificos. Uno (1) de los docentes esta convencido de que el modelo de
su escuela facilita la evaluacion del estudiante y del mismo proceso educativo, ya que

cuenta con una organizacién adecuada, enfocada al éxito de su labor.

Con relacion a los datos anteriormente mencionados de la encuesta aplicada a los
docentes entre los grados de 1° a 3° en la institucion educativa de la zona rural, se puede concluir
que las opiniones de los docentes son diferentes y divagan a la hora de hablar del modelo
pedagdgico como tal, se da muestra de no haber claridad con relacion a este y dependiendo del
tiempo de antigliedad del docente se ve los sesgos de las respuestas y como segun su ideal

consideran que se dieron los procedimientos para la construccion y soporte tedrico del mismo.
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Fase Il. Analisis cualitativo.

Se aplicaron las técnicas de observacion de aula/escuela, entrevistas semi-estructuradas y
analisis documental de los registros institucionales. Se lleg6 a construcciones alrededor de las

categorias permeadas por diferentes propiedades y sub-propiedades.

Contexto Urbano.

En el contexto urbano, como ya se ha dicho, se trabajo en una escuela ubicada en la
ciudad de Barranquilla, departamento del Atlantico, Colombia, con la poblacion de docentes y

estudiantes de 1° a 3° de Basica Primaria.

A partir de la primera categoria Modelo Pedagdgico,se tuvo en cuenta, como insumos, los
resultados, analisis e interpretacion arrojados por la encuesta exploratorio inicial que responde al
primer proposito perseguido en este estudio, describir la préactica pedagogica, a la luz de la
normatividad vigente; teniendo en cuenta las opiniones de los docentes de 1° a 3° de la
Institucién Educativa acerca del modelo pedagdgico institucional, grado de apropiacion,

implementacidn y pertinencia en el contexto sociocultural de su practica de aula.

En la IED Ciudadela Estudiantil, se evidencia el vinculo entre la teoria y la practica de
aula en la minoria de los maestros observados, lo que se observo en el trabajo del docente en una
metodologia separada en las tres fases que exige el modelo pedagdgico, inspirado en la teoria
que lo sustenta, expuesta por Zubiria M. (1998) “Pedagogia conceptual” sobre la cual esta

cimentado este horizonte institucional.
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Estas préacticas, en las bases tedricas del modelo pedagdgico, vienen representadas por la
necesidad de la comunidad educativa y el perfil de egreso del estudiante, en las cuales debe
existir apropiacion conceptual del maestro que esté materializando, ese modelo, con su quehacer
pedagdgico. En la revision documental del modelo y otros documentos abordados, se deja claro
que dentro de los principios orientadores, esta determinada una relacion directa entre el modelo y
otros registros como el Manual de convivencia, los planes de area de lenguaje y matematicas, asi

como los diferentes planes de clase que debe llevar el docente de estos grados en estudio.

En cuanto a la articulacidn de este modelo, es de evidenciar que las observaciones de
campo, muestran un espacio de clases en el cual el desarrollo esta supeditado al uso y secuencia
de un libro (para el caso de las matematicas) y en ocasiones no se presenta planeacion escrita

segun los parametros que exige el modelo para la practica inmediata del aula.

En este orden de ideas, la evaluacion, sujeta a lo que plantea el modelo -y a lo que
asegura el docente en sus respuestas al ser entrevistado- esta determinada por algunas etapas del
desarrollo bioldgico, cognitivo y social del estudiante, en relacion con lo que en el aula se puede
extraer de él. Es decir, segun las necesidades de formacidn del estudiante, los maestros aportan
elementos claves para poder ser evaluados. Desde otra perspectiva, el modelo pedagogico indica,
segun las opiniones del docente de 1° a 3° de béasica primaria de este establecimiento educativo,
que al estudiante se le debe evaluar en todo momento, que se determinan las tres fases (afectiva,
cognitiva y expresiva) precisamente para que el nifio (a) ponga en préactica lo que aprendi6 o

construyo en conjunto con el docente.

La apropiacion conceptual que tienen los docentes de su propio modelo pedagdgico-

identificado antes en la primera etapa cuantitativa (encuesta)- esta inmersa en una variedad de
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conceptos que, en su mayoria, se alejan de los registros organizados dentro de la revision
documental del propio modelo pedagogico con vigencia para 2016. Con esto, se devela que los
docentes demuestran poco dominio informativo y conceptual sobre la estructuracion,
comprension y aplicacion de su modelo pedagdgico, y que aun asi, estan llevando a la practica
elementos que ellos “creen” estan establecidos en el horizonte institucional y formalizados en los

planes de area y de aula.

Dentro del conjunto de informaciones recolectadas sobre la articulacion, entiéndase el
vinculo entre la teoria del modelo y la practica del docente, la coherencia de la planeacién y de la
evaluacion en el aula con los nifios (as), es claro referenciar que algunos docentes observados, al
no presentar su planeador de clases y no tener registros de los items, propositos de la clase y
consecuentemente de la evaluacion que se debe realizar en el encuentro, muy dificil le sera

asegurar que esta implementando su modelo pedagogico a la luz de la normatividad vigente.

No obstante lo anterior, algunos de los docentes en la practica, llevan a cabo procesos
metodoldgicos y evaluativos en coherencia con las fases expuestas en la teoria del moldeo que
sustenta la “Pedagogia Conceptual”, y que en sus apreciaciones, dejan ver no solo la articulacion
de la teoria que sustenta el modelo, sino también, otros lineamientos o parametros que le sirven
de guia para la planeacién de su clase, bien sean los DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje)
pertenecientes a su grado, los estandares Basicos de competencia, o los lineamientos curriculares

de cada area de ensefanza.

Por otro lado, la naturaleza misma del modelo pedagdgico en estudio, permite revisar la

definicion de propdsitos y contenidos, asi como la estrategia metodoldgica y la evaluacion que
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segun la construccién teorica que lo sustenta, estd dado para formar el perfil que se propuso la

institucién en su meta constitutiva de la labor de educar.

De estas propiedades, surge entonces que el proceso de construccién y los principios que
orientan el quehacer de la escuela, son heterogéneos o diferenciados en relacion con los
diferentes documentos legales que sustenta la institucion, sean el mismo modelo pedagogico o
bien, otros como el manual de convivencia, los planes de area y de aula, que estan articulados
sobre la base de la misién y la vision del colegio, aun cuando la metodologia con que se

construyeron y la forma de difusion que se ejecuta, sean totalmente distantes una de la otra.

En este punto, la observacidn de la practica de este modelo pedagdgico en las aulas,
permite develar un significado interesante sobre la aplicacion del modelo y demas documentos
que se presume sean aplicados y articulados desde los parametros que sustenta el quehacer del
maestro, devela una practica separada de la naturaleza del modelo, aislada del verdadero sentido
de la teoria sobre los fines que persigue la escuela. Esto, puede ser sustentado en las mismas
apreciaciones que hacen los docentes al ser entrevistados sobre la estrategia de ensefianza
ajustada a las caracteristicas, necesidades y ritmos de aprendizaje del estudiante, en lo que para
algunos el uso de estrategias orales y escritas difiere de un estudiante a otro, asi como el
pertenecer a una u otra familia con caracteristicas diversas, en relacion con las necesidades de

aprendizaje que manifiestan en la escuela.

Para la mayoria de los docentes, segun las observaciones de aula realizadas, el principal
logro por alcanzar esta visualizado en los contenidos del programa, en la “mecanizacion” de

elementos de aprendizaje identificados como propoésitos de ensefianza. En estos propositos, es de
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vital importancia asumir una actitud de comprension a través de preguntas orientadoras que den

cuenta de los aprendizajes inmediatos adquiridos como resultado del encuentro.

A partir de la segunda categoria Préactica de aula, se relacionan como propiedades de
estudio la planeacion, en cuanto al componente tematico, metodoldgico y evaluativo; las huellas
y rastros de esa préactica, entendiendo asi los productos del proceso del estudiante como del
docente, y los resultados académicos del discente. Y la actualizacion en relacion con la
formacion disciplinar del maestro, su capacitacion permanente y el discurso que lleva al aula, asi

como la formacion del perfil del estudiante que se persigue con esa practica.

Es entonces cuando en la revision de los diferentes documentos, se observa que el
componente tematico es denominado “ensefianzas” y adaptado al componente curricular de cada
area. Por su parte, el componente metodoldgico atiende a la division de los tres momentos de la
clase que deben respetar las fases afectiva, cognitiva y expresiva del estudiante, cada una con

tiempos definidos.

En la practica de aula, estos componentes corresponden con los propositos estratégicos
que el docente lleva en su quehacer, pero que, por no tener un registro escrito, en algunos de los
casos que fueron observados, no dan sentido global a la coherencia de articulacion con su

practica de aula.

Es decir, con la presentacién de la planeacion del acto pedagdgico se puede visionar los
propésitos de formacién y las metodologias que seran implementadas por el maestro en su
practica de aula con los estudiantes, y comparar asi mismo, las directrices que se establecen en

los documentos institucionales para poder discernir sobre su correcta articulacion.
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En la observacién de aula, asi como en la revision documental, es evidente que los
productos del proceso del estudiante en la formacidn académica, se resume a la actividad
individual que lleva a cabo cada nifio y nifia en el encuentro pedagdgico con sus docentes y que
determina la etapa posterior de la evaluacion de sus alcances, teniendo como pilar la necesidad
del acompariamiento permanente del docente para garantizar el resultado (dibujos, producciones
textuales escritas y orales). Los documentos, entendidos como modelo pedagdgico, manual de
convivencia, sistema de evaluacion, planes de area y de clase, establecen al respecto que es
indispensable privilegiar los aprendizajes de caracter general o abstracto sobre los particulares y
especificos, con criterios de promocion y reprobacion del estudiante bien claros, en donde los
propdsitos de la ensefianza dependen del componente y la competencia de la asignatura a

trabajar.

Es entonces cuando los elementos de mejoramiento académico y los productos o
evidencias del docente en clases, a la luz de la normatividad de sus documentos institucionales,
deben permitir retroalimentar su practica, favoreciendo la diversidad de estrategias y
metodologias con planes y acciones de seguimiento para el mejoramiento del desempefio e
identificacion de potencialidades en los estudiantes, estimulo publico y trabajo en grupos de
estudio que garanticen un minimo de participacion social de todos los estudiantes en la

consolidacién de sus propios saberes y personalidades capaces de recrear la realidad.

En materia de actualizacion, es requisito indispensable revisar la formacion disciplinar
del docente, de acuerdo con los saberes que le han sido encargados para ensefiar y potencializar

en sus estudiantes la formacion de un perfil establecido en la mision y vision de la escuela, asi
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como la capacitacion permanente y el discurso que éste emplea en su accionar pedagdgico diario

desde el aula de clases.

En este punto, a partir de la revision de los documentos con vigencia 2015-2016, y de
algunas observaciones de aula que permean las bases de la formacidn del docente, asi como de
su capacidad para transmitir todos los saberes y potencialidades que posee a su labor, es evidente
que se define a un maestro orientador y facilitador de los procesos con altos niveles de respeto y
responsabilidad que guie al estudiante hacia la autoformacion y auto-reconocimiento de su
contexto, de los saberes que debe construir y de las habilidades y destrezas que debe desarrollar

de acuerdo con el perfil de egreso que se establece en la meta institucional.

No obstante lo anterior, en la practica de aula, se observa, en la mayoria de los casos, que
las orientaciones son enfocadas al nivel de la actividad cognoscitiva, la instruccién y revision de
un producto de aprendizaje que se pueda generar en el acto pedagdgico inmediato del contexto
de la clase; de hecho, aungue el discurso utilizado por el docente transpone el contenido al nivel
de los estudiantes y permite la facil comprension de la instruccidn, los productos de esa
comprension estan supeditados a los alcances minimos obtenidos en la clase y no dan cuenta de
aprendizajes significativos que deban ser llevados a la practica en un contexto determinado por
las caracteristicas socio-culturales del nifio, y que se encuentra establecido previamente en los

registros institucionales.

Con todo lo dicho anteriormente, es preciso deducir que, aungue las orientaciones y
explicaciones del docente en el aula de clases estén al dia con su formacidn disciplinar, tanto el
discurso como los procesos de indagacion y busqueda de nuevos saberes con los estudiantes, no

son congruentes con la metodologia y la evaluacion que expone el modelo pedagogico.
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A partir de la tercera categoria denominada Contexto socioeducativo, es necesario
precisar algunas propiedades como la cultura institucional, la interaccion social y las practicas

particulares del contexto.

En este sentido, la aplicacion de los instrumentos permitio develar algunos factores
propios del contexto en que se encuentra inmersa la escuela y que derivan de practicas arraigadas
a la cultura, el habito y las costumbres de la comunidad educativa de un contexto urbano

citadino.

En este orden de ideas, es de destacar que tanto la planificacion del ambiente académico,
como las situaciones cotidianas de aula y la percepcion ideal de la escuela que expone la teoria
reflejada en el modelo pedagdgico, tiene sus variantes en la practica a razén de los cambios en la
interaccion social de sus miembros y de lo que histéricamente se ha construido en sociedad como

cultura.

La escuela y, especificamente, la practica de aula, exponen una serie de situaciones
cotidianas que, en su naturaleza, por ser espontaneas y rutinarias, fortalecen el proceso de
formacion del estudiante y median entre la planeacion del quehacer pedagdgico y la practica
dirigida por una meta comun de formacion en el establecimiento. Esto, en coherencia con los
postulados de Anderson (1986) deja concebida la idea de que en la escuela la planeacion
educativa depende de factores sociales propios del contexto, y que, separada de éstos, perdera
efectividad y eficacia, en sus propositos de formar un ser social que reconozca y supere sus

propios limites.
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De acuerdo con lo anterior, los actores del proceso, docentes y estudiantes, en la
aplicacién de instrumentos propios del contexto, como la observacion de aula y entrevistas semi-
estructuradas, han permitido identificar determinadas pautas de interaccion basadas en el
desarrollo de los diferentes momentos de la jornada y de la planificacion del ambiente
académico. De ello, se ha reconocido la existencia de rutinas establecidas, seguidas por cada
actor del proceso con responsabilidades definidas, sin interferencias entre las acciones, mas que
las reconocidas por las diferencias que puede haber entre las relaciones de estudiantes con
estudiantes en el aula de clases, conflictos identificados por el docente y solucionados entre las

partes con ayuda de la mediacion.

Algunos factores asociados a estas practicas se dan por situaciones cotidianas de aula y
deben ser analizadas desde una percepcion ideal de la escuela, aun cuando los estudiantes en su
mayoria se integren a las actividades sin dificultad pero que necesitan de un mayor esfuerzo en la

orientacion del docente.

Juega un papel preponderante la motivacion que pueda despertar el docente en sus
estudiantes al momento de iniciar sus lecciones, precisamente porque de ella, se desprenden una
serie de estimulos que permiten a los actores manejar una relacion horizontal en la interaccién de
la clase, y que ademas, despierta una mutua confianza en el trabajo del otro, sea por dar o recibir
instrucciones, compartir elementos de clase, o bien, por opinar y socializar frente a todos como

un aporte significativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ahora bien, estos estimulos de que se habla aqui, estan ligados a la planeacion,

metodologia y resultados de la evaluacion formativa, que se hace en el aula, segun lo que
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establecen los documentos institucionales, en especial, el Sistema de Evaluacion Institucional

(SEI).

Sin embargo, la apreciacion de algunos docentes sobre lo que respecta a la interaccion
social y la relacion con estudiantes, esta determinada por las ordenes que debe seguir el nifio o la
nifia en el desarrollo de la clase, en el patio, en otros espacios de socializacion y que estan

determinados a su vez por las directrices del Manual de Convivencia.

Ahora bien, en cuanto a las practicas particulares del contexto, el maestro asegura que los
estudiantes vienen a la escuela permeados y afectados por una serie de estimulos, factores y
secuelas que se evidencian en las pautas de crianza, vivencias al interior de sus familias-en la
mayoria de los casos familias disfuncionales- y actitudes marcadas por el estrato social bajo, el
nivel de formacion académica de sus padres, madres o acudientes y muchas otras dificultades
derivadas del contexto socio-cultural del menor que deben ser enfrentadas en la escuela y
trabajadas de la mano con las exigencias actuales de las autoridades educativas institucionales,

locales y nacionales.

Todas estas practicas particulares, en la mayoria de los casos, deben ser abordadas fuera
de la planeacidn inicial del ambiente académico y desfavorecen de una u otra manera, la
articulacion lineal del modelo pedagdgico con la practica de aula, aun sin estar prescrito en la
teoria que lo sustenta. De ello se colige entonces, que para los maestros la cultura del estudiante

es absorbida por la rutina de la academia y separada de ella, cuando se limita al contenido.



111
ARTICULACION DEL MODELO PEDAGOGICO

Contexto rural.

En esta fase II “Enfoque cualitativo”, en la escuela de contexto rural, Fundacion
Educativa Instituto Ecoldgico Barbacoas, se aplicd a docentes y estudiantes de 1° a 3° de Basica
Primaria, las técnicas de observacion de aula/escuela, entrevistas semi-estructuradas y analisis

documental de los registros institucionales.

El analisis de resultado se realizd teniendo en cuenta el contexto rural de esta escuela
ubicada en la isla de Baru, Santa Ana, Bolivar; para estudiar la realidad precisada en el problema
de investigacion, el cual permite la vinculacion del sujeto que investiga y los actores de la

realidad estudiada.

Este analisis y su interpretacion, permiten que el proceso sea metodico, sistémico e
interpretativo, tal como debe realizarse desde el paradigma cualitativo, y teniendo en cuenta que

los datos se recogen, analizan de manera simultanea y no sucesiva (Soneira 2016).

Frente a lo anterior se estimaron unas propiedades de analisis; naturaleza, (principios
orientadores, proceso de construccién, definicion de propositos y contenidos, estrategia
metodoldgica, criterios de evaluacion), pertinencia,(definicion de necesidades de la comunidad,
perfil de egreso del estudiante), vigencia,(periodo de validez en el tiempo, propdsitos, metas),
articulacion,(coherencia en la practica de aula, coherencia con la evaluacion en el aula),
planeacion (componente tematico, componentemetodolégico) huellas y rastros, (definicion de
resultados de aprendizaje, elementos de mejoramiento académico), actualizacion, (perfil de

formacion del estudiante, perfil de formacién del docente), cultura institucional (elementos para
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la planificacion del ambiente académico), practicas particulares del contexto (elementos de

relacion con el contexto educativo, mecanismos de proyeccion a la comunidad).

El modelo pedagogico Institucional, tiene sus bases en el constructivismo, con aportes de

la Teoria Bio-ecoldgica del Desarrollo Humano (teoria sistémica). Por aprobar.

Para el analisis documental se revisaron y analizaron: PEC (Proyecto Etnoeducativo
Comunitario en construccién), el cual contiene el modelo pedagdgico institucional, el sistema de

evaluacion, se revisé también el manual de convivencia y los planeadores de clases.

Desde el analisis de las propiedades de la categoria de modelo pedagdgico, se puede dar
cuenta de la pertinencia, en un estudio realizado en el afio 2016, donde el instrumento que se
utilizo, fue una encuesta aplicada a la comunidad educativa donde su objetivo principal, era
conocer las necesidades y expectativas de la comunidad y a partir de este se generaron cambios,

actualizaciones en el modelo pedagdgico y demas elementos de la estrategia institucional.

Ha habido una transicion de PEI a PEC (Proyecto Etnoeducativo Comunitario), es decir,
se dio relevancia al contexto rural, a la comunidad afro-descendiente, el vinculo entre la teoria y
la practica esta sustentado en el modelo sistémico de la teoria Bio-ecoldgica del Desarrollo

Humano de Bronfenbrenner (1979).

Sin embargo, los docentes de la Fundacion Educativa Instituto Ecolégico Barbacoas
(FEIEB) se les dificulta dar cuenta de estos conceptos teéricos, no hay una apropiacion
conceptual por parte de ellos, pero si se evidencia en las observaciones desde su quehacer, que
utilizan las estrategias del modelo institucional el cual le apunta al Desarrollo Humano Integral,

desde sus pilares y dimensiones.
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Los docentes utilizan estrategias didacticas, como el juego de roles, la musica, la pintura,
material concreto, espacios abiertos para orientar el proceso de ensefianza, talleres
personalizados, estudios compartidos, actividades grupales, contenidos practicos de acuerdo a su

ritmo de aprendizaje. Lo cual da cuenta de la flexibilidad para que se logre el aprendizaje.

El modelo pedagogico institucional, esta transversalizando los procesos, pero mas de
forma inconsciente por parte del docente, el cual sabe que esta siendo mas recursivo y dando
cada dia mas participacion a los estudiantes y que sean promotores de sus saberes. Sin embargo,
a la hora de evaluar los aprendizajes, se esta privilegiando el conocimiento, por dar respuesta a
sus propias creencias, rutinas y costumbres pedagdgicas basadas en la practica tradicional de
ensefianza de contenidos, postura que se antepone al sistema, significando con esto las politicas

del MEN, el cual es claro al estimar las competencias de cada grado para los estudiantes.

Pese a lo anterior, no hay desconocimiento en los docentes de que la evaluacion es
integral y debe tener en cuenta el propio desarrollo del estudiante, a nivel actitudinal, cognitivo,

afectivo y demas dimensiones que expone su modelo.

Esto les exige a los docentes ser mas objetivo en sus calificaciones segun la escala de
desempefio institucional, los docentes saben que hay progreso y se dan avances en el proceso de
cada de nifio, pero estos son rendimientos deseado y no esperado por el nivel. Por tanto, la
alineacién del modelo con la coherencia global de la planeacion y evaluacion no esté del todo
articulada, falta tener mas en cuenta los elementos propios del tipo de educacion que se imparte,
la cual es etnoeducativa. Aungue se evidencia muy buena organizacion en los contenidos y las
metodologias, es pertinente tener mas en cuenta el componente cultural, contextual de la esencia

de la filosofia institucional.
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En cuanto a la préactica de aula, se pudo observar muy buenas practicas por parte de los
docentes, tal como nos dice el siguiente postulado, “una clase efectiva le proporciona al
estudiante las herramientas para que experimente el éxito académico y compruebe que es capaz
de aprender. Cada encuentro pedagogico en el aula es una oportunidad para que el estudiante se
haga consciente de si mismo y de su entorno, al tiempo que adquiere habilidades sociales y

desarrolla sus procesos cognitivos” (MEN, 2015). Pag. 9.

Con lo anterior podemos decir que el docente barbacoista, estad colocando en practica sus
planeaciones, aunque le falta alinear mejor el componente tematico, metodoldgico y evaluativo,
pero se esta evidenciando que en las huellas y rastros de los aprendizajes se da cuenta de sus
diversas estrategias para lograr los propdésitos trazados en el aprendizaje de sus estudiantes, y
aunque esto no se logre en todos los estudiantes por diversos motivos, el docente esta generando
continuamente estrategias que le ayuden en su proceso, valiéndose también del apoyo en otros

disciplinas del saber que pueden abordar mejor la dificultad de los estudiantes.

La mayoria de los docentes objeto de estudio para esta investigacion coinciden que el
conocimiento se da en la medida que se generen relaciones sociales, se interactta con el otro, con
el medio y esta concepcion esta muy articulada a lo que busca el modelo, y las teorias sistémicas,
interacciones. Sin embrago no todos tienen claridad del perfil del estudiante que se busca formar

desde el modelo institucional.

Se puede evidenciar que falta claridad en las capacitaciones docentes sobre el perfil de
estudiante que busca formar la institucion, independientemente de los lineamientos que se estén
dando de instituciones aliadas con perfiles bien definidos, pero no contextualizados a este tipo de

poblacién.



115
ARTICULACION DEL MODELO PEDAGOGICO

Y por altimo analizando la categoria del contexto, el documento que brinda mayor
informacion y pertinencia a la filosofia institucional es el del modelo pedagdgico, tiene claro
cuéles son los elementos del tipo de educacion que se busca desde la etno-educacion, cosa que
no pasa con los planes de clase, ni el sistema de evaluacion, mientras que el manual de

convivencia acoge algunos aspectos.

La cultura institucional esta dada desde la pertinencia en un contexto afro-colombiano,
donde la planificacion del ambiente académico, es muy importante dadas las caracteristicas de la
comunidad, el docente debe tener a la mano todo el recurso didactico posible que le ayuden a la
motivacion y atencién de los estudiantes en el desarrollo propdésitos, dadas las condiciones de

aulas abiertas.

Las situaciones cotidianas del aula, son muy buen ejemplo de como algunos docentes en
sus practicas, privilegian este elemento y lo vuelven una experiencia significativa, la cual en la
mayoria de los casos sirve para despejar dudas de eventos culturales interpretados desde los

conocimientos ancestrales y no cientificos.

Analizando lo dicho en el parrafo anterior, podemos confirmar que la auto-observacion
de una escuela de si mismay con esta a su comunidad, se puede acceder a travées de dos

elementos fundamentales de las organizaciones: los cddigos y las decisiones (Pereda, 2003).

Los docentes coinciden en su mayoria que trabajar con estas comunidades, es saber que
deben estar todo el tiempo no sélo preocupandose ¢ porqué aprender?, ;cémo aprenderlo?,
¢ Cuando aprenderlo?, sino en como motivarlo para que le guste el proceso de aprender, porque

una de las caracteristicas a nivel cultural, es la poca dedicacidn al estudio, la falta de habitos de
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estudio y de compromiso de partes de los padres, no solo del proceso académico, sino integral
del estudiante, a este respecto resalta que los nifios se realizan pocos examenes medicos, sufren
muy frecuente de infecciones en la piel, estomacales y otros problemas que afectan su desarrollo

integral.

Por tanto, el modelo busca la proyeccion a la comunidad para comenzar a sensibilizar en
cuanto a muchos aspectos de la formacion integral del ser humano, los docentes con relacion a
esto estan atrayendo cada vez mas al padre a la institucidn y se les estad formando, para ser esta

esencia del modelo, falta mucho por trabajar.

La institucion para fortalecer este componente cultural involucra a la comunidad dentro
del plantel, se cuenta con todo la parte de servicios generales, mantenimiento, docentes y
directivo docente, que se han capacitado laborando en la institucion, muchos de ellos egresados

de esta misma.

La institucion se encuentra con una gran mision y es formar a ser humano integral, que va
a velar en un mafiana con el desarrollo sostenible de su comunidad, desde el liderazgo, pero por
medio de la educacion y no de la informalidad, lo cual en este momento es la Gnica aspiracion de

la mayoria de los nifios y adolescentes con la cuenta la institucion.

Todo lo anterior se responde con la teoria de los sistemas complejos, en cuanto nos dice,
Luhmann (1991) sobre que la educacion deberia proyectarse desde su relacion con la misma
comunidad, y esto quiere decir que la escuela es necesario concebirla como una organizacion
compleja que se entiende ella misma, y por tanto, al hacer esto, entiende a su comunidad.

Analisis integrado del contexto urbano y el contexto rural.
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Teniendo en cuenta el andlisis realizado segun cada contexto educativo en las dos
instituciones educativas, IED Ciudadela Estudiantil ubicada en la zona urbana y la Fundacién
Educativa Instituto Ecolégico Barbacoas en zona rural, en esta segunda fase cualitativa desde el
método fenomenoldgico, podemos decir que; en la primera categoria Modelo pedagogico, se han
develado précticas pedagdgicas que se relacionan con los horizontes de cada establecimiento

educativo.

En cuanto al vinculo entre la teoria y la practica, encontramos que en la institucion de
zona urbana son la minoria de los docentes los que realmente logran este vinculo; mientras que,
en la institucién de zona rural, son la mayoria de los estudiados. Sin embargo, en las dos
instituciones se pudo analizar que los docentes no tienen apropiacion conceptual de su modelo
pedagdgico respectivamente, demostrando poca claridad y comprension del mismo, por ende,
algunos no lo aplican de manera adecuada, mientras que otros llaman la atencién porque en la
misma condicién de falta de apropiacion de conceptos, lo aplican teniendo en cuenta lo que
realmente se plantea el modelo, dejando ver con ello, que es la practica la que lo ha orientado en
si mismo a seguir con la directriz que ofrece el modelo; es decir, los docentes, en su mayoria, no
conocen la teoria que subyace en el modelo en esencia, pero relacionan la estrategia pedagdgica
que el modelo expone y en consecuencia aplican una metodologia que se acerca a lo que el
mismo modelo requiere. Esto se relaciona con lo descrito por Bailey J. y otros (2016) en su
estudio “Aprendizaje docente y reestructuracion de sus creencias en su proceso de desarrollo
profesional y gestion escolar”, en el cual se destacé como las creencias de los maestros tienen
una influencia en la manera en cémo éstos ensefian, asi como la importancia de considerarlas en
su formacion y desarrollo profesional; destacando la relacion existente entre los sistemas de

construccién de maestros y administradores, en donde se asegura que tanto unos como otros,
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tienen sus propios sistemas de reestructuracién de creencias y, por lo tanto, pueden ser co-

creadores de sus procesos de aprendizaje y cambio organizacional.

Dentro de estos principios orientadores, también se encontro relacion entre el modelo y
registros documentales, tales como, el manual de convivencia y los planes de clase, en las dos
instituciones de contextos diferentes. En cuanto a la evaluacion, en estos dos contextos
educativos algunas practicas son coherentes con su modelo, mientras que otras no, lo que
refuerza que no hay una adscripcion total al modelo pedagogico, quedando éste como una

declaracion que se va asumiendo poco a poco en el proceso.

En este orden de ideas, es preciso mencionar aspectos puntuales, tales como que, en la
zona urbana los docentes no presentan al dia sus planeaciones de clase, mientras que en la zona
rural estan totalmente actualizados segun las exigencias dadas por la directiva y por los
requerimientos del modelo al iniciar la secuencia didactica; por tanto, es mas sencillo dar cuenta
de los procesos. Se podria inferir que hay ajustes necesarios en el seguimiento institucional de la

practica pedagdgica.

La naturaleza del modelo es diferente en las dos instituciones, pero es facil observar
desde la revision de los documentos la falta de coherencia entre ellos en cada institucion, que
algunos de estos estan desactualizados, descontextualizados y los que si cumplen con este

requisito, no guardan total relacion con sus principios orientadores.

En segunda medida desde la categoria de practica de aula, se puede evidenciar que, en
las dos instituciones educativas, se encontraron aspectos en los diferentes momentos de la clase

que desarticula la practica con lo que busca el modelo, sin embargo, en cuanto a lo que se refiere
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a la propiedad que plantea préacticas pedagdgicas actualizadas, los docentes, en su mayoria, estan
actualizados en su quehacer pedagogico, manejan niveles adecuados de respeto y relacion con
los estudiantes, se involucran en el proceso de tal manera que aportan a la formacion del perfil

del estudiante que busca formar su institucion desde lo humano y la integralidad del sujeto.

Con lo anterior se puede decir que el docente esta interesado en la formacion integral de
los estudiantes, pero carece de sentido y orientacion sobre la base fundamental que ofrecen sus
principios institucionales, los que lo deben regir; caso contrario, podria estar mucho mas
permeada su practica en estos momentos por factores diferentes a los que yacen en los
documentos, en estos procesos sus propias creencias y costumbres han sido un enemigo oculto
que le orienta y le indica lo que esta llevando al aula, en lugar de los referentes de calidad

expuestos en cada modelo pedagdgico segun el contexto.

En la tercera y ultima categoria que es el contexto, se pudo analizar que los actores de las
dos instituciones trabajan sin desconocer el mismo, son pertinentes en cuanto a las relaciones con
los estudiantes, las condiciones socioecondmicas de los mismos y por consiguiente todos los
factores relacionados con el desarrollo del nivel cognitivo y socio-afectivo del estudiante, de tal
forma que esta categoria es una de las mas importantes en la articulacion con el modelo de cada
institucién educativa a la luz de contexto, su realidad inmediata, sus propias reglas, creencias,
politicas, costumbres, condiciones socio-econdmicas y culturales, asi como la formacion
individual del estudiante y del docente desde sus propias familias, los demas espacios de
socializacion y las circunstancias del clima escolar que exigen nuevas relaciones de aula 'y

nuevos avances a nivel de formacién humana.
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Conclusiones y Recomendaciones

Después de haber realizado un analisis e interpretacion de los datos recolectados y de
Ilegar a resultados parciales, haciendo revision de la literatura sobre articulacion del modelo
pedagogico, su practica de aula y del contexto en el que se desenvuelven los participantes o
actores del proceso, se puede llegar a diferentes conclusiones propias de la realidad de cada
institucion educativa y de los factores que en ella residen, como son algunas circunstancias de
tiempo y espacio, condiciones socio-culturales y educativas, atencion a la diversidad en la
escuela, necesidad de actualizacion de procesos educativos, importancia de las relaciones
interpersonales y necesidad de actualizacion del maestro en los lineamientos del horizonte de su

propia institucion educativa.

Una conclusién general es que, pese a que los modelos pedagdgicos de las instituciones
educativas deben ser claros y actualizados en sus PEI o PEC, hay notoria carencia de este ideal

en ambas instituciones estudiadas.

En consecuencia, con lo anteriormente expuesto, los resultados de esta investigacion
seran presentados en el orden secuencial en que se describen los objetivos planteados al iniciar el
proceso investigativo, y a la luz del tipo de investigacion empleada que permitié la obtencién de

los mismos.

De acuerdo con el analisis de factores que articulan el modelo pedagdgico con la practica
de aula del docente de béasica primaria en dos instituciones educativas de contextos diferentes, es

necesario empezar concluyendo sobre lo siguiente:
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1. La practica pedagdgica que exige el modelo de cada institucion a la luz de la
normatividad vigente esta determinada por el contexto en el que estd inmersa y por la estrategia
didactica que presenta la metodologia que debe seguir el docente de la institucidn en cada nivel
educativo de acuerdo a lo que expone el modelo. Para llegar a esa practica, el modelo requiere
establecer diversas directrices propias de algunos aspectos relevantes que permitan verificar,
evaluar y hacer seguimiento a la labor de la escuela desde el mismo PEI o PEC de cada
institucidn respectivamente, pero de acuerdo con las caracteristicas derivadas del contexto en el
cual se encuentran inmersos los actores del proceso (docentes y estudiantes) y con los
requerimientos de ley emanados de las autoridades educativas locales nacionales.

En coherencia con esta premisa, la practica pedagogica que exigen ambos modelos
educativos, entendiendo las distintas realidades contextuales, esta determinada por la autonomia
que establece los mecanismos de construccion y participacion en la estrategia didactica de cada
escuela, de los lineamientos que, con ayuda de la carta politica que establece el derecho a la
educacion, la ley general de educacion (Ley 115 de 1994), los decretos reglamentarios y
resoluciones emanadas del Ministerio de Educacion nacional, y la autonomia que otorgan
algunas disposiciones legales conexas, como el articulo 77 de la Ley 115/94, exhorta a las
instituciones educativas para que desarrollen sus diversos procesos de organizacion, gestion,

disefio curricular y planeacién del acto pedagogico.

Todo lo anterior, permite discernir entonces, que esta estrategia didactica, exige, por un
lado, un maestro capaz de enfrentar nuevos retos a la luz del horizonte institucional del modelo
que asume, y por el otro hacer el seguimiento a dicha estrategia didactica con la prueba de su

planeacion y organizacion de aula, de la evaluacion de los procesos y de la verificacion de los
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resultados en torno a los productos del aprendizaje, que en este trabajo se han denominado

huellas y rastros.

Es en este punto, donde estos resultados iniciales coinciden en gran medida con el
estudio denominado “Diagnostico de los factores asociados a la practica pedagogica desde la
perspectiva del docente y los estudiantes”, llevado a cabo por Amaro de Chacin, R., Cadenas,
M., y Altuve, J. (2008) en Caracas Venezuela; aqui, pese a ser un estudio en el nivel
universitario, se halla que hay necesidad de propender a la excelencia académica mediante la
optimizacion del rendimiento estudiantil, y se justifica en la necesidad de responder a los
problemas asociados al desempefio del docente que podrian estar afectando en desempefio de los
estudiantes en asignaturas de caracter cuantitativo. Con esta convergencia, se demuestra que
identificar los factores relacionados con la practica pedagdgica del docente, podria mejorar en

gran medida el desempefio del estudiante.

En consecuencia con lo antes planteado, en el contexto urbano, la préctica pedagodgica
que exige el modelo, requiere un docente que sea habil para desarrollar acciones de mejora sobre
las diferentes fases de ensefianza-aprendizaje, y de la evaluacion de procesos derivados de la
pedagogia conceptual como eje fundamental en el desarrollo y aplicacion de su modelo
pedagdgico, trabajo que debe ser desarrollado por las tres fases de la estrategia didactica:
afectiva, cognitiva y expresiva; y sobre ellas, fundamentar todas las acciones de su labor
pedagdgica en el aula y fuera de ella, en las diversas planeaciones desde la malla curricular, que
establece los contenidos y metodologias, hasta los mecanismos de evaluacion y promocion que

se deben llevar a cabo segun los documentos institucionales vigentes.
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En este mismo contexto, con el ideal normativo de esta practica, se exige formar el perfil
de estudiantes con personalidades capaces de crear conocimiento de tipo cientifico o interpretarlo

en el papel de investigadores.

En el contexto rural, la practica pedagogica que exige el modelo, estd intimamente
relacionada con el acervo cultural de la comunidad, razon que da fundamento a no determinar un
PEI, y en consecuencia se debe abordar el término PEC (Proyecto Etnoeducativo Comunitario)

en esta investigacion.

La normativa de esta practica exige a los actores (docentes y estudiantes) tener un manejo
de las diferentes costumbres y tradiciones del lugar, conocer ante todo cuales son las necesidades
inmediatas de la comunidad desde su propia etnia y actuar en consecuencia con lo que ello
requiere. Esto, indica que la practica del docente en el aula rural, no debe ser separada de los
lineamientos normativos del modelo, ni perder de vista una secuencia logica de los contenidos y
la metodologia a emplear, basados en la vida socio-afectiva, cultural y productiva de la
comunidad, de las familias, de los encuentros fuera del aula y de la proyeccién comunitaria que
los productos de la ensefianza y del aprendizaje puedan tener para generar un impacto positivo

sobre el municipio.

Significa lo anterior, que, con un enfoque sistémico de desarrollo humano sostenible, y
basados en un modelo pedagdgico constructivista, en lugar de hablar de estrategia didactica
dividida en fases de ensefianza y de aprendizajes-como sucede en el caso de la escuela urbana
estudiada- se debe hablar de secuencias didacticas y de aprendizajes estratégicos, en lo que la
practica misma debe girar en torno a los conceptos de etnoeducacion, desarrollo humano y

ecologia.
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El maestro debe ser un sujeto capaz de articular los elementos propios de la cultura de esa
comunidad en el aula de clases y de llevar una secuencia didactica que genere un conocimiento
derivado de las creencias y costumbres a que haya lugar, de buscarle sentido a la educacion de
los nifios, nifias y jovenes en la practica de su etnia y de la vida productiva que enfrentaran al

salir de la escuela.

2. Las practicas pedagogicas de aula a partir de la relacion con el modelo
pedagdgico de cada institucidn segln el contexto estan destinadas a vivir un permanente proceso

de reflexion, no solo por parte del maestro, sino por toda la comunidad educativa.

Ambas escuelas estudiadas representan un escenario lo suficientemente rico en
conocimientos y equipado de multiples herramientas para formar un sujeto capaz de enfrentar los
desafios actuales de la vida en sociedad; sin embargo, de acuerdo con algunos de los resultados
obtenidos, se deben analizar aspectos de la practica real en los niveles cuyos actores han

demostrado las habilidades necesarias para reflexionar sobre su propio quehacer pedagogico.

Lo anterior se puede materializar en el descubrimiento del recurso humano con que
cuentan las dos instituciones educativas de contextos diferentes a la luz de lo que establece el

modelo pedagogico de cada establecimiento.

Por un lado, en el contexto urbano, la practica pedagdgica develada por los maestros de
1° a 3° grado de béasica primaria esta disefiada para aplicar estrategias que privilegian procesos
cognitivos y buscan desarrollar en el estudiante una serie de contenidos especificos como
requisito para la continuidad de sus estudios al siguiente nivel. Es una practica que determina los

conocimientos inmediatos del contexto y que ayuda significativamente al estudiante a superar
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dificultades propias del aula, a seguir procedimientos estandarizados que se encuentran
direccionados por planes y proyectos de aplicacion en el aula, que sigue los lineamientos de
algunos referentes de calidad ya sean los estandares basicos de competencia, los nuevos
referentes denominados DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) o consecuentemente, algunas

directrices del Ministerio de Educacion Nacional enfocadas al mejoramiento en pruebas externas.

El docente hace un seguimiento somero de las caracteristicas particulares del contexto de

sus estudiantes y dedica mayor tiempo al desarrollo del contenido programatico.

El seguimiento de las fases que exige el modelo pedagogico, es intermitente en relacion
con las préacticas y el tiempo dedicado a cada una de estas fases. En su minoria, los docentes
aplican estrategias de ensefianza basados en el desarrollo de personalidades capaces de investigar

y de interrogarse por sus propios conocimientos.

La practica depende en gran medida de la disposicion del docente sobre los contenidos y
metodologias que, muchas veces en su propia creencia, piensa que son la mejor herramienta de
ensefar y de aprender en el aula. Los docentes muy pocas veces llevan un registro organizado de
su planeacién, por lo cual, la practica carece de soporte estructurado para guiar las acciones y

mantener la secuencia exigida en el modelo pedagdgico.

De acuerdo con las practicas develadas en el contexto rural, se hace evidente que los
docentes organizan su quehacer pedagogico de acuerdo con la necesidad de articular el contexto,
la planeacion de la accion en el aula esta presente en los encuentros pedagdgicos de los docentes

de 1°a 3°, tratandose de una revision y un seguimiento de los resultados a obtener.
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En este contexto rural, se requiere atender a la diversidad étnica y productiva de la
comunidad, por lo cual los contenidos y metodologias estan orientados al desarrollo humano

sostenible y debe vincular a todos los estudiantes como ejes fundamentales en esa meta comun.

En consecuencia, la practica del docente de la zona rural, requiere del proceso de
articulacion metadica, en el que no solo se evidencie que la planeacién esta organizada de
acuerdo con los lineamientos institucionales, sino que ademas dé cuenta de un proceso de
atencion a la diversidad y a la necesidad de aprendizajes emanados de la naturaleza del modelo,

que a su vez, deriva del PEC (Proyecto Etnoeducativo Comunitario)

3. La necesidad de caracterizar factores que permitan la articulacion en cada
contexto a partir de la practica del docente, su esquema de planeacion y la cultura institucional
de cada escuela en la aplicacion de su modelo pedagdgico, exige experimentar nuevos escenarios
en los cuales no solo se tenga un manejo teorico justificado de las acciones que establece el
modelo pedagogico de la institucion estudiada, sino que ademas permita articular sin ninguna
distincion cada uno de los modelos a la practica real del aula por los docentes, evidenciar el
proceso y proyectarlo a través de diferentes acciones reales a la sociedad inmediata de cada

contexto.

Es indispensable entonces pensar en algunos factores que pueden estar influyendo en la
articulacion del modelo pedagogico efectivamente materializados, y otros que puedan estar
obstaculizando de cierto modo dicha articulacion a la luz de lo que exige la practica, la

planeacion y la cultura institucional.
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Estos factores analizados en el recorrido investigativo se han caracterizado por las

siguientes cualidades:

- La totalidad de los docentes deben tener apropiacién conceptual del
modelo pedagogico de su institucidn, sin embargo, muchos de ellos en su practica de
aula, orientan sus procesos desde los principios institucionales.

- Los registros documentales de las instituciones en su mayoria deben
guardar relacion en cuanto a principios orientadores, formacién del perfil de los actores,
evaluacion, metodologias.

- La mayoria o la totalidad de los docentes debe tener conocimiento de la
construccién de su propio modelo pedagdgico, lo cual da cuenta que se sigue el deber
ser, la construccion con la comunidad educativa, que se intenta con pequefias acciones
para que esta sea la ruta de creacion del mismo.

- Los docentes deben gozar de espacios instituciones destinados solo a la
actualizacion de su modelo, apropiacion y comprension del mismo de tal forma que no
solo de cuenta de la teoria, sino como esta se lleva y se articula en el proceso de
ensefianza, de aprendizaje y de evaluacién, en su quehacer docente.

- Las practicas de aula deben ser acompafiadas permanentemente por pares
académicos de tal manera que se puedan hacer un seguimiento continuo a la articulacion
del modelo en la préactica real con los discentes.

- El seguimiento a la cualificacion docente es relevante para garantizar las

resultas del proceso con los estudiantes.
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- Las practicas de aula deben ser tenidas en cuenta en la autoevaluacién
institucional como mecanismo de verificacion de resultados y de adecuada articulacion
de los procesos que exige cada modelo pedagdgico en la institucion.

- El maestro debe ser conocedor de su propio contexto socio-educativo de
tal forma que pueda diagnosticar y hacer seguimiento a los avances del discente, segun
los parametros institucionales del modelo.

- Es indispensable la coherencia entre todos los documentos institucionales
al respecto de lo que establece el modelo pedagogico, el sistema de evaluacion
institucional, el manual de convivencia y los planes de area y de clase del maestro, al
referirse a aspectos especificos como el perfil de egreso del estudiante que requiere y
que desea formar la escuela, el perfil del maestro que necesita, los recursos y las
metodologias de ensefianza y de evaluacion que exige la escuela y que se materializan

en el modelo.

Propuesta de intervencion

Como resultado de todo un recorrido investigativo, y a modo de recomendacion, se
presenta a continuacién un producto con base en los resultados encontrados alrededor del
problema de investigacion sobre la articulacion del modelo pedagdgico con la préctica de aula de
dos instituciones de los contextos urbano y rural, que hace gran énfasis en los factores de
articulacion que necesitan estas dos escuelas para vivenciar desde sus propias realidades
contextuales y desde la préctica del docente, su esquema de planeacién y la cultura institucional

de cada escuela en la aplicacion de su modelo pedagodgico respectivamente:
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Tabla. 5

Plan de Articulacion del Modelo Pedagdgico con la Préactica de Aula en los Contextos Urbano y Rural

129

Objetivos

Articular el
modelo
pedagdgico
con la
practica de
aula en dos
instituciones
educativas
de los
contextos
urbanoy
rural

IED
Ciudadela
Estudiantil
(Barranquilla
) Fundacion
Educativa
Instituto
Ecologico
Barbacoas(F
EIEB) Baru

Acciones
Programa de
induccién y
reinduccion
docente en
semanas de
desarrollo
institucional.
Programa de

actualizacion
pedagdgica sobre
el modelo
pedagdgico
institucional

Metas

Planeacion y
realizaciéon  de
jornadas

semestrales de
induccidn y
reinduccion

sobre el
cumplimiento
de la misién
institucional y
los  principios
del modelo
pedagbgico

Manejo
coherente
100% de los
docentes sobre
el conocimiento
y comprension
del modelo
pedagogico y su
estrategia

didactica

del

Indicadores

# de jornadas
programadas/

#  de
realizadas/

jornadas

# de
evaluadas/

jornadas

Avances en la
aplicacion del
modelo en la
practica de aula/

# de jornadas
programadas/

# de
realizadas/

jornadas

# de
evaluadas/

jornadas

Avances en la
aplicacion del
modelo  en la
practica de aula/

Fechas
Inicio Final
Semana 1 Fecha de
calendario  cierre
escolar semana 1 de
apertura
escolar
Semanas Fecha de
de cierre de
desarrollo  cada periodo
institucion  académico
al al
finalizar
cada
periodo
Fecha de
capacitacio Fecha de
nes cierre de la
programad  primera
as por la semana de
directiva- cualificacion
se sugiere docenteen la
iniciar con institucién
el educativa
calendario
escolar en
semana de

cualificaci

on

Recursos

Recurso
humano

Recursos
fisicos:
materiales
impresos y
digitales-
presentacion
es

Recurso
humano vy
recurso
presupuestal.
(se debe
adaptar a las
necesidades
y recursos de
la escuela)

Responsab

les

-Directivos
docentes

-Jefes de
departament
0

-Docentes de
aula (nuevos
y antiguos)

Cuerpo
administrativ
o de la
escuela

Entidad
territorial
certificada
en educacion

Medios de
verificacion
-Actas de asistencia

-Acta con las
conclusiones de la
asamblea o induccion
individual

Rubricas de articulacion

Actas de asistencia
docentes

-Acta con las
conclusiones de la
capacitacion

-Firma de compromisos
meta individual
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Hacer
seguimiento a
la
articulacion

del modelo
pedagdgico
con la

practica de
aula segun el
contexto
social y la
cultura
institucional

Programa de
acompafiamiento

y fortalecimiento
de competencias
docentes  como
Seguimiento a los
procesos de aula.

Trabajo de
autoevaluacion
articulado al
modelo
pedagdgico como
referente de
calidad en los
procesos

institucionales.

Elaboracién y
gjecucion de
cronograma de
acompafiamient
0 a docentes en
la aplicacion de
la estrategia
didactica y
principios
orientadores del
modelo
pedagogico de
su institucion.

Participacion al
100% de los
miembros de la
comunidad
educativa en la
autoevaluacion
institucional con
propositos
centrados en la
articulacion del
modelo
pedagogico
institucional

# de
acompafiamientos
realizados

# de

acompariamientos
NO realizados

% de dificultades
encontradas

# de propuestas de
mejoramiento
pedagdgico  segln
el modelo
institucional

% de padres de
familia, docentes y
estudiantes
integrados al
trabajo de
autoevaluacion

% Establecimiento
de factores criticos
# de propuestas
para PMI anual

Fecha
inicio de
cada
semana de
clases

Inicio
Ultima
semana
calendario
escolar

Fecha
finalizacion
de cada
semana de
clases
Finalizacién
tltima
semana de
calendario
escolar

Recurso
humano:
docente de
aula,
acompafante
del proceso

y estudiantes

Recursos
fisicos:
materiales
impresos 'y
digitales.

Recurso
humano

Recursos
fisicos:
materiales
impresos vy
digitales-
presentacion
es

-Directivos
docentes

-Jefes de
departament
0

-Asesor
pedagogico
de la escuela

-Directivos
docentes

-Asesor
pedagdgico

-Docentes

Representant
e Padres de
familia

Representant
e estudiantes

-Registro de Planeacion
de clases

-Guia de observacion
con factores/criterios de
articulacion del modelo
pedagogico

-Rubrica de

realimentacion y
sugerencias

-Plan de contingencia o

de mejoramiento
docente

-Portafolio de
evidencias con el

maestro a la luz del
modelo pedagogico de
cada institucion.

-Registro de asistencias
asamblea general
- Registro de

autoevaluacion por
areas de gestion
-Reporte factores

criticos del sistema de la
entidad territorial

-Registro PMI
-Acta de seguimiento al
PMI firmada

Nota. Creacion propia 2017
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ANEXos

ANEXO 1. Cuadro de Operacionalizacién de las Categorias.

1. Operacionalizacion de las categorias

137

Titulo: Articulacién del modelo pedagégico con la practica de aula en dos contextos diferentes

Objetive General: Analizar factores que articulan el modelo pedagogico con la practica de aula del docente de basica primaria en dos
instituciones educativas de contextos diferentes.

Categoria  Definicion de  propiedades  Definicion de las propiedades subpropiedades unidades técnica/ Items
la categoria de instrumento
significado
MODELO 5 Pertinencia  Adecuacion v sentido del estudio Necesidades de la documentos analisis [
FEDAGOGICO representacion en un determinado contexto, comunidad documental
de las relacionada al espacio social de educativa
relaciones que integracién  de  conocimientos Perfil del egreso documentos  andlisis 7
predominan en adquiridos v resultados  del del estudiante documental
el acto de trabajo. Apropiacion docentes encuesta 1
ensefiar, es conceptual del
también un docente
paradigma que Vigencia  Estado de lo que tiene validez v validez en el documentos  analisis g
puede coexistir esta en uso en un tempo tempo (valor) documental
com otros ¥ que determinado necesidad practica  docentes entrevista 2-9-16-
sirve organizar 10
la bisqueda de encuesta 4-3-6
fEos propositos por docentes entrevista 1-3-14
conocimientos
en el campo de alcanzar documentos T
N analisis 9
la p'edagogw documental
{Flor?a? 1999) Articulacion  Unitn o combinacidn de distintoz  vinculo entre teoriza  docentes encuesta 6-7
EZOEET& 5 ;.Iementus que otorga una cierfa v practica entrevista 3-16-10
ibertad a cada uno de ellos
observacion 1
coherencia lineal docentes observacion 2
de planeacion documentos
analisis 10
documental
coherencia global  documentos  andlisis 11
de evaluacion docentes documental
observacion 3
Naturaleza  Esencia estroctural del modele Definicién de documentos  analisis 1-2-3
que determina los elementos de propositos v documental
aplicacidn en torne a la pedagogia  contenidos
implementada. Secuenciacién documento  analisis 1-1-3
(proceso de docente documental
construceion y encuesta 2-3
principios —
orientadores) observacion 4
Estrategia documentos  analisis 4
metodologica docentes documental
encuesta 5
observacidon 3
Evaluacion documentos  analisis 5
docentes documental
encuesta 2
observacion 6
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Titulo: Articulacion del modelo pedagogico con la practica de aula en dos contextos diferentes

Objetive General: Analizar factores que articulan el modelo pedagdgico con la practica de aula del docente de basica primaria en dos

instituciones educativas de contextos diferentes.

Categoria  Definicion dela propiedades Definicion de las propiedades subpropiedades  unidades de técnica/ Items
categoria significade  instrumento
PRACTICA Proceso de Planeacion  Herramienta a través de la cual Componente documentos  analisis 12
DEAULA  conocimientos, el docente tiene la oportunidad temitico documental
métodos v de organizar, programar v Componente Documentos  analisis 13
estrategias, evaluar los procesos que se vana metodolégico docentes documental
adltuggs de desarrollar con los estudiantes a Encuesta 7
reflexion, lo largo de un periodo escolar
transformacién, - P ) Observacion 7
;lLIlOCBrI'ECCIOI"I, Entrevista 2
enriguecimiento Ccmpm_lerrte docentes Observacion 8
permanente evaluativo Encuesta 7
Eraergi:r?i%;ati:el Huellazsy  Todos los insumos que permiten Productos del documentos  analisis 14-15
humano integral rastros definir las intenciones proceso del estudiantes documental
de los educativas de los actores. estudiante Observacion 9
estudiantes.
(Femandez Productos del Docentes Entrevista 1-17
2004) (Foucault proceso del docente Observacion 10
1980) Resultados documentos  analisis 14-15
académicos del documental
estudiante
Actualizacion Proceso de formacion continua Formacion docentes entrevista 10-
que promueve el desarrollo disciplinar docente 13-15
profesional docente en el Observacion 11
acompafiamicnto de la labor Capacitacion docentes Entrevista 8-10-
pedagogica durante toda su
i ; » permanente del 19
trayectoria profesional. docente
Discurso docente docentes entrevista 0-18-
20
Observacion  12-13
Formacion perfil Documentos  analisis 16
del estudiante docentes documental
Entrevista 3-4-

11-
14-17
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Titulo: Articulacién del modelo pedagégico con la prictica de aula en dos contextos diferentes

Objetive General: Analizar factores que articulan el modelo pedagégico con la practica de aula del docente de basica primaria en dos
instituciones educativas de contextos diferentes.

Categoria Definicion de  propiedades Definicion de las subpropiedades unidades técnica/ Item
la categoria propiedades de instrumento s
significado
CONTEXTO Es el contexto Cultura Imagen o representacion que Planificacion del documentes analisis 18
S0CIO- social de Ia institucional  se tiene de la institucién ambiente académico documental
EDCATIVO  educacion que escolar. Expresiones que Situaciones cotidianas — Docentes Observacion  14-
determina su sefialan que cada escuela deaula estudiantes 13-
efecto v los tiene rasgos de identidad v 16
factores sefias particulares. Entrevista 6
sociales de que
depende la Percepcion idealdela Docentes Entrevista 13-
planeacion escuela estudiantes 16-
educativa. 19
(Anderson Interaccion  Elemento dominante en el Relacion maestro- Docentes Observacion 17
1986) social aprendizaje grupal v requisite  estudiantes estudiantes Eptrevista 3-6-
previo para la colaboracién. 7-11
Relacién de estudiantes  estudiantes  Entrevista 11
entre pares Observacion 18
Desafios sociales docentes Encuesta 6
Entrevista 4
Practicas Habitos v acciones presentes Curriculo oculto docentes Entrevista 3-8-
particulares del que determinan el acervo estudiantes 15-
contexto culiural de la institucion 17
educativa. Observacion 19
Relacion con el modelo  docentes Encuesta 4
documentos _
observacion 20
analisis 19
documental
Proyeccion ala documentos  analisis 20
comunidad docentes documental
Encuesta 3
Entrevista 4-3-
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Por medio de la presente hago constar que he participado en el proceso de validacién de los instrumentos ENCUESTA, ENTREVISTA, GUIA DE
OBSERVACION, MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL; relacionados con el proyecto denominado ARTICULACION DEL MODELO
PEDAGOGICO CON LA PRACTICA DE AULA EN DOS CONTEXTOS DIFERENTES, presentado por el equipo investigador conformado por
Victor Franco Barrios identificado con CC 1051815027 y Sandra Meza Montalvo identificada con CC 1083464793; a fin de recolectar informacién y
posteriormente analizarla en la etapa de resultados del proceso investigativo, desarrollado en la Universidad de la Costa, Programa de postgrado
Maestria en Educacién. Barranquilla, Atldntico.

Dado lo anterior, las consideraciones aqui planteadas determinan que el/los instrumentos cumplen con los requisitos para ser aplicados al campo
investigativo cientifico de acuerdo con los objetivos del estudio y surten efecto de validez para esta investigacion.

IDENTIFICACION DEL EXPERTO

es generales

siguen las categorias y propiedades definidas, por tanto los
considero validos para la investigacion.

Es un estudio interesante y va a recolectar gran cantidad de
informacién, por tanto se recomienda ir replanteado y reduciendo
los item.

Nombres y | Luz Marina Zambrano Villada Cédula de
Apellidos Ciudadania/ | V. 7819215
Extranjeria
Titulo Licenciada en Letras, con componente docente. Titulo Magister en Educacion Superior
profesional profesional Doctora en Ciencias Humanas
pregrado posgrado
Institucién Universidad del Zulia - Venezuela Fecha de | Junio - 2017
donde labora validacién /7 /
Observacion | En los instrumentos se sefialaron algunos detalles de redaccion, | FIRMA
sin embargo, se consideran todos pertinentes y bien disefiados, | EXPERTO 74




ARTICULACION DEL MODELO PEDAGOGICO

W

UNIVERSIDAD
DE LA COSTA

VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

Por medio de la presente hago constar que he participado en el proceso de validacién de los instrumentos ENCUESTA, ENTREVISTA, GUIA DE
OBSERVACION, MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL; relacionados con el proyecto denominado ARTICULACION DEL MODELO
PEDAGOGICO CON LA PRACTICA DE AULA EN DOS CONTEXTOS DIFERENTES, presentado por el equipo investigador conformado por
Victor Franco Barrios identificado con CC 1051815027 y Sandra Meza Montalvo identificada con CC 1083464793; a fin de recolectar informacion y
posteriormente analizarla en la etapa de resultados del proceso investigativo, desarrollado en la Universidad de la Costa, Programa de postgrado

Maestria en Educacion. Barranquilla, Atlantico.

Dado lo anterior, las consideraciones aqui planteadas determinan que el/los instrumentos cumplen con los requisitos para ser aplicados al campo

investigativo cientifico de acuerdo con los objetivos del estudio y surten efecto de validez para esta investigacion.

IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Nombres y | Dayré Mendoza Vegas Cédula de
Apellidos Ciudadania/ | V. 13931099
Extranjeria
Titulo Odontdloga Titulo Magister en Curriculo
profesional profesional
pregrado posgrado
Institucién Facultad de Odontologia - Universidad del Zulia - Venezuela Fecha de | Junio - 2017
donde labora validacion
Observacion | Es un buen planteamiento de modelo tedrico para la recoleccion | FIRMA
es generales | de informacion. Parte de una buena revisién. Cada uno de los | EXPERTO
instrumentos es muy pertinente.
Recomiendo reducir la recoleccion son muchos instrumentos y
muy extensos. Asi mismo colocar unas pistas que orienten el
andlisis de contenido y la observacion.
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Por medio de la presente hago constar que he participado en el proceso de validacién de los instrumentos ENCUESTA, ENTREVISTA, GUIA DE
OBSERVACION, MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL; relacionados con el proyecto denominado ARTICULACION DEL MODELO
PEDAGOGICO CON LA PRACTICA DE AULA EN DOS CONTEXTOS DIFERENTES, presentado por el equipo investigador conformado por
Victor Franco Barrios identificado con CC 1051815027 y Sandra Meza Montalvo identificada con CC 1083464793; a fin de recolectar informacion y
posteriormente analizarla en la etapa de resultados del proceso investigativo, desarrollado en la Universidad de la Costa, Programa de postgrado
Maestria en Educacién. Barranquilla, Atlantico.

Dado lo anterior, las consideraciones aqui planteadas determinan que el/los instrumentos cumplen con los requisitos para ser aplicados al campo
investigativo cientifico de acuerdo con los objetivos del estudio y surten efecto de validez para esta investigacion.

IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Nombres y | Darcy Magaly, Casilla Matheus Cedula de
Apellidos Ciudadania/ | V. 4522714
Extranjeria
Titulo Licenciada en Ciencias Pedagogicas Titulo Magister en Pedagogia
profesional profesional | Doctora en Ciencias Humanas
pregrado posgrado
Institucion Universidad del Zulia - Venezuela Fecha de | Junio- 2017
donde labora validacion

Observacion | La sistematizacion de las categorias y propiedades esta muy bien | FIRMA
es generales | estructurada, se deben tener en cuenta que esta es una propuesta | EXPERTO
inicial, es posible que durante el proceso estas categorias puedan
variar.
En cuanto a los instrumentos, en general muy bien, sélo propongo
disminuir las preguntas de la entrevista, estd muy extensa.

La encuesta es para un diagndstico, estd bien elaborada.

La observacion y andlisis de contenido muy bien.
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ANEXO 3. Cuestionario Encuesta

COHORTE

Estimado docente:

Este cuestionaric es parte de un proyecto de Investigacion de |la Universidad de |a Costa (CUC) orientado a analizar
factores que articulan el modelo pedagogico con |z practica de aula del docente de Basica primaria en dos
instituciones educativas de contextos diferentes.

La informacion que usted suministre tendra un caracter estrictamente cientifico y sera utilizada exclusivamente parsa
los fines antes expuesto. Su opinidn es de gran importancia pars este estudio, por lo que se le agradece Iz mayor
objetividad. Cabe anotar que en ningun caso se publicaran resultados individuales de las escuelas objeto de estudio.

La primera parte del cuestionario est3 orientada 3 |a recoleccion de datos generales; mientras que el proposito de Iz
segunda es |a recoleccion de datos concernientes al modelo pedagogico, practica de aula y contexto, como categorias
estudiadas.

OBIJETIVO: Reconocer las opiniones de los docentes de 12 3 32 de la Institucion Educativa acerca del modelo
pedagogico institucional, grado de spropiacion, implementacion y pertinencia en el contexto sociocultural de su
practica de aula.

PARTE 1. DATOS GENERALES

NOMBRE DE LA INSTITUCION:

TIEMPO LABORADO EN LA INSTITUCION: oasafios [ ] sAa10afos [ | Masdellsios [ _|

DOCENTE DE AuLA [ ] DOCENTE DE APOYO [ DOCENTE DIRECTIVO [ |

PARTE 2. DATOS DEL ESTUDIO

1. MNombre del Modelo Pedagogico:

Teorias que fueron abordadas para su construccion

Tradicional Conductismo Escuela Activa
Escuela nueva Cognitivismo Social

Oftra No se

éCusl?

2. Procesode construccionyevaluacion del Modelo Pedagogico.

Fue tomado de otra institucion sin cambiar nada

Fue tomado y adaptado de ofra institucion segun nuestras necesidades
Se contrato una persona o firma externa a Iz institucidon

Lo disefiaron un grupo de personas de |z institucion

Fue disefado con representacion de toda la comunidad educativa teniendo en cuenta diagndstico,
contexto socio cultural etc.

Otra

J obooo

éCusl?
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3. Medios empleados para difundirlo enla comunidad educativa (puede seleccionar varias)
Asambleas Generales :l Reunion de consejo academico

Reunien de profesores |:I Reunionde area |:I
carteleras |:| Redes sociales :l

Correo electrénico | I Ofra
éCusl?

4. iQuérelacion hayentre el modelc pedagogico y el contexto donde estd inmersa Iz institucion?

El modelo responde a necesidades y expectativas de Responde a necesidades y expectativasde
Ia comunidad ests ciudad

Responde a necesidades y expectativas de otro El modelo pedagogico no guardsa relacion
contexto alguna con el contexto

5. éComose evidenciala implementacion del modelo pedagdgico? (puede seleccionar varias)

1. Las practicas pedsgogicas de sula de los docentes de todas las dreas y sedes desarrollan el enfoque D
metodologico comun en cuanto a métodos de ensefanza, relacion pedagogica y usos de recursos.

2.La institucion evalua periodicamente Ia coherencia y articulacion del enfoque metodoldgico institucional con D
Ias practicas de aula de sus docentes, informacion gue usa como base pars |z elaboracion de estrategias de
mejoramiento

3. La institucion realiza un seguimiento sistematico de las practicas de asula que se utiliza en el proceso de |:]
fortalecimiento del cuerpo docente

4. Los recursos didacticos estan acorde con el modelo D
5. La infraestructura del colegio es apropiada para |z implementacion del modelo E]
6. ofra D
éCusl?

6. ¢Estd el modelo pedagdgicoinstitucional acordes a los desafios sociales?

Esta acorde 3 los desafios sociales

No estd acorde 3 |as necesidades del contexto <
regionales

Esta acorde & los desafios sociales de su entorne

2 2 Est3 acorde 3 los desafios socizles del pais
inmediato

7. éDequé manera el modelo pedagdgico se ha constituido en el norte pars los procesos de ensefanza?
Delsiguiente listado seleccione losaspectos mas relevantes, gue ha tenido |z implementacion del modelo ensu
quehacer docente:

1. Contribuye a organizar y planear todos los elementos que se requieren para la formacion al de los D
estudiantes, con base a3 una secuencia légica y adecuada de todo el proceso ensefianza - aprendizaje.

2. Facilitan al maestro el logro de los objetivos, ya sean cognoscitivos, afectivos, generales, particulares o I:I
especificos.
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UNIVERSIDAD DE LA COSTA COHORTE
- -
x4 MAESTRIA EN EDUCACION
ENCUESTA SOBRE MODELO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL :
PRACTICA DE AULA

3. Permite organizar y planear el acto educative, ya sea 3 corto o largo plazo, dandole ideas de tal forma que D
evite la improvisacion.

4. Promueve |z motivacion enftre los estudiantes, logrando captar |z atencion vy, sobre todo, mantener el I:l
interés en los diferentes momentos de |z clase.

5.Facilita la formacion integral del estudiante, al saber cudl debe ser el desarrollo del curriculo y como pueden D
lograrlo en el periodo que cursa.

6. Facilita Iz forma de adecuarse a3 los diferentes estilos de sprendizsje, de scuerdo 3 las diferencia5|:|
individuzles de los estudiantes.

7. Favorece el éxito escolar, al contar con |a planeacion y programacion del acto educativo. D

8. Se le facilitard |z evaluacion del estudiante y del mismo proceso educativo, ya que contard con una I:l
organizacion adecuads, enfocads al éxito de su labor.

9. Facilita la seleccion, integracion, organizacion y el desarrollo del curriculum. En base al modelo de I:l
ensefanza.

10. Determina cuales son los roles que desempefaran tanto dl docente como los slumnos. I:l
11. Direcciona y orients el seguimiento adecuado 3 los procesos pedagogicos. D
12. otra: D
éCual?

Gracias por su colaboracion
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ANEXO 4. Guia de Observacion

e,
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GUIA DE OBSERVACION \

UNIVERSIIDDAID
> ¥ S A C >SS T A

<

TITULO INVESTIGACION: Articulacion del modelo pedagogico con la practica de aula en dos contextos

diferenteg|
ACTORES: ESTUDIANTES Y DOCENTES | GRADO: | | curso: |
INSTITUCION FECHA:
DOCENTE: CONTEXTO URBANO( ) RURAL( )
OBSERVADOR(ES):
OBIETIVO QE LA Igentificar elementos del modelo pedagogico en las practicas (de aula) contextualizadas de cada
OBSERVACION: escuela objeto de estudio.
3
CATEGORIA PROPIEDADES Y PRACTICAS CRITERIOS DE OBSERVACION
OBSERVADAS T
ARTICULACION DEL MODELO DESCRIPCION DE L& OBSERVCION
1.5=2 svidends=z slvinculosntra iz
teorizdel modelo ylz practica d=!
mazasstro.
MODELO
PEDAGOGICO 2.E :lo':ente .pllsneav Epifaa.el ordsn
d= su plane=scion en Iz practica.
3.Eldocantz svzluztenizndo=n
cusntz losssquamas de su planszdion.
NATURALEZA DEL MODELO DESCRIPCION DE LA OBSERVCION
4. L=s=cusncizdes lzclzss organizz los
contenidosdz losimpls = lo complejo
Iz
S.El docenteevsluz d= =cusrdo =l
sistemzd= svzluscidnprescrito 2n sl
modeio
PLANEACION DESCRIPCION DE LA OBSERVCION
7.Lzplzn==zcioncorraspond=canlios
propositosdes 2ns= z
PRACTICA DE zprandizzjeszs2zun Iz matodoloziz
AULA institucional
8. Lz practicz svzlustiva 23
consecuanta con loscriteriosdels
metodologiz
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HUELLAS ¥ RASTROS

DESCRIPCION DE LA OBSERVCION

3. Los productos acad2micoscomo
t=re=s, trabsjos, registros, entrs otros;
permitenesvidenciariogrosen los
s=prandizsjss dslastudisnts.

10.Losproductos o svidencizsde!
docent=s enclasss permitsn
retrosiimentar su practics.

ACTUALIZACION

DESCRIPCION DE LA OBSERVCION

.Eld

rrollodz Izsorientzcionasy
cionssd=ldocents =st2n =l diz
su formzcion disciplinar.

nom

o

12.Eldiscurso deimssstro =3
congrusnt=con lz metodologizy Iz
=vzluscion quasxpons =2l modslo

ped=gozico.

1. Eldocentadeszarrollz procesosd=
ind=g=cion y busquad=d= nusvos
s=barascon losestudizntas.

CONTEXTO
SOCIO-
EDUCATIVO

CULTURA INSTITUCIONAL

DESCRIPCION DE LA OBSERVCION

14 Existz unarutinz establecidz pars
dzsarrollarlos momantosdselz
jornzdz

15.s=2tizn=n 2ncusnta situscionss
cotidiznzs parz fortslecer procesosds

formzcion dentro y fusrz dal zulz.

16. Losestudizntas presentan habitos
de =studio

INTERACCION SOCIAL

DESCRIPCION DE LA OBSERVCION

zcionmzastro- 2studizntss
z2zfzvorzble parz 2l proceso de
nofracido 2n Iz 2scusla.
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*3 Larelacionentrz los estudiantas
parmite desarrollartrzbsjo
colzborstivoy 2llogrods matas,

PRACTICAS PARTICULARES DEL
CONTEXTO

DESCRIPCION DE LA OBSERVCION

13. Se svidencizn practicasfusrad
planazcion curricular

20. Existen practicasculturzlesquass
ralacionzn conel horizontefilosofico
de lz escuzlz emsanzdo dzl modelo

FIRMA DEL DOCENTE; FIRMA DEL OBSERVADOR:
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ANEXO 5. Guia de Entrevista
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‘ UNIVERSIDAD DE LA COSTA {CUC) COHORTE
? NAESTRIA EN EDUCACION v

UNIVERSIDAD ENTREVISTA A PROFESORES

DATOS GEMNERALES

Nombre de la institucion:

Nombre docente entrevistado: grado:

Fecha de aplicacion de la entrevista:

Evaluador:

OBJETIVO: Indagar sobre la practica educativa de los docentes y su relacion con el modelo

pedagogicoinstitucional en el contexto escolar.

La informacion recopilada es confidencial y tiene fines estrictamente investigativos.

Interrogantes

Aspectosadesarrollar/Argumentar

1.

cCualessuopinion acercacela
construccion gel conocimiento? élo
concibe como un proceso individual,
gue depende de logue ya sabe el
estuciante, 0 de gue otra manera?

Concepcion de conocimiento
Construccion ingividual o colectiva
Comoinfluye el contexto

ra

éUtiliza usted civersas estrategias ¢
ensefanza ylas ajusta segunlas
caracteristicas, |as necesidadesylos
ritmos de aprendizaje delos
estuciantes?

¢Que estrategias?
éComolohaces?

w

¢Al evaluar a sus estudiantes, usted
privilegia su propio desarrolloo los
niveles deseados porgraco?

parametros gue le sirven de guia para
la planeacion de suclase?

4. icusgles consigera gue sonlas
caracteristicas socio—culturales de sus
estudiantes?

5. ¢iCudlessonloslineamientos o Justificar
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Anexo 6. MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL

=
MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL POR CONTEXTO \v
OBJETIVO: Rep di insti y su relacién con el modelo pedagdgico, la practica de aula y el contexto escolar.
INSTITUCION EDUCATIVA: |.E.D. CIUDADELA ESTUDIANTIL FECHA: 18 DE JULIO 2017 CONTEXTO:RURAL( ) URBANO(X)
DOCUMENTO MODELO MAMNUAL DE SISTEMA DE PLAME DE OBSERVACIONES
PEDAGOGICO CONVIVENCIA | EVALUACION CLASE
PROPIEDADES DE AMALISIS
1. PRINCIPIOS Convivencia Convivencia Continuidagd, Estructural, Convivencia pacifica
ORIENTADORES pacifica pacifica integralicad, esguematico, Comportamiento asertivo
Comportamiento | Comportamient | sistematicidad | actualidad de Democracia, Responsabilidad
asertivo oasertivo , flexibilidagd, contenido (DBA- | Autoestima, Didlogo, autonomia, solidaridad,
NATURALEZA Democracia, Democracia, interpretacion, | ESTANDARES tolerancia.
Responsabili Responsabilidad | participacion, | BASICOS DE debido proceso, oportunidad, inclusion
Autoestima, Autoestima, formacion. COMPETENCIAS | Continuidad, integralidagd, sistematicidad,
Didlogo, Dialogo, ) flexibilidad, interpretacion, participacion, formacion
autonomia, autonomia, Los principios aqui identificados guardan reiaeion
solidaridag, solidaridad, directa entre e/ modeio pedagogico y €/ manuai de
tolerancia. tolerancia, convivencia, @ ia fuz del proceso de construccion @
debido proceso, través del tiempo. Ei sistema de evoluacion y el pian
oportunidad, de closes presentan una serie de principios
inclusion. diferentes de ios que expone i modelo pedagogico
en sufilosofia de adaptacion a la naturaleze del PEI.
2.PROCESO DE Nopresenta Inducciony La establece el | Construccionen | -Induccidny reinduccion anual.
CONSTRUCCION Procesode reinduccion consejo eguipos de -Asambleas generales en comunidad
construccion. anual. directivo grado. -consejo directivode estudiantes, pacres, docentes.
Asambleas Realimentada -Construccion en eguipos de grado
generales en por Es claro que el proceso de construccion evidenciado
comunicad de coordinacion. al interior de cada documento analizado, €s
estudiantes, totaimente diferente, perdiendo relacion directa con
padres, una sola forma de creacion de estos documentos
docentes. institucionaies. La metodologia de construccion

MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL POR CONTEXTO
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varia de acuerdo con ias caracteristicas de cada
documento y del contenido que se requiere que éste
sustente. £l modeio pedagdgico, en suregistro NC
deja vercual cOmo ha 5ido su proceso de
construccion.
3. DEFINICION DE Formaciondela Derechosy Propositos Contenidos y - Formacion de la personalidad y el intelecto
PROPOSITOS Y personalicadyel | deberesdela cognitivos, propositos de - construccion social ge la personaligad
CONTENIDOS intelecto. Plande | comunidad afectivosy tipo afectivo, - Derschos y deberes ge |la comunidad académica
estudios: académica. expresivos cognitivoy - Conducta, convivencia y resolucion de conflictos
construccion Conductay generales, de expresivo. - Propositos cognitivos, afectivos y expresivos
social dela convivencia. la unidado generales
personalidad. Resolucion ge grupo - Visiony mision gel plantel, estandares y
conflictos. Plan | respectivode lineamientos curriculares del PEI
de estudios. grado,
Teniencoen Tanto ei sistema de evaiuacion como los pianes de
cuenta los clases son permeados por ias tres fases de trabajo
fines cel diddctico en que se divide el modeio pedagogico.
sistema, Sin embargo, el manual de convivenciay ia
objetivos por definicion de sus contenidos y propositos 514,
nivelesy derivado de la conducta y 105 deberes.
ciclos. Visiony En el registro del modelo pedagogico se hace énfasis
mision gel enla personalidad y en el intelecto, aspecto
plantel, relevante y concordante con lo que expone el
estandarasy manua! de convivencia, €1 sistema de svaiuacion y el
lineamientos plan de clases en sus contenidos respectivaments.
curriculares
gel PEI
4. ESTRATEGIA ABCge Pecagogia | Integralos Estrategias de | Fasesde - Pecagogiz conceptual
METODOLOGICA conceptual diferentes apoyo para ensefanza: Trabajo por fases: afectiva, cognitiva, expresiva
Trabajoporfases: | comités, entre resolver afectiva, -Trabajo por division de comités
afectiva, ellos Consejo situaciones cognitivay - Estrategias ce apoyo para resolver situaciones
cognitiva, Cagémico, pedagogicas expresiva. pedagogicas pendientes ce los estudiantes
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PERTINENCIA

expresiva. Triada | guienentre pendientes de En relacion con la estrategic metodoldgica, en i
Humana. otros los teoria registroda, tanto &l modelo pedagogico como
propositos, estudiantes: ios pianes de clases respetan el trabajo dividido en
organiza el plan | gidlogos, ias fases que expone 1a pedagogia conceptual.
de estudiosy asesorias, Porotro lado, ni f manual de convivencia, ni
orienta su planeaciones tampoco £f sistema de evaluacion deja clara la
ejecucion. segunel estrotegic pedagogica ala luz de ia teoria que
curriculo. ilustra ia estrategia pedagogica dei modeio
institucional.
5.CRITERIOS DE Continua, Contiene el Contempla los | Evaluacionde - Continua, integral, sistematica, flexible,
EVALUACION integral, sistema de criterios de: contenido, interpretativa, participativa, formativa
sistematica, evaluacion formacion participaciony - Crecimiento personal y progresivo del estudiante
flexible, institucional. actitucinal y formacion ce - formacion actituginal y envalores, manejo de
interpretativa, Crecimiento envalores, saberesy conceptos, interés por la investigacion, graco de
participativa, personal y manejode competencias. apropiacion ¢e lo aprehendido, evaluaciones
formativa. progresivo del conceptos, escritas, valoracion porcentual de las areas, plan de
estudiante interés porla estucios
investigacion, - Evaluacion de contenido, participaciony formacion
gradogde de saberes y competencias
apropiacion ge Los criterios sobre {a evaluacion ysu aplicabilidad en
lo ig escueia son diversos al revisar i contenide de
aprehendido, cada documento. Mientras que €l modeio
evaluaciones DEGRGOGICo EXPONE GUE debE serintegral y fisxidie,
escritas, el sistema de evaiuacion yios planes de clase estan
valoracion dando relevancia ala evaluacion de contenidos y
porcentual de £504/05 de Gprobacion y reprobacion del estudiante
|35 dreas, plan olaiuz de saberes especificos.
de estudios.
6. DEFNICION Estratos ce bajos | Armoniacela Centradoen la | Necesidades - Estratos de bajos ingresos

NECESIDADES DE LA
COMUNIDAD

ingresos,
deficiencia de
competencias en

vida diaria,
recursosy
procegimientos

necesidad
inmediata del
estudiante en

inmediatas de
aprendizaje cel
estugdianteenel

-geficiencia de competencias
- mundo productivo, necesidades educativas
especiales

MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL POR CONTEXTO
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los estudiantes, para dirimir elaula: aula. - recursos y procegimientos para dirimir conflictos.
articulacion conflictos. actitudes, - necesidad inmediata del estudiante
mundo Regulacion ce valores, Las necesidades que se definen en cade documento
productivo, las relaciones aptitudes, E5tGN CENtrodas en GsPECtos reiacionados con ia
necesidades interpersonales | cesempefios formacion intelectual yia cooperacion técnico-
ecucativas de los miembros | cotidianos, laboral. Por lio, se tiene en cuenta fa formacion del
especiales, de la comunidad | conocimientos conocimiento y las competencias necesarias para ia
cooperacion, educativa vida productiva. Desde i auia, €5 pocaia necesidad
formacion que se refiejo de formar para el campo iaborai. Caso
técnico-laboral contrario, s€ hace énfasis en la necesidad de
del discente. aprendizgje de contenidos.

7.PERILDEEGRESO | Sujetoce Sujeto Nose define Consecucionde | - Sujeto de responsabilidad capaz de crear

DELESTUDIANTE

responsabilidad
capaz de crear
conocimiento de
tipo cientificoo
interpretarioen
el papel de
investigadores.

responsable,
cumplidor de
los deberesy
normas, con
espiritu
solidario,
altruistay
tolerante, con
un optimo nivel
de autoestima,
sinceroy
responsable,
interesado por
la ladica, que
valorayse
apropia dela
culturayel arte,
esoriginaly
creativo, capaz
de convivir en

propositos de
contenidoen el
aula.

Nocefine
perfiles
especificos.

H—

conocimiento de tipo cientifico ointerpretarioen el
papel de investigadores.

- cumplidor de los deberes y normas, con espiritu
solidario, altruista y tolerante, con un optimo nivel
de autoestima, sincerointeresado porla IGcica, gue
valora y se apropia ce la cultura y el arte, es original
y creativo, capaz ge convivir enpazy armonia, con
gran capacidad de analisis y habilicad para resolver
conflictos, y con dominio en el uso de nuevas
tecnologias.

- Consecucion ge propdsitos de contenido en el
aula.

Mientras que el perfii de egreso del estudiante
pErseguido en el modeio pedagogico y en ef manual
de convivencio estan determinados por
caracteristicas puntuales y con sentido futurista de
formacion centrada en i sujeto, en el sistema de
evaiuacion yen el plan de aulg, nose remite o
dichas caracteristicas, € incluso se centraenla
formacion de contenidos y necesidadss de
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pazyarmonia, cprendizaje del contexto inmediato de ensefianza.
congran
capacidad de
analisisy
habilicad para
resolver
I conflictos, y con
dominioenel
us0 de nuevas
tecnologias.
8. PERIODO VALIDEZ | Vigencia cel Vigencia cel Vigencia del Plansemanal de | - actualizacionafio 2015
ENELTIEMPO modelo: Manual de Sistema de acuerdocon las | - Actualizacion afio 2016
VIGENCIA actualizacionafo | convivencia: Evaluacion asignaturas cel | Los periodos aqui relacionade, permiten distinguir
2015 Actualizacion institucional: horario que ia actuaiizacion de los documentos
afio 2016 Actualizacion institucionales esta determinada por diferentes
afo 2016 circunstancias, con io cual se dejo claro que no se
actualizan ol tiempe, ne €5 paraleia su intervencion
ni i0s procesos de aetualizocion deil uno s€ veran
afectados por i otro.
Siendo la vigencia dei modeio pedagogico valide
hasta que S€ pusda intervenir segun ias necesidades
de ig escueia.
S. NIVELDE Alcanzar la Fortalecerla Lz evaluacion | Definidas segtn | -consolidacion acacémica
PROPOSITOS/ consolidgacion gestioncela como los planes de -gestion de la convivencia escolary el cebido
METAS POR acagémicaenel convivencia instrumento estudioyel proceso
ALCANZAR 100% sus nifos, escolaryel gue permita: periogo - Sustentar procesos e mejora al proceso formativo
nifas, jovenesy debidoproceso | Sustentar cursaco. - planes de estudioy el periodo cursado. (DBA)
adultos, através | teniendocomo | procesos ge
de una formacion | hitos relevantes | mejora al Adaptadas alos | Tantolos propositos, como /as metas propusstas en
integral la actualizacion | proceso DBA sus diferentes porcentajes, difieren de acuerdo con
fundamentadaen | enrelacionala formativocde cada documento. No hay ung meta estandar
el desarrolloce politica de los devenida del modelo pedagdgico, sino que ésta, va
-
MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL POR CONTEXTO \V
habilidadesy convivencia estudiantes. de acusrdo con €l afio y €1 tipo de documento qus s
competencias, el | escolarvigente, deba registrar en g institucion, teniendo en cuenta
afianzamientode | el cambioenel los requerimientos de las autoridades extemas en
los valores ejedesu educacion.
ce RESPETOyY implementacion
RESPONSABILIDA | y el énfazisenla
D como pilares ge | formacion del
lasdimensiones | sujetoconun
delser(...) enfogue
pedagogico
sustentadoenla
potencialidad
del ingdividuo.
10. COHERENCIA El procesode Aplicacion del Evaluacionde | Seaplicade - seguimisntoy acompafamientoen el aula os
ARTICULACION | CON LAPRACTICA seguimientoy Manual por acuerdocon la | forma clases se establece asi
DE AULA acompafiamisnto | parte delos asignatura y/o | parcializada. Fase Afectiva: 25%, Fase Cognitiva: 25%, Fase
enelaulage giferentes glarea. La practica varia | Expresiva: 30%
clasesse comités. geacuerdoala | Participacionenla autoevaluacion: 5%, EPSAIS
establece asic Manejoderutas | Nosedefinen | necesidad PERIODICAS: 15%
Fase Afectiva: de atencion otros manifiesta. - Aplicacion cel Manual por parte de los diferentes
25%, Fase integral ley elementos comités.
Cognitiva: 25%, 1620 ¢e 2013. especificos de - Evaluacion de acuerdo con la asignatura y/oel

Fase Expresiva:
30%
Participacionen
la
autoevaluacion:
5%, EPSAIS
PERIODICAS: 15%

articulacion
practica

area.

- La practica varia de acuerdo a la necesidad
manifiesta

La coherencia con ia practice €std determinada por
la noturaieza del contenido y de 1os propositos de
cada documento.

Mientras el modeio pedagogico y el SIE determinan
la metodoiogia y la evaluacion por fases de
ensefianza, el maenual de convivencia y ios planes de
clases se aplican de forma diversa y no convergen
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con ig practica del modelo en cuanto @ esta
estructura determinado. Primero, porque €/ manual
de convivencia depende de la dinamica de cada
comité en su aplicacion y segundo, porque ios pianes
de clase varian de acuerde a ia necesidad manifiesta
de cada area.

11. COHERENCIA
CON LA VALUACION
ENELAULA

Alfinalizar el afio
lectivo, s&
entrega el cuarto
(4¢) informe gue
sera el final, el
cualincluyela

Respetalos
periodos y
porcentajes
establecidos
para evaluarel
procesoen el

Evaluaciones
escritas,
observacion
gelos
comportamien
tosy

Nopresenta
formas ce
evaluacion
definida.

-entrega €l cuarto (48) informe que sera el final, el
cual incluye Ia evaluacionintegral del alumno

- periodos y porcentajes establecidos para evaluar
- Evaluaciones escritas, observacion de los
comportamientos y actitudes/aptitudes

los particularesy
especificos.

reprobacion.

la competencia
de la asignatura
atrabajar

evaluacion aula (escalas ge | actitudes/aptit Los documentos que permiten observary anaiizar
integral del valoracion, udes. i0s procesos de evaiuacion, son exclusivamente: el
alumnoensu criterios de modeio pedagogico y el SIE.
cesempefio promociony Por su parte el manual de convivencia y ios planes
3CaCEMICO, reprobacion, de auia definen procesos evaiugtivos de aspectos
personal ysocial. | acciones de diferentes tales como: la conducta{comportamiento
seguimiento) de fos estudiantes (que incluye el SIEen su
contenido} como i omision de 105 criterios y pautas
paro evaluar en ef guia dentro de la plansacion de ia
cigse.
12. COMPONENTE Plande estugios: | Consejo Plangde Denominagdos - curriculo
PLANEACION TEMATICO curriculo acagémico:plan | estudios “ensefianzas”y | - plande estudios
de estudios definidoenel | adaptados al -areasyniveles.
PEl gistribuido | componentede | -“ensefanzas” yacaptados 3l componentes de cada
porareasy cada area. area.
niveles. En todos y cada uno de ios documento se evidencia
un compenente tematico gefinido que transversaliza
ias greas de formacion y permitiric planearen
coherencia con 1os proposites de I escuela.
13. COMPONENTE Estrategia por Nose describe Escalace Divigidoen 3 - Estrategia por fases: afectiva, cognitiva, expresiva.
=2
MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL POR CONTEXTO \v
METODOLOGICO fases: afectiva, valoracion momentos: Fase | - Escala de valoracion numérica institucional y su
cognitiva, numérica afectiva, equivalencia con la descriptiva nacional.
expresiva. institucionaly | cognitivay
su expresiva. Caca | Larsiacion mas estrecha en el aspecto
eguivalencia una con metodoicgico, se materializa entre €l modelo
conla tiempos pedagogico y el plan de clase, al habiar de ias tres
descriptiva definidos. fases de enssfianzo que Gebe sEguiria escueio.

I nacional. Porsu parte, €i SIE @l definir i escaia numéricaen
Evaluacion: que debe serlievado a cabo €f resuitado de ia
escrita, oral, metodoiogia, carece de eiementos para poder
observada, habiar de este componente.
coevaluacion, Y en consecuencia, €l manuai de convivencia no
heteroevaluaci toca, ni determing fa forma metodoiégica que debe
on, ifevarse @ cabo en ia escueia con este componente
autoevaluacio de estudio.

n.
14 DEFINICION Privilegia los Sistema ce Criterios de Propdsitos dela | - Privilegia los aprendizajes ce caracter generaly
HUELLAS Y RESULTADOS DE aprendizajes de evaluacion: promociony ensefanzague | abstracto
RASTROS APRENDIZAJE caractergeneraly | criterios ce reprobacion dependen del - criterios de promocion y reprobacion
abstractosobre promociony del estugdiante. | componentey - Propositos ¢e la ensefanza gue cepencen oel

componente y la competencia de Ia asignatura

Los aprendizajes esperados son definidos de
diferentes formas en cada documento. No hay
coherencia lineal de los propositos que permita un
elemento en comun.

Los resuitados dei aprendizaje por un lado,
privilegian ia abstraccion y por £l otro, estan
determinados por criterios especificos de promocion
yreprobacion del estudionts, segun el area o
GSIgRature QUE SE Ies presente en ia planeacion.

15. ELEMENTOS DE
MEJORAMIENTO

Planes de
mejoramiento

Acciones de
seguimiento

Acciones de
seguimiento

No presenta

- Planes de mejoramiento por periodos académicos.
- Acciones de seguimiento para el mejoramiento del
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valores ensus
educandos,
diferenciandoa
sus alumnos
segunel tipode
pensamiento por
€l cual atraviesan
(ysuedad
mental)- gue
aprehendanlos
£ONceptos basicos

enlaformacion
académica
distribuido por
Areasy
Asignaturas.

coevaluaciony
autoevaluacio
ncon el
alumno.

fasesde
ensefanza.

ACADEMICO por periogdos para el parael gesempefo
académicos. mejoramiento mejoramiento Los elementos que sirven parg determinar ei
gel gesempefio: | gel mejoramiento aeadémico SOLO estan definidosen el
identificacion ge | desempefio: SIE yen ei Modeio segun ei PEI parcializados en ios
potencialidades, | icentificacion periodos académicos de cada anualidad.
reuniones con de I No se registran elementos para el mejoramiento
coordinaciony potencialidade académico en el Manual de convivencia, ni en ios
psicorientacion, | s, reuniones pianes de clgse respectivaments.
dialogocon con
padres, reunion | coordinaciony
de comision psicorientacio
académica, n, dialogo con
3signacion de padres,
monitores, reunion de
actividades de comision
nivelacion, académica,
extracurriculare | asignacion de
s, estimulo monitores,
publico, grupos | actividades ce
de estudio. nivelacion,
extracurricular
es, estimulo
publico,
grupos gde
estudio.
16. PERFIL Perfil definido Dimensiones Sujetogue Segin -vigencia 2015
FORMACION DEL convigencia 2015 | humanas aprende lo propositos dela | - Vigencia 2016
ACTUALIZACION | ESTUDIANTE Vigencia 2016 guela ensefanza en Ei perfil deia formacion que s€ espera en cada
institucion, la | cacafase estudiants, presento ung Getugalizaeion con vigencia
sociedacyel planeada. 2016 en los tres documentos diferentes ai modeio
gesarrollodel pedagogice, cuye Witima actualizacion deta del afio
conocimiento 2015, en aigunos elementos especificos.
-
MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL POR CONTEXTO \'
han gefinico En los planes de ciase, no se evidencia perfil de
como formacion actuaiizada segun ias definiciones que
pertinente y estan establecidos en ef PEI-SIE-Modeio pedagogico.
necesarioen
el mundo
actual.
Vigencia 2016
17. PERFIL Perfil definido Nose describe Orientadory No presenta - Perfil gefinido convigencia 2015
FORMACION DEL convigencia 2015 facilitador del - Orientadory facilitador del proceso
DOCENTE proceso.
Mientras en ig uitima actualizacion del modeic
pedegogico institucional (2015) yen el manual de
convivencia, s define @ un docente orientador y
facilitador de ios procesos, en el SIE y en los planes
de clase no gparece &f perfii de formacion del
docente ni explicita, ni implicitamente.
18. ELEMENTOS Suobjetivoes, en | Rutade Se debe Plange claseen | -pensamiento, Ias habilidaces ylos valores ensus
CULTURA PARA definitiva atencion aplicar formato educandos,
INSTITUCIONAL | PLANIFICACION DEL | promover el integralenla evaluacion: institucional y -Edad mental
AMBIENTE pensamiento, Ias | convivencia. heteroevaluaci | cefinicionde -conceptos basicos
ACADEMICO habilicadesylos | Plandeestudios | on, propositos por - Ruta de atencion integral en la convivencia.

-Plan de estugios (3reas/asignaturas)

- heteroevaluacion, coevaluaciony autoevaluacion

- formatoinstitucional y definicion ge propositos

por fases de ensefianza.

Segun los documentos analizados, los elementos que
ofrece g institucion para @ planificacion del
ambiente escolar atienden a la organizacion intema
de la estructura del sistema inmediate de ia escueia;
€s decir, dejan ciaros Ios Gspectos relevantes que se
requigren para Ia formacion del sujeto que se
pretende formar en €sta institucion segun ia
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gde las cienciasy
Ias relaciones

pedagogic adaptada a ia realidad del nifio dentro de
la escusia. No hay elementos de formacion cuitural,

PRACTICAS
PARTICULARES
DELCONTEXTO

entre ellos. socio-familiar o de integracion externa 6 ia que se
ofrece dentro dei piantel.
15.ELEMENTOSDE | Practicas Servicios gue Criterios ge Plange clases - Practicas culturales del contexto de la ciudad, la

RELACION CONEL
CONTEXTO
EDUCATIVO

culturales cel
contextoce la
ciugad, laregidny
el pais.
(Carnavales-
danzas, platos,
clima, tragiciones,
entra otras).

ofrecela
institucion:
IMetodologias
flexibles,
reintegraciona
la vida civil,
bienestar
estudiantil,
biblioteca, sala
deinformatica,
alimentacion
estudiantil,
tienda escolary
cancha
deportiva.

promociony
reprobacion.

Graduaciony
practica para

estudiantes de

Ultimogrago.

enfocadoal
contexto
inmediato del
aula.

regiony el pais.

- Servicios gue ofrece I3 institucion: Metodologias
flexibles, reintegracion a la vida civil, bienestar
estudiantil, biblioteca, sala de informatica,
alimentacion estudiantil, tienda escolary cancha
deportiva.

- promociony reprobacion

- Graduacion y practica para estudiantes de Gltimo
grado

- contextoinmediato del aula.

Enia reiacion que establecen ios documentos entre
s5ise puede ver que ig particuiaridad que hay del
CONTEXTO EXTENO dE I0 E5CUEIG €5td representada en
ias tradiciones mas relevantes de la comunidad,
ciudad o region. Las practices particwiores que dan
identidad al contextoy que son apropiadas poria
escuela como elementos de aprovechamiento
educativo son: tradiciones (fiestas y creencias),
servicios que ofrece y que son claves para el
desarrolio de io comunidad, ceremonias de ciausura
de cada periodo que io amerite, y rutings
establecidas en ia pianeacion de aula of abordar (as
ensefanzas con ios estudiontes.




