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RESUMEN

El objetivo general de esta investigacion consiste en proponer estrategias curriculares para
el fortalecimiento de los procesos académicos en los Proyectos Integrales Sostenibles, en
Arquitectura, tomando como base para ello, el proceso académico que sigue la facultad de
Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, ubicada en la ciudad de Barranquilla,
Colombia, mediante la implementacion de la metodologia del Proyecto Integral Sostenible. La
orientacion epistemolégica que lo sustenta es el enfoque Hermenéutico o Interpretativo (Ortiz,
2013), sefialandosele como una investigacion que segun su finalidad se inserta en la categoria
de Investigacion Aplicada. Por la fuente de datos se referencia como un proyecto de
investigacion Empirica o de Campo. El estudio implic6 una revision de los formatos
establecidos para el desarrollo de la metodologia del Proyecto Integral Sostenible, la revisién
del plan curricular del programa, el nivel de participacion de las diferentes asignaturas en cada
nivel o semestre (dentro de las limitaciones que permite el plan de estudios vigente), asi como
la percepcion de una muestra de los estudiantes y docentes que participaron en esa
metodologia, con respecto de las fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas del mismo.
En los resultados se cumple con el objetivo general y se contribuye con la presentacion de
propuestas tendientes a fortalecer los procesos académicos en los Proyectos Integrales

Sostenibles en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC.

PALABRAS CLAVE:

Procesos académicos, Curriculo, Proyecto Integral, Sostenibilidad.
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ABSTRACT

The overall objective of this research is to propose curricular strategies for strengthening
academic processes in the Integral projects sustainable, in architecture, taking as a basis for
this, the process that follows the academic faculty of Architecture at the University of the CUC
Coast, located in the city of Barranquilla, Colombia, through the implementation of the Integral
methodology of the project sustainable. The epistemological orientation that sustains it is the
hermeneutic or interpretive approach (Ortiz, 2013), its attention drawn is inserted into the
category of applied research. By the data source is referenced as a project of empirical research
or field. The study involved a review of the formats set out for the development of the
methodology of the project sustainable integrated, the revision of the curriculum of the
program, the level of participation of the different subjects in each level or semester (within the
constraints that enables the plan of existing curriculum), As well as the perception of a sample
of students and teachers who participated in this methodology, with respect to the strengths,
weaknesses, opportunities and threats of the same. In the results is met with the overall
objective and contributes with the submission of proposals aimed at strengthening academic
processes in the Integral projects in sustainable architecture program at the University of the

Coast CUC.

Key Words:

Academic Processes, curriculum, a comprehensive project, Sustainability.
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INTRODUCCION

La preocupacion de las instituciones de Educacion Superior, por los requerimientos actuales
y futuros del pais, supone formar profesionales integrales que enfrenten los nuevos retos
derivados de los avances cientificos, técnicos, y de las exigencias que a nivel profesional,
social y ambiental, les plantea el desarrollo del pais. Se hace necesario que la Universidad sea
gestora de su propio desarrollo tanto académico, investigativo como administrativo, con

procesos de permanente participacion de la comunidad académica (Baloco, 2001).

Ante la necesidad que existe, de contar con profesionales con conocimientos claros,
especificos, y con altos valores humanos, la Universidad de la Costa CUC y su programa de
Arquitectura, como parte activa en el proceso transformador del sistema social, trabajan en el
fortalecimiento de la excelencia académica, entendida esta como el compromiso de formar
mediante un proceso académico de muy alta calidad, seriedad y relevancia social (Universidad

de la Costa, 2009).

El programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, en cumplimiento de la
Mision Institucional y por ende, de su propia Mision, y de los lineamientos del Consejo
Nacional de Acreditacion, C.N.A., del Instituto para el Fomento de la Educacién Superior,
ICFES, y de la Asociacion Colombiana de Facultades de Arquitectura, ACFA, en aras de
fortalecer la calidad académica, trabaja para fortalecer su curriculo desde una perspectiva
integral a partir de la aplicacion de metodologias establecidas en el Proyecto Educativo del
Programa, P.E.P., dirigidas a formar profesionales competentes en el campo de la Arquitectura,

(Universidad de la Costa CUC, 2011).
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El enfoque curricular de Modelo Pedagdgico Desarrollista adoptado por la Universidad de

la Costa CUC en su Proyecto Educativo Institucional, P.E.I., (Universidad de la Costa CUC,
2009), tiene entre sus metas, a través de los Comités Curriculares de cada programa, la revision
permanente de los curriculos para responder con prestancia a las necesidades de la sociedad
que le son pertinentes, apuntando al fortalecimiento continuo de la calidad. Sin embargo, se
hace necesario alcanzar, a partir de una metodologia adecuada, la integralidad entre los
propdsitos del plan de estudios y la practica pedagdgica. De acuerdo a lo anterior, el presente
proyecto de investigacion corresponde a teorias pedagogicas ya que esta orientado a la practica

educativa.

Es importante que la contribucién a la formacién en los conocimientos, métodos y
principios basicos de accion en la Arquitectura sea coherente con los objetivos institucionales y
del programa; para obtener de esa manera, una mayor articulacion en la administracion y
actualizacion de los saberes, una mayor integracién en los procesos de organizacion, desarrollo
curricular y pedagogico, y una mayor vinculacion de los procesos de formacion cientifica,
tecnoldgica y cultural, con la sociedad. El curriculo es un proceso de investigacion y
evaluacion permanente, y exige una reestructuracion de las condiciones académico —

administrativas, necesarias para su adecuado desarrollo.

Alcanzar la integralidad del curriculo, que garantice la formacion integral del estudiante, no
es tarea facil. Se requiere un gran esfuerzo de sintesis y un conocimiento actualizado de la
cultura que se quiere traducir, articular y proyectar a través de él, como también la forma como
se pretende lograrlo, teniendo en cuenta algunos principios que sirven como base al juicio
sobre la calidad y como lograrla; criterios como (Baloco, 2001):

1. Integridad, que hace referencia a la universalidad de los valores
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Idoneidad, como la capacidad que debe tener el programa para cumplir a cabalidad con
su Misidn y sus tareas especificas
Responsabilidad, como la capacidad para reconocer y afrontar las consecuencias que se
derivan de sus acciones
Coherencia, como el grado de correspondencia entre las partes del programa y entre
estas y el programa como un todo
Pertinencia, como la capacidad del programa para responder a las necesidades del

medio

El programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, con el apoyo de su Comité

Curricular ha llevado a cabo procesos de Autoevaluacion que le han permitido fijar los

lineamientos para la transformacion curricular del programa. El eje fundamental del desarrollo

curricular en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC se basa en el

trabajo de caracter investigativo, y un criterio fundamental para ello es la interdisciplinariedad.

Alcanzar la integralidad del curriculo a partir de un proceso pedagdgico basado en la

investigacion, implicar tener en cuenta elementos que confluyen para justificar la necesidad de

un ajuste en el proceso ensefianza — aprendizaje, entre los que se encuentran:

1.

2.

El desarrollo urbanistico — arquitectdnico actual

La problematica ambiental

Los avances en las técnicas y tecnologias de la construccion

La globalizacion y su influencia sobre la economia y la sociedad mundial. Los
productos se estandarizan a nivel global; las empresas compiten globalmente, y los
profesionales se encuentran ante nuevas demandas de calidad de desempefio que son
superiores a las de hace algunos afios. Un graduado tiene mayores oportunidades y a la

vez, mayores demandas (Baloco, 2001).



Las anteriores consideraciones han conducido a la reflexion acerca de las perspectivas
pedagdgicas gque actualmente se siguen en el programa de Arquitectura de la Universidad de la
Costa CUC, y qué tanto ayudan ellas a la integralidad del curriculo. A partir de ello, surgen
inquietudes que han sido el fundamento de la presente investigacion: ¢Cuales son las
estrategias curriculares que permitirian el fortalecimiento de los procesos académicos, a partir
del énfasis que el programa ha establecido para su plan de estudios: desarrollo de proyectos

integrales sostenibles?

Esta investigacion tiene como objetivo general proponer estrategias curriculares que
permitan el fortalecimiento de los procesos académicos en los proyectos integrales sostenibles
en Arquitectura, utilizando como modelo, la metodologia que se aplica en el programa de
Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, y con base en ello, se definieron los
siguientes objetivos especificos: Diagnosticar el estado actual del proceso de Proyecto Integral
Sostenible, implementado en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC;
examinar el plan curricular vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad de la
Costa CUC con la intencién de establecer el nivel de aplicabilidad de criterios de integralidad
del curriculo, y formular las estrategias curriculares que permitan fortalecer los procesos
académicos en los Proyectos Integrales Sostenibles en el programa de Arquitectura de la

Universidad de la Costa CUC.

El estudio incluye un analisis del panorama general de la ensefianza de la Arquitectura en
Colombia y a nivel internacional, con el objeto de tener una percepcion acerca de la estructura
curricular de planes de estudios similares, ofertados en Colombia y en otros paises de América
y Europa: areas o nucleos tematicos de los planes de estudios, distribucion de los créditos

académicos, programas que pudiesen estar aplicando estrategias de proyectos integrales, en lo
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posible, con énfasis en sostenibilidad, etc. Esto permitird visualizar la pertinencia del plan de
estudios vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC con
respecto al resto del pais, y a nivel internacional, y seran datos fundamentales al momento de

considerar estrategias curriculares que fortalezcan la integralidad del curriculo.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Arquitectura es una disciplina que se relaciona con la comprension, la representacion, la
proyectacion y la construccion del espacio habitable en diferentes escalas y contextos, que
busca formar profesionales de acuerdo con la estructura y los saberes tedricos y practicos de la
disciplina, en los campos de desempefio profesional y con las disposiciones vigentes sobre

Educacién Superior en Colombia (Saldarriaga, 2009).

En el ambito internacional y el colombiano (a partir de la Ley 115 de 1994), las facultades
de Arquitectura dividen su plan de estudios en dos, tres o cuatro ciclos o areas, que incluyen
Fundamentacion Basica, Desarrollo Profesional y Enfasis o Profundizacion. Estas divisiones
sefialan la intencion de diferenciar los contenidos de las asignaturas de acuerdo con su caracter
basico 0 avanzado. Esa estructuracion se hace con base en formatos previamente establecidos,
derivados, por una parte, de la tradicion reciente de la ensefianza de la Arquitectura y

determinados, por otra, por exigencias de las instituciones universitarias.

El sistema tradicional de implementacion de los planes de estudios de los diferentes
programas de Arquitectura en Colombia ha conducido generalmente al desarrollo de los
procesos académicos, en ocasiones empiristas, de manera aislada en cada una de las areas del
plan de estudios. En muchos casos, no se aplica una metodologia integral, y como
consecuencia de ello los estudiantes elaboran sus trabajos y proyectos para cada asignatura, sin
relacién entre ellos; sin integralidad, yendo asi en contravia con los propdsitos generales de

formar profesionales integrales en Arquitectura.
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Los procesos de disefio arquitecténico tienen un componente previo que es el estudio
urbanistico el cual genera una propuesta de disefio urbano, en la que se inscribe el proyecto
especifico (arquitectonico), y que se complementa con los andlisis y planos constructivos,
dentro de parametros de representacion grafica estandarizados (consultar documento Guia y
Estandares para el desarrollo Grafico del Proyecto. Consejo Profesional Nacional de

Arquitectura y Profesiones Afines, CPNAA, 2005).

Desde hace algun tiempo el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC,
ha comenzado a replantear las politicas, metodologias y estrategias académicas en procura de
fortalecer la integralidad desde su respectivo plan de estudios. Es asi, como se ha llegado al
concepto de “Proyecto Integral Sostenible” en el que trabajan de manera unificada los ndcleos
tematicos de Proyecto, Urbano Ambiental, Tecnoldgica, Ejercicio Profesional, Teoria e

Historia de la Arquitectura y la Ciudad, y Representacion y Expresion Grafica.

Con esta estrategia el estudiante realiza un solo proyecto en el que aplica los fundamentos
tedricos y practicos de cada nucleo tematico o area, permitiendo ello, desarrollar un proyecto
mucho mas completo, en concordancia con los procesos que como profesional debera seguir,
en la elaboracién de un proyecto determinado, competente para desenvolverse en los marcos de

competencia local y global, dentro de un enfoque de sustentabilidad ambiental.

La operacionalizacion de la estrategia del Proyecto Integral Sostenible, se inici6 en el afio
2013 en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, con la siguiente

metodologia:
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Se implement6 un formato tipo “matriz” (ver anexo N° 1) que contiene las fases de
realizacion del proyecto en sus diferentes etapas: Investigacion, Proyecto Urbanistico y

Proyecto Especifico (Arquitectdnico).

El proceso para el desarrollo del Proyecto Integral Sostenible es el siguiente: el estudiante
matricula las asignaturas de Proyecto y Urbano Ambiental en un determinado nivel o semestre
(p. €j. IV semestre). Las asignaturas de Proyecto tienen en promedio un peso de cinco créditos
académicos (ochenta horas presenciales durante el periodo académico) y las de Urbano
Ambiental, dos (dieciséis horas presenciales durante el periodo académico), lo que da un
promedio de siete créditos académicos que indican siete horas de trabajo presencial semanal en

la Universidad de la Costa CUC.

El estudiante inicia el Proyecto Integral Sostenible con las etapas de Investigacion vy
posteriormente, Proyecto Urbanistico, durante treinta y dos (32) horas, en los horarios de
Proyecto y Urbano Ambiental. A mediados de la quinta (5%) semana de clases ya el estudiante
ha culminado la asignatura de Urbano Ambiental con la presentacion de una propuesta de
Disefio Urbano el cual sera la base para el desarrollo del proyecto especifico (arquitecténico)
que inicia en esa 5% semana, igualmente en los horarios de las asignaturas Proyecto y Urbano
Ambiental. En esta etapa participan los nicleos tematicos o areas de Tecnoldgica, Ejercicio
Profesional y Expresion y Representacion Gréafica, segun el nivel o semestre matriculado por el
estudiante. Los docentes de cada ndcleo tematico, a partir de los contenidos de sus asignaturas,
hacen las revisiones y recomendaciones pertinentes y evaltan lo desarrollado por el estudiante,
de tal manera que todas las asignaturas involucradas en el “Proyecto Integral Sostenible”

califiquen sobre un solo trabajo, lo que le significa al estudiante:
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1. La elaboracion de un trabajo mucho mas completo (ya que no haria trabajos diferentes
en cada asignatura), ratificando la aplicabilidad de los conceptos que se desarrollan en
cada asignatura, en un solo proyecto urbanistico-arquitectonico, a partir de la

integralidad de su plan de estudios

2. Larealizacion del “Proyecto Integral Sostenible” le significaria disponibilidad de mayor
tiempo de trabajo independiente ya que podria dedicarse a la ejecucion de un solo

trabajo completo en vez de efectuar varios sin conexion entre ellos.

La aplicacion de la estrategia del “Proyecto Integral Sostenible” ha presentado los

siguientes inconvenientes:

1. Las asignaturas del plan de estudios F1 vigente (ver anexo N° 2) tienen estructurados
sus contenidos a la manera tradicional: sin una relacion directa entre los contenidos de
las asignaturas en cada nivel, lo que dificulta el acople de los temas de las mismas, al
momento de la aplicacion de sus contenidos al “Proyecto Integral Sostenible”.

2. En algunos casos, los estudiantes matriculan la asignatura Proyecto en un nivel o
semestre, y la de Urbano Ambiental, de un nivel o semestre diferente, ya que la
flexibilidad del plan de estudios vigente permite que puedan adelantarla

indistintamente, de la siguiente manera:

PROYECTO: una vez los estudiantes han cursado y aprobado Proyecto 1V, pueden

matricular cualquier asignatura de Proyecto, de los niveles 5° a 8° semestre



Gréfico N° 1. Estructura curricular del ndcleo de proyecto: 1V a VIII semestre.
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URBANO AMBIENTAL.: Las asignaturas Urbano Ambiental 1 y Il (4° y 5° semestres) no
tienen prerrequisitos, por lo cual el estudiante puede adelantarlas desde los primeros
semestres. Urbano Ambiental 1l es prerrequisito de Unbano Ambiental IV y VI. La asignatura

Urbano Ambiental I11 (6° semestre) tiene como prerrequisito la asignatura Teoria e Historia de

la Arquitectura y la Ciudad 11 (2° semestre), y es a su vez, prerrquisito de Urbano Ambiental V.

Gréfico N° 2. Estructura curricular del ntcleo de urbano ambiental.
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Como resultado de ello, algunos estudiantes ven afectado su proceso de “Proyecto Integral
Sostenible”, al tener matriculadas asignaturas de diferentes semestres involucradas en el

mismao.

1. Las asignaturas del nucleo tematico de Proyecto son Practicas (no pueden adelantarse
en cursos intersemestrales), mientras que las de Urbano Ambiental son Tedrico-
Précticas, y pueden ser adelantadas por los estudiantes, en los cursos Intersemestrales,
lo que genera una situacion similar a la tratada en el item anterior: asignaturas

matriculadas en diferentes semestres, en el mismo “Proyecto Integral Sostenible”.

2. En algunos casos se presentan diferencias de criterios por parte de los docentes de
Proyecto y Urbano Ambiental en un mismo nivel o semestre, con respecto al enfoque
con que se debe direccionar el Proyecto Urbanistico y/o el Proyecto Especifico

(Arquitectonico).

Para el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC es importante que el
estudiante experimente situaciones reales de trabajo en sus procesos académicos, de acuerdo a
lo establecido en las Politicas de Pedagdgicas de la institucion (Universidad de la Costa CUC,
2009. Proyecto Educativo Institucional, PEI, p 18), y para ello se requiere buscarle una
solucion adecuada a los inconvenientes referenciados con anterioridad, lo que redundara en el
fortalecimiento del trabajo en el taller de Proyecto Integral como eje de la profesion, en la

constante busqueda de la excelencia académica.
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1.1. Formulacién del problema

¢De qué manera influye la aplicacion de estrategias curriculares adecuadas en el
fortalecimiento de los procesos académicos en los proyectos integrales sostenibles, en el

programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC?

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general:

Proponer estrategias curriculares para el fortalecimiento de los procesos académicos en los
Proyectos Integrales Sostenibles, en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa

CcucC

1.2.2. Objetivos especificos:

1. Diagnosticar el estado actual de los procesos académicos en los Proyectos Integrales
Sostenibles implementados en el programa de Arquitectura de la Universidad de la
Costa CUC

2. Examinar el plan curricular vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad
de la Costa CUC con la intencion de establecer el nivel de aplicabilidad de criterios de
integralidad del curriculo

3. Formular las estrategias curriculares que permitan fortalecer los procesos académicos
en los Proyectos Integrales Sostenibles en el programa de Arquitectura de la

Universidad de la Costa CUC

1.3. Justificacion

Las profundas transformaciones que se han producido en los ultimos afios en el mundo, en
todos los ordenes, han situado la temética del conocimiento en el epicentro de toda estrategia

de desarrollo. Existe un consenso generalizado sobre la imperiosa necesidad de invertir en
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capital humano y acrecentar las capacidades de los individuos, como condicion indispensable
para que las sociedades del siglo XXI puedan afrontar con éxito los retos que suponen los
vertiginosos cambios tecnoldgicos, las nuevas formas de produccion, los avances en los
sistemas de informacion y de una manera méas general, la necesaria adaptacion a un mundo

cada mas abierto y en permanente proceso de cambio.

En los términos de la Ley 30 de 992 que tiene entre sus objetivos, profundizar en la
formacion integral de los colombianos... capacitdndolos para cumplir las funciones
profesionales, investigativas y de servicio social que requiere el pais (Art. 6°), es importante
organizar y mejorar los procesos académicos implementados en la metodologia de “Proyecto
Integral Sostenible”, del programa de arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, como
una estrategia didactica que contribuya el desarrollo del pensamiento autébnomo y critico de los

estudiantes (Universidad de la Costa CUC, 2009).

El programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, actuando de manera
coherente con las Politicas Pedagdgicas institucionales, busca con el uso de la metodologia del
Proyecto Integral Sostenible que el estudiante experimente situaciones reales de trabajo, en las
que se integren reflexivamente teorias y practicas, fomentando en él, valores y el desarrollo de
conocimientos, actitudes y destrezas factibles de aplicar eficientemente en el mundo laboral.
Para lograrlo, el programa de Arquitectura considera a la metodologia del Proyecto Integral
Sostenible como una estrategia dinamica, participativa y propiciadora de reflexién,

comprension, creatividad y autogestion (Universidad de la Costa CUC, 2009).

1.4. Novedad cientifica

El aporte de este proyecto de investigacion, como novedad cientifica, se evidencia en la

propuesta de llevar a la realidad lo que hasta el momento es, en gran medida, documento de
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texto en politicas estatales e instituciones educativas del sector privado: la aplicacion préactica
del concepto de integralidad del curriculo. Lograr que en el trabajo en el aula, las asignaturas
del plan de estudios vigente, del programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC,
en sus diferentes niveles o semestres, desarrollen de manera integral sus procesos y actividades
académicas, tomando como punto de partida la Mision de la Universidad de la Costa CUC, de
formar un “ciudadano integral...con un alto sentido de responsabilidad... utilizando para
lograrlo el desarrollo de ciencia, la técnica, la tecnologia y la cultura” (Universidad de la Costa
CUC, 2009. PEI, p. 9), competente para desenvolverse en los marcos de competencia local y

global, dentro de un enfoque de sostenibilidad ambiental.

Aunque se han realizado trabajos de investigacion relacionados con la integralidad del
curriculo, no existen referencias hasta el momento de una investigacion dirigida al tema objeto

de la presente investigacion: Proyectos Integrales Sostenibles, en Arquitectura.

1.5. Alcances y limitaciones

El presente proyecto de investigacion y la propuesta de implementacién de sus resultados se
aplicara en la Facultad de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, ubicada en la calle
58 N° 55-66, en la ciudad de Barranquilla, Colombia, y toma como base los estudiantes
matriculados en las asignaturas de Proyecto y Urbano Ambiental, en el periodo académico

2014-1.

Una limitante sera que se aplicard exclusivamente a los estudiantes matriculados en las
asignaturas de Proyecto 1V, V, VI, VII, VIII, X,y XI, y Urbano Ambiental I, II. I1l, V y VI,
correspondientes a los niveles de 4° a 9° semestre, en los que se aplica la metodologia de

Proyecto Integral Sostenible.
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La investigacion se planifico para ser realizada en un periodo de ocho meses y medio,
comprendidos entre la segunda quincena del mes de octubre de 2013 y la primera quincena del
mes de junio de 2014, y apunta a disefiar las estrategias curriculares que permitan fortalecer los
procesos académicos en los Proyectos Integrales Sostenibles en el programa de Arquitectura de

la Universidad de la Costa CUC.

Este trabajo de investigacion se desarrolla en el marco de la Maestria en Educacion ofertada
por el Depto. de Posgrados y la Facultad de Humanidades de la Universidad de la Costa CUC,
en la ciudad de Barranquilla, Colombia, y hace parte de las estrategias institucionales
encaminadas al fortalecimiento de la excelencia académica a través del mejoramiento de los

procesos pedagadgicos de los docentes.
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2. MARCO REFERENCIAL

Antecedentes de la investigacion

En el afio 2009 los autores Mario Gutiérrez Q., Hernando Sanchez V., y Francisco Beltran

R., publicaron la obra “Panorama sobre los modelos pedagodgicos y curriculares de los

programas de Arquitectura en Colombia y Latinoamérica” en la que hicieron un analisis

comparativo de los planes de estudio de algunos programas de arquitectura en Latinoamérica,

contrastandolos con programas similares que aplican instituciones de Educacion Superior en

Colombia, tomando como puntos de referencia aspectos tales como la estructura curricular de

sus planes de estudios, los modelos pedagdgicos adoptados, los énfasis de cada programa, etc.

Ello permitié visualizar los procesos de organizacion y administracién educativa en los

programas examinados, asi como la prospectiva de nuevos enfoques pedagdgicos en la

formacion profesional.

Nombre del trabajo

Panorama sobre los modelos pedagdégicos y curriculares de los
programas de Arqguitectura en Colombia y Latinoamérica

Autor

Gutiérrez Q. Mario E., Sanchez V. Hernando & Beltran R.
Francisco

Fecha

2009

Objetivos de la
investigacion

Analizar comparativamente los planes de estudio de programas
de arquitectura en Latinoamérica y contrastarlos con los que se
aplican en Colombia, para facilitar la homologacion y el
intercambio entre programas, y lograr una mayor
competitividad a nivel nacional e internacional

Sintesis de la
situacion
problematica
planteada

Los curriculos de Arquitectura deben ser coherentes con las
nuevas condiciones del habitat, la salud, la recreacion y la
estructura urbana entre otros. El egresado de los programas de
arquitectura debe tener capacidad de liderazgo, con las
competencias apropiadas para ser competitivo en los
mercados nacionales e internacionales.

Metodologia utilizada

Investigacion Descriptiva

Resultados y
conclusiones
importantes

Visualiza procesos de organizacion y administracion de la
educacion

Prospecta nuevos enfoques pedagogicos en la formacion
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profesional

1. Los referentes conceptuales internacionales

m\)/gsttei sala 2. Los paradigmas interpretativos, tecnoldgicos, pedagégicos y
gacion en curriculares
curso

3. Los modelos y patrones pedagoégicos contemporaneos

4. Las teorias de aprendizaje contemporaneas

En el afio 2003 el Ing. Civil Nayib Moreno R., presentd su trabajo de grado titulado
“Estrategias pedagogicas para alcanzar la integralidad y la pertenencia del curriculo en la
basqueda permanente de la calidad académica del programa de Ingenieria Civil de la
Corporacion Universitaria de la Costa CUC”, cuyo objetivo fue valorar la incidencia de los
procesos académicos en la integralidad del curriculo y en el logro de la calidad del programa de
Ingenieria Civil, a través del analisis de la forma como se orientan las actividades académicas a

partir de las estrategias pedagogicas que los docentes aplican.

Estrategias pedagdgicas para alcanzar la integralidad y la
pertinencia del curriculo en la busqueda permanente de la
calidad académica del programa de Ingenieria Civil de la
Corporacion Universitaria de la Costa

Nombre del trabajo

Autor Moreno Rodriguez Nayib

Fecha 2003

Valorar la incidencia de los procesos académicos en la
integralidad de los curriculos y en el logro de la calidad del

Objetivos de la programa de Ingenieria Civil de la Corporacion Universitaria de

investigacion la Costa y proponer diferentes actividades para impulsar las
fortalezas del programa y fortalecer las debilidades
encontradas.

Baja coherencia entre los conocimientos, métodos y principios
basicos de accion del programa de Ingenieria Civil de la

Sintesis de la S , L -
Corporacion Universitaria de la Costa, con los objetivos

situacion NAOHAE : : .
- institucionales, lo que no permite una mayor articulacion en la

problematica - - P ,

lanteada administracion y actualizacion de los saberes, asi como la
P integracion en los procesos de organizacion, desarrollo

curricular y pedagogico.

Metodologia L , o o

. 9 Investigacion Evaluativa, con disefio cualitativo
utilizada
Resultados y Orientacion de las actividades académicas que se viven desde
conclusiones las estrategias pedagodgicas que los docentes desarrollan,
importantes propendiendo por el desarrollo humano integral, social y

sostenible.
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Facilitamiento del desarrollo de las competencias basicas,
profesionales y sociales de los estudiantes para un desempefio
social y laboral, eficiente y digno.

La planificacion y el disefio de actividades que contribuyen al
mejoramiento curricular del programa

Aportes a la La propuesta de estrategias pedagogicas tendientes a fortalecer
investigacion en la fundamentacién basica y formacion profesional de los
curso estudiantes y docentes del programa

Flexibilidad, actualizacion e integralidad del plan de estudios

En el afio 2001 la Ing. De Sistemas Claudia Baloco N., culmind su trabajo de grado titulado
“Hacia la integralidad del curriculo del programa de Ingenieria de Sistemas a partir de un
modelo pedagogico”, en el que propone estrategias que conduzcan a la integralidad del
curriculo y al replanteamiento del proceso ensefianza — aprendizaje en el programa de
Ingenieria de Sistemas de la Corporacion Universitaria de la Costa CUC, a partir de la
definicién de un modelo pedagdgico. La investigacion permitié determinar que el modelo
pedag6gico méas empleado por los docentes es el tradicional, dentro de una falta de articulacion

entre la préctica pedagdgica docente y el disefio curricular del programa.

Nombre del trabajo Hacia la integralidad del curriculo del programa de Ingenieria
de Sistemas, a partir de un modelo pedagdgico
Autor Baloco Navarro Claudia
Fecha 2001
Proponer estrategias que conduzcan a la integralidad del
Objetivos de la curriculo y al replanteamiento del proceso ensefianza —
investigacion aprendizaje en el programa de Ingenieria de Sistemas, a

partir de la definicion de un modelo pedagdgico.

El Modelo Pedagdgico mas empleado por los docentes, es el
tradicional, dentro de una falta de articulacion entre la
practica pedagogica docente y el disefio del programa.

Sintesis de la situacion
problematica planteada

Metodologia utilizada | Investigacion Accion

Es importante lograr la unificacion de conceptos pedagogicos
del docente como facilitador, lo que se puede obtener a
través de la capacitacion de aprendizajes centrados en el

Resultados y estudiante.

conclusiones

; r iere unificar criteri val ion bajo el r
importantes Se requiere unificar criterios de evaluacion bajo el aporte

tecnolégico y pedagoégico del Modelo Educativo del
programa, para alcanzar una identificacion por parte de los
estudiantes y docentes del programa de Ingenieria de
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Sistemas.

Aportes a la
investigacion en curso

La planificacion y el disefio de actividades que contribuyen al
fortalecimiento curricular del programa a partir del Modelo
Pedagdgico Institucional

La propuesta de conceptos y estrategias pedagogicas
tendientes a fortalecer el quehacer académico de los
docentes del programa

2.2.

Marco legal

Leyes, Decretos y
Fundamentos

Referencia especifica a la investigacion

Proyecto Tunning
para América Latina
2004-2007
(Universidad de
Deusto — Universidad
de Groningen. 2007)

Competencias especificas del arquitecto:

1. Destreza para proyectar obras de arquitectura y/o
urbanismo que satisfagan integralmente los
requerimientos del ser humano, la sociedad y su
cultura, adaptandose el contexto.

2. Capacidad de conciliar todos los factores que
intervienen en el &mbito de la proyectacion
arquitectonica y urbana

3. Capacidad de desarrollar proyectos urbano-
arquitectonicos, que garanticen un desarrollo sostenible
y sustentable en lo ambiental, social, cultural y
econoémico

Acuerdo de la Unién
Internacional de
Arquitectos, UIA,
sobre normas
internacionales de
profesionalismo
recomendadas para
la practica de la
arquitectura (XXI
Asamblea de la UIA
Beijing, RP de China,
28 Junio 1999)

Requisitos fundamentales del arquitecto:

1. Capacidad de crear disefios arquitectonicos que
satisfagan las necesidades estéticas y técnicas, y que
tiendan a ser sustentables desde el punto de vista
ambiental.

2. Conocimiento de las relaciones entre las personas y los
edificios y entre los edificios y sus entornos, asi como
de la necesidad de establecer relaciones entre los
edificios y los espacios que existen entre ellos con las
necesidades y la escala del hombre.

3. Conocimiento adecuado de los medios para lograr
disefios ambientalmente sustentables.

Constitucion Politica
de Colombia, julio 4
de 1991

Art. 67: La educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca
el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura.




Ley 30 de diciembre
28 de 1992 (Ley de la
Educacion Superior)
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Art. 6: Son obijetivos de la Educacién Superior y de sus
instituciones:

b) Trabajar por la creacién, el desarrollo y la transmision del
conocimiento en todas sus formas y expresiones y, promover
su utilizacién en todos los campos para solucionar las
necesidades del pais.

c) Prestar a la comunidad un servicio con calidad, el cual hace
referencia a los resultados académicos, a los medios y
procesos empleados, a la infraestructura institucional, a las
dimensiones cualitativas y cuantitativas del mismo y a las
condiciones en que se desarrolla cada institucion.

Resolucion 2770 de
noviembre 13 de
2003

Art. 2: El programa debera guardar coherencia con la
fundamentacion tedrica, practica y metodoldgica de la
arquitectura y con los principios y propésitos que orientan su
formacién desde una perspectiva integral, considerando, entre
otros aspectos, las competencias y saberes que se espera
posea el Arquitecto. Asi mismo, deber& guardar coherencia
con la normatividad que rige su ejercicio profesional en el pais.

Ley 435 de 1998
(Cédigo de Etica para
el ejercicio de la
Arquitectura y sus
profesiones afines)

Art. 16. d). Estudiar cuidadosamente el ambiente que sera
afectado en cada propuesta de tarea, evaluando los impactos
ambientales en los ecosistemas involucrados, urbanizados o
naturales, incluido el entorno socioecondmico, seleccionando
la mejor alternativa para contribuir a un desarrollo ambiental
sano y sostenible, con el objeto de lograr la mejor calidad de
vida para la poblacién.
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Acuerdo 035 de
agosto 26 de 2009
(Proyecto Educativo
Institucional de la
Universidad de la
Costa CUC)

La Universidad de la Costa CUC, como institucion de
Educacion Superior, tiene la misién de formar un ciudadano
integral bajo el principio de la libertad de pensamiento y
pluralismo ideolégico, con un alto sentido de responsabilidad
en la busqueda permanente de la excelencia académica e
investigativa, utilizando para lograrlo el desarrollo de ciencia, la
técnica, la tecnologia y la cultura.

Valores. El desarrollo de la vida académica de la Corporacion
Universitaria de la Costa ha venido reiterando y consolidando
un conjunto de valores que constituyen la razén de ser de la
organizacion e integra solidamente su cultura corporativa.
Estos valores se expresan en el convencimiento del
compromiso de la Institucion con la sociedad, con sus
estudiantes y con el pais. Por ello su tarea se inspira en...
valores fundamentales a saber:

- Excelencia Académica. Entendida como el compromiso de la
Institucion en formar mediante un proceso académico de muy
alta calidad, seriedad y relevancia social.

- Innovacion y desarrollo. Entendida como el compromiso de la
organizacién con la formacién, estimulo y apoyo en la
busqueda del conocimiento, el cambio, la renovacion
académica y tecnoldgica.

Metas. Actualizacién permanente del Proyecto Educativo
Institucional, y del proyecto educativo de cada programa,
acorde al diario quehacer académico, y a las exigencias y
necesidades institucionales y del entorno.

Politicas Pedagodgicas. Experimentacion de situaciones reales
de trabajo con posibilidades de integrar reflexivamente teorias
y préacticas, de fomentar valores y desarrollar conocimientos,
actitudes, y destrezas factibles de aplicar eficientemente en el
mundo laboral.

Politicas Curriculares. Propiciamiento de la flexibilidad, la
interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad en el desarrollo
constructivo del conocimiento.

2.3. La estructura curricular y los paradigmas educativos

Frecuentemente en el campo de las ciencias sociales se presenta la concepcion de paradigma

como un “modelo”, explicitada por Kuhn en su libro “La estructura de las revoluciones

cientificas” (Kuhn, 1971). El término es usado para referirse al quehacer tedrico-practico que

se lleva a cabo desde una determinada disciplina y desde un enfoque especifico dentro de dicha
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disciplina. Kuhn definié6 “paradigma” como una solida red de compromisos conceptuales,

teoricos, instrumentales y metodologicos (1971).

Gréfico N°3. Concepto de paradigma

PARADIGMA

Un paradigma es una serie de normas y procedimientos
que ayudan a ver y hacer

Cultura

T — Condicionan

nuestra forma
de ver, interpretar
y actuar

> —
Experiencia
Prejuicios y

* PARADIGMA de Ptolomeo (s. | dC):
La Tierra es el centro del universo
* NUEVO PARADIGMA de Copérnico y Galileo (s. XVI dC):
El sol gira alrededor del sol

Grandes ejemplos en la Ciencia: ﬁ
i

Thomas Kuhn
La estructura de las revoluciones cientificas (1962)

Fuente: http://cosasdejosep.blogspot.com/2010/04/paradigmas.html

Se ha definido el paradigma como el modelo o ejemplo a seguir por una comunidad
cientifica, de los problemas que tiene que resolver y del modo como se van a dar las
soluciones. Se constituye en el marco de referencia epistemoldgico y meta-tedrico para
explicar los puntos de partida conceptuales y metodoldgicos, a partir de los que se elabora el
conocimiento cientifico. Algunas concepciones epistemoldgicas se han constituido en

paradigmas como se puede apreciar en el siguiente gréafico:

Es posible adoptar el modelo de paradigma como una suma de afirmaciones tedricas y

conceptuales, una vision del mundo compartida por un grupo de cientificos, que implica


http://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=kaUQZwP5HjydBM&tbnid=f0WyP6EBd9saoM:&ved=0CAUQjRw&url=http://cosasdejosep.blogspot.com/2010/04/paradigmas.html&ei=uLc2U86ZLLjKsQTwxIKQAQ&bvm=bv.63808443,d.dmQ&psig=AFQjCNG5-AaZdWfH8AANhggiuMb44LbrDw&ust=1396181256911322
http://cosasdejosep.blogspot.com/2010/04/paradigmas.html
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metodologias determinadas. EIl estudio de los paradigmas es lo que prepara al estudiante para
formar parte de una comunidad cientifica particular. Como referente para la presente

investigacion se asumio el paradigma hermenéutico o interpretativo.

2.3.1. Paradigma hermenéutico o interpretativo.

Segun la concepcidn del paradigma hermenéutico o interpretativo, la realidad es maltiple: se
buscan explicaciones representativas; se parte de una interaccion sujeto que conoce-objeto del
conocimiento. En este paradigma se entiende que los valores del investigador ejercen

influencia en el proceso y que estos deben estar explicitos.

El objetivo principal del paradigma hermenéutico o interpretativo no es buscar
explicaciones casuales de la vida social y humana, sino profundizar el conocimiento y
comprension del porqué de una realidad. Este paradigma se puede comprender como la
realidad dindmica y diversa. Se lo denomina cualitativo porque la investigacién no solo es
cuestion de métodos y técnicas si no concepcion de conocimientos y realidad también se lo
denomina fenomenologico-natuarista 0 humanista. (LOpez, Loza, Ordéfiez, Pérez, Ramirez, &

Rincones, 2011).

En este caso, el paradigma hermenéutico o interpretativo comprende que la realidad es
dinamica y diversa dirigida al significado de las acciones humanas, la practica social, al

comprension y significacion.

1. Esta orientado al descubrimiento
2. Hay una relacion de participacion democratica y comunicativa entre el investigador y el

objeto investigado.
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3. Considera la entrevista, observacion sistematica y estudios de casos como el modelo de
produccién de conocimiento permitiendo al investigador entender lo que esta pasando
con su objeto de estudio.

4. Predomina la préctica.

5. Objetivo: penetrar en el mundo de los hombres y las mujeres.

6. Esta centrado en las diferencias

7. La investigacion y la accion estan en constante interaccion. La accion como fuente de
conocimiento y la investigacion se constituye en si una accion.

8. Se puede utilizar en pequefios grupos o escalas.

Los paradigmas no son exclusivamente proposiciones, y se diferencian de las teorias,
hipotesis y leyes, en la medida en que constituyen un marco de referencia epistemolégico para
explicar los puntos de partida conceptuales y metodoldgicos a partir de los cuales se elabora al

conocimiento cientifico, tal y como se referencia en el siguiente gréfico:

Grafico N° 4. Paradigma hermenéutico o interpretativo.

llustracion 2

Investigacion Cualitativa

Paradigma Interpretativo Ciencias Sociales

< , Educacian

Cualitativo - Interpretativo :> Pedagogia
v Etnografia

Antropologia

Técnicas de descripcion,
clasificacion y explicacion

Estudio de Casos

Fuente: Gutiérrez, M., Sanchez, H & Beltran, F. 2009

Los fendmenos de globalizacién y los Tratados de Libre Comercio, TLC, afectan

directamente la ensefianza de la arquitectura en Colombia, y es por ello que se deben asumir
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nuevas posiciones, replantear o reafirmar lo ya existente. Estos fendbmenos permiten abandonar
viejos paradigmas y encontrar unos mas abiertos y globales, aprovechando nuevas tendencias y
tecnologias mundiales, lo que conduciria a la basqueda de nuevas posibilidades de ensefianza

de la arquitectura en Colombia.

2.3.2. Laconcepcion del curriculo.

La palabra “curriculo” tiene origen en el latin, y significa carrera corta, limitado
desplazamiento que por su pequefio alcance se cumple en un lapso reducido de tiempo. Es por
consiguiente un concepto dindmico que incorpora diferentes elementos en su comprension y
andlisis. En términos operativos el curriculo significa lo que se debe hacer para lograr algo. Es
decir, supone definir las metas a donde se piensa llegar y las rutas de aprendizaje necesarias
para llegar a la meta, por lo cual es importante tener claro el recorrido y el empleo del camino

que se haya iniciado (Panqueva, 2006).

El curriculo puede entenderse como la materializacion de una ideologia (entendiéndose por
ésta al conjunto sistematizado de ideas, costumbres, conocimientos y tradiciones) en un
momento histérico determinado, y que permite transmitir a generaciones nuevas los
conocimientos considerados como necesarios para asegurar su trascendencia (Ortiz, 2002). El
concepto de curriculo en educacion ha variado a través del tiempo, acompafiando
principalmente a las transformaciones sociales, cientificas, tecnologicas y a las reformulaciones

de los objetivos de la educacion. Entre ellas estan:

2.3.2.1. La concepciodn cientifica racionalista.

Desde este enfoque el curriculo es considerado un campo de instruccion y sistematizacion,
en el cual el objeto de la ensefianza esta claramente definido y explicito a través de los

programas Y textos. El énfasis se sitla en la busqueda de la objetividad y la precisién, por tal
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motivo el disefio se detalla en cada una de las fases: Diagnostico, planeacion, desarrollo y
evaluacion. Desde esta concepcion el maestro es el centro del proceso de ensefianza; su papel
es el de exponer, explicar, elegir lo importante, indicar verdades, mientras que el estudiante
escucha, memoriza y repite (Gutiérrez, 2009). Esta concepcién no aplica en los procesos
academicos al interior de la Universidad de la Costa CUC, teniendo en cuenta el modelo
pedagdgico adoptado: desarrollista. La concepcion cientifica racionalista posee dos grandes
versiones: la escuela clésica y la escuela activa. La primera, centrada en el aprendizaje de
contenidos como forma de saber, y la segunda, basada en métodos como forma de hacer

(Castro y otros, 2004).

2.3.2.2. La concepcion cultural.

Considera el curriculo como un proyecto cultural ligado a la vida de la escuela. Los cambios
de actitud y la autoevaluacion permanente son caracteristicas esenciales de esta concepcion. El
maestro es gestor de procesos de investigacion y reflexion del entorno y el contexto cultural.
Los contenidos y tematicas se centran en lograr una incorporacion e interpretacion del mundo,
propendiendo por una formacidn filosofica, socioldgica y artistica. La evaluacion es cualitativa,

permanente y flexible; tiene un caracter esencialmente formativo (Gutiérrez et al, 2009).

2.3.2.3. La concepcidn socio critica.

El curriculo es un campo de investigacion y analisis dialéctico de la realidad que viven
profesores y estudiantes. La investigacion curricular es un proyecto de estimacién critica,
transformacion permanente comprometida con la reconstruccion de conocimiento y la accion
social comprometida con el cambio social. La ensefianza es una actividad critica y el profesor
ha de tender a ser un emancipador comprometido consigo mismo, con la institucion, con la
sociedad y con el proyecto curricular. Los contenidos, los espacios, los tiempos, son flexibles y
responden a necesidades y problemas especificos de la sociedad donde estudiantes y docentes

se encuentran inmersos (Gutiérrez et al, 2009).
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La concepcion socio critica concibe la ensefianza como praxis. Y esta no significa una
relacion unilateral entre teoria y practica en la que una determina a la otra (el enramado de
ideas teoricas por ejemplo, dirigiendo a la practica docente) sino que se le entiende como una
actividad reflexiva que entrama accion y reflexion. La teoria puede aportar categorias de
analisis a la préactica, las que pueden confirmarse o transformarse a partir de reflexion sobre la

accion (Castro y otros, 2004).

2.3.2.3.1. Investigacion — accidn. Teoria critico social.

En la Investigacion — Accion el quehacer cientifico consiste no solo en la comprension de
los aspectos de la realidad existente, sino también en la identificacion de las fuerzas sociales y
las relaciones que estan detras de la experiencia humana. Analiza acciones humanas y
situaciones sociales, teniendo en cuenta que en la teoria Critico Social la ensefianza debe
situarse en contextos socio-politicos, de intereses y valores, de conflictos, por lo cual se
concibe la realidad social como el punto de vista de los fendbmenos educativos. Aqui la
investigacion tiene que comprometerse ante los conflictos para transformar la realidad (Zanni,

2008).

El método de la Investigacion — Accion, tan modesto en sus apariencias, esconde e implica
una nueva vision del hombre y de la ciencia, mas que un proceso con diferentes técnicas. Es
una metodologia de resistencia contra el ethos positivista, que considera el analisis cientifico
inaplicable a asuntos relacionados con los valores, e incluye supuestos filosoficos sobre la
naturaleza del hombre y sus relaciones con el mundo fisico y social. Mas concretamente,
implica un compromiso con el proceso de desarrollo y emancipacion de los seres humanos y un

mayor rigor cientifico en la ciencia que facilita dicho proceso (Martinez, 2010).
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Miguel Martinez Miguelez (2010) deduce que la Investigacion — Accion es un trabajo

fundamentalmente educativo orientado hacia la accion. La educacion se entiende aqui no como

transmision didactica de conocimientos, sino como el aprender por la busqueda y la

investigacion de las realidades mas cercanas, con el fin de solucionar un problema o varios. Sin

embargo, la investigacion — accion, en su medio siglo de existencia, ha tomado basicamente

dos vertientes:

1. una mas bien sociologica, desarrollada a partir de los trabajos de Kurt Lewin, padre de

la “investigacion — accién” quien utilizd este término por primera vez en 1944
(Martinez, 2010), asi como los trabajos de Sol Tax y Fals Borda,

2. 'y otra, mas especificamente educativa, inspirada en las ideas y practicas de Paolo

Freire, Hilda Taba, Lawrence Stenhouse, John Elliot y otros. Ambas vertientes han sido

exitosas en sus aplicaciones (Zanni, 2008).

La metodologia de la Investigacidon - Accion representa un proceso por medio del cual los
sujetos investigados son auténticos Coinvestigadores, participando muy activamente en el
planteamiento del problema a ser investigado (que sera algo que les afecte e interese
profundamente), la informacion que debe obtenerse al respecto (que determina todo el curso de
la investigacion), los métodos y técnicas a ser utilizados, el andlisis e interpretacion de los
datos, la decisién de qué hacer con los resultados y qué acciones se programaran para su
futuro. El investigador actta esencialmente como un organizador de las discusiones, como un
facilitador del proceso, como un catalizador de problemas y conflictos, y, en general, como un

técnico y recurso disponible para ser consultado (Martinez M, 2010).

2.3.2.4. La concepcion constructivista.
Parte de la metafora de la “construccion” para explicar e interpretar la manera como las
personas adquieren conocimientos, los internalizar y los transforman. El proceso de

construccion del conocimiento es activo del sujeto que se involucra de forma directa a precisar,
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aprender, por tal motivo se utilizan verbos como estructurar, organizar, integrar, diferenciar y
procesar. El sujeto construye el objeto de acuerdo a esquemas mentales previos; los resultados
son constructos mentales que adquieren forma de accion, operaciones y conceptos repite
(Gutierrez, 2009). Aqui aparece un concepto central del constructivismo: el aprendizaje
significativo, creado por Ausubel, quien manifiesta que “... hay aprendizaje significativo si la
tarea de aprendizaje relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra), con

lo que el alumno ya sabe... (1983).

Para comprender mejor este concepto, es util distinguir cuatro dimensiones del aprendizaje:
aprendizaje por recepcién y aprendizaje por descubrimiento por una parte; aprendizaje
significativo y aprendizaje mecanico o repetitivo por otra parte. .En el aprendizaje por
recepcion, el contenido total de lo que se va a aprender se le presenta al alumno.... (Ausubel,
1983), se le es dado, de modo que pueda reproducirlo. El rasgo esencial del aprendizaje por
descubrimiento, es que el contenido principal de lo que va a ser aprendido no se da, sino que
debe ser descubierto por el alumno antes de que pueda incorporar lo significativo de la tarea a
su estructura cognoscitiva (Ausubel, 1983.) El aprendizaje significativo supone, como ya se
dijo, la incorporacion sustantiva, no arbitraria y no verbalista de nuevos conocimientos en la

estructura cognitiva (Castro y otros, 2004).

2.3.2.5. La perspectiva integral de Bernstein.

El sociologo y lingiista britanico Basil Bernstein propuso en el afio de 1989 que la
investigacion curricular debia servir al educador y educando para emanciparse. Considero que
las teorias del curriculo han sido asumidas solo por el enfoque empirico-analitico y que se
necesita que se hagan estudios curriculares desde la teoria critica. El curriculo debe atender al
estudiante como ser individual, aunque influido por el entorno social, politico, econémico,
religioso y las circunstancias inmediatas que lo rodean. El curriculo ha de tener en cuenta al

individuo y a la sociedad circundante, y también la historia personal de cada individuo, su
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idiosincrasia y auto-crecimiento (Gutiérrez et al, 2009). Para Bernstein el curriculo son las
formas a través de las cuales la sociedad selecciona, clasifica, distribuye, transmite y evalGa el

conocimiento educativo considerado publico (Lafrancesco, 2005).

En las instituciones educativas existe una distribucion formal del tiempo en periodos, los
cuales pueden variar desde menos de una hora a varias horas. Se llama a tal periodo formal de
tiempo una “unidad” y la palabra “contenido” se utiliza para describir como se usa un periodo
de tiempo. Por una parte, se pueden examinar las relaciones entre los contenidos en términos
de la cantidad de tiempo acordado a un contenido dado; luego, se puede ver que a algunos

contenidos se dedica mas tiempo que a otros.

Existen dos tipos de curriculo. Si los contenidos se presentan entre si en una relacion
cerrada, es decir, se encuentran claramente delimitados y aislados entre si, se llama a tal
curriculo, de tipo agregado. En oposicion, un curriculo donde los diversos contenidos no se
presentan separados, sino que se presentan en una relacion abierta entre si, se denomina
curriculo de tipo integrado. La nocidn de integracién se refiere a la subordinacion de materias o
cursos, previamente aislados, a una idea que los relaciona, lo cual borra la delimitacion entre

las materias.

Se pueden distinguir dos tipos de integracion: el primer tipo, basado en el maestro. Aqui, él
tiene una amplia capacidad de tiempo, a menudo con el mismo grupo de alumnos. EIl maestro
puede operar con un cédigo agregado y mantener las diversas materias diferenciadas y aisladas,
0 puede borrar la delimitacion entre ellas. Este tipo de codigo es mas facil de introducir que el
segundo tipo, el cual esta basado en los maestros. Aqui la integracién envuelve relaciones con
otros maestros. En esta forma, se pueden tener diversos grados de integracion en términos del

namero de maestros envueltos (Gutiérrez et al, 2009).
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2.3.2.6. La perspectiva desde lo comprehensivo: Magendzo.

Para el tedrico chileno Abraham Magendzo el curriculum es el resultado de un proceso de
seleccion y organizacion de la cultura para su ensefiabilidad y su aprendizaje (Magendzo,
1986). Es importante reiterar que este proceso no solo tiene lugar en las esferas societales, para
usar un término acufiado por el teérico y profesor canadiense John Goodlad, sino que también
en el nivel local, institucional y de aula. Se selecciona y se organiza la cultura al definir las
politicas educacionales, al identificar los grandes fines de la educacion, al determinar los
marcos curriculares minimos del sistema, al elaborar los programas de estudio, al redactar y
estructurar los textos escolares, al seleccionar las paginas computacionales, al desarrollar los

instrumentos de evaluacion, entre otros (Magendzo, 2002).

Magendzo ha recogido elementos importantes de las teorias conceptualistas del curriculo,
entendiéndolo como la seleccion organizada de la cultura, al decidir los aspectos de ésta que
deben ser incluidos y aquellos que deben ser excluidos, aquellos que se convierten en acto
escolar a ensefiar y aprender y aquellos que no lo son. En el proceso de organizar, transmitir y
evaluar la cultura seleccionada, implicita o explicitamente, se estda a su vez seleccionando
cultura; por lo tanto se estd haciendo curriculo. Lo denomina “curriculo comprehensivo”
asumiéndolo como el proceso de permanente busqueda, de negociacion, de valoracion, de
crecimiento y de confrontacion entre la cultura universal y la cultura de la cotidianeidad, y la

socializacion entre la cultura de la dominacion y la cultura dominada.

De acuerdo a lo anterior, el desarrollo humano es tarea de todos y en especial el proceso de
educacion. Por lo tanto, los objetivos fundamentales transversales son un medio para
desarrollar algunas actividades tendientes a favorecer el desarrollo de los educandos. Es

necesario que la educacion, en general, y el proyecto educativo y curricular, en particular,
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integren en el hacer pedagdgico intra y extra-aula cada una de las dimensiones formativas
planteadas, sobre los objetivos fundamentales transversales distribuidos en tres grandes
ambitos: los relacionados con el crecimiento y autoafirmacion personal, la formacién ética y
los saberes intelectuales. Para tal fin se deben seguir los siguientes puntos que lleven a una

comunicacion mas efectiva y certera (Gutiérrez et al, 2009):

1. Todos los temas o programas de estudio deben poseer una integralidad

2. Se debe desarrollar en los estudiantes la capacidad de solucionar problemas

3. La transversalidad debe poseer una serie de conocimientos complejos, que deben ser
transmitidos en aproximaciones sucesivas, aumentando el grado de dificultad
paulatinamente

4. Todos los conocimientos desarrollados, desde el mas simple hasta el mas complejo,
deben estar atados por una coherencia tanto en lo que se dice como en lo que se hace

5. Es importante crear en los estudiantes una posicion critica frente a los temas aprendidos
y al método empleado para tal fin

6. Proponer nuevos métodos de aprendizaje, porque el objetivo no es solo la identificacion

de problemas sino la proposicion de soluciones

La conceptualizacién curricular de Abraham Magendzo es aplicable en la Universidad de la

Costa CUC ya que es compatible con su Modelo Pedagogico adoptado: Desarrollista.

2.3.2.7. El conductismo: Skinner.

El psicologo y filésofo social norteamericano Burrhus F. Skinner (Skinner, 1994) considero
posible que por medio del analisis experimental de la conducta se podia disefiar una sociedad
donde los problemas contemporaneos fuesen eliminados por medio de una adecuada

planificacion conductual (tecnologia de la conducta): aplicacion de una metodologia cientifica
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a la conducta para que de una manera semejante a la fisica y a la biologia desarrolle una
tecnologia controlando directamente el comportamiento que ocasiona el deterioro

contemporaneo del ambiente y los seres humanos.

Skinner en el campo del aprendizaje intentd demostrar que, mediante amenazas y castigos,
se consiguen unos resultados positivos mucho mas bajos y con efectos secundarios mucho
peores que con el sistema de refuerzos positivos. Propuso la ensefianza programada en la que
los éxitos en determinadas tareas actuan de refuerzo para posteriores aprendizajes (Gutiérrez et

al, 2009).

Los estudios de Skinner estaban basados en lo observable, y consideraba innecesarios a los
eventos internos para explicar el comportamiento. La conducta es una funcién de estimulos
previos y consecuencias ambientales. Los eventos privados como las emociones no eran
propios de un mundo interno distinto al externo, sino que tenian las mismas caracteristicas
fisicas del mundo externo y estaban regidos por las mismas leyes. El conductismo ahora se

propone abordar objetivamente lo subjetivo, en vez de rechazarlo (Fernandez, 2009).

El conductismo, a diferencia de otras doctrinas psicoldgicas, adopta la postura de que la
psicologia es el estudio del comportamiento humano, no el estudio de la mente humana. De
acuerdo a la teoria del conductismo, el comportamiento no estd determinado por sefiales
internas o procesos psicologicos complejos del pensamiento. ElI comportamiento esta

determinado por fuerzas externas conocidas como estimulos (Abbott, 2013).

2.3.2.8. Teoria curricular de procesos: Stenhouse.

El britanico Lawrence Stenhouse planted un curriculo como un proceso de investigacion

donde teorias, propuestas curriculares, profesores y practica se superponen estrechamente
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(Rudduck & Hopkins, 1998). En esta perspectiva, la ensefianza es entendida desde la
investigacion, lo que posibilita el perfeccionamiento del profesor y el mejoramiento del
curriculo, o lo que es lo mismo, éste hace posible el perfeccionamiento de la ensefianza, que,

por supuesto, abarca los contenidos de la cultura y de la sociedad (Cadavid & Calderdn, 2004).

Es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito
educativo, de tal forma que permanezca abierto a la discusion y la critica, y pueda ser
trasladado efectivamente a la practica. El curriculo es un intento de dar a conocer principios
basicos de una propuesta educativa; es un puente entre la teoria y la practica. Agrega ademas
que el curriculo es un conjunto de hipotesis que deben ser comprobadas sobre la naturaleza del
conocimiento de la ensefianza y del aprendizaje. Ello implica configurar las relaciones praxicas
en un tiempo y un espacio para determinado contexto, constituyéndose en un instrumento para
la transformacion de la ensefianza, porque es una guia fecunda para el profesor (Gutiérrez et al,

2009).

Stenhouse considera que el curriculo debe aportar al profesor la capacidad de desarrollar
nuevas habilidades, a través de materiales y criterios, relacionandolas con las concepciones del

conocimiento y del aprendizaje, dentro de una concepcién clara del proceso de la educacion.

La mejora de la ensefianza se logra a través de la mejora del arte del profesor y no por los
intentos de mejorar los resultados de aprendizaje: el curriculo capacita para probar ideas en la
practica; asi el profesor se convierte en investigador de su propia experiencia de ensefianza
(investigacion — accidn). La investigacion es el potencial del educando, la preocupacion del
mismo, mientras que la accion es la actividad realizada en concordancia con lo teorico, para

desarrollar el potencial del educando (Gutiérrez et al, 2009).
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2.3.3. Estructuras curriculares en la ensefianza

La Ley 115 de febrero de 1994, Ley General de la Educacion, sefiala la importancia y
necesidad de estructurar los proyectos educativos institucionales (Art. 73) como orientadores
del rumbo educativo, asumiendo el concepto de curriculo como:

“El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la constitucion de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos académicos y fisicos para poner en

practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional ”. (Art. 76)

2.3.3.1. Tendencias y teorias curriculares.

La estructuracion y las formas de organizacion de las diferentes tendencias curriculares son
variadas, sin embargo se da una forma de clasificacién de acuerdo con el andlisis dado a la
persona, al conocimiento y a la sociedad. Con ello se pueden distinguir dos grandes
dimensiones en el disefio curricular: uno centrado en el objeto y otro centrado en el sujeto

(Panqueva, 2006):

1. El curriculo centrado en el objeto predomina en la mayoria de los programas educativos
a nivel basico, medio y superior, haciendo énfasis en los resultados. Su eje fundamental
es la transmision del conocimiento a través del uso y manejo de diversos métodos,
recursos y medios, buscando la eficiencia, el rendimiento y la productividad. Se
privilegia la ensefianza sobre el aprendizaje, determinando criterios para la obtencién de
resultados que puedan ser evaluados y controlados.

2. El curriculo centrado en el sujeto se preocupa por el sujeto, su mirada se ubica en el
interior del sujeto en la existencia, en la imaginacion, en el instinto, en el deseo; se
privilegia la individualidad y el desarrollo personal; el propdsito fundamental de esta

tendencia es el rescate del sujeto como educador o como educando.
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En esta perspectiva se pueden diferenciar tres tendencias curriculares:

2.3.3.1.1. Curriculo logocéntrico.

Concibe el aprendizaje como adaptacion I6gico — temporal de materias. Los contenidos
tienen un fuerte énfasis en el desarrollo analitico porque se divide en tantas partes como sean
requeridas segun las unidades de tiempo y de espacio asignadas el proceso educativo. El
docente es quien distribuye la informacion y realiza la sintesis de materias a través de cuadros

sindpticos o programas analiticos 0 modulos de informacién (Chadwick, 1993).

2.3.3.1.2. Curriculo sociocéntrico.

Se caracteriza porgue considera el aprendizaje como medio de socializacion y al profesor
como un agente del modelamiento de los estudiantes, de acuerdo a criterios establecidos
socialmente. Los contenidos tienen una orientacion definida hacia la aprehension de los valores
y de las aptitudes sociales al mismo tiempo que presentan una orientacion pragmatica al reducir

la amplitud de las areas del conocimiento con fines préacticos.

El proceso educativo en general se dirige segun las necesidades de desarrollo social que
tiene un pais y las materias del programa expresan un ideal de una forma selectiva. Estos
programas se completan con actividades desarrolladas en centros de experiencia laboral,
académica, gimnasio y otros. Esta tendencia expresa “el mundo de los otros” y est4 centrada en

los valores de la sociedad mas que en los valores de la persona (Gutiérrez et al, 2009).

2.3.3.1.3. Curriculo paidocéntrico.

Se caracteriza porque el aprendizaje se acomoda a la evolucion psicoldgica del estudiante, a
sus expectativas y motivaciones. Esta tendencia presenta un fuerte énfasis en el desarrollo de

las actividades orientadas hacia conocer, descubrir, construir, expresar y recrear. Ademas, los
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contenidos se presentan en forma global, evitando que el aprendizaje tenga por limite la unidad

calendario (hora clase).

Expresa la idea del “mundo como uno”, el mundo desde el estudiante concebido como
persona. El curriculo paidocéntrico desarrolla métodos y estrategias para que el estudiante
problematice la ensefianza a través de la organizacion, recopilacion y analisis de datos y
generalizaciones. A diferencia de las tendencias logocéntricas, la preocupacion del

paidocentrismo se dirige a como aprenden los estudiantes.

Existen relaciones entre las tendencias enunciadas y también combinaciones de ellas en la
préactica. En efecto, existe una clara relacion entre la tendencia paidocéntrica y la logoceéntrica,
que se expresa en los curriculos constructivistas, los cuales se centran en las habilidades y
competencias del sujeto que aprende y a su vez se rescatan los contenidos y saberes
construidos, es decir, buscan un equilibrio entre el proceso de aprendizaje y los procesos de

ensefianza (Gutiérrez et al, 2009).

También existe vinculacion entre la tendencia sociocéntrica y la paidocéntrica, donde se
relacionan la preocupacion por el desarrollo de la relacion personal y afectiva, la comprension
de otros, las relaciones sociales, la accion comunicativa, el respecto por las otras personas,

junto con la expresion y desarrollo personal.

Una posicion equilibrada entre las tres tendencias descritas es optar por una orientacion
curricular (ver grafico N° 6) que considera el enfasis de todas ellas, y reivindicar a la persona

como centro del proceso educativo (Gutiérrez et al, 2009).
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Gréfico N° 5. Propdsitos de la orientacion curricular

PROPOSITOS
DE LA _

ORIENTACION

CURRICULAR

Reducir el
aislamiento
entre los
contenidos.

Permitir la
formacion de los
estudiantes como
ciudadanos éticos
y participativos en
su contexto.

Favorecer el
aprendizaje
auténomo y auto-
reflexivo, con
componentes
sociales, éticos y
culturales.

Fomentar la
interdisciplinareidad
en cada area
y ciclo.

Inducir una propuesta
pedagogica basada en
problemas. que integre
todas la areas del
conocimiento en una
formacion humana
como eje de
construccion ética.

Fuente: http://sobresaberespedagogicos.blogspot.com/

2.3.3.2. La multidisciplinariedad.
La multidisciplinariedad, desde el punto de vista etimoldgico, significa muchas disciplinas,
es decir, varias disciplinas abordando el mismo objeto de estudio pero sin conexién alguna o

relacién aparente entre ellas.

El concepto de Multidisciplinariedad en las ciencias sociales, acufiado en el campo de la
investigacion cientifica, se ha propagado al campo universitario, no sélo para enunciar un
nuevo tipo de abordaje desde lo académico, sino también para encontrar puntos de encuentro
comunes, que subyacen a las disciplinas cientificas. La multidisciplinariedad surge como
resultado de dos  motivaciones fundamentales: una académica (epistemoldgica) y la otra
instrumental. La primera tiene como objetivo la reunificacion del saber y el logro de un cuadro
conceptual global; mientras que la segunda pretende investigar multilateralmente la realidad,

por el propio caracter variado, multifacético y complejo de esta y la necesidad de obtener un


http://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=i9b4KMr1RHD8eM&tbnid=O1Y94qCf5nlBUM:&ved=0CAUQjRw&url=http://sobresaberespedagogicos.blogspot.com/&ei=vbo2U9ueM-jlsATD0ILYDQ&psig=AFQjCNEly0QpSuUlHX1NsCgyoTYEGmFgPg&ust=1396181931221470
http://sobresaberespedagogicos.blogspot.com/
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saber rapidamente aplicable, en consonancia con la creciente interrelacion ciencia, tecnologia y

sociedad (Sarmiento, Romero, Becerra & Tipiciano, 2013).

El término multidisciplinariedad hace referencia a la busqueda del conocimiento, interés o
desarrollo de habilidades en multiples campos; y es algo que ocurre con mucha frecuencia. Por
ejemplo, es muy comun para los estudiantes (tomar clases en diferentes asignaturas o campos),
pero esta multidisciplinariedad no servira de mucho a menos que se logre conectar los saberes
y valores de dichos campos (Rojas, 2010). La multidisciplinariedad es un elemento clave para
la creatividad e innovacion, asi como un requisito para la interdisciplinariedad y la

transdisciplinariedad.

La Multidisciplinariedad busca la construccion colectiva de nuevas formas de sentir,
valorar, pensar y actuar en los individuos y en las colectividades que posibiliten un entorno
sostenible. Busca nuevas formas de abordar las relaciones entre las personas y de éstas con la
naturaleza. Constituye un reto en todos los campos humanos: en el econémico, en el politico,
en el ecoldgico, en el social. En realidad, constituye un reto para el pensamiento humano v,
consecuentemente, un reto sobre como afrontar la educacion en general y en concreto la

educacion cientifica (Sarmiento et al, 2013).

2.3.3.3. La interdisciplinariedad.

En la ciencia moderna hay una especializacion creciente de conocimientos, una inmensa
cantidad de datos, complejidad de técnicas, y estructuras tedricas en cada campo. Lo anterior
ha generado la division de la ciencia en innumerables disciplinas y los especialistas en cada
area estan en universos privados y no comparten informacion con otros. Es necesario estudiar
no solo las partes y procesos aislados de un sistema, sino también resolver los problemas

hallados en el mismo como resultado de la interaccion dinamica de sus partes, que hace
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diferente el comportamiento de estas cuando se estudian aisladas o cuando se consideran
dentro del todo. Es lo que se denomina Interdisciplinariedad, la articulacion entre disciplinas
cientificas o particulares, y de los diversos circulos epistemoldgicos, para el estudio de
problemas complejos y para producir mejores y mas integradas soluciones, de manera que se

combata la yuxtaposicion de puntos de vista (Ramirez, 2005).

El tema de la interdisciplinariedad surge en la universidad como respuesta a los maltiples
cuestionamientos sobre la forma comuin de sumatoria de asignaturas, cdmo se organizan los
curriculos, y los consecuentes métodos de ensefianza e investigacion. Son frecuentes las
criticas a la atomizacion del saber, a la organizacion universitaria en unidades académicas
aisladas y cerradas en si mismas, a la organizacion de la ensefianza en tiempos y horarios
establecidos rigidamente para cada disciplina en el plan de estudios y a las metodologias
tradicionales de ensefianza que llevan a la pasividad, repeticion acritica de contenidos y al
dogmatismo. Estas practicas curriculares tienen sus raices en el pensamiento analitico y
reduccionista, y en la vision mecanicista del mundo. Como reaccion a dichas concepciones, en
el proceso del desarrollo historico de las ciencias ha surgido el enfoque de sistemas y el nuevo

paradigma del pensamiento complejo (Gutiérrez et al, 2009).

Definir la interdisciplinariedad puede ser dificil, pero resulta mucho mas facil que realizarla;
porque la interdisciplinariedad no es una disciplina, ni un método normativo, segun el cual,
aplicando sus normas se produzca automaticamente un resultado interdisciplinario. Mas que
eso, la interdisciplinariedad es un proceso cientifico orientado a captar las multiples
dimensiones de una realidad, a ser posible, en un sentido estructural y holistico, siempre dificil,
sino imposible, de alcanzar. Y este proceso presupone la actitud abierta del investigador que

parte del reconocimiento del limite de sus conocimientos, y de los alcances de su propia
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disciplina, siempre consciente de que la realidad es compleja, y de que, por consiguiente, su

captacion exige un pensamiento complejo y el concurso de varias disciplinas (Remolina, 2010).

La disciplina es una categoria organizacional en el seno del conocimiento cientifico; ella
instituye alli la division y la especializacion del trabajo y ella responde a la diversidad de los
dominios que recubren las ciencias. Si bien estd englobada a través de un conjunto cientifico
mas vasto, una disciplina tiende naturalmente a la autonomia, por la delimitacion de sus
fronteras, la lengua que ella se constituye, las técnicas que ella esta conducida a elaborar o
utilizar, y eventualmente por las teorias que le son propias. La organizacion disciplinaria fue
instituida en el siglo XIX, particularmente con la formacion de las universidades modernas,
luego se desarrolld en el siglo XX con el impulso de la investigacion cientifica; esto quiere
decir que las disciplinas tienen una historia: nacimiento, institucionalizacién, evolucion,
dispersion, etc.; esta historia se inscribe en la de la universidad que a su vez esta inscrita en la
historia de la sociedad; de tal modo que las disciplinas surgen de la sociologia de las ciencias y
de la sociologia del conocimiento y de una reflexion interna sobre ella misma, pero también de
un conocimiento externo. No es suficiente pues encontrarse en el interior de una disciplina para

conocer todos los problemas referentes a la misma (Morin, 2010).

La construccion de las ciencias (investigacion cientifica), del curriculum (docencia) y de
una practica profesional especifica, puede verse constantemente enriquecida por la
interdisciplinariedad, considerando a esta solo como un medio para ese enriquecimiento, no un
fin en si misma. En la realidad académica cotidiana coexisten diferentes campos profesionales
y diferentes campos disciplinarios muy ligados entre si porque comparten su origen historico, y
tienden a concretarse simultdneamente en el caso de los curriculos profesionales, los cuales
pueden ser espacios propicios para construir campos interdisciplinarios, alrededor de objetos

concretos (Nieto, 1991).
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Investigar interdisciplinariamente significa procurar adentrarse en la complejidad de una
realidad en al menos dos de sus dimensiones (no exige realizar la busqueda en todas las
dimensiones posibles de una misma realidad). La interdisciplinariedad no se define, entonces,
por el numero de disciplinas que entren en el proceso; basta que al menos dos de ellas
interactten entre si. EI nimero, y sobre todo la calidad de las disciplinas, estara definido ante
todo por el problema que se procura resolver y por la amplitud de la solucion que se pretende

encontrar (Remolina, 2010).

2.3.3.4. La transdisciplinariedad.

La transdisciplinariedad puede ser vista como la practica de un aprendizaje y quehacer
holistico, que trasciende las divisiones tradicionales del saber y el conocimiento, pero no
necesariamente las ignora. Desde una perspectiva transdisciplinaria no se compartimentaliza un
objeto de estudio o actividad dentro de una rama u otra del saber o la ciencia, sino que se
asume una naturaleza plural que trasciende diferentes éareas del conocimiento Su
implementacién en la educacién es un poco mas compleja y delicada ya que debe evitarse el
menosprecio hacia las distintas areas del saber o su minusvaloracion. El objetivo es apreciar
cada campo, pero ser capaces de ver mas alla de sus barreras y limites convencionales, en un
continuo saber infinito que se extiende y conecta todas las ramas del saber y el quehacer

(Miranda, 2009).

La palabra transdisciplinariedad, dentro de una cultura curricular disciplinarizada y muy
pegada a la actividad concreta en las aulas, puede resultar un tanto extrafia, sobre todo cuando
se constata que ha sido utilizada para describir realidades a las que resulta dificil encontrar
explicaciones satisfactorias y que en la practica real de las escuelas no acaban por concretarse
en propuestas organizativas y practicas curriculares que formen parte de la vida real de las

tareas de la profesion docente. Esta palabra, no solamente se presenta por lo general, como
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bastante desconocida por el profesorado, sino que adicionalmente, se ha aparecido como un
término confuso, difuso, ambiguo y etéreo con el que se creia que se hacia una especie de
esfuerzo semantico por intentar conceptualizar algo que, por su propia naturaleza, a toda
definicion o esquematismo. Aunque el lenguaje tiene una poderosa capacidad para estructurar
la realidad, puede resultar que se esté utilizando la palabra y el concepto de
transdisciplinariedad como una etiqueta que otorga una especie de superioridad epistemologica
a nuevas propuestas educativas que se quedan, por lo general, muy alejadas de lo que sucede en
la vida cotidiana de las aulas y por tanto instaladas en una especie de Olimpo inaccesible dada
la fuerza con la que se expresa y reproduce el paradigma educativo dominante (Batalloso,

2010).

La interdisciplinariedad esta constituida por una completa integracion teorética y practica.
En ella, los participantes transcienden las propias disciplinas (o las ven so6lo como
complementarias) logrando crear un nuevo mapa cognitivo comun sobre el problema en
cuestion, es decir, llegan a compartir un marco epistémico amplio y una cierta meta-
metodologia que les sirven para integrar conceptualmente las diferentes orientaciones de sus
analisis: postulados o principios basicos, perspectivas o enfoques, procesos metodoldgicos,
instrumentos conceptuales, etc. Este tipo de investigacion es, sobre todo, un ideal muy esca-
samente alcanzado hasta el momento. EIl verdadero espiritu de la transdisciplinariedad va mas
alla de todo lo que practicamente se esta haciendo hasta el presente: su meta o ideal no consiste
solo en la unidad del conocimiento, que es considerada como un medio, sino que camina hacia
la autotransformacion y hacia la creacién de un nuevo arte de vivir. Por ello, la actitud
transdisciplinar implica la puesta en practica de una nueva vision transcultural, transnacional,

transpolitica y transreligiosa (Martinez, 2001).
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La transdisciplinariedad no es una ciencia, no es una religion ni una filosofia, aunque para
tener un pensamiento transdisciplinar se requiera una profunda capacidad de reflexion y auto-
reflexion, la apertura a lo desconocido y a lo inesperado y el rigor cientifico necesario. La
transdisciplinariedad implica una actitud del espiritu humano al vivir un proceso que implica
una logica diferente, una forma compleja de pensamiento sobre la realidad, una percepcion mas
precisa de los fendmenos. Esto implica una actitud de apertura hacia la vida y todos sus
procesos. Una actitud que consiste en la curiosidad, la reciprocidad, la intuicién de posibles
relaciones entre los fendmenos, eventos, cosas y procesos que normalmente escapan a la

observacion comun.

Es también un principio epistemoldgico constitutivo de los procesos de construccion del
conocimiento y que ayuda a superar los limites de las disciplinas en un intento de entender lo
que estd mas alla de los limites establecidos o de las fronteras conocidas. Un principio que
requiere que el pensamiento vaya mas alla de los aspectos cognitivos, basados en el desarrollo
de destrezas y habilidades, de modo a que el proceso educacional pueda verdaderamente

resonar en la subjetividad de cada aprendiz (Moraes, 2010).

Gréfico N° 6. Modalidades de integracion de los saberes.
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2.3.3.5. El curriculo integrado.

La integracion del curriculo tiene como objetivo lograr que los temas urgentes y de gran
valor que surgen de la sociedad puedan ofrecerse en todas las areas académicas, de una forma
Unica y con sentido. Conduce a la unidad de las disciplinas e implica el todo mas que la
separacion o fragmentacion, y es una necesidad, pues los estudiantes tienen unas experiencias
en el ambiente que deben ser parte de los que se les ofrece en los salones de clases para que los

aprendizajes sean significativos (Ortiz, 2006).

Para lograr el curriculo integrado conviene organizarlo alrededor de ndcleos tematicos y
problemas articulados a la vida cotidiana, profesional, laboral y disciplinar, con el fin de
superar el atomismo y el énfasis asignaturista. Lograr unidad de criterio en torno a un modelo

pedagdgico y sus correspondientes estrategias metodoldgicas, evaluativas e investigativas.

El curriculo integrado debe ser flexible (que presente un abanico de posibilidades y
alternativas en el &mbito de contenidos y formas de trabajo); totalizante (que en su interior
exista cierta unidad y coherencia en torno a ciertos principios basicos); abierto (que promueva
la apertura en los métodos, medios, contenidos, ideas, etc., y facilite el acceso no solo de las

personas sino también de sus formas de pensar, actuar o sentir).

El disefio curricular en una concepcion de problemas debe poseer una vision global,
integradora y abierta, muy ligada a la realidad social. No puede convertirse la educacion, la
pedagogia y la evaluacién en un conjunto de datos, técnicas o ideas generales ajenas a los
elementos que le dan sentido humano y social. Las situaciones problematicas emergen desde
las tensiones de valor y cognitivas que los estudiantes confrontan con su propia realidad, con la

de la institucion educativa, la comunidad y la sociedad en general (Gutiérrez et al, 2009).
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La implementacion de un curriculo integrado puede significar en los estudiantes, un
aumento en la adquisicion de destrezas de aprendizaje, quizas significativamente; pueden tener
mas experiencias de aprendizaje —conocer por queé se les ensefian varias destrezas y participar
activamente en el proceso- para darle sentido al contenido curricular; los docentes de diferentes
disciplinas pueden trabajar unidos sobre unas metas comunas sin sacrificar sus asuntos propios
de las areas tematicas; los procesos y las metas de los contenidos pueden unificarse sin

competir unos contra otros (Ortiz, 2006).

Tabla N° 1 Muestra cémo al comparar el curriculo integrado con el tradicional se encuentra
otras razones para utilizarlo.

Curriculo Tradicional Curriculo Integrado

Las asignaturas integradas son espacios
donde se comparten destrezas, conceptos y
actitudes interdisciplinariamente; se ofrece el
conocimiento de manera concreta.

Las asignaturas son espacios
territoriales para propdsitos del
maestro. Son categorias abstractas.

El conocimiento, las destrezas y los

El conocimiento, las destrezas y los | conceptos se ofrecen haciendo conexiones
conceptos estan fragmentados y con las ideas nuevas, los cursos y los
separados. escenarios fuera de la escuela. Se busca la
integracion de los mismos.

El estudiante es visto como alguien
importante. Sin embargo, se le
ofrece la ensefianza de forma igual
para todos.

El estudiante es importante, pero aprende a
Su propio ritmo porque la ensefianza debe ser
individualizada.

El estudiante recibe informacion que
muchas veces no tiene significado
para si.

El estudiante utiliza la informacién de su
entorno para adquirir aprendizaje genuino.

El estudiante memoriza, interpretay | El estudiante interpreta, generaliza, aplica,
comprende la informacion dada, que | hace analogias y ejemplariza, partiendo de
muchas veces no se relaciona con sus experiencias y de problemas que pueden

su situacioén particular. Oye mas 'y ser personales o de su ambiente. Oye menos,
hace menos. pero hace mas.

El maestro es poseedor del El maestro es un facilitador que ayuda a que
conocimiento y lo vacia en sus los estudiantes lleven a cabo procesos del
estudiantes como si éstos fueran pensamiento que le hagan entender y asimilar
meras vasijas para recibirlo. la informacién con significado.

El maestro presenta hechos y El maestro presenta hechos y destrezas a
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destrezas de unidades programadas
aisladamente.

través de temas generadores o
metaconceptos.

La ensefianza se ofrece a través de
temas abstractos y artificiales que
han sido impuestos por los adultos.

La ensefianza se ofrece mediante temas ricos
y provocativos que surgen de la vida diaria
del estudiante y que son reales.

Se espera que el estudiante posea
las destrezas y los conceptos que le
permitan funcionar efectivamente en
la sociedad del futuro.

Se espera que el estudiante posea las
destrezas y los conceptos que le permitan
funcionar efectivamente en la sociedad del
futuro.

Fuente: Ortiz Hernandez, Evelyn. (2006). Retos y perspectivas del curriculo integrado. Cuaderno de Investigacion en la
Educacion, 21, 35-56.

2.3.3.6. Expresiones del curriculo.

El curriculo ha sido dividido en curriculo formal, curriculo real y curriculo oculto, para

analizar el proceso educativo y cada una de las actividades que en €l se suscitan, cumple con

una doble funcién. Por una parte es un instrumento empleado para poder llevar a cabo el

proceso de transmision de conocimientos, pero ademas, transmite una serie de actitudes,

tradiciones, costumbres, valores y habilidades que se ponen de manifiesto en cada una de las

actividades que desarrolla el individuo en su vida cotidiana. Esta situacion cre6 la necesidad de

la diferenciacidn, puesto que los escenarios en los que se concretizan son diferentes entre cada

uno de ellos.

La diferencia consiste basicamente en que el curriculo formal es aquel que aparece de

manera explicita y es debidamente planificado, y el curriculo real es el que se materializa en el

aula a través de cada una de las acciones que ahi se generan (Ortiz, 2002).

2.3.3.6.1. El curriculo oculto.

El curriculo oculto hace referencia a todos aquellos conocimientos, destrezas, actitudes y

valores que se adquieren mediante la participacion en procesos de ensefianza y aprendizaje y,
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en general, en todas las interacciones que suceden dia a dia en las aulas y centros de ensefianza.
Estas adquisiciones, sin embargo nunca llegan a explicitarse como metas educativas a lograr de

una manera intencional (Torres, citado en Ortiz, 2002).

El origen del término curriculo oculto data de finales de los afios sesenta, cuando el profesor
norteamericano Phillip W. Jackson publicé La vida en las aulas (Ed. Morata, 1991). Este texto
constituyo un significativo aporte al debate curricular, al mostrar que en la interaccion escolar
que acontece en el aula se promueven una serie de resultados no intencionados. Pero estos
resultados (que guardan una estrecha relacion con la esfera de lo valoral y actitudinal) no
fueron previstos por la institucion o el docente y tampoco habia una conciencia de lo que se

estaba formando en los estudiantes (Diaz, 2006).

El curriculo oculto se encuentra presente dentro de los procesos que se desencadenan al
interior del aula, pero que no son visibles, es decir, no tienen lugar dentro de un programa o
plan. Representa a aquellos conocimientos que una sociedad determinada ha construido a lo
largo de su historia y los transmite por medio de practicas cotidianas y que de cierto modo

pasan desapercibidas, pero que impactan en los aprendizajes.

Se puede concluir que es por medio del curriculo oculto que se transmite toda una serie de
valoraciones, acciones gque han sido elaboradas por el congregado social denominado sociedad.
Todas estas significaciones pasan desapercibidas; no se encuentran explicitas dentro de un
plan, y por ende pueden llegar a no considerarse como relevantes, puesto que ni siquiera son

visibles para la mayoria de los sujetos (Ortiz R., F. 2002).



Grafico N° 7. Formacion en valores en el curriculum oculto
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La incidencia del curriculo oculto tiene unas peculiaridades que no acompafian al desarrollo

del curriculo explicito de las instituciones, a saber:

1. Es subrepticio, es decir, que influye de manera no manifiesta, del todo oculta. No por

eso es menos efectiva. A través de la observacion, de la repeticién automética de

comportamientos, del cumplimiento de las normas, de la utilizacion de los lenguajes, de

la asuncién de las costumbres, acabamos asimilando una forma de ser y de estar en la

cultura generada por la institucion.

2. Es omnipresente porque actta en todos los momentos y en todos los lugares. De ahi su

importancia y su intensidad. La forma de organizar el espacio y de distribuir el tiempo

estd cargada de significados, la naturaleza de las relaciones esta marcada por los

papeles que se desempefian, las normas estan siempre vinculadas a una concepcion


http://mddceducacion.blogspot.com/
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determinada de poder... Cuando estamos en una organizacién permanecemos inmersos
en su clima.

3. Es omnimodo porque reviste multiples formas de influencia. Se asimilan significados a
través de las practicas que se realizan, de los comportamientos que se observan, de las
normas que se cumplen, de los discursos que se utilizan, de las contradicciones que se
viven, de los textos que se leen, de las creencias que se asumen...

4. Es reiterativo, como lo son las actividades que se repiten de manera casi mecanica en
una practica institucional que tiene caracter rutinario. Se entra a la misma hora, se
hacen las mismas cosas, se mantienen las mismas reglas, se perpetdan los mismos
papeles...

5. Es inevaluable, es decir que no se repara en los efectos que produce, no se evalla el
aprendizaje que provoca, no se valora las repercusiones que tiene. Se evalla el
curriculum explicito, tanto en los aprendizajes que ha provocado en los alumnos/as
como de manera global a través de las evaluaciones de Centros. Pero no se tiene en
cuenta todo lo que conlleva la forma de estructuracion, funcionamiento y relacion que

constituye la cultura de la institucion.

Estas caracteristicas brindan al curriculo oculto una eficacia poderosa ya que el individuo no
es consciente de su influencia, no somete a revision critica ese influjo y hace que no se pueda
defender facilmente de sus perversiones. Lo cual no quiere decir que todos los componentes
del aprendizaje que se derivan del curriculum oculto sean negativos porque algunas practicas

institucionales se asientan sobre la racionalidad y la ética (Santos, 2014).

2.3.4. Colombia: procedencia del campo del curriculo.

El curriculo es un hecho reciente en la historia educativa de Colombia. En rigor, la idea del

curriculo no tiene mas de cuarenta afios de haberse expandido por el campo de la educacion en
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el pais. Ella aparece ligada a los discursos y practicas sobre el desarrollo y la planificacion, que
desde la década de los 50, y provenientes de los llamados paises industrializados (Estados
Unidos principalmente), iniciaron un proceso de reforma radical de la educacion
latinoamericana. La historia del curriculo es, pues, la historia de la reforma de la educacion y la

ensefianza durante los ultimos 40 afios (Baloco, 2001).

Los textos de historia de la educacién no mencionan dentro de sus paginas a la corriente
pedagdgica de donde emergio el concepto de curriculo. Los actuales programas curriculares
que orientan el desarrollo de la ensefianza en el pais, no mencionan esta corriente dentro de sus
fundamentos y, por el contrario, dedican varias paginas para referirse a la escuela activa, a la
psicopedagogia piagetiana, y a otros modelos que si bien han incidido en la estructuracion de
los programas curriculares, no llegan a ocupar un lugar tan destacado como el que posee la

teoria curriculista.

Es claro entonces, el curriculo es un concepto relativamente reciente en la formacién social
colombiana; tiene menos de un siglo de haberse constituido como campo de reflexién sobre la
educacion. Su emergencia se encuentra en los intentos de sectores intelectuales
norteamericanos de comienzos del siglo XX por imprimir una “racionalidad” a la accién
educativa. Se habla de una racionalidad, ya que paralelo a los intentos de los curriculistas de
comienzos del siglo XX se ubican los planteamientos de los “pedagogos activos”. A pesar de
que algunos de estos pedagogos de la Escuela Activa habla de “curriculum”, sus
planteamientos en torno a la organizacion racional de la actividad difieren un tanto de los

curriculistas (Baloco, 2001).

John Dewey utiliza la expresion ‘“curriculum” para referirse al plan de estudios o al

programa escolar (Westbrook, 1999). Ya en 1902 publica un libro titulado The Child and the
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Curriculo, traducido por el pedagogo espafiol Lorenzo Luzuriaga en 1954 con el titulo de El
nifio y el programa escolar (Vadillo, 2012). Posteriormente, hacia la década de los 20, los
profesores norteamericanos Franklin Bobbitt (Posada, 2008), y Werret W. Charters (Wraga,
2014), publican varios textos en los que se exponen sus ideas sobre lo que se entiende por el

término curriculo.

La accion educativa para Dewey deberia constituir un proceso de “enriquecimiento de la
experiencia” y por tanto, aquella deberia estar organizada de tal manera que permitiese el libre
desenvolvimiento de la actividad del educando. Asi la clave obtener efectividad en la tarea
educativa era el “interés espontaneo”. Organizar la accion educativa mas favorable para
garantizar cualquier aprendizaje. He aqui el principio de racionalizacion de la Escuela Activa.
“La escuela para la vida”, dice el principio basico de la Escuela Activa; la escuela debe
preparar para la vinculacion de la infancia a la vida social moderna; pero solo en la medida en
que el individuo tenga un pleno desenvolvimiento, la sociedad se vera nutrida, pues ésta no es

mas que el conjunto de individuos que la componen (Baloco, 2001).

Para Bobbitt, por el contrario, la educacion es ante todo, para la vida adulta, no para la
nifiez. Su misién fundamental es preparar para los cincuenta afios de la madurez, no para los

veinte de la nifiez y la juventud (Posada, 2008).

En sintesis, la hegemonizacion de le educacion y la ensefianza que se opera dentro del
campo del curriculo durante los primeros afios de la segunda mitad del siglo XX en Colombia,
se hace, en primera instancia, a través de un conjunto de experiencias institucionales por fuera
de la escuela. Posteriormente pasa a la escuela gracias a las actividades de la 3% Misidn
Pedagogica Alemana, 1965 — 1978 (Anacona, 2007), y por Ultimo, se extiende a todo el campo

de la educacién y del saber pedagdgico a través de la tecnologia y del disefio industrial;
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proceso denominado la tecnologizacion del campo del curriculo (Castro, Martinez & Noguera,

2003).

2.3.4.1. La reforma curricular de 1979: consolidacion del modelo curricular.

La Renovacion Curricular asumi6 las caracteristicas de proceso permanente en cuanto se
desarrolla en tres etapas que se condicionan y alimentan mutuamente: la del disefio curricular,
la ampliacion piloto (o experimentacion) y la de ampliacion generalizada. Su fundamento
estuvo centrado en el rendimiento académico. Definido como un sistema dinamico pero
planificado, el curriculo, como producto esencial de la tecnologia instruccional se fundamento

en lo siguiente (Baloco, 2001):

1. Objetivos a largo plazo, descritos en términos de conductas observables
2. Actividades disefiadas en relacién con los objetivos

3. Indicadores de evaluacion de los objetivos

Desde la perspectiva investigativa, el término curriculo no corresponde simplemente a un
cambio nominal en relacion con lo que antes se designaba como plan de estudio o pensum
academico. Por el contrario, se cree mas bien que se trata de una nueva categoria que
transforma radicalmente la concepcion del proceso educativo redefiniendo el rol de la

educacion.

2.3.4.2. La reforma curricular y el surgimiento del movimiento pedagogico.

La aplicacion de la tecnologia educativa a gran escala implicé una reestructuracion general
del aparato educativo nacional para asumir la forma de un sistema educativo, aunque las

transformaciones operadas no tuvieron un alcance significativo. Por el contrario, el conjunto de
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transformaciones introducidas en el nivel especifico de la ensefianza gener6 amplios alcances,

quiza uno de los mas importantes en la historia de la educacion y la pedagogia de nuestro pais.

Este hecho resulto bastante significativo, pues aunque no era la primera vez que se buscaba
afectar de manera directa la labor del docente en el aula de clase, la puesta en marcha de la
Renovacidén Curricular desperté un gran movimiento de rechazo al disefio y programacion de la

ensefianza (Baloco, 2001).

El Movimiento Pedagdgico (proclamado oficialmente en el XII Congreso de la Federacion
Colombiana de Educadores, FECODE, reunido en la ciudad de Bucaramanga en el afio de
1982) ha permitido la delimitacion de una corriente de pensamiento ligada a una perspectiva de
transformacion del maestro y la escuela, y como forma de resistencia, no solo a la
implementacién de la Renovacion Curricular sino, ante todo, como alternativa para pensar el

problema educativo y pedagdgico del pais (Bocanegra, 2010).

Es el Movimiento Pedagogico el que precisamente hace que el proceso de la Reforma
Curricular module y matice toda la concepcion de la tecnologia educativa, desplazandola de su
sustentacion inicial de corte conductista y abriendo el espacio educativo a la flexibilizacién
curricular que ha dado la base de sustentacion a propuestas alternativas o de innovacién

pedagdgica.

2.4. Principios y métodos de ensefianza de la arquitectura

La ensefianza de la arquitectura aparece a lo largo de la historia como el lugar por
excelencia en donde se confrontan las teorias constituidas, asi como las historias de la
arquitectura que narran su practica, con una funcion social y con un papel a desempefiar en la

conformacion de la cultura, y ello conlleva la reflexion sobre el arquitecto a formar, a partir del
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precepto de que esa formacion debe ser planeada en concordancia con el contexto inmediato en
donde habrd de desempefiarse, y asi evitar que las propuestas de planes de estudios sean

obsoletas de origen.

En desarrollo de los deberes y derechos constitucionales (Senado de Colombia, 1991), la
Ley30 de 1992 (Congreso de Colombia, 1992), determina que es funcion del Estado propiciar
el fomento de la calidad del servicio educativo; sefiala los conceptos de autonomia, en el
sentido de que la institucion de educacion puede crear, organizar y desarrollar su programa
académico. Se crea el Sistema Nacional de Acreditacion con el objetivo fundamental de
garantizar a la sociedad que las instituciones que hace parte de este Sistema cumplan con los

mas altos requisitos de calidad y que realicen sus propositos y objetivos.

Ademas, dispone que la autoevaluacion institucional es una tarea fundamental y permanente
del proceso de acreditacién y crea el Sistema Nacional de Informacion de la Educacion
Superior, SNIES, cuyo objeto es hacer planeacion, monitoreo, evaluacion, asesoria, inspeccion
y vigilancia sobre las instituciones y programas de Educacion Superior, para orientar a la
comunidad sobre calidad, cantidad y caracteristicas de esas instituciones y programas

académicos (Ministerio de Educacion Nacional, 2013).

En el camino gque ha seguido la educacion en Colombia, desde una mirada global, se puede
ver como los procesos de formacion se han caracterizado por estar centrados en la ensefianza
mas que en el aprendizaje. No obstante, al igual que en otros paises, existe una tendencia a

sefialar el aprendizaje como objetivo fundamental de los procesos de formacion.

En el pais se han llevado a cabo dos reformas estructurales del sistema educativo. La

primera, cuando se organiza la educacion bajo la responsabilidad del Ministerio de Instruccion
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Publica, con la Ley 39 de 1903 sobre la Instruccion Pablica (Gutiérrez et al, 2009) en la que no
se define qué es la educacion ni mucho menos sus objetivos. La segunda reforma se realiz6 con
la Ley 115 de 1994 (Congreso de Colombia, 1994) en la que se define la educacion como un
proceso de formacién permanente, personal, cultural y social. De ello se concluye que en
Colombia se trasladd la vision de la educacion que se tenia hasta ese momento, como un

proceso de instruccién a uno de formacion del sujeto en un contexto sociocultural.

La tendencia que ha seguido la educacion en el Gltimo siglo ha sido el otorgarle cada vez
mayor protagonismo al estudiante en su proceso de formacion: a comienzos del siglo XX la

(13

funcion del profesor era “decir” y la del alumno, “oir”. Posteriormente el profesor toma en
nombre de maestro y su funcion es “explicar”, mientras que el alumno toma el nombre de
estudiante y su funcion era “entender”. A mediados de siglo, los llamados docentes deben
“demostrar” a sus discentes mediante la “experimentacion”. Se pretende que el estudiante
conozca el medio, se conozca a si mismo, conozca los conocimientos y la manera adecuada

para llegar a ellos, implica todo un proceso de aprendizaje autobnomo en el que él aprenda a

aprender, siendo este un requisito para la formacion por competencias.

Alrededor de 1975 con el surgimiento de las corrientes constructivistas la funcion de los
educandos era ya la de “aprender” a través de la construccion del conocimiento acompafiados
por el educador. A comienzos del siglo XXI surge un modelo en el que el educador cumple el
papel de mediador en el proceso de formacion que busca hacer del educando un lider agente de

transformacion competitivo en la sociedad (Gutiérrez et al, 2009).

No obstante, para competir es necesario actuar y conocer el medio en el que se compite, por
ello ese proceso de formacion de sujetos tiene como propdsito la transformacion de la sociedad

a través de la solucion de problemas por parte del individuo que la conoce, que se conoce a sSi
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mismo, que conoce el problema, su abordaje conceptual y factual y que aprende cual es la

mejor manera de traducir los conceptos en hechos.

2.4.1. Panorama general de la ensefianza de la arquitectura.

Para todos los efectos legales, entiéndase por Arquitectura, la profesion a nivel universitario,
cuya formacion consiste en el arte de disefiar y crear espacios, de construir obras materiales
para el uso y comodidad de los seres humanos, cuyo campo de accion se desarrolla
fundamentalmente con un conjunto de principios técnicos y artisticos que regulan dicho arte
(Consejo Profesional Nacional de Arquitectura y sus Profesiones Similares, 2012). Como tal,
es un ejercicio cognoscitivo cuya manifestacion es primeramente una manifestacion intelectual,
no fisica, en cuanto estd vinculada a la capacidad, exclusivamente humana, de aprender y
comprender de forma consciente y libre, (ver grafico N° 9) razon que la define como una

praxis que se alimenta del saber (Mejia, 2008).

Gréfico N° 8. La formacion del arquitecto
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El arquitecto es un ser social y como tal aprende en su hogar, en su medio social y cultural y
en el espacio reservado para él en el mundo universitario. Las escuelas o facultades de
Arquitectura son socialmente responsables de la formacion profesional de arquitectos. La
educacion entendida en toda su amplitud, es la responsable de formar personalidades. En el

mundo de las cortes, de las aristocracias y de las altas burguesias, el arquitecto fue educado
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para atender las demandas de un espacio social y cultural exclusivo, distante de la condicion
del comun de las gentes. En el mundo moderno, a partir de la Revolucion Industrial, el
profesional de la Arquitectura se educa para responder a un sinnimero de demandas diferentes,
unas de orden individual y privado, otras de orden social y pablico. La oferta universitaria debe

nominalmente capacitar para afrontar esas demandas (Saldarriaga, 1996).

La pregunta de como se ensefia arquitectura hoy es pertinente, ya que los limites de la
actividad arquitectonica se expanden hacia campos gque parecen nuevos Yy, al mismo tiempo, se
cuestionan en aquellos que eran tradicionalmente propios (Gutiérrez et al, 2009). Por lo
general, la estructuracién de los planes de estudios de Arquitectura se plantea con base en
formatos previamente establecidos, derivados por una parte, de la tradicién reciente de la
ensefianza de la Arquitectura y determinados, por otra, por exigencias de las instituciones

universitarias (Saldarriaga, 1996).

Al examinar el perfil del arquitecto es una constante o cuasi constante en el desempefio del
libre ejercicio de la profesion, el que se halla estructurado a partir de un esquema de ensefianza
que se desarrolla alrededor de un taller de proyectos que ocupa mas de la mitad del tiempo del
estudiante y un numero de asignaturas agrupadas generalmente en areas de teoria, urbanismo,
tecnologia y representacion. En efecto, la disciplina de la arquitectura no se ensefia ni se
aprende con los criterios que definen a las areas cientificas y humanisticas, a pesar de que
algunos de estos conocimientos procedan de dichos campos. La arquitectura requiere de
conocimiento y de una didactica propia. Solo a partir del aprendizaje necesario del oficio, el
conocimiento se integra en un taller, con la tutoria personalizada del profesor con base en los

ritmos de aprendizaje de los estudiantes (Gutiérrez et al, 2009).
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Pero ello, en parte, ha derivado en un distanciamiento entre el saber (sustentado en la teoria)

y el hacer (sustentado en la practica), con predominio evidente de este Gltimo, convirtiendo a la
Arquitectura en un oficio mas, restandole su caracter tradicional de espacio de pensamiento,
menoscabando la creatividad, pues la fusion entre experiencia y conocimiento no se esta
realizando mediante un proceso simultdneo e integral. Ambas cosas se disgregan en
compartimentos separados y divergentes. Existe un excesivo predominio de la ensefianza sobre
el aprendizaje: el estudiante se forma en gran parte desde el temor y el protagonismo excesivo
que sus profesores transmiten y ejercen, respectivamente (Meneses, 2013). El caso colombiano
se ha inscrito en una tradicion teorica y practica heredada de la ensefianza académica europea
que tuvo su centro en la Academia Francesa, y de las Escuelas desarrolladas posteriormente,
que adoptaron el Movimiento Moderno en diferentes manifestaciones desarrolladas en Europa,

los Estados Unidos y América Latina (Garcia, 2002).

Las discusiones se han centrado en pequefieces formales de curriculos, sin entender que la
busqueda debe ser mas profunda. Ya la historia ha mostrado la relatividad de los conceptos que
fundamentan la arquitectura dependiendo de las condiciones temporo espaciales. Lo técnico, lo
artistico y lo social varian, pero existe un factor comin que ha definido la esencia de la
arquitectura; éste es la habitabilidad como creacion de espacio en el sentido fenomenologico,
es el espacio que se crea en tanto el ser que lo habita y se identifica con é€l, ahora si, desde lo
tecnoldgico, lo artistico y lo funcional. En este sentido se debe educar para entender lo
habitable y la habitabilidad, no para asumir prejuiciados contenidos que sélo permitan disefiar

edificios (Castafio, Bernal, Cardona & Ramirez, 2005).

Hoy no es suficiente el ser buen proyectista ni siquiera buen constructos. Dia a dia hay un
mercado mas estrecho, mas competido y mas exigente de servicios integrales, cualidades en las

que cada vez mas incursionan las empresas y dejan un menor espacio y margen de maniobra al
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arquitecto o ingeniero independiente, lo que significa que estos profesionales deben incursionar
0 estudiar como complemento de su profesion, administracion de la construccion, aspectos
juridicos, ventas, mercadotecnia o finanzas, ya que verian drasticamente reducidas sus

expectativas no solo de crecimiento sino de sobrevivencia (Peimbert, 2011)

No obstante, la ensefianza de la arquitectura aparece como el lugar por excelencia en donde
se confrontan las teorias constituidas, asi como las historias de la arquitectura que narran su
practica, con una funcion social y con un papel a desempefiar en la constitucion de la cultura. Y
ello conlleva la reflexion sobre el arquitecto a formar, la cual es un tema central cuando se
enfrenta la ensefianza de la arquitectura, que cebe tomar partido desde el momento cuando se
formula como tarea, por una concepcion de la arquitectura, no solo en cuanto a disciplina, sino
también en su funcidn social (Garcia, 2002). La razon de ser de los hechos arquitectonicos esta
dada por el pensamiento, por el contenido objetivo y claramente argumentativo de las teorias y
los manifiestos que los originaron y que de alguna manera legitiman la practica de la

arquitectura (Mejia, 2008).

Seguramente en muchos de los programas existentes se ha intentado una y otra vez la
elaboracion de ejercicios académicos en los que se busca la elaboracion de proyectos
arquitectonicos constructivos. Seguramente también se habran encontrado con las dificultades
inherentes a dicho reto, derivadas de la complejidad del ambito interdisciplinario. Esa
dificultad ha superado en muchos casos los esfuerzos de las comunidades académicas, hasta
el punto de aceptar, se podria decir, de comun acuerdo, que la formacion del arquitecto es
suficiente cuando se encuentra capacitado para elaborar anteproyectos arquitectdnicos

(Ocampo, 2013).
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En cuanto encargados de disefiar el espacio habitable, los arquitectos son en mayor o
menor medida responsables de la calidad del entorno en que se desarrolla la vida.
Preocupados por la degradacion espacial que presentan la mayoria de nuestras ciudades,
instituciones sociales, académicas y gremiales, estdn demandando una reorientacion de la
formacion de los arquitectos con el fin de preparar profesionales que puedan mejorar la
habitabilidad de los espacios publicos y privados de las urbes actuales. Indicadores de distinta
naturaleza reflejan cotidianamente que los encargados de la configuracion y gestion urbana
han sido incapaces de dar soluciones adecuadas a las demandas que la sociedad les ha
planteado y plantea. En reuniones académicas, debates, noticieros de television, editoriales de
prensa y otros foros, es comun que se enjuicie sin piedad la poca habitabilidad de nuestras
ciudades. Razones no faltan: degradacion estética y funcional del entorno, contaminacion
acustica y atmosfeérica, caos funcional, deficiencias de organizacidn y construccion en las
edificaciones e infraestructuras, falta endémica de viviendas dignas; en fin, una larga lista de
problemas que configuran un panorama con el que es légico que la mayoria de la poblacién

no se sienta a gusto (Goycoolea, 1998).

Al buscar las causas de esta situacion, es comun que los arquitectos, en cuanto encargados
de la formalizacion del espacio habitable, aparezcan como candidatos al paredén. Sin duda
seria una exageracion responsabilizar del caos urbano a un sélo gremio (la ciudad es producto
de un largo proceso de planeacién, construccion y administracion en el que intervienen
multiples agentes sociales, economicos y profesionales) y considerar que los arquitectos sélo
cumplen con los deseos de sus clientes sin ninguna responsabilidad en la actual degradacion
del espacio construido. De uno u otro modo es posible pensar que éstos no estan cumpliendo
adecuadamente la labor encomendada, por lo que resulta coherente y no es extrafia su paulatina
marginacion de los procesos de toma de decision sobre muchos aspectos de la configuracion,
construccion y gestion del espacio que tradicionalmente les han competido. Otros profesionales

se preocupan hoy de estas cuestiones, convirtiendo y reduciendo la funcion del arquitecto a la
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apariencia formal de los objetos (edificios, plazas, calles) sobre los que no tiene decisiones

substanciales.

La ensefianza de la arquitectura esta en crisis. Mantiene hoy en dia la misma estructura
bésica de programa de hace cincuenta afios. El taller como asignatura en la que convergen
todas las demas, lugar de sintesis y creacién, la columna vertebral de toda la carrera, desde
siempre ha funcionado de la misma manera, a través del "desafio™ o encargo del profesor.
Este actila como el “cliente" que sefiala el sitio, programa de necesidades y tiempo para el
proyecto. Este esquema solo cambia en magnitud y complejidad de afio en afio. El arquitecto
debe poder gestionar su encargo. Diagnosticar el problema, detectar la necesidad, tener las
herramientas que le permita organizar una gestion del proyecto, proponerlo y llevarlo a cabo.
Un profesional que cree su trabajo, que esté antes del encargo y de otros profesionales con
visién analitica y con capacidad de propuesta. Que se maneje en las leyes del mercado, que
domine los indicadores econémicos, versado en la técnica constructiva y en la ciencia de los
nameros, para sélo entonces, generar el espacio que dé origen a la arquitectura (Quijano,

2001).

Ante este poco alentador panorama social (critica continua a la falta de habitabilidad del
entorno construido) y gremial (pérdida de competencias profesionales, con la consecuente
disminucion de ingresos y prestigio), se observa un movimiento profesional y académico que
esta demandando una revision de la formacion de los arquitectos. Su objetivo es delinear
programas universitarios que formen profesionales capaces de satisfacer adecuadamente los

requerimientos que la sociedad les plantea (Goycoolea, 1998).

La sociedad latinoamericana y, especialmente la colombiana viven conflictos bastante
fuertes por las desigualdades sociales, la corrupcion, la violencia y el desplazamiento forzado,
situaciones que ejercen una alta presion sobre la poblacién, el entorno natural y las ciudades,

pueblos y veredas, que se transforman permanentemente y demandan cada vez mayor atencion,
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dado que en su interior y, principalmente en su periferia, habitan personas y familias en

condiciones cada vez mas precarias.

En este contexto, el proceso de formacion del arquitecto debe apuntar en alto grado a la
comprension de estos fendmenos y a la busqueda de alternativas de solucion para el tema de
los asentamientos humanos, espacio en el cual el arquitecto debe interactuar cada dia con
mayor interés. Este es el reto de un profesional que, actuando con cultores de otras disciplinas,
pueda convertirse en factor de cambio de ese medio social. En el lenguaje académico, esta

perspectiva se denomina responsabilidad social universitaria (Londofio, 2008).

El arquitecto tiene una responsabilidad enorme: puede alegrar la vida de los seres que
habitan el espacio arquitectonico o, por el contrario, hacerles la vida extremadamente aburrida
0 angustiosa. Otro de los elementos que en cierta medida no se puede medir en un espacio es el
comportamiento de quien lo experimente. El espacio arquitectonico debe generar efectos que
afecten los sentidos e influyan en las actitudes, debe ser un instrumento de intensificacion de

comportamientos y conducir ese comportamiento a un campo sensible (Cabas, 2011).

El conocimiento en arquitectura exige un cambio en la mirada hacia la arquitectura y muy
especialmente, en la mirada al Proyecto, tanto en su aproximacion conceptual como en la
accion proyectual, pues esta se sustenta sobre una actividad analitica, critica y, por lo tanto,
investigativa, que implica el compromiso con el conocimiento y su produccién social y

cultural, como posibles condiciones en las que se estructura el saber (Castellanos, 2012).

2.4.1.1. Los planes de estudio nacionales.

En Colombia, de acuerdo a las estadisticas del Ministerio de Educacién Nacional, a través
del Sistema Nacional de Informacion de la Educacién Superior, SNIES, treinta y ocho

Instituciones de Educacion Superior, IES, ofertan un total de cincuenta y cinco programas de
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Arquitectura (Ministerio de Educacién Nacional, 2013). Actualmente veintisiete IES con
treinta y cuatro programas de Arquitectura se encuentran afiliados a la Asociacion Colombiana
de Facultades de Arquitectura, ACFA, 6rgano consultivo del Estado colombiano. La relacion

de Instituciones de Educacién Superior y los programas de Arquitectura ofertados en el afio

2013 es la siguiente:

Tabla N° 2 Instituciones de educacion superior en Colombia que ofertan programas de

arquitectura, afo 2013.

Créditos Reconocim Programa
Institucion Ciudad semestres | modalidad | afiliado a
Acads del M.E.N.
A.CFA*
Col_eglo_Mayor de Medellin 175 10 Presencial | Reg. Calif No
Antioquia
goleglo Mayor del Popayan 171 9 Presencial N/A No
auca
Corporacion
Universidad de la Barranquilla 170 10 Presencial | Acredit Si
Costa CUC
Corporacion
Universidad Piloto de | Bogota 165 10 Presencial | Acredit Si
Colombia
Corporacion
Universitaria del Sincelejo 181 10 Presencial | Reg. Calif Si
Caribe Cecar
Corporacion Villavicencio | 181 10 Presencial | Reg. Calif No
Universitaria del Meta
Corporacion 15
Universitaria Medellin 170 | trimestr | Presencial | Reg. Calif No
Remington es
Fundacion Universidad . . . .
de América Bogota 174 10 Presencial | Reg. Calif Si
Fundacion Universidad | Cartagena 161 10 Presencial | Reg. Calif Si
Jorge Tadeo Lozano | Bogota 171 10 Presencial | Acredit Si
Fundacion Universidad Barranquilla 144 9 Presencial | Reg. Calif Si
del Norte
Fundamor] Universidad Popayan 172 10 Presencial | Reg. Calif No
de Popayan
Fundacion Universidad
Internacional del Yopal 150 10 Presencial | Reg. Calif No
Trépico Andino




Institucion Universitaria
Centro de Estudios
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: . Pasto 162 10 Presencial | Reg. Calif Si
Superiores Maria
Goretti
Pontificia Universidad | Medellin 178 10 Presencial | Acredit Si
Bolivariana Monteria 172 10 Presencial | Reg. Calif Si
Pontificia Universidad | Cali 162 9 Presencial | Reg. Calif Si
Javeriana Bogota 188 10 Presencial | Reg. Calif Si
vae_rs_ldad Bogota 164 10 Presencial | Reg. Calif Si
gustiniana
Eucaramang 160 10 Presencial | Reg. Calif No
Barranquilla 160 10 Presencial | Reg. Calif No
_ _ _ Neiva 160 10 Presencial | Reg. Calif No
Hnl\_/~er5|dad Antonio Palmira 160 10 Presencial | Reg. Calif| No
anno Ibagué 160 10 | Presencial | Reg. Calif| No
Bogota 160 10 Presencial | Reg. Calif Si
Cdcuta 160 10 Presencial | Reg. Calif No
Villavicencio | 160 10 Presencial | Reg. Calif No
Universidad Autonoma , . . .
del Caribe Barranquilla 160 10 Presencial | Reg. Calif Si
Universidad Catolica . . . .
de Colombia Bogota 155 10 Presencial | Reg. Calif Si
Unlvers_ldad Catolica Manizales 174 10 Presencial | Reg. Calif Si
de Manizales
Unlvers[dad Catdlica Pereira 168 10 Presencial | Acredit Si
de Pereira
Universidad de Boyaca | Tunja 186 10 Presencial | Reg. Calif Si
Universidad de Ibagué |Ibagué 168 10 Presencial | Reg. Calif Si
g;lll\éer&dad de La Bogota 175 10 Presencial | Acredit Si
Universidad de Los Bogota 166 10 Presencial | Acredit Si
Andes
Universidad de Narifio |Pasto 179 10 Presencial | Reg. Calif Si
Universidad de Pamplona 156 10 Presencial | Reg. Calif Si
Pamplona
Uni dad S Medellin 160 10 Presencial | Acredit No
niversidad San . , ; -
Buenaventura Cali 180 10 PresencHal Acredlt' Si
Cartagena 172 10 Presencial | Reg. Calif No
Un[ve_rS|dad del Barranquilla 180 10 Presencial | Reg. Calif No
Atlantico
Unl\{e_r5|dad del Buenaventur 161 10 Presencial | Reg. Calif No
Pacifico a
Universidad del Sina Monteria 168 10 Presencial | Reg. Calif Si
Universidad del Tolima | Ibagué 169 10 Presencial | Reg. Calif No
Universidad del Valle | Cali 196 10 Presencial | Reg. Calif Si
Universidad Francisco Cucuta 163 10 Presencial | Reg. Calif No
de Paula Santander
Universidad La Gran Armenia 155 10 Presencial | Reg. Calif Si
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Colombia Bogota 174 10 Presencial | Acredit Si
_ _ onal Manizales 168 10 Presencial | Acredit Si
UnlverS|da(_JI Naciona Medellin 178 10 Presencial | Acredit Si
de Colombia — _ _ -
Bogota sin inf 10 Presencial | Acredit Si
) ) Bucaramang 162 10 Presencial | Acredit Si
Universidad Santo a
Tomas Medellin 170 10 Presencial | Reg. Calif No
Tunja 160 10 Presencial | Reg. Calif Si
Universidad _ | Quibdé o 10 Presencial | Acredit No
Tecnoldgica del Choco sin inf

*ACFA: Asociacion Colombiana de Facultades de Arquitectura

Fuente: www.mineducacion.gov.co - www.arquitecturaacfa.org

La creacion de un nimero superior a treinta nuevos programas de educacion en arquitectura
durante los afios 90, pudo significar la aparicién de proyectos renovados y experimentales,
propuestas en busqueda de soluciones a la problematica vigente, consecuentes con la
diversidad y riqueza cultural y fisica de Colombia. Sin embargo, salvo la cobertura regional,
con los aportes que para las periferias esto trae de actualizacion y vitalizacion de la
informacion, las nuevas carreras se estan limitando a la repeticion acritica y ligera de los
modelos educativos ya existentes en el pais. Es decir, son propuestas que ademas de la natural
dificultad para estructurar un cuerpo pedagoégico e investigativo de base asi como de
bibliotecas, laboratorios e infraestructuras, presentan como problema el hecho de estar
repitiendo algunos aciertos y casi todos los errores de las escuelas tradicionales y mas maduras,

a través de propuestas educativas convencionales (Pérez, 2002).

El mundo de la arquitectura es todo el mundo; es el gran objeto de estudio y accion de los
arquitectos. En consecuencia, la ensefianza de la arquitectura debe recoger esa integridad
haciendo uso de un pensar integral en que participe el pensar calculador, el cual se relaciona

con la capacidad de proyectar; esto es, de disefiar, frente a un problema o circunstancia dada,


http://www.mineducacion.gov.co/
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una solucion que, a modo de estrategia, permita alcanzar un fin, que es la obra misma

(Jiménez, 2009).

La dimension contextual del saber en la arquitectura es pluridimensional y corresponde a
los mdaltiples fendmenos que convergen o que son afectados por los hechos arquitectonicos.
Cinco campos, correspondientes con cinco dimensiones del fendmeno arquitectonico, se
identifican como fundamentales en el conocimiento del mundo de la arquitectura: el medio
ambiente, la sociedad, la cultura, la ciudad y la arquitectura propiamente dicha. Medio
ambiente y ciudad forman el contexto fisico de la arquitectura; la sociedad y la cultura son su

contexto humano.

La arquitectura, por su parte, es un mundo particular que posee su propia dimension, sus

ideas, su historia, sus fundamentos corporales y psicologicos y su practica (Saldarriaga, 1996).

La ensefianza de la Arquitectura requiere incluir conocimientos propios de su autonomia
disciplinar y conocimientos diversos que apoyen la naturaleza heterbnoma de su practica
(autoformacion). Representar, proyectar y construir son ambitos claramente auténomos,
propios de la arquitectura. Sin embargo, la capacidad de pensar, analizar, es por el contrario, un
campo muy amplio cuya extension es acorde con la magnitud posible del mundo de la

arquitectura.

Por esta razon, se deben asumir tanto experiencias propias como ajenas (Castellanos, 2012).
Es fundamentacion para el ejercicio profesional de la Arquitectura, en los campos del disefio,
construccidn, ampliacion, conservacién, alteracién o restauracion de un edificio o de un grupo
de edificios, y que incluye la planeacion estratégica y del uso de la tierra, el urbanismo vy el

disefio urbano. Para cumplir con ello, el Estado colombiano, mediante la Resolucion 2770 de



68
noviembre 13 de 2003, Art. 2°, ha definido las caracteristicas especificas de calidad para los
programas de pregrado en Arquitectura que se oferten en el pais. Se requiere que los programas
de Arquitectura guarden coherencia con la fundamentacion teorica, practica y metodoldgica de
la Arquitectura y con los principios y propositos que orientan su formacion desde una
perspectiva integral, considerando, entre otros aspectos, las competencias y saberes que se
espera posea el Arquitecto. Asi mismo, deben guardar coherencia con la normatividad que rige

su ejercicio profesional en el pais (Ministerio de Educacion Nacional, 2003).

La Resolucion 2770 sefiala que los programas de Arquitectura deberdn asegurar el
desarrollo de competencias para el trabajo en grupo e interdisciplinario, que le permitan al

egresado desempefiarse en los siguientes campos:

=

El disefio arquitectdnico

2. El manejo y la innovacion tecnoldgica
3. Laintervencion patrimonial

4. El urbanismo

5. Lagestion publica y privada

Para el logro de la formacion integral del Arquitecto, el plan de estudios basico debera
comprender, como minimo, los siguientes componentes 0 ndcleos tematicos de las areas de

formacion bésica y profesional (Ministerio de Educacion Nacional, 2003):

1. Area de Formacion Bésica
a. Componente de Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad
2. Area de Formacion Profesional
a. Componente de Proyectos

b. Componente de Representacion y Expresion Gréafica
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o

Componente Tecnoldgico

o

Componente Urbano Ambiental
e. Componente de Ejercicio Profesional

3. Areade Enfasis

La tabla N° 3 ilustra la distribucion de los componentes o nicleos teméticos en algunos de
los planes de estudios que ofertan diferentes programas de Arquitectura de Colombia, y que
permiten visualizar cudles componentes tienen un mayor peso en la asignacion de créditos

académicos, segun el énfasis del programa:

Tabla N° 3 Planes de estudio nacionales. Distribucion de créditos académicos por
componentes o nucleos tematicos

Planes de estudio nacionales
Distribucion de créditos académicos por componentes o0 nucleos tematicos
gl
8| c 4 S| ©
sl | 8 ol sl & 5
gl 215 2348|828 5|E
L . . glel el ITicfd |2 8 S| <
Institucion de Educacion Superior | Ciudad | >| S| 2| 0|84 S| B| o| S| 5| 2
e 8 0| S| 9 @ &
el I S| |3 S g2l © | ®
e |t |5 7| B|S
|_
Universidad de la Costa CUC B/quilla |46|16(31]13|22]|10|53 2 117045
Universidad del Atlantico Blquilla [46| 8 |27]20(21| 5 |41 2 17059
Universidad del Norte B/quilla [33|33|18]12(24|18|24| 3 165 | 45
Universidad Autdnoma del Caribe B/quilla 42121)27/16/18/10 18 8 1160 68
Universidad de Los Andes Bogota [74]9 |21|12]18| 4 |16| 6 160 | 41
*
Universidad Piloto de Colombia Bogota ©8|22/301a%| 9 1723 6 |165/48
Universidad La Salle Bogota 48110122124120 1631 4 17563
Universidad La Gran Colombia Bogota 42110122/12/11110 34 16561
N . . ., |152120(19|24|21| 8 |12 15959
Universidad Catdlica de Colombia Bogota
Universidad Jorge Tadeo Lozano Bogota 95|13 28/10111 14 171140
Universidad Agustiniana Bogota |48|32|34|8 (14|14 4 |4 |6 16455
Corporacién Universitaria Remington | Bogota |62]22(13| 6 |30|17/10|/ 1|9 |170|90
. o . 161|12|38|12|14 |16 8 116163
Pontificia Univ. Bolivariana Medellin




Universidad San Buenaventura Medellin 36/1414916 |24 8 | 9 4116065
Universidad del Valle Cali 70| 6 |28|15|12| 9 |24| 6 169 |59
Pontificia Univ. Javeriana Cali 32/30/23/10110114140| 3 162 64
Universidad de Narifio Pasto 62| b*(47]15|18|22|13 6 [183|51
Universidad Santo Tomas de A. B/manga 39110|38]14114112/17] 2 | 4 115058
Universidad Santo Tomas de A. Tunja 43| 83516/ 9 12618/ 2| 3 160169
Fundacion Universitaria de Popayan | Popayén 70|10122114/121 9 122 15952
Universidad del Tolima lbagué¢ |88|17[25]8 (22|96 |1 |1 |177|66

Fuente: paginas web de las instituciones referenciadas
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De acuerdo con la tabla anterior, se puede observar que de las veinte universidades

analizadas, 14 mantienen un promedio de créditos académicos entre 160 y 170. 3 tienen un

promedio inferior a 160; tres estan en el rango entre 171 y 180, y una tiene un ndmero de

créditos por encima de los 180.

Los porcentajes de distribucion de los créditos académicos se observan en la siguiente tabla:

Tabla N° 4 Planes de estudio nacionales. Porcentajes de créditos academicos por
componentes o nicleos tematicos.

Planes de estudio nacionales
Porcentajes de créditos académicos por componentes o nucleos tematicos
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Univ. de la 46| 27 | 16| 9.4 |31|182]13| 76 |22]129|10| 06 |53 |31.2| x | x | 2 |1.2]| 170
Costa CUC

Univ. del 46| 27 | 8 | 47 |27|15.9|20|11.8]21|123| 5 | 29 |41 |241| 2 [12] x | x | 170

Atlantico

Univ. del Norte | 33| 20 | 33| 20 |18 |109]12] 73 |24 |145] 18 |109| 24 |145] 3 [18] x | x | 165

Univ. Autonoma |, | 56 51 51 [13.1| 27 16.9] 16| 10 |18 |11.2]10] 62 |18 |122| x | x | 8 | 5 | 160
del Caribe

ng’e':e Los 74462 | 9 | 56 |21|131|12| 75 |18[11.2| 4 | 25 |16| 10 | 6 |3.7| x | x | 160
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Univ. Piloto de | .o | 55 | 55 1133 30 |18.2] a* 9|55 |17|103]23|139| x | x | 6 |3.6] 165
Colombia

Univ. LaSalle |48|27.4|10| 5.7 |22 |12.6|24|137|20|11.4| 16 |9.14|31[17.7| 4 |23| x | x | 175
Univ.LaGran | loe 5] 10| 6.1 |22(183] 12| 7.3 |11] 6.7 [10] 6.1 | 34202 x | x | x | x | 165
Colombia

Univ. Catolica | o | 35 7| 50 112619 [12.9] 24 |15 |21 [132] 8 | 5 |12| 75 | x | x | x | x | 159
de Colombia

Univ. Jorge 05(556(13| 76 | x | x |28|16.4|10| 58 |11|64 14|82 | x | x | x | x | 171
Tadeo Lozano

Univ. 48 [29.3(32(195|34(207| 8 | 49 |14|85|14|85| 4 | 24| 4 |24] 6 |3.7] 164
Agustiniana

Corp. Univ. 62|36.5|22|12.9|13| 76 | 6 | 35 |30|17.6|17| 10 |10|59 | 1 |06| 9 |5.3]| 170
Remington

Pontificia Univ. | o1 13791 15| 75 |38 ]236] 12| 7.5 14|87 [16] 09 | x | x | x| x | 8 | 5 | 161
Bolivariana

Univ. San 36|225|14 | 88 |49(306| 6 | 3.8 |24 15| 8| 5 | 9|56 | x| x| 4 |25]| 160
Buenaventura

Univ. del valle |70[41.4| 6 | 36 |28|166|15]| 890 |12| 71| 9 |53 |24]142] 6 [36] x | x | 169
Pontificia Univ. | 3, | 198130 |1855| 23 [14.2| 10| 6.2 | 10| 6.2 | 14| 87 | 40 |24.7| 3 [1.9] x | x | 162
Javeriana

Univ. de Narifio | 62 |33.9 ] b* 4725715 82 |18 98 |22 12 [13] 71 | x | x | 6 [3.3] 183
Univ. Santo 39| 26 |10| 67 |38|253|14| 93 14|93 12| 8 |17|113] 2 |1.3| 4 |2.7] 150
Tomas de A.

Univ. Santo 43269 8| 5 |35(21.9/16| 10 | 9 | 56 |26 |16.2] 18 [11.2| 2 [1.2] 3 |1.9] 160
Tomas de A.

Fundacion Univ. | oo 40| 10| 63 |22 ]13.8] 14| 88 |12| 75 | 9 | 57 |22 |138| x | x | x | x | 159
de Popayan

Univ. del Tolima | 8849717 | 96 |25 |141] 8 | 52 [22]144] 9 |51 |6 | 34| 1 |06] 1 |06] 177

Fuente: paginas web de las instituciones referenciadas

De acuerdo con las tablas 3 y 4, el egresado es un profesional con alta inclinacion formativa
hacia el nucleo teméatico de Proyecto (Disefio), con una fuerte orientacién tecnoldgica y
urbanistica. Son los nlcleos teméaticos que comparten los mayores porcentajes de participacion
en la gran mayoria de los programas. También algunos programas muestran una fuerte
influencia en la Representacion Grafica y en el componente de Flexibilidad (Electivas). Varios
programas implementan amplios grados de flexibilidad para que los estudiantes construyan su
malla curricular, de acuerdo a sus intereses. La Teoria e Historia se encuentra en promedio
general en un tercer lugar de importancia en porcentaje de horas de participacion durante la
carrera. Los nucleos de Representacion Grafica y Humanidades se reparten el resto del tiempo,

predominando en algunos programas unas sobre las otras, de acuerdo al perfil profesional.
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Ocho programas dedican espacio y tiempo a las Ciencias Basicas y once a Investigacion.
Aunque los promedios son bajos, la tendencia muestra la aparicion y crecimiento de estas areas

dentro de los planes de estudio.

De los veinte programas de Arquitectura nacionales referenciados en la tabla N° 4, cuatro

aplican la modalidad de Proyecto Integral:

Tabla N° 5 Programas nacionales de arquitectura que aplican la modalidad de proyecto
integral.

Universidad de la Costa CUC B/quilla 4° semestre a 9° semestre
Universidad Piloto de Colombia Bogota 7° semestre a 10° semestre
Pontificia Universidad Bolivariana | Medellin 4° semestre a 7° semestre
Pontificia Universidad Javeriana Cali 6° semestre a 8° semestre

Fuente: paginas web de las instituciones referenciadas

En el caso de la Universidad de Los Andes, desde el afio 2008 ha venido experimentando
con un taller de proyectos mediante la incorporacion intensiva de tecnologias informéticas para
experimentar con la bisqueda de alternativas al modelo tradicional de proyectos y convertir
estos en un ambiente de aprendizaje de mayor efectividad y profundidad (Villazon, Villate &
Bravo, 2009). La metodologia del Proyecto Integral propende porque el estudiante aplique en
su quehacer académico lo que desarrollard como profesional, trabajando de manera conjunta
varias disciplinas: disefio arquitectdnico, urbanismo, construccion, expresion gréfica, etc. Ello

tiene ademas, la intencidn de lograr una mayor integralidad del curriculo.

2.4.1.2. Los planes de estudio internacionales.

La formacidn bésica en arquitectura varia segun el contexto en el que se ubica la institucion
universitaria. El objetivo es practicamente el mismo: convertir a una persona que no es

arquitecto en un profesional de la arquitectura. En América Latina, los cinco afios de estudios
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basicos autorizan a la persona para ejercer libremente la profesion, previa matricula o
certificado de acreditacion profesional. EI origen social de la persona, el nombre y prestigio de
las instituciones donde ha cursado sus estudios, las circunstancias iniciales de su ingreso al
mercado de trabajo y sus relaciones personales definen en buena medida el rumbo definitivo de

su ejercicio profesional.

En otros paises, Estados Unidos o Inglaterra, por ejemplo, los cuatro afos de estudios
basicos permiten ejercer ciertos trabajos, pero no acreditan para el ejercicio libre de la
profesion. Para adquirir ese derecho se requiere un nivel complementario de estudios o de
posgrado, un diploma o titulo y un examen de conocimientos. ElI mercado de trabajo es mas
selectivo y exige acreditaciones especiales. El sistema educativo tiene mas ingerencia en la
calificacion del ejercicio profesional y al mismo tiempo pierde en la practica algunos de sus
contenidos, por los marcos bastante precisos que se imponen al ejercicio profesional

(Saldarriaga, 1996).

Tabla N° 6 Planes de estudio de arquitectura, a nivel internacional. Distribucion de créditos

académicos por componentes o nucleos tematicos.

‘ Distribucién de créditos académicos por componentes o nicleos tematicos ‘
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Universidad de Chile Chile 1095|139 | 48 | 435 |18 | 12 | 12 | 15 297 | 55
Pontificia Universidad Catélica | Chile 100 | 40| 50 | 40 | 70 80 | 20 400 | 35
Universidad Nacional de . 135 | 27 |102| 54 | 27 30 |17 | 8 |400] 30

Rosario Argentina
Universidad Nacional de 110 |24 (51| 30 | 28| 9 |62 8 322| 62
Asuncion Paraguay

Universidad de Panama Panama 64 | 30|52 | 13 | 14|12 | 6 | 5 | 4 |200]|82
Tecnoldgico de Costa Rica CostaRica| 67 |15| 13| 28 |10 |18 | 4 | 22| 8 |185|69
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Universidad UNITEC Honduras | 51 |42 |54 | 18 |18 | 21 | 15 | 12 22172
Xﬂi\éﬁ'sgg‘%miﬁ;\fnal México 177 | 12 | 85 | 40 a* | 12 | 58| 8 392 | 51
gi”n';leor;'dad Autonoma de México 129 |29 | 98 | 65 | 51|10 |25 11 418/ 61
Hﬂgfésiizi Autonoma de México 46 |10 |49 | 18 |18 |16 |46 | 4 | 4 |211|81
Cornell University, New York EE UU 65 | 12| 15| 6 6 69 1731 43
University of Washington EE UU 39 | 20| 15| 32 | 17|20 (29| 5 | 4 |181]45
University of Miami EE UU 60 | 3 |21 | 15 | 9 | 6 [ 51| 6 171 37
r:]réléilzlty of Notre Dame, EE UU 48 18|18 | 24 |16 | 15| 12 | 12 163 | 46
:\Jﬂr;:&/ﬁ;SIdad Politécnica de Espafia 115 | 38 |110| 52 | 50 5 |80 450 | 48
Universidad de Alicante Esparia 138 | 42 |108| 12 |36 | 6 | 48|30 420 | 64
Universidad de Malaga Esparfia 114 | 30 |102| 24 |30 | 6 24 330 | 46
University of Bath Inglaterra 87 9 |108| 30 | 6 240 | 24

Fuente: paginas web de las instituciones referenciadas

NOTA: a*: Contenidos se desarrollan en Proyecto
b*: La investigacién se desarrolla no como asignatura especifica sino implicita en las demas
asignaturas

De los veinte programas de Arquitectura internacionales referenciados en la tabla anterior,

dos aplican la modalidad de Proyecto Integral:

Tabla N° 7 Programas internacionales de arquitectura que aplican la modalidad de proyecto

integral.
Universidad Auténoma de Nuevo Le6n México Proyecto Integral: 5° a 10° semestre
Universidad Nacional Autbnoma UNAM | México Proyecto Integral: 1° a 10° semestre

Fuente: paginas web de las instituciones referenciadas

De acuerdo con la tabla N° 6, se puede observar que en los dieciocho programas de
Arquitectura internacionales revisados, los totales de créditos académicos oscilan entre 163 y
450. Seis tienen un promedio inferior o igual a 200; cuatro estan en el rango entre 211 y 200,
tres, en el rango entre los 320 y los 392 créditos, y cinco, con un numero de creditos entre los
400 y los 450 créditos académicos. Es de entender que la aplicabilidad del concepto del crédito

academico no es igual en todas las instituciones. Cada una, dentro de su autonomia, designa el
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numero de horas presenciales, de trabajo independiente y de acompafiamiento que compone un

crédito académico, tal y como se puede observar en la siguiente tabla:

Tabla N° 8 Porcentajes de distribucion de créditos académicos en planes de estudio

internacionales.

Planes de estudio internacionales
Porcentajes de créditos académicos por componentes o nicleos tematicos
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Univ de Chl|e 109.5 [ 36.9 | 39 13.1 | 48 | 16.2 | 435 | 146 | 18 6.1 12 4 12 4 15 5.1 X X
Eg?éﬁcgmv' 200 | 25 | 40 | 10 | 50 |125| 40 | 10 |70 |175| x | x |80 | 20 [ 20| 5 | x | x
ggglérli\éal de 135 [338| 27 | 6.8 |102|255| 54 |135|27 |68 | x | x |30 | 75 |17 | 43| 8 | 2
ngvricli\léﬂ de 110 |342| 24 | 75 | 51 |158| 30 | 93 |28 | 87 | 9 | 28 |62 |193| 8 | 25 | x | x
Univ. de Panamé 64 32 30 15 52 26 13 6.5 14 7 12 6 6 3 5 2.5 4 2
-ngeCCanOI de Costa 67 36.2 15 | 8.11 | 13 7 28 15.1 | 10 54 18 9.7 4 2.2 22 | 11.9 8 4.3
HRIIIVTeéSCI:dad 51 23.1 | 42 19 54 | 24.4 18 8.1 18 8.1 21 | 114 | 15 6.8 12 5.4 X X
Univ. UNAM 177 45.2 12 3.1 85 | 21.7 40 10.2 X X 12 3.1 58 | 14.8 8 2 X X
Univ_ de Sinaloa 129 30.8 29 6.9 98 | 23.4 65 155 | 51 | 12.2 | 10 2.4 25 6 11 2.6 X X
tjgé\;] de Nuevo 46 21.8 10 4.7 49 | 23.2 18 8.5 18 8.5 16 7.6 46 | 21.8 4 1.9 4 1.9
Sﬁir\r/]gr”sity 65 |376| 12 | 69 |15 | 87| 6 [ 35| 6 [ 35| x | x |69]399| x | x | x | x
\L/JVnell\s/.hic::gton 39 21.5 20 11 15 8.3 32 17.7 | 17 9.4 20 11 29 16 5 2.8 4 22
Univ. Of Miami 60 35.1 3 1.8 21 | 12.3 15 8.8 9 5.3 6 351 | 51 | 29.9 6 3.51 X X
gglr\r/].eOf Notre 48 29.4 | 18 11 18 11 24 147 | 16 | 9.82 | 15 9.2 12 7.4 12 7.4 X X
univ. Po_Iltecnlca 115 25.6 | 38 8.4 | 110 | 24.4 52 116 | 50 | 11.1 X X 5 1.1 80 | 17.8 X X
de Madrid
Univ. de AIicante 138 329 | 42 10 108 | 25.7 12 2.9 36 8.6 6 1.4 48 | 114 | 30 | 7.14 X X
Uni\/_ de Mé|aga 114 345 | 30 9.1 | 102 | 30.9 24 7.3 30 9.1 6 1.8 X X 24 7.3 X X
LBJQII:\éel'Slty Of 87 36.3 9 3.8 | 108 45 30 125 6 25 X X X X X X X X

Fuente: paginas web de las instituciones referenciadas
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Como se puede observar en los planes de estudios referenciados, los egresados son
profesionales (al igual que en los programas nacionales consultados) con alta inclinacion

formativa hacia el nicleo tematico de Proyecto, con una fuerte orientacion tecnoldgica.

Ocho programas tienen un gran peso en el area de las Electivas (en el caso de la Cornell
University, es el nacleo teméatico con mayor peso en el plan de estudios: 39,9% de los créditos
académicos). En 16 de los 17 programas revisados se evidencia un bajo porcentaje en el ndcleo
tematico de Urbano Ambiental. Ello obedece en gran medida a que es un area que se oferta

como un programa de pregrado o undergraduate.

La Teoria e Historia se encuentra en promedio general en un tercer lugar de importancia en
porcentaje de horas de participacion durante la carrera. Los nucleos de Representacion Grafica
y Humanidades se reparten el resto del tiempo, predominando en algunos programas unas

sobre las otras, de acuerdo al perfil profesional.

2.4.1.3. El plan de estudios del programa de Arquitectura de la Universidad de la
Costa CUC.

El programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, estructurd su Plan de
Estudios en Créditos Académicos fundamentandose en los siguientes aspectos (Universidad de

la Costa CUC, 2011):

El Plan de Estudios vigente (ver Anexo N° 2) contempla 170 créditos académicos en una
estructura curricular organizada segun los Estandares de Calidad implementados por el
Consejo Nacional de Acreditacion, C.N.A. en el Decreto 936, e incorpora electivas en todas las
areas del Ciclo de Formacion Profesional (41 créditos académicos en total), para flexibilizar los

contenidos de manera tal, que se puedan incorporar nuevas tematicas a medida que éstas vayan
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surgiendo (Proyecto, Tecnologica, Urbano Ambiental, Ejercicio Profesional, Representacion y
Expresion Grafica y Electiva Empresarial), y que se consideren pertinentes para el Programa,
sin que con ello se altere la estructura del pensum propuesto, y que ademas, fortalezcan los

perfiles profesional y ocupacional del egresados del programa de Arquitectura.

Las asignaturas de cada una de las areas del Ciclo de Formacion Profesional (Proyecto,
Tecnologica, Ejercicio Profesional, Representacion y Expresion Gréafica, Teoria e Historia de la
Arquitectura y la Ciudad, y Urbano Ambiental) se presentan con nombres genéricos (Proyecto
I, Proyecto II, etc.) para no encasillarlas en un tema especifico (Por Ej.: Disefio de vivienda
unifamiliar, topografia, mano alzada, etc.) sino que permitan su periddica revision vy
actualizacion de contenidos sin que ello implique un nuevo Plan de Estudios. Se estudiaron los
contenidos de cada una de las asignaturas para minimizar los prerrequisitos y permitir la mayor

flexibilidad posible al plan de estudios vigente.

Cada asignatura desarrolla tematicas que se definirdn antes del inicio del respectivo
semestre académico, las cuales podran ser dirigidas por uno o varios docentes, dependiendo de
los temas de la asignatura y la carga en créditos que se le asigne a cada tema. En el caso del
area de Humanidades se incorporan las Asignaturas “Electiva en Humanidades I y II”, en la
cual el Estudiante seleccionara entre Construccion Textual, Oratoria, Taller del Pensamiento,
Epistemologia, Arte y folklore del Caribe, Literatura del Caribe Colombiano, Sociologia,
Antropologia Cultural, Problemas socio-humanisticos colombianos, Historia de la Civilizacion,
Ideas Politicas, Literatura Universal, Psicologia Ambiental, etc., la temética que desea
matricular. La asignatura “Introduccion a la Arquitectura” guiard al estudiante por los caminos
del estudio de la Arquitectura, el sentido humanistico de ésta profesion y las posibilidades de

desempefio laboral, entre otras.
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24.1.3.1. Ciclo de formacion basica.

Este ciclo presenta la arquitectura en su dimension de creacion cultural, esto es como un
campo del saber y del hacer, que posee un pensamiento que se ha construido y transformado a
través de la historia mediante la reflexion y la préactica que conllevan la construccion material
del habitar humano en sus diferentes escalas. Este ciclo es bésico para la formacion del
arquitecto, porque sita a la arquitectura en relacion con aspectos fundamentales de la
condicion humana en sus caracteristicas sociales y subjetivas, y ello la hace transversal a toda
la formacion del arquitecto, que requiere de una préactica reflexiva en el ejercicio de su

profesion.

2.4.1.3.1.1. Area o nlcleo tematico de teoria e historia de la arquitectura y la
ciudad.

Busca sensibilizar al estudiante en la comprension y apreciacion del patrimonio urbanistico
y arquitectonico, en sus dimensiones histdricas y contemporaneas. Comprende la historia y
teorias de la arquitectura y del disefio urbano; presenta estrechas relaciones con la historia de
las ideas y del arte, con los estudios culturales y paisajisticos, con los paradigmas de la

filosofia, la estética y demas desarrollos sociales.

Incluye la formacién en el conocimiento de las leyes de cultura y de las normas referentes al
patrimonio vigente en el pais. Incluye los temas de Historia de la arquitectura y la ciudad,

Teoria de la arquitectura y la ciudad y Patrimonio.

2.4.1.3.1.2. Area o nucleo tematico de humanidades.

Contribuye a la formacion del estudiante en lo ético, lo estético, la moral y la cultura en
general, con respecto profundo de los valores del hombre, su contexto y la sostenibilidad de su

entorno.
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Esta area profundiza el conocimiento de Metodologia aplicada a procesos de Investigacion,
la Constitucion Politica de Colombia, la Etica Profesional y el Desarrollo de Competencias

Comunicativas y Socio-afectivas de los estudiantes.

2.4.1.3.2. Ciclo de formacion profesional.

Este ciclo especifica la formacion del arquitecto en su relacion con las acciones a
desempefar en su practica profesional. Habla de los saberes que le son propios y de las
destrezas que debe desarrollar para atender los diferentes aspectos del disefio y construccion
del habitar humano en sus diferentes escalas, y teniendo presente que éste se desarrolla en un
territorio especifico y en una sociedad especifica en su conformacién socio econémica, en sus

desarrollos tecnoldgicos, su cultura, politica y legislacion.

2.4.1.3.2.1. Area o nlcleo tematico de proyecto.

Eje central de la formacion del arquitecto debe ser el espacio para la sintesis de los demas
componentes de saber y de préctica implicados en la formacion del arquitecto; debe estar
presente en todos los niveles de la formacion a lo largo del programa. Se orienta a formar en el
estudiante capacidades para sintetizar una gran variedad de informacion cultural, disciplinar,
contextual y tecnoldgica utilizandola en la sustentacion del proyecto. Permite el desarrollo del
pensamiento creativo y critico, y de las habilidades de disefio necesarias para la elaboracion de
propuestas, asi como de las competencias comunicativas necesarias para su definiciéon y

socializacion.

Esta area permite evaluar al estudiante en su capacidad de dar respuestas a la construccion

espacial y material del habitar humano, en tanto alli debe demostrar su capacidad para
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interpretar, interrelacionar e integrar los diferentes saberes que constituyen la arquitectura, esto
es aquellos desprendidos de las ciencias humanas, de las ciencias naturales y sus desarrollos
tecnoldgicos, del arte y la arquitectura en su desarrollo historico y teérico, que son requeridos

en el momento de enfrentar la construccion material del habitar humano.

2.4.1.3.2.2. Area o nlcleo teméatico de representacion y expresion grafica.

Orientada a formar en las competencias que requiere la representacion de los proyectos en
las diferentes etapas de su gestacion; en los principios de las tecnologias de construccion, tales
como estructuras, construccion, materiales, y disefios de ambientes que responden a las
necesidades humanas. A través de esta area se debe desarrollar en los estudiantes habilidades
para el manejo de herramientas que permitan la representacion de espacios tridimensionales.
Requiere igualmente el manejo de instrumentos de geometria, dibujo y otras herramientas
manuales y digitales que le permitan comprender y representar el espacio, en proyectos de
disefio que integren criterios técnicos, estéticos y sociales. Incluye los temas de herramientas

de representacion grafica, geometria descriptiva, perspectiva y dibujo asistido por computador.

2.4.1.3.2.3. Area o nlcleo tematico de tecnoldgica.

Dirigida a formar al estudiante en las teorias y principios de las tecnologias disponibles; en
las propiedades y significado de los materiales y la forma como influyen en el disefio; en los
criterios para la gerencia de las obras; en las leyes y normativas vigentes en el pais relacionadas
con seguridad, salud y confort, requeridas en los procesos de construccion y ocupacién de los
lugares. Todo lo anterior debe estar orientado por el respeto al medio ambiente y la promocién
del desarrollo humano sostenible. Incluye los temas de estructuras, topografia, instalaciones,

obras de urbanismo y edificaciones.
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2.4.1.3.2.4. Area o nlcleo tematico de Urbano Ambiental.

Capacita al estudiante en la comprension de los aspectos territoriales, urbanos y ambientales
propios del objeto de intervencion profesional. Exige la comprension de la dimensién
interdisciplinaria propia de los problemas de la ciudad, el territorio y el medio ambiente.
Capacita al estudiante para la formulacién de planes y proyectos de ordenamiento territorial y

urbano, y de proyectos de disefio urbano y de paisajismo.

Incluye la formacidn en las leyes y normas vigentes en el pais. Incluye los temas de analisis
de la ciudad, gestion de la ciudad, elementos de Espacio Publico, ciudades sostenibles y

talleres de disefio urbano.

2.4.1.3.2.5. Area o nlcleo tematico de ejercicio profesional.

Se orienta a formar en el estudiante habilidades para la comprension de los factores
inherentes a su desempefio profesional: aspectos éticos, sociales, econoémicos, culturales y
legales. Igualmente se propone desarrollar en el estudiante competencias para el trabajo
autonomo y colaborativo en ambientes interdisciplinarios, y para la gerencia de proyectos.
Incluye los temas de costos y presupuestos, programacion de obras, administracion y gestion

de proyectos de construccion y practica profesional.

2.4.1.3.2.6. Area o n(cleo temético de electivas.
Esta area permite al estudiante elegir los temas en los cuales desea profundizar sus
conocimientos y direccionar su perfil profesional. Incluye tematicas de las areas de Proyecto,

Tecnoldgica, Ejercicio Profesional, Urbano Ambiental y Representacion y Expresion Grafica.
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Tabla N° 9. Estructura curricular del plan de estudio del programa de arquitectura de la

universidad de la costa cuc.

Convenciones:

1. Numero de semanas
2. Horas Presenciales semanales
3. Horas de Trabajo Independiente semanales
4. Total de horas semanales (2+3)
5. Total de horas trabajo semestre (1x4)
6. Numero de Créditos Académicos
CREDITOS ACADEMICOS REQUISITO
COD ASIGNATURA
1 2 3 4 5 6 COD ASIGNATURA
PRIMER NIVEL
2181L |Proyecto | 16| 4 8 12 | 192 | 4
2181M | Representacion Gréfica | 16| 6 12 | 18 | 288 | 6
Teoria e Historia de la Arg. Y la
2181N Ciudad | 16 5 10 15 | 240 5
21895 | Introduccioén a la Arquitectura 16| 1 2 3 48 1
30021 |Metodologia de la Investigacion |16 | 2 4 6 96 2
Total créditos 16| 18 | 36 | 54 | 864 | 18
SEGUNDO NIVEL
21810 | Proyecto Il 16| 3 6 9 | 144 | 3 |[2181L |Proyectol
2181P | Representacion Gréfica ll 16| 4 8 12 | 192 | 4 |2181M | Representacion Gréfica |
2181Q [ Representacion Grafica lll 16| 4 8 12 | 192 | 4 Sin requisito
Teoria e Historia de la Teoria e Historia de la
2181R Arquitectura y la Ciudad Il 161 5 10 15 240 | 5 |218IN Arg. Y la Ciudad |
30007 | Constitucion Politica 16| 2 4 6 96 2 Sin requisito
Total créditos 16| 18 | 36 | 54 | 864 | 18
TERCER NIVEL
2181S | Proyecto Il 16| 4 8 12 | 192 4 [21810 | Proyecto Il
2181T | Tecnoldgica | 16| 4 8 12 | 192 | 4 Sin requisito
2181U | Representacion Gréfica IV 16| 4 8 12 | 192 | 4 |2181M | Representacion Gréfica |
Teoria e Historia de la Teoria e Historia de la
2181V Arquitectura y la Ciudad Ill 161 2 4 6 96 2 |2181N Arg. Y la Ciudad |
2181\ | Electiva en Representacion 16| 4 | 8 |12 |192] 4 Sin requisito
Grafica
Total créditos 16| 18 | 36 | 54 | 864 | 18
CUARTO NIVEL
2181X | Proyecto IV 16| 5 10 | 15 | 240 | 5 |2181S |Proyecto llI
2181Y | Tecnoldgica ll 16| 5 10 | 15 | 240 | 5 |2181T |Tecnoldgica l
2181Z | Tecnoldgica lll 16| 2 4 6 96 2 |2181T | Tecnoldgica |
2182A | Tecnolbgica IV 16| 5 10 | 15 | 240 | 5 |[2181T |Tecnolégical
. Teoria e Historia de la
2182B [ Urbano Ambiental | 16| 2 4 6 96 2 | 2181V Arq. Y la Ciudad Il
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Total créditos 16 | 19 38 | 57 | 912 | 19
QUINTO NIVEL
2182C | Proyecto V 16| 5 10 | 15 | 240 | 5 [2181X |Proyecto IV
2182D | Tecnolégica V 16| 2 | 4|6 |96 | 2 |2 |1ecnolégicall
2182E | Tecnolégica VI 16 4 | 8 |12 |192] 4 | |1ecnologicall
C : 2181Y | Tecnologica Il
2182F | Ejercicio Profesional | 16| 2 4 6 96 2 |5182A Tecnolégica IV
2182G | Urbano Ambiental Il 16| 2 4 6 96 2 | 2182B | Urbano Ambiental |
300F1 ([ Electiva en Humanidades | 16| 2 4 6 96 2 Sin requisito
Total créditos 16| 17 | 34 | 51 | 816 | 17
SEXTO NIVEL
2182H | Proyecto VI 16| 5 10 | 15 | 240 | 5 |[2181X |Proyecto IV
2182J | Ejercicio Profesional Il 16| 3 6 9 | 144 | 3 |2182F | Ejercicio Profesional |
2182K | Ejercicio Profesional Ill 16| 2 4 6 96 2 | 2182F | Ejercicio Profesional |
2182L | Urbano Ambiental llI 16| 2 4 6 96 2 |2182B | Urbano Ambiental |
300F2 | Electiva en Humanidades |l 16| 2 4 6 96 2 Sin requisito
30028 | Etica Profesional 16| 2 4 6 | 96 | 2 Sin requisito
Total créditos 16| 16 | 32 | 48 | 768 | 16
SEPTIMO NIVEL
2182M | Proyecto VI 16 5 10 15 | 240 5 [2181X | Proyecto IV
2182N | Proyecto VI 16| 2 4 6 96 2 |2181X | Proyecto IV
21820 | Proyecto IX 16| 3 6 9 | 144 | 3 |[2181X |Proyecto IV
. Teoria e Historia de la
2182P | Urbano Ambiental IV 16| 4 8 12 | 192 | 4 |2181V Arq. Y la Ciudad Il
2182Q [ Urbano Ambiental V 16| 2 4 6 96 2 |[2182B | Urbano Ambiental |
Total créditos 16| 16 | 32 | 48 | 768 | 16
OCTAVO NIVEL
2182R | Proyecto X 16| 5 10 | 15 | 240 | 5 [2181X |Proyecto IV
2182S | Proyecto X 16| 4 8 12 | 192 | 4 |2181X |Proyecto IV
2182T | Ejercicio Profesional IV 16| 2 4 6 96 2 |2182J | Ejercicio profesional Il
2182U [ Urbano Ambiental VI 16| 4 12 | 192 | 4 |2182B | Urbano Ambiental |
Total créditos 16| 15 | 30 | 45 | 720 | 15
NOVENO NIVEL
2182C | Proyecto V
3 2182H | Proyecto VI
2182V | Electiva con Enfasis | 16| 7 14 | 21 | 336 7 |2182M | Proyecto VIl
2182N | Proyecto VIII
21820 | Proyecto IX
. < : 2182K | Ejercicio Profesional 11l
2182X | Electiva con Enfasis Il 16| 6 12 | 18 | 288 | 6 2182P | Ejercicio Profesional IV
] 2182B | Urbano Ambiental |
2182Y | Electiva con Enfasis Il 16| 6 12 | 18 | 288 | 6 |[2182G | Urbano Ambiental Il
2182L | Urbano Ambiental 111
Total créditos 16| 19 | 38 | 57 | 912 | 19
DECIMO NIVEL
Haber aprobado todas las
2182W | Electiva empresarial 16| 14 | 28 | 42 | 672 | 14 asignaturas hasta el IX

nivel
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Total créditos 16 | 14 28 42 | 672 | 14

Gran total créditos académicos 16 | 170 | 340 | 510 | 8160 | 170

Fuente: Proyecto Educativo del Programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, 2011

El programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, ha comenzado a replantear
las politicas, metodologias y estrategias académicas en procura de fortalecer la integralidad
desde su respectivo plan de estudios. Es asi, como se ha llegado al concepto de “Proyecto
Integral Sostenible” en el que trabajan de manera unificada los nucleos tematicos de Proyecto,

Urbano Ambiental, Tecnoldgica, Ejercicio Profesional y Representacion Gréfica.

Con esta estrategia el estudiante realiza un solo proyecto en el que aplica los fundamentos
tedricos y practicos de cada nucleo tematico o area, permitiendo ello, desarrollar un proyecto
mucho mas completo, en concordancia con los procesos que como profesional deberé seguir,
en la elaboracion de un proyecto determinado, competente para desenvolverse en los marcos de

competencia local y global, dentro de un enfoque de sustentabilidad ambiental.

La operacionalizacion de la estrategia del Proyecto Integral Sostenible, se inici6 en el afio
2013 en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, con la siguiente
metodologia: Se implementd un formato tipo “matriz” (ver anexo N° 1) que contiene las fases
de realizacion del proyecto en sus diferentes etapas: Investigacion, Proyecto Urbanistico y

Proyecto Especifico (Arquitectonico).

El proceso para el desarrollo del Proyecto Integral es el siguiente: el estudiante matricula las
asignaturas de Proyecto y Urbano Ambiental en un determinado nivel o semestre (p. ej. IV
semestre). Las asignaturas de Proyecto tienen en promedio un peso de cinco créeditos
académicos (ochenta horas presenciales durante el periodo académico) y las de Urbano

Ambiental, dos (dieciséis horas presenciales durante el periodo académico), lo que da un
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promedio de siete créditos academicos que indican siete horas de trabajo presencial semanal en

la Universidad de la Costa CUC.

El estudiante inicia el Proyecto Integral Sostenible con las etapas de Investigacion y
posteriormente, Proyecto Urbanistico, durante treinta y dos (32) horas, en los horarios de
Proyecto y Urbano Ambiental. A mediados de la quinta (5%) semana de clases ya el estudiante
ha culminado la asignatura de Urbano Ambiental con la presentacion de una propuesta de
Disefio Urbano el cual sera la base para el desarrollo del proyecto especifico (arquitectonico)
que inicia en esa 5% semana, igualmente en los horarios de Proyecto y Urbano Ambiental. En
esta etapa participan los nucleos tematicos o areas de Tecnoldgica, Ejercicio Profesional y

Expresion y Representacion Gréfica, segun el nivel o semestre matriculado por el estudiante.

Los docentes de cada ndcleo tematico, a partir de los contenidos de sus asignaturas, hacen
las revisiones y recomendaciones pertinentes y evaltan lo desarrollado por el estudiante, de tal
manera que todas las asignaturas involucradas en el “Proyecto Integral Sostenible” califiquen
sobre un solo trabajo, lo que le significa al estudiante: La elaboracion de un trabajo mucho mas
completo (ya que no haria trabajos diferentes en cada asignatura), ratificando la aplicabilidad
de los conceptos que se desarrollan en cada asignatura, en un solo proyecto urbanistico-

arquitectonico, a partir de la integralidad de su plan de estudios.

La realizacion del “Proyecto Integral Sostenible” le significaria disponibilidad de mayor
tiempo de trabajo independiente ya que podria dedicarse a la ejecucién de un solo trabajo

completo en vez de efectuar varios sin conexion entre ellos.
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2.5. Proyecto Integral y Sostenibilidad

2.5.1.  Concepto de proyectacion.

La Real Academia de la Lengua Espafiola reconoce el término proyeccion (Real Academia
Esparfiola, 2001), pero el término proyectacion pertenece al &mbito de la arquitectura, como un
neologismo que proviene del verbo proyectar, que significa idear, imaginar, trazar, disponer de
un plan y los medios para ejecutarlo. Tradicionalmente el término proyecto arquitectonico se
considera como el conjunto de disefios, planos y calculos, planta, alzadas, perspectivas, etc.,
que determinan todo lo necesario para la construcciéon de la obra arquitectonica (Jiménez, S.
2009). Proyectacion puede entenderse como el acto de componer y con este, la forma o la
construccién de una logica de ordenar y relacionar los elementos y las partes de un edificio

(Weiss, 2009).

La cuestion en torno al proyecto es como ensefiar una técnica, un método, y como transmitir
una cultura, un saber, en los talleres de arquitectura: la técnica por si sola produce proyectos
vacios de contenido; la cultura por si sola es conocimiento pero requiere de la accién, de la
técnica, para convertirse en proyecto (Gamboa, 2009). Al iniciar el proceso de proyectacion (o
proyecto), el estudiante requiere aprender a reconocer sensible y analiticamente el mundo de la
arquitectura. Este reconocimiento tiene un componente objetivo que lleva a considerar el
entorno como un fendmeno estrictamente material, formado por espacios, edificaciones, redes
y sistemas. También tiene un componente subjetivo que permite enfatizar lo sensible y lo
perceptual. El entendimiento del entorno debe llevarse a cabo en su dimension ambiental,
social y cultural. La escogencia del énfasis es importante pues incide definitivamente en la
mentalidad en formacion. Entender la ciudad y la arquitectura como un hecho material es una

cosa, entenderlas como un universo multidimensional, es otra (Saldarriaga, 1996).
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Proyectar es crear un escenario virtual sobre el cual se sitla hipotéticamente a los futuros
ocupantes del espacio que se proyecta (ver grafico N° 10). Los planos, las maquetas y las
animaciones por computador, ademas de apoyar la previsualizacion del edificio, sirven de
marco de referencia para la localizacion de los destinatarios y sus diferentes perfiles, lo que
supone el reconocimiento de algunas posibles actitudes y comportamientos que los habitantes

puedan asumir una vez el edificio sea construido.

Gréfico N° 9. Proyectar: crear un escenario virtual

/A
L

™

Fuente: http://piensartquilectura.blogspot.com/2011 07 01 archive.html

Todo el proceso de construccion de modelos y maquetas permite orientar las cualidades
arquitectonicas, técnicas y funcionales delos espacios, facilitando el estudio de los

requerimientos inherentes a la poblacion que empleara la edificacion (Forero, 2010).

Es importante que el estudiante de Arquitectura comprenda que esta es una disciplina

compleja, que el arquitecto no es hacedor de formas bonitas o de espacios agradables y bien


http://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=9yztyj19QDVmrM&tbnid=DW_GITCietWAOM:&ved=0CAUQjRw&url=http://piensartquilectura.blogspot.com/2011_07_01_archive.html&ei=uME2U6i0Aoe_sQSg9IDQDg&psig=AFQjCNFjcT1dLcK9W8BUJiki9ECrD74X3A&ust=1396183700411909
http://piensartquilectura.blogspot.com/2011_07_01_archive.html
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compuestos —blancos o negros-, que el compromiso del arquitecto no es exclusivamente con un
cliente ni con un usuario sino con seres humanos, con la sociedad, con la naturaleza. Que cada
decision que tome no ha de ser el producto de una férmula sino de pensar la complejidad que
constituye estructurar el “habitat”, en sustantivo (Herrera, 2011). Esa complejidad significa
pasar por un intenso entrenamiento, dirigido a despertar y doblegar las condiciones innatas del
estudiante de Arquitectura, para que desarrolle lo que el Arq. Philippe Boudén llama “un

pensar arquitecténico (citado por Moncada, 2009).

Proyectar es emplazar un edificio correctamente, satisfacer un programa y seleccionar el
sistema constructivo mas indicado, para que sus formas surjan de un proceso de proyectacion a
partir de lo esencial, lo que permite buscar referencias sin riego, teniendo la certeza de que el
proyecto se enriquecerd, y conscientes de que los edificios siempre son “nuevos” pero las
ciudades no, y por eso deben ser contextuales, y ademas, sostenibles (Barney, 2011). Proyectar
es una actividad racional que sigue una légica, y no el resultado circunstancial y caprichoso de
una inspiracion o de una idea intuitiva enmarcada dentro de una concepcién artistico romantica
de la creacion; puesto que el proyecto es una construccion, es decir, un conjunto de partes que
posee un orden en virtud de un propodsito, es posible pensar que se pueda ensefiar a hacer

proyectos de manera racional en una escuela de arquitectura (Gamboa, 2009).

El proyecto como tal, surge en el momento en el que se establecen conceptos compositivos,
funcionales, técnicos y referenciales. A partir de alli es fundamental la intuicion, el aspecto
creativo que vincula con el campo artistico y que da lugar a la formulacién de soluciones o
hipétesis, que luego se verifican en el proceso del proyecto. Es entonces la creatividad, como
capacidad de combinacién de elementos e interpretacion de condiciones, la que permite que la
arquitectura evolucione, se potencie y se renueve (Méndez, 2009). La teoria y la préactica son el

contrapunto de la arquitectura. El proyecto y la obra. El anteproyecto es el suefio, el proyecto el
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despertar, y la construccién puede ser la pesadilla, pero tambien es la Unica realidad del
edificio. Por esto los proyectos se nutren de ella al permitir llevar la experiencia de las

construcciones realizadas a los nuevos proyectos (Barney, 2002).

El Taller de Disefio es un espacio integrador de saberes, disciplinas y ciencias, en el que se
aborden temarios discursivos desde los cuales se puede fundamentar mejor la creacién
arquitectonica; es una forma para construir conocimiento y también sociedad y cultura
(Meneses, 2013). Como fundamento se debe tener en cuenta el caracter interdisciplinario del
trabajo proyectual, el cual no se traducen Unicamente en la existencia de cursos separados para
cada conocimiento necesario; es importante el desarrollo de una aproximacion integradora en

la que el proyecto sea el eje articulador de conocimientos diversos (Saldarriaga, 2009).

Durante el ejercicio de proyectacion, es importante que los cursos o asignaturas técnicas se
vinculen al taller, para que el estudiante disefie edificios sabiendo cémo se construyen y como
funcionan. No es solo considerar lo estructural o calculistico del proyecto. Hay que tomar en
consideracién aspectos como iluminacién, acustica, sostenibilidad de los edificios, disefio
interior, mobiliario, carpinteria en madera y metalica, etc. (Barney, 2002). Considerar el
disefio como forma investigativa, basado en investigacion y generador de investigacion

simultaneamente.

El taller de disefio puede reconocerse como base sustancial de investigacion, como actividad
de transformaciéon de conocimiento, y como base de proyectos educativos que confronten
disefio pero que se propongan cuestiones pedagodgicas y sociales para trascenderlos. Una

arquitectura basada en investigacion, socialmente informada (Vargas, 2002).
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No todo el conocimiento de la arquitectura proviene de la investigacion formal y puede
codificarse o sintetizarse en instrumentos o documentos. Esto es particularmente evidente en el
area de la Proyectacion, la de mayores dificultades de transmisibilidad, en la que la relacion
estudiante-profesor es definitiva. Esa relacion se baso durante décadas en la transmision de la
experiencia practica del profesor al estudiante a traves del desarrollo de un proyecto en el que
se simulaba una experiencia cercana a lo real. La potestad del profesor se imponia sobre el
estudiante por si sola, sin lugar a explicaciones o argumentos. Este esquema, que aun se
practica en algunos lugares, es obsoleto. La ensefianza proyectual es algo mas complejo que
una conversacion entre un profesor autoritario y un estudiante sumiso, pues hay muchas

estrategias y rutas posibles (Saldarriaga, 2009).

El aprendizaje de la Arquitectura es un acto educativo liberador, que apela a la rezon a
través del dialogo entre maestros y estudiantes, apropiando dentro de sus mecanismos el legado
cultural que han construido generaciones precedentes, desarrollando procesos de asimilacion
de conocimientos para aprender a pensar, sentir y actuar responsablemente dentro de la
sociedad y el medio ambiente. Por tal razon, se impone un aprendizaje que conduzca al
estudiante desde un estado incipiente o elemental del conocimiento a uno de tipo mas
evolucionado, para que pueda urdir sus propios significados, desde la indagacion y proposicién

de problemas reales (Meneses, 2013).

Como lo manifiesta el Arg. Carlos Nifio Murcia (2002), el profesor de Taller debe contribuir
a esa definicién, a partir del conocimiento de la disciplina y del pais, y sobre todo ensefiar
arquitectura, intuir sobre el trabajo de otros arquitectos, sus experiencias y el conocimiento de
otras ciudades o latitudes, como también el manejo de las escaleras, de las luces o de las

cubiertas, de la vegetacién o los climas, de la cultura, la tradicion o las vanguardias.
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La ensefianza en los talleres de arquitectura parte de una premisa fundamental: se aprende a
hacer arquitectura haciendo arquitectura; hacer proyectos es una actividad practica que no se
puede transmitir desde fuera, acudiendo Gnicamente a un manual de instrucciones, a un método
que indique los pasos a seguir hasta llegar al final. Sin la practica seria imposible aprender.
Practicando de manera reiterada y con la guia de sus profesores, el estudiante va adquiriendo
poco a poco unas destrezas que le permitirdn luego desarrollar proyectos por su cuenta
(Gamboa, 2009). La arquitectura es una profesion que se ocupa de labores que representan alto
riesgo social, -pues asi como puede proteger y dignificar la vida, puede someterla a
condiciones de riesgo y a precariedades absolutas-, debe garantizarle a la comunidad que todos
aquellos que ostentan la matricula profesional, poseen solvencia e idoneidad ética y técnica

para el ejercicio profesional (Pérez, 2002).

Tradicionalmente la metodologia que se aplica en los cursos de taller esta centrada por una
parte, en la experiencia del profesor que repliega sus vivencias como estudiante de arquitectura
y por otra, en que el profesor, que normalmente tiene una amplia experiencia como proyectista,
repite en el curso su ejercicio profesional, con lo cual el taller de proyectos termina
convirtiéndose en una réplica de su oficina particular (Villazon et al, 2009). Cada programa
asume el taller utilizando una modalidad u otra, como lugar de sintesis disciplinar por
excelencia, y adopta énfasis sobre los demas saberes que convergen en la formacién (Garcia,

2002).

El ensefiar no es sino una actividad mas del ser humano, inscrita en el permanente anhelo de
la persona, de hacer llegar la experiencia vivida a los demas. Ensefiar arquitectura no es sino
intentar reproducir esa experiencia y los saberes adquiridos, de la manera mas sencilla y clara

posible. Ensefiar a proyectar no es sino saber encontrar los recursos didacticos mas efectivos
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para que la experiencia propia pueda ser experimentada por otros. Ensefiar es dar sefia del

objeto a trabajar y los caminos para hacerlo (Weiss, 2009).

La pregunta que surge, en tanto el taller se plantea como el lugar disciplinar por excelencia,
es ¢desde donde se mira el taller? ¢Es éste un espacio de pensamiento y de transmision de un
oficio o es solamente un espacio de transmision de un oficié? Desafortunadamente, aunque ha
aumentado la conciencia sobre este punto, aun la gran mayoria de la ensefianza del taller se
queda en este ultimo nivel, dejando de lado el desarrollo del pensamiento que la produccion de
la arquitectura conlleva y que la sitia como una de las artes, que a través de las configuraciones

que logra, abre camino para nuevas posibilidades de ver el mundo (Garcia, 2002).

Como lo manifiesta Alberto Saldarriaga (2009), saber proyectar es comprender la naturaleza
y los alcances del proyecto arquitectonico, entendiendo la asociacion entre el proyecto y los
campos de representacion; comprendiendo el proyecto arquitectonico como un proceso
orientado a la resolucién de problemas propios del habitat humano y compuesto por varias
fases o0 etapas coherentemente integrados; teniendo la capacidad de integracién de
conocimientos provenientes de distintas fuentes tedricas y practicas en el proceso proyectual,

qgue conduzcan el desarrollo de estrategias propias.

En este contexto es fundamental el accionar del docente como facilitador, aprendiendo a
aprovechar el impulso de los estudiantes por aprender, y la existencia del intercambio de las
ganas de hacer. Mas que un pensador critico, el docente debe ser una persona habitualmente
inquisitiva, bien informada, de mente abierta, flexible, justa cuando se trate de evaluar, honesta
cuando confronte sus sesgos personales, prudente al emitir juicios, dispuesta a reconsiderar vy,
si es necesario, a retractarse; ordenada cuando se enfrente a situaciones complejas, diligente en

la busqueda de informacion relevante, razonable en la seleccion de criterios, persistente en la
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busqueda de resultados tan precisos como las circunstancias, el problema o la situacion lo

permitan.

El docente debe estimular el pensamiento racional y no racional. Debe asimismo pensar que
su objetivo final no es solamente el proyecto sino el pensamiento que lo sustenta y le da
validez, con la pretension de que algun dia sea arquitectura. Si es capaz de usar cualquier
método que esté a su alcance para que la persona que lo acompafia emprenda su propia
aventura y si es capaz de vivir de acuerdo con lo que dice pensar, entonces sera llamado
“maestro” (Herrera, 2011). Un arquitecto habilitado para actuar en gestion publica y privada,
con altisima calidad conceptual, estética y técnica, comprometido con los problemas del
desarrollo urbano y de la vivienda, con creatividad, inventiva y capacidad para aprender de la

gente y de su realidad, es lo que Colombia necesita (Pérez, 2002).

2.5.2.  Concepto de sostenibilidad.

En la década del 70, la crisis generada por la disminucion y encarecimiento en el
abastecimiento del petroleo por parte de los paises productores, puso de manifiesto la extrema
dependencia a los combustibles fosiles como fuente energética, especialmente por parte de los
paises desarrollados. Esto gener6 un centramiento durante esa década en la busqueda de

soluciones a la escasez energética.

En la disciplina de la arquitectura la busqueda de alternativas a la escasez de recursos
energéticos supuso una nueva mirada hacia las practicas para la obtencién del confort humano
y del ahorro de energia, lo que dio como resultado la popularizacion del concepto de

arquitectura bioclimatica.

En los 80 se pone de manifiesto la evidencia del calentamiento global, con lo que se

populariza el concepto de desarrollo sostenible. En los 90 fueron prioritarios los temas del agua
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y de su calidad; asi como los relacionados con la proteccion del bosque tropical y de la
biodiversidad. Hasta llegar al afio 2000, en cuya primera década se abordaron temas como la
salud de las ciudades, el disefio y la construccion sustentable, la sostenibilidad (ver grafico N°

11) y la salud; asi como la pobreza mundial y las enfermedades (Iglesias, 2012).

Grafico N° 10. Desarrollo sostenible
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Fuente: http://www.dforceblog.com/2012/12/21/sustentabilidad-vs-sostenibilidad/

El concepto de Sostenibilidad hace referencia a la capacidad que haya desarrollado el
sistema humano para satisfacer las necesidades de las generaciones actuales sin comprometer
los recursos y oportunidades para el crecimiento y desarrollo de las generaciones futuras
(Calvente, 2007). Como es posible observar, la definicién expuesta se relaciona directamente
con el concepto de desarrollo sustentable o sostenible en el mundo, pues la mayoria de los
paises lo han tomado como eje en sus planes y politicas de desarrollo, las cuales también

incluyen, por cierto, aspectos de educacion ambiental.
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2.5.3.  Arquitectura Sostenible.

Es la creacion de espacios habitables, tanto a partir del disefio como de la edificacion, en
donde se aplican los criterios y premisas del desarrollo sustentable, por lo que en ésta los
recursos naturales, econémicos y humanos se manejan de forma tal, que se reducen el dafio
ambiental(ver grafico N° 12), reduccion de contaminacion del suelo, del agua (y su consumo) y
del aire, mejoramiento del confort interno y externo del edificio (preferentemente de manera
pasiva) y mejoramiento de la tecnologia que da servicio en las edificaciones, como aparatos,
maquinas y otros dispositivos tanto mecanicos como eléctricos Lo anterior permite, en
consecuencia, que se logre un mejoramiento del confort del edificio, y, asimismo, que se

respete el entorno inmediato, es decir, el sitio o lugar de edificacion (Hernandez, 2008).

Gréfico N° 11. Lineas basicas de la arquitectura sostenible
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Fuente: http://arquitecturadirecta.blogspot.com/2012/05/sustentabilidad-ecologia-y-bioclimatica.html

Para mejorar un modelo adecuado de relacion sostenible hombre-naturaleza es necesario
integrar ademas, aspectos socio-culturales, como las costumbres, tradiciones, tipologia
arquitectonica y organizacion social con la caracterizacion climética de la regién donde se
ubique el proyecto (Pérez, 2012). Entre mas pronunciadas y adversas al hombre resulten las

variables del entorno fisico, mas atenta y regionalmente caracterizada devendra la arquitectura
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propuesta. La respuesta formal de la arquitectura al entorno, por su especial atenciéon al trabajo
de la envolvente, semeja la reaccion de los seres humanos a las variaciones del entorno

empleando diversas vestimentas (Aschner, 2009).

Cabe serialar que durante el proceso de disefio del proyecto se puede y debe prever, con
suma atencién, los problemas vinculados con el impacto ambiental que causara el edificio en

todo su ciclo de vida.

2.5.3.1. Practicas sostenibles en arquitectura.

Se estima que cerca de la mitad de todos los recursos no renovables consumidos a lo largo
del planeta son utilizados en la construccion, haciéndola una de las industrias menos
sostenibles en el mundo. La conciencia sobre la degradacion del planeta, y del sector de la
construccion como uno de los mayores consumidores a escala global de sus recursos, genero
esfuerzos por conciliar la vision de desarrollo sostenible dentro de sus practicas. Esto motivo
importantes cambios en el enfoque y la conceptualizacién sobre la arquitectura, la planificacion
y el disefio de las ciudades, que se han traducido en el surgimiento de lo que se conoce en la

actualidad como la arquitectura, el urbanismo y la construccion sostenibles (Iglesias, 2012).

La fase de uso de las construcciones también posee un impacto ambiental especifico, la
energia consumida para iluminacion y acondicionamiento ambiental es en gran mediad
controlada por decisiones de proyecto; como también la utilizacién de aguas servidas y
contaminantes diversos, como el polvo en areas pavimentadas y compuestos organicos
volatiles. La manutencion y vida Gtil de las construcciones consume recursos en voliumenes
aproximadamente iguales a los desprendidos en la fase de produccién, que también generan

polucion (Sarria & Lépez, 2012).

Como respuesta a esa situacion, ha tomado fuerza la aplicacion de préacticas sostenibles

entendiéndolas como aquellas actividades complementarias que se realizan en cualquier
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proceso de produccion, incluida la arquitectura, donde se toman en cuenta las premisas de

sustentabilidad. En arquitectura, esas premisas son (Hernandez, 2008):

1.

10.

11.

12.

De sostenibilidad social (mejorar la calidad de vida de los usuarios mediante una
arquitectura para los méas desprotegidos).

De sostenibilidad econémica (ahorro de recursos financieros mediante el ahorro de
energias, impacto al ambiente, etc.).

De sostenibilidad cultural (proveer espacios culturales afines con la proteccion del
medio ambiente).

De sostenibilidad de servicios y equipamiento (mejorar los servicios, como la dotacion
de agua).

Espacios abiertos y urbanidad (mejorar el confort ambiental en las ciudades).

De sostenibilidad geoldgica (proteger los suelos, puesto que son parte del sistema
ambiental).

De sostenibilidad hidroldgica (proteger el agua).

De sostenibilidad paisajista (proteger del deterioro al ambiente, para que asi no afecte el
paisaje).

De sostenibilidad climéatica (mejorar las condiciones del clima, a partir de una revision
macro y micro).

De sostenibilidad alimenticia (proveer alimentos, sin afectar con ello los recursos
naturales).

De sostenibilidad sanitaria (promover mejores condiciones ambientales en favor de las
zonas afectadas por desechos y residuos).

De sostenibilidad energética (ahorrar y aumentar los recursos energéticos, renovables y

no renovables).
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13. De sostenibilidad tecno-cientifica (mediante nuevas investigaciones en torno al medio
ambiente, promover cambios relacionados con nuevas tecnologias y nuevos

conocimientos para tales fines).

Partiendo de estas premisas, los arquitectos buscan contribuir al desarrollo sostenible al
hacer ecologicos y sostenibles sus proyectos, y al utilizar, ademéas, una herramienta
fundamental para llevar a cabo dichas préacticas: el disefio sostenible en arquitectura. La
arquitectura que ignora lo sustentable hiere al medio ambiente. Es una arquitectura que se
apoya en bastones equivocados para funcionar —como por ejemplo, en las energias no
renovables- y dilapida el futuro de las siguientes generaciones, perdiendo en su cinismo la

oportunidad de ser verdaderamente bella, asi esté decorada con maestria (Reinberg, 2009).

El medio ambiente, el habitat, desde una perspectiva integral contemporanea esta
configurado por los siguientes elementos, que han de tener un impacto directo sobre la forma

de pensar y hacer arquitectura (Decon, 2008):

1. Habitat Ambiental: es el subsistema de circunstancias y elementos interrelacionados
entre si que componen la relacién primaria del ser humano con las condiciones y el
medio natural necesarios para el surgimiento y desarrollo de la vida.

2. Habitat Tecnoldgico: es el subsistema de circunstancias y elementos interrelacionados
entre si que, como resultado de la transformacion de las materias primas de la Biosfera,
complementa la base primordial de la vida del ser humano, convirtiéndose en
infraestructura (sin distincién de escalas o impactos).

3. Habitat Econdmico: es el subsistema de relaciones de personas, que permite generar y
estimar un valor determinado a los procesos con base en un tipo de utilidad especifico:
transformacion de materia prima, el sector industrial y el sector servicios, incluido el

transporte.
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4. Habitat Historico: es el subsistema de relaciones de personas, procesos y productos
acumulados en el tiempo y el espacio, identificables de acuerdo con un momento
preciso en un espacio determinado.

5. Habitat Social: es el subsistema de circunstancias y elementos que le permiten a la
persona como ser individual, y al ser humano como ser colectivo, el interrelacionarse
entre si y con la biosfera; la arquitectura integra este tipo de habitat en forma del uso
especifico destinado al edificio, lo que se puede definir como utilidad social del
edificio.

6. Habitat Cultural: es el subsistema de cddigos de informacion producidos por el ser
humano como colectivo en un entorno dado, y que pueden ser determinados como
creencias, formas de vida o habitos de una poblacion en un contexto que se construye

de forma coherente con esos habitos a travées de sus edificios y ciudades.

De esta manera, el habitat, visto desde una vision méas humanizada, no se refiere solamente
al lugar fisico sino que se extiende a lo que él representa o significa como lugar de identidad

individual y de vinculacion colectiva (Ballén, 2007).

2.5.3.2. Concepto del ciclo de vida de los edificios.
Es el periodo que abarca desde que un edificio es concebido e imaginado en su etapa de
predisefio y disefio, pasando la etapa de construccion, ocupacion, operacion y mantenimiento,
hasta el fin de su vida util (ver grafico N° 13) como reuso, reciclamiento, demolicién o

deconstruccion del inmueble (Hernandez, 2008).
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Grafico N° 12. Ciclo de vida de una edificacion.

Tomado de Revista EcoHabitar, N° 13 (2014, enero)

Tradicionalmente en el sector de la construccion se han utilizado materiales de caracter local
tales como el ladrillo, la madera, etc., lo que se traducia en unos costes energéticos e impactos
ambientales reducidos. Asimismo, existia una adaptacién del disefio del edificio a las
condiciones climaticas locales, lo que repercutia en una mayor calidad del edificio y un mayor
confort térmico para los ocupantes. En la actualidad, el uso masivo de materiales de caracter
global como el cemento, el aluminio, el PVC, etc., han causado un incremento notable en los

costes energéticos y medioambientales (Zabalza, Diaz, Aranda & Scarpellini, 2014).

Lo sostenible poco se considera en los edificios que se disefian en los talleres. Es preciso
gue consuman menos energia —pues hoy, irresponsablemente son los que mas lo hacen-
mediante su climatizacion pasiva y su iluminacién natural, que ahorren agua —cada vez mas
escasa-, la reutilicen hasta donde sea posible y usen la lluvia; que no contaminen y procesen
sus propias basuras; que sean higiénicos, seguros y accesibles a todos; que consideren su

contexto, que sus espacios sean renovables sin producir tantos escombros y que sean
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reciclables y hasta degradables (Barney, 2011). Son tan costosos los desarrollos de los nuevos
materiales y tan fundamental el reconocimiento de la limitacion de los recursos, y es tan grande
la responsabilidad hacia la problematica social global y tan esperanzadoras las perspectivas de
mejoramiento del futuro a través de la actuacion sostenible, que una arquitectura con

conciencia no puede permanecer ignorante de la situacion (Reinberg, 2009).

La humanidad asiste hoy a la desertizacion del planeta, a la arquitecturizacion del globo y a
la construccién de la megaldpolis. La gran ciudad se ha convertido en el escenario de los
codigos; es la maquina que permite los contactos multiculturales dentro de la democracia; todo
ello documentado con aridez acentuada en la obra de numerosos artistas. Pero el hombre trata
de huir del sufrimiento y la desesperacion de la existencia urbana creando burbujas
antidepresivas. Asi mismo, mediante la arquitectura, toma posesion del vacio y deja ver el
horror que le tiene a la naturaleza en su estado primitivo. La ciudad, entonces, aparece como
una obra contra la naturaleza, como la rectificacion y la racionalizacion de lo natural —como si
ello fuese incompleto o defectuoso (Chavez, 2008). La ciudad tiene la posibilidad de hacer un
aporte de gran envergadura al desarrollo sostenible y a una manera correcta de formular la
arquitectura y construirla. La arquitectura puede colaborar reduciendo el impacto ambiental y
mejorando la calidad de los edificios, siguiendo tres reglas importantes: produciendo
economias de energia, conservando los recursos, y concibiendo edificios sanos (Ramirez,

2010).

Es por ello que el arquitecto debe estudiar cuidadosamente el ambiente que sera afectado en
cada propuesta de tarea, evaluando los impactos ambientales en los ecosistemas involucrados,

urbanizados o naturales, incluido el entorno socioeconomico, seleccionando la mejor
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alternativa para contribuir a un desarrollo ambientalmente sano y sostenible, con el objeto de
lograr la mejor calidad de vida para la poblacion, rechazando toda clase de recomendaciones en
trabajos que impliquen dafios evitables para el entorno humano y la naturaleza tanto en
espacios abiertos, como en el interior de edificios, evaluando su impacto ambiental, tanto en

corto como en largo plazo (Senado de la Republica de Colombia, 1998).

El aprendizaje de la arquitectura, consecuente con el medio natural, puede ser mas efectivo
si se convierte en un suceso de contraste experimental, que comprenda el dominio de un
discurso de tipo reflexivo-teodrico; actuando como una sintesis generadora de conocimiento,
tanto grupal como individual; permitiendo la integracion de disciplinas diferentes, que puedan
desembocar en el hecho arquitecténico de manera integral; logrando acumular y respetando,
por memoria selectiva, el legado cultural que han construido las generaciones precedentes;
intercambiando significados a través de procesos comunicativos, ya sean estos, graficos, orales
0 escritos; optimizando procesos de construccion y apropiacién del conocimiento; permitiendo
la apertura de horizontes que hagan posible la afirmacién del sujeto y su participacion en la
construccion de sociedad y cultura; y planteando propoésitos educativos de indagacion en

problemas y situaciones reales, con impacto social (Meneses, 2013).

Se requiere ahondar en la actualizacion, capacitacion y formacion de profesores que apoyen
los programas curriculares en el proceso proyectual, para integrar al componente de proyectos
el conocimiento medioambiental y sostenible a través del disefio arquitecténico y urbanistico
que propenda por la optimizacion de los recursos y materiales; la disminucion del consumo
energético y el fortalecimiento en el uso de energias renovables, y la disminucion de residuos y

emisiones (Rodriguez, 2009). La docencia construye los procesos histéricos de la academia. La
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realidad de la sociedad exige proyecciones sociales, antes que economicas, y posiciones de
colectividad, antes que individuales o elitistas. Solo de esta manera el arquitecto ocuparé el
lugar que le corresponde ante el compromiso de una vanguardia creativa, consciente y

consecuente (Pérez, 2010).

2.5.3.3. El Proyecto sostenible en la ensefianza de la arquitectura.

El compromiso ineludible de la academia es la formacion de un arquitecto con
responsabilidad social como estrategia para la transformacion del habitat en que intervenga,
que asuma como propios los retos que impone una sociedad excluyente, la construccion de un
habitat sustentable, asi como la construccion del conocimiento con pertinencia y accion social.
Pero, (COmo preparar arquitectos con una alta conciencia social, que llenen los espacios
profesionales que no han sido ocupados por los que solo conciben una arquitectura de elite?
¢COomo generar arquitectos que asuman como suyos los retos que impone una sociedad
excluyente, la construccion de un habitat sostenible, asi como la construccion del conocimiento
con pertinencia y accién social, por un desarrollo humano integral y sostenible? (Pérez, 2010).
Se trata de los compromisos de la academia por un desarrollo humano, integral y sostenible,
respetuoso del Habitat, o el sistema de circunstancias y elementos que, interrelacionados
funcionan como una unidad, que proveen las condiciones y el medio necesario para el

surgimiento y el desarrollo de la vida en el contexto arquitectonico (Decon, 2008).

Para conocer y saber como influye la sostenibilidad en la educacion, particularmente en la
educacion de la ciencia y el arte de hacer arquitectura, es necesario conocer el problema
principal de la arquitectura: el proyecto centrado en el disefio, en el disefio sustentable

particularmente.
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En el campo de la arquitectura, como sucede en muchas otras areas, la sostenibilidad esta
involucrada tanto en los aspectos méas generales del quehacer arquitecténico (el proyecto y el
disefio) como en los asuntos vinculados con costos e impacto ambiental y social. Las
principales subdisciplinas en las cuales se apoya el arquitecto para crear se refieren a
cuestiones técnicas de teoria, historia, disefio, tecnologia, economia, gestion y, también,
sustentabilidad (este Gltimo es tan importante como los demas); aspectos que, en conjunto,

hacen integral la arquitectura (Hernandez, 2008).

Para llevar a cabo las estrategias de sostenibilidad en la ensefianza del proyecto
arquitectdnico se deben tener en cuenta las diferentes areas o nucleos tematicos del plan de
estudio, como Proyecto, Tecnoldgica, Urbanismo y Medio Ambiente, Representacion y
Expresion Grafica, Historia, Teoria y Critica, de formacion investigativa, ética y humanistica,
ademas de electivas. Cada una de estas areas debe interactuar entre si para proporcionar el

insumo teorico y practico (Rodriguez, 2013).

El disefio sostenible integra consideraciones de eficiencia en el uso de recursos y de la
energia, ha de producir materiales sanos, ha de utilizar materiales ecol6gicos y debe considerar
la sensibilidad estética que inspire, afirme y emocione (Ramirez, 2010), no solo teniendo en
cuenta al hombre en sus dimensiones fisicas, sino en su capacidad auditiva, resistencia a
temperaturas, a la intensidad luminica, en definitiva, en su capacidad para moverse dentro de
un medio fisico adecuado, que haga que su organismo esté convenientemente integrado y que

no sufra deterioro.

Asi como se definen las capacidades fisicas del hombre, en este aspecto y para

construcciones arquitectonicas también se deben definir capacidades fisicas para animales,
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plantas y cualquier organismo viviente que deba ser protegido o involucrado dentro de un

medio arquitecténico (Gonzéalez, 2011).

2.6. Hipotesis

Las hipdtesis indican lo que se esta buscando o tratando de probar, y pueden definirse como

explicaciones tentativas del fendmeno investigado, formuladas a manera de proposiciones

(Hernandez, Fernandez & Baptista, 1997).

Para la presente investigacion se formula la siguiente hipotesis: Existe relacion entre la

aplicacion de estrategias curriculares y el fortalecimiento de los procesos académicos en los

proyectos integrales sostenibles, en Arquitectura.

La Tabla N° 9 ilustra la estructuracién de la hipotesis a partir del problema objeto de la

investigacion.

Tabla N° 9. Estructuracion de la hipotesis.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

Problema general

¢De qué manera influye
la aplicacion de
estrategias curriculares
en el fortalecimiento de
los procesos académicos
en los proyectos
integrales sostenibles, en
el caso del programa de
Arquitectura de la
Universidad de la Costa
cuc?

Objetivo general

Proponer estrategias
curriculares para el
fortalecimiento de los procesos
académicos en los Proyectos
Integrales Sostenibles, en el
programa de Arquitectura la
Universidad de la Costa CUC

Objetivos especificos

Diagnosticar el estado actual

Hipotesis general

Existe relacion entre la
aplicacion de estrategias
curriculares, con el
fortalecimiento de los
procesos académicos en
los proyectos integrales
sostenibles, en
Arquitectura

Hipotesis especificas




106

Problema especifico

¢En qué medida influye
la aplicacion de
estrategias curriculares
en el fortalecimiento de
los procesos académicos
en los proyectos
integrales sostenibles, en
el caso del programa de
Arquitectura de la
Universidad de la Costa
cuc»

del proceso de Proyecto
Integral Sostenible,
implementado en el programa
de Arquitectura de la
Universidad de la Costa CUC

Analizar el plan curricular
vigente en el programa de
Arquitectura de la Universidad
de la Costa CUC, con la
intencion de establecer su
relacion con las estrategias
gue se aplicarian para
fortalecer los procesos
académicos en los proyectos
integrales sostenibles

Disefar las estrategias
curriculares que permitan
fortalecer los procesos
académicos en los proyectos
integrales sostenibles, en el
programa de Arquitectura de la
Universidad de la Costa CUC

Existe relacion entre la
aplicacion de estrategias
creativas e innovadoras,
y el mejoramiento de los
procesos académicos en
los proyectos integrales
sostenibles.

La aplicacion de
metodologias adecuadas
influiria en el
fortalecimiento de la
Integralidad del curriculo
La influencia de la
aplicacion de
metodologias que le
apunten a la integralidad
del curriculo
incrementaria el
aprendizaje de los
estudiantes

2.7. Operacionalizacion de la variable

La Operacionalizacién (ver Tabla N° 10) consiste en el establecimiento de significados para

los términos del presente estudio, y en la estipulacion de las operaciones o situaciones

observables, en virtud de lo cual, cada aspecto a estudiar quedard ubicado en determinada

categoria o sera medido en cierto aspecto. Es el procedimiento de traduccion de los conceptos y

variables a indicadores que sean susceptibles de medicion (Monje, 2011).

Tabla N° 10 Operacionalizacion de la variable.

VARIABLES

DIMENSION

INDICADORES

Variable independiente
Estrategias curriculares de

fortalecimiento de los procesos

académicos
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Variables dependientes
Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

Nivel de Desempefio Docente y
Estudiante

Rendimiento Académico

Contextualizacion
docente

Aprendizaje de los
estudiantes

Reconocimiento del
proceso

Calidad de la
ensenanza

. Formacion del

docente

. Didactica aplicada

. Asesoriay

acompafnamiento
docente

. Utilizacion de

recursos informaticos

. Fuentes de

documentacion

. Horarios y

programacion clases

. Trabajo conjunto de

asignaturas

. Metodologia

empleada

. Pertinencia de los

temas estudiados

. Sistemas de

evaluacion

. Nivel de satisfaccion
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Tabla N° 12. Estructura general de operacionalizacién de la variable.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Enfoque epistemoldgico

El enfoque epistemologico del presente proyecto es el Hermenéutico o Interpretativo, ya que
se centra en el estudio de las acciones humanas y de la vida social, buscando interpretar las
relaciones entre un hecho y el contexto en el que acontece; asume la realidad como dinamica,
multiple y holistica; cuestiona la existencia de una realidad externa y valiosa para ser analizada

(Ortiz, 2013).

El proyecto de investigacion segin su finalidad se inserta en la categoria (grado de
abstraccidn) de Proyecto de Investigacion Aplicada, ya que busca la aplicacién o utilizacion de
los conocimientos adquiridos, dando como resultado una forma rigurosa, organizada y
sistematica de conocer la realidad (Vargas, 2009). Aspira a conocer mejor los procesos objeto
de la investigacion, para contribuir a solucionar los problemas que se presentan. Asi mismo,
por la fuente de datos se referencia como un proyecto de investigacion del tipo Empirica (no

experimental) o de Campo.

3.1.1. Universo, poblacion y muestra.

El programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC cuenta con una poblacion
total de trescientos veintitin (321) estudiantes matriculados en el periodo académico 2013-2*
(julio - diciembre). La poblacion a la que va dirigida la etapa de encuesta del proyecto de
investigacion es de un total de ciento sesenta (160) estudiantes que matricularon asignaturas de

Proyecto y Urbano Ambiental, en las que desarrollan sus trabajos en la modalidad de Proyecto

1 NOTA: La encuesta se aplicd a los estudiantes matriculados en el periodo académico 2013-2, en el mes de
noviembre, ya que acababan de desarrollar su proceso académico en las asignaturas de Proyecto y Urbano
Ambiental, y tenian una percepcidn acerca de su experiencia en el proceso. De otro modo habria que esperar a que
finalice el periodo académico 2014-1 para poder aplicarles la encuesta, una vez culminen su proceso de disefio
arquitecténico y urbanistico, lo que alteraria notablemente el cronograma del presente trabajo de investigacion.
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Integral; asignaturas que hacen parte del plan de estudios vigente, F1. De igual manera las
encuestas se aplicaran a los nueve docentes que tienen a su cargo las asignaturas en las que se

implemento la modalidad de Proyecto Integral.

3.1.1.1. Definicion del tamafo de la muestra.

Por recomendacién de los estadisticos del Departamento de Ciencias Basicas de la
Universidad de la Costa CUC, para determinar el tamafio de la muestra, se utilizo la siguiente

férmula matematica para una poblacién conocida.

La ventaja de la formula es que al conocer exactamente el tamafio de la poblacion, el
tamafio de la muestra resulta con mayor precision y se puede incluso ahorrar recursos y tiempo

para la aplicacion y desarrollo del proceso de aplicacion de las encuestas.

N*Zz*pia
e?*(N-1)+Z?*P~*Q

n

Donde:
n es el tamafio de la muestra;
Z es el nivel de confianza;
P es la variabilidad positiva;
Q es lavariabilidad negativa;
N es el tamafio de la poblacion;
e eslaprecision o el error.

El resultado obtenido después de la aplicacion de la formula es el siguiente:
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Tabla N° 13. Tamafo de la muestra, estudiantes.

Tabla 11
Programa Poblacién Total Proyecto Integral IV-VIII Tamario de Muestra
Arquitectura 160 estudiantes 113
ESTUDIANTES ARQUITECTURA CUC 2013 Clasificacion de muestras
Poblacion
FORMULA DE MUESTREO ESTRATIFICADO DATOS Niveles de Confianza programa Identificada  Muestras
N 160 _ 2,6896  |Arquieciura Esudianies 180 13
n= N*ZZ*P*Q 7 3,842 3,8416  |Poblacion Total
2. PP P 0.5 z 2,575 99%| 6,630625
e*(IN-1)+Z°*P*Q Q 0,5
e? 0,0025
N4 159
Donde:
n : eseltamafio de la muesrs; N"ZZ"pP"Q 153,66
Z : es el nivel de confianza; SN+ Z7 P Q 1,36
P : eslavariabilidad posiiva; n 113
g : es la variabiidad negaiva;
N : s el tamafio de I3 poblacidn;
e - es I3 precision o el error.

Los docentes a cargo de las asignaturas de los Ndcleos Tematicos de Proyecto y Urbano
Ambiental que aplican la metodologia de Proyecto Integral en el programa de Arquitectura de

la Universidad de la Costa CUC durante el periodo académico 2013-2, son un total de nueve.

Tabla N° 14. Tamarfo de la muestra, docentes.

Tabla 12
Programa Poblacion Total Proyecto Integral 1V-VI11I Tamafio de Muestra
Arquitectura 9 docentes 8

DOCENTES ARQUITECTURA CUC 20141
FORMULA DE MUESTREOQ

ESTRATIFICADO DATOS Niveles de Confianza
N 9 2,6896
n= N - 22 * P - Q z2 3,842 33,8415
P 0.5 z 2,575 993 6,630625
e?*(N-1)+Z?*P*Q a 05
el 0,0025
N-1 5

N*Z2*P*Q

|—e2‘{N—1}+22‘I'-‘f‘Q 0,98

|
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3.1.2. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos.

Las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos, a aplicar en el desarrollo del

proyecto de investigacion son las siguientes:

1.

3.

Investigacion bibliogréfica acerca del estado actual de la ensefianza de la Arquitectura
en Colombia y a nivel internacional, haciendo énfasis en el Taller de Proyecto,
identificando ademaés, las experiencias de programas de Arquitectura que a nivel
internacional y en Colombia aplican la metodologia del Proyecto Integral.

Revision de la estructura curricular del plan de estudios vigente en el programa de
Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, en lo referente a Integralidad y
Transdisciplinariedad.

Aplicacion de encuestas dirigidas a los estudiantes matriculados en las asignaturas de
Proyecto y Urbano Ambiental (4° a 9° semestre) y a los docentes que tienen a su cargo
las asignaturas correspondientes a los niveles referenciados, en esos dos ndcleos
tematicos, del programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, sobre sus
experiencias y expectativas con respecto a la implementacion de la metodologia del
Proyecto Integral Sostenible (ver anexos N° 3 y 4). La encuesta, como instrumento de
aplicacion para la recopilacion de informacion, sera cuantificada para porcentuar
expectativas, logros y necesidades, y para proponer en consecuencia, sin renunciar al
caracter cualitativo de la investigacion (Moreno, 2001).

Revision y analisis del proceso académico de Proyecto Integral Sostenible en el
programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC: etapas previas a su

aplicacion, fase de implementacion, resultados obtenidos.
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3.1.3. Resultados y analisis de la aplicacion del instrumento de encuesta.

El diligenciamiento de las encuestas por parte de los estudiantes matriculados en las
asignaturas de Proyecto y Urbano Ambiental (4° a 9° semestre) y a los docentes que tienen a su
cargo las asignaturas correspondientes a los niveles referenciados, en esos dos nucleos
temaéticos, del programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, se efectu6 a partir
de dos formatos elaborados para tal fin: uno dirigido a los estudiantes y otro, a los docentes

(ver anexos N° 3y 4).

El formato de encuesta fue diligenciado por 121 estudiantes matriculados en las

mencionadas asignaturas (la muestra sefiala 119 estudiantes), y por los 9 docentes (la muestra

sefiala 8 docentes) a cargo de esas asignaturas.

Tabla N° 15. Numero de estudiantes y docentes que aplicaron la encuesta.

Tabla 13
Semestre v \'} Vi Vil Vil IX Total
N° estudiantes 26 21 36 15 15 18 121
N° docentes 2 1 2 2 1 1 9

Tabulacion de los resultados de la aplicacién del instrumento de encuesta que diligenciaron
los estudiantes (ver Anexo N° 5) y docentes (ver Anexo N° 6) de las asignaturas Proyecto 1V,

V, VI, VII, VI, IX, Xy XI, y Urbano Ambiental I, 11, 1, V y VI.

3.1.3.1. Estudiantes.

1. El Proyecto Integral permite la realizacion de un solo trabajo en dos o més

asignaturas ¢ consideras que esa metodologia te favorecio?
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La metodologia del Proyecto Integral propende porque el estudiante aplique en su
quehacer académico lo que desarrollard como profesional, trabajando de manera conjunta
varias disciplinas o especialidades: disefio arquitecténico, urbanismo, construccion,
expresion grafica, etc. Ello tiene ademas, la intencion de lograr una mayor integralidad del
curriculo. Para tales efectos, se elabor6 un formato tipo Matriz, que relaciona los contenidos
a desarrollar en cada etapa del proyecto integral, la programacion de fechas de entrega, asi

como los logros obtenidos por el estudiante (ver Anexo N° 1).

Los resultados de la encuesta demuestran que mas de la mitad de los estudiantes
consultados (58,7%) considera que la estrategia del Proyecto Integral les permite disponer
de mas tiempo para investigar, ya que se dedican a un solo proyecto. En promedio, la mitad
de los estudiantes encuestados admite que, al disponer de mas tiempo (presencial e
independiente) pueden profundizar mas en el desarrollo de su Proyecto Urbano (47,9%) y
elaborar un Proyecto Especifico (Arquitectonico) mas completo (43,8%). La tercera parte de
los estudiantes encuestados (33%) opina que la estrategia del Proyecto Integral no les
permitio profundizar en el desarrollo de su Proyecto Urbano ni elaborar un Proyecto

Arquitectonico mas completo.

Los resultados de evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:

Variable Ind. 4° 5° 6° 7° 8° 9° Total %

Dedicar mas tiempo auna sola |Si 19 10 21 12 2 71 58.7
investigacion No 6 5 12 4 5 36 29.8
Profundizar en el desarrollo del |Si 12 7 14 8 14 3 58 417.9
Proyecto Urbano No 12 5 14 5 4 40 33.1
Elaborar un Proyecto Especifico |Si 15 9 13 2 8 6 53 43.8
mas completo No 9 6 15 4 5 1 40 33.1
Ninguna de las descritas arriba |S| 1 4 5 4.1




Dedicar mas tiempo a una sola investigacion

///,/ 58,7%

mSi mNo

Profundizar en el desarrollo del Proyecto
Urbano

//// 47,9%
50,0%

33,1%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
0,0%
1 2
mSi mNo
Elaborar un Proyecto Especifico mas
completo
/ 43,8%
— 33,1%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
0,0%

mSi ®mNo
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2. Proyecto Integral Sostenible consta de 3 componentes: Investigacion, Proyecto

Urbanistico y Proyecto Especifico ¢cual te resulté mas dificil de realizar?

La realizacion de un proyecto arquitectonico (especifico) esta precedida por la etapa de
investigacion (conceptual y contextual) que sirve de fundamento para el desarrollo de la
propuesta de disefio urbano, a partir de la cual, se elaboran los proyectos arquitectonicos.
Aunque en el item anterior la mitad promedio de los estudiantes encuestados manifiesta que
la estrategia del Proyecto Integral les permite disponer de mas tiempo para cada una de las
fases del proyecto, el mayor porcentaje de estudiantes considera que el desarrollo de la

propuesta de disefio urbano fue la etapa mas dificil de realizar (45,5%).

Plantean que no se dispuso de tiempo suficiente, teniendo en cuenta la complejidad de la
investigacion urbanistica, lo que no permitid6 que se profundizaran algunos temas,
afectandose algunos estudiantes que manifiestan no tener conocimientos previos en el tema
de urbanismo, mientras que otros argumentan que no tuvieron una buena orientacién por
parte del docente de Urbano Ambiental. Argumentacion similar expusieron los estudiantes
encuestados con respecto del proyecto especifico: el 19.8% de los estudiantes considera que

el tiempo disponible fue poco, segun la programacion de la Matriz.

Los resultados de evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:
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Variable Indicador 4° |5°|6°|7°| 8 |9 | Total %
Poco tiempo disponible, segin la programacién de la Matriz 2126 1 2 13 10.7
Datos dificiles de conseguir 1 111 3 2.5
Investigacién  |¢Por qué? Problemas de inseguridad en el sector objeto de estudio 2 2 1.7
Pautas y alcances no son claros (generan confusidn) 1 1 0.8
Falté asesoria docente 1 1 0.8
Por la variedad de aspectos que incluye 1 1 0.8
Tiempo corto. Inv. muy compleja. No se profundizan todos los
p y complej P 7|8 (13|13|10]| 4 55 45.5
temas
Falta de conocimientos previos del tema urbanistico 8 1(2]5 1 20 16.5
Proyecto . -
Urbanistico éPor qué?|pala orientacion docente (Metodologia - no se le entiende) 8 4 1 13 10.7
Demasiados temas. Algunos no se entienden 2 2 1.7
Contenidos tedricos no acordes con los de la Matriz 1 0.8
Se requiere mas tiempo para desarrollar el contenido de la
i por 111]7|10 5| 24 19.8
matriz
Proyecto ¢Por qué?| Por su complejidad 6 1 5.8
Especifico Algunos contenidos son dificiles de entender 2 1.7
Faltd asesoria previa del docente 1 1 2 1.7
Poco tiempo disponible, segin la programacién de la Matriz 2122 2 1 9 7.4
Los dos ¢Por qué? Falté mas coordinacidn entre los docentes 6 6 5.0
proyectos Matriz cargada de temas nuevos 1 1 0.8
Faltd teorizacion previa por parte de los docentes 1 0.8
Ninguno de los ,.|No especifica por qué 2 2 1.7
éPor qué? -
dos Todo se cumple con tiempos especificos 1 1 0.8
Investigacion é{Por que?
Por la variedad de aspectos que incluye Lt
Faltd asesoria docente ©.8%
Pautas y alcances no son claros (generan confusisn) 0.8%
Problemas de inseguridad en el sector objeto de estudio ’ 9.0%
Datos dificiles de conse guir 596
Poco tiempo disponible, segin la programacién de la 0,7%
Matriz
/
0,0% 2,0% 4,0% 6,0% 8,0% 10,0% 12,00

Contenidos tedricos no acordes con losde la

Demasiados temas. Algunos no se entienden

Mala orientacién docente (Metodologia - no se

Falta de conocimientos previos del tema

Tiempo corto. Inv. muy compleja. No se

Proyecto Urbanistico ¢Por qué?

Matriz

le entiende)

urbanistico

profundizan todos los temas

0,0% 10,0% 20,0%

30,0%

40,0%

-

50,0%

45,5
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Los dos proyectos ¢Por qué?

Falto teorizacion previa por parte de los
docentes

Matriz cargada de temas nuevos

Falté mas coordinacion entre los docentes

Poco tiempo disponible, segtin la
programacion de la Matriz

7,4%

S

0,0% 1,0% 2,0% 3,0% 4,0% 5,0% 6,0% 7,0% 8,0%

Proyecto Especifico ¢Por qué?

Falté asesoria previa del docente

Algunos contenidos son dificiles de entender

Por su complejidad

Se requiere mas tiempo para desarrollarel
contenido de la matriz

1P,8%

d

0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0%

3. ¢Cuales consideras que fueron las dificultades que tuviste para el desarrollo del

Proyecto Integral Sostenible?

El formato de la Matriz de Proyecto Integral Sostenible contiene la informacion de cada
uno de los aspectos que se deben desarrollar en las diferentes etapas de ejecucién del
proyecto, asi como la programacion de las fechas de entrega de los diferentes elementos que
componen las etapas o fases de elaboracién del Proyecto Integral Sostenible, incluyéndose

el seguimiento a los logros obtenidos por el estudiante.
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Tres cuartas partes del grupo de estudiantes encuestados (77,7%) consideran que el
cumplimiento de las fechas de entrega establecidas fue su mayor dificultad. Un poco maés de
la mitad de los estudiantes encuestados (57,9%) manifiesta que tuvieron dificultades para
entender los contenidos de la Matriz. Por otra parte, la mitad promedio de los estudiantes
encuestados considera que no tuvieron problemas con las asesorias que recibieron de sus

docentes (42,1%) ni con la realizacion del taller de disefio en el aula (47,1%).

Los resultados de evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:

Variable Ind. 4° 5° 6° 7° 8° 9° Total %
Entender los Contenidos dela |Si 21 10 18 10 6 5 70 57.9
matriz No 5 5 8 4 7 1 30 24.8

Si 19 14 32 12 12 5 94 77.7
Las Fechas de entrega

No 6 3 2 4 1 2 18 14.9

Si 16 3 10 4 6 2 41 33.9
Asesoria del docente

No 10 9 16 5 6 5 51 42.1

. Si 8 2 7 3 6 2 28 23.1

Trabajar en el aula

No 15 8 18 6 6 4 57 47.1

éCuales consideras que fueron las dificultades
que tuviste para el desarrollo del Proyecto
Integral?
- 7.7
80
e
70 27.9
60 S2,1 47,1
50 33,9 -
40 233
30 14,9 .
20
g ] B ]
(0]
Si No Si No Si No Si No
Entender los Las Fechas de Asesoria del Trabajar en el
Contenidos de la entrega docente aula
matriz

4. ¢Como calificarias tu experiencia en Proyecto Integral Sostenible?
Es de suma importancia la percepcion que el estudiante tiene acerca de la
implementacion de la estrategia del Proyecto Integral Sostenible en la que tanto el docente,

como el estudiante, en una forma vivencial, buscan en el quehacer educativo, la necesidad
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de integrar, correlacionar y complementar conocimientos, habilidades, destrezas y valores
que transciendan el &mbito educativo. La mitad de los estudiantes encuestados califica como
Regular su participacion en el Proyecto Integral (45,5%), argumentando que se vieron
afectados por los tiempos de entrega de los trabajos (29,8%), por las complicaciones que se
les presentaron ante la union de dos asignaturas: Proyecto y Urbano Ambiental (15,7%), en
las que sienten que hubo desorganizacion y falta de continuidad entre la etapa urbanistica y
la proyectual, y porque falté mas acompariamiento docente y aclaracion de algunos temas de
la matriz. Una décima parte de los encuestados (11,6%) percibe como Buena su
participacion, ya que sienten que aprendieron bastante pero no lo suficiente, y aunque
desarrollaron todas las actividades programadas en la Matriz no quedaron satisfechos debido
a algunas situaciones que consideran, deben mejorar: faltaron pautas y alcances en la etapa
de investigacion, conceptos de los docentes, fechas de entregas. Los resultados de

evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:

Variable Indicador 4" |5°|6°|7°| 8 |9°| Total %
Excelente iPor qué?ESt_a bien organizada y estructurada, y sigue un orden 102 2 17
estipulado
Aprendio bastante pero no lo suficiente (no se siente
> ’ [ 2(1(3]|6]2 14 | 1
satisfecho)
Desarrollé todas las actividades contenidas en la Matriz 1 1131211 8 6.6
Las fallas fueron las fechas de entrega 213 5 4.1
Se lleva un orden dptimo pero hay gue mejorar algunos
P P va ! £ 2 1 3 2.5
aspectos
Entendid lo que desarrollaba el docente 111 2 1.7
Bueno ¢Por quéT pificultades en |a Investigacién: sin pautas claras ni
. 1 1 0.8
alcances definidos
Docentes piden algo hoy y después cambian de idea 1 1 0.8
Se aplica lo desarrollado durante el semestre 1 0.8
Permite tener una vision general del proyecto 1 0.8
Es un proyecto de nuestro entorno y problematica 1 0.8
No participd en la etapa de Urbano Ambiental 1 1 0.8
Tiempos de entrega muy cortos. Las fechas de entrega hacen
’ rees v _ e 10| 5{19] 1 1| 36 | 298
correr al estudiante, y se hace un trabajo superficial
El compartir Urbano Ambiental y Proyecto se hizo
complicade. Mala organizacian y falta de continuidad en los 21314 19 15.7
procesos
Regular iPor qué? No se aclararon algunos conceptos de la Matriz g 1 6 5.0
Faltd mas acompafiamiento de los docentes 4 2 5] 5.0
Didactica aplicada, muy deficiente 3 3 2.5
No habia dado algunos temas urbanisticos 1 1 0.8
No matriculd Proyecto 1 1 0.8
Dificultad para cumplir con todo el contenido de la Matriz 3 3 2.5
Deficiente ¢Por qué?|No hubo claridad en la Matriz p 2 1.7
Poca asesoria docente 111 2 1.7
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5. ¢El Proyecto Integral Sostenible concedio especial importancia a los siguientes
aspectos? Disefio Bioclimatico, Eficiencia Energética, Confort y Bienestar de los
ocupantes, y Sostenibilidad Social

El Proyecto Integral Sostenible se fundamenta en el desarrollo de proyectos con
caracter ecologico, que generen el menor impacto negativo posible en el medio
ambiente, que tiendan a la reduccion en el consumo de energia, que favorezcan el
bienestar fisico, mental y social de las comunidades a las que van dirigidos, y que
busquen fomentar las relaciones entre individuos y el uso colectivo de lo comdn,
entendiendo los lugares como prolongacion colectiva del espacio doméstico y la ciudad
como la casa de todos, en la que el espacio publico y privado no s6lo se piensan
conjuntamente sino, y sobre todo, de la misma manera (Capdevilla, Iborra & Cervantes,

2013).

Las tres cuartas partes de los estudiantes encuestados (75,2%) consideran que se le
dio importancia al Disefio Bioclimatico, mientras que, la mitad de los estudiantes en
promedio, afirma que se les dio importancia a indicadores como el confort y bienestar de
los ocupantes (66,1%), y a la Sostenibilidad Social (56,2%). Es interesante el resultado
obtenido con respecto al indicador de Eficiencia Energética: casi la mitad de los
encuestados (43,8) considera que no se le dio importancia en el proyecto a estrategias

encaminadas a la reduccion en el consumo de energias convencionales.

Los resultados de la evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:
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bioclimatico

bienestar de los
ocupantes

Variable Ind. 4° 5° [ 7° 8" g9° Total %
e Le . Me ras Si 21 14 29 9 11 i 91 75.2
Disefio bioclimatico
MNo 8 2 4 1 18 14.9
Si 8 5 14 1 3 37 30.6
Eficiencia energética No 2 8 16 10 7 4 53 43.8
ns/nr [ 1 7 5.8
Confort y bienestar de los Si 22 11 25 8 7 7 80 66.1
ocupantes No 2 4 3 4 13 10.7
Si 14 11 18 10 11 68 56.2
Sostenibilidad social Mo 3 4 12 9.9
ns/nr 2 1 10 8.3
¢El proyecto realizado concedioé especial
importancia a los siguientes aspectos?
30 A7572
70 s LG
60 e
50 13,8
40 30,60
30 L
20 = 10,7 9,9 23
10 :
° J = - g =
Si No Si ns/nr Si No Si No ns/nr
Disefio Eficiencia energética Conforty Sostenibilidad social

6.

¢ Utilizas medios digitales para el desarrollo de los trabajos?

La implementacion de tecnologias informaticas en el taller de proyectos las convierten en

un medio para el desarrollo de nuevas metodologias pedagdgicas en arquitectura, las cuales

al ser contrastadas con las que se podrian denominar convencionales, enriquecen el trabajo

realizado (acercan al estudiante a la realidad de lo que est& proponiendo) y ayudan a reducir

la distancia ente academia y practica profesional (Velandia, 2009).

Los resultados de la encuesta evidencian que el mayor porcentaje de los estudiantes

(69,4%) utiliza el software Autocad (2D — 3D), seguido del software de Modelado de

Informacion de Construccion, Revit (52,1%), y el programa de disefio grafico y modelado

en 3D, SketchUp (30.6%). Les sigue, el uso del programa Power Point (19,8%). Llama la
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atencion el bajo porcentaje de estudiantes que utilizan el software de modelado y animacién

3DMax (3,3%), que es casi similar al porcentaje de los estudianes que utilizan la aplicacién

Google Earth en sus proyectos.

Los resultados de la evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:

Variable 4° 5° 6° 7° 8° 9° Total %
Autocad 2D - 3D 12 16 24 16 10 84 69.4
Revit Arc. 5 9 21 13 63 52.1
SketchUp 3 9 14 7 37 30.6
Power Point 1 3 8 5 24 19.8
3DMax 1 2 1 4 3.3
Google Earth 1 1 1 3 2.5
Fireworks (Macromedia) 1 1 0.8
Photo Shop 1 1 0.8
llustrator CSG 1 1 0.8
Paint 1 1 0.8

7. ¢Cuales fuentes utilizaste para obtener informacion sobre lo relacionado con tu

proyecto integral sostenible?

El proceso de enseflanza - aprendizaje de la Arquitectura requiere incluir

conocimientos propios de su autonomia disciplinar y conocimientos diversos que

apoyen la naturaleza heteronoma de su préactica, implicando ello, el compromiso con el

conocimiento y su produccién social y cultural, como posibles condiciones en las que se
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estructura el saber. Ese compromiso conlleva una responsabilidad en cuanto a
documentacién y adquisicion de conocimientos previos acerca del proyecto a
desarrollar. Un alto porcentaje de los estudiantes encuestados (89,3%) afirma recurrir a
los sitios web para la busqueda de informacién referente al tema objeto que investigan,
mientras que un poco mas de la mitad de los encuestados (65,3%) reconoce también,
trabajar con la informacion que suministra el docente. Solo el 44,6% de los estudiantes
encuestados ha recurrido al uso de la Unidad de Recursos Educativos de la Universidad
de la Costa CUC, mientras que un pequefio porcentaje ha utilizado los servicios de otras

bibliotecas o solicitado asesoria a otros profesionales de la arquitectura.

Los resultados de la evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:

Variable 4° 5° 6° 7° 8° 9° Total %
Sitios web 25 18 33 14 11 7 108 89.3
Informacién del docente 17 13 22 10 10 7 79 65.3
Biblioteca de la CUC 11 5 18 10 5 5 54 44.6
Otras bibliotecas 2 1 7 2 12 9.9
Profesionales de la Arquitectura 1 3 7 58
Habitantes del sector estudiado 2 1.7
Referentes arquitecténicos 1 1 2 1.7
Otras |Normativa existente 2 2 1.7
Periddicos 1 1 2 1.7
D.A.N.E. - Agustin Codazzi 1 0.8
Libros personales 1 1 0.8

é¢Cuales fuentes utilizaste para obtener informacion sobre
lo relacionado con tu Proyecto Integral?
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8.  ¢Qué sugerencias harias para fortalecer el Proyecto Integral Sostenible?

La reestructuracion de la Matriz en cuanto a las fechas de entrega, y la revision de los
contenidos, ya que al parecer, algunos se repiten; delimitar los alcances y objetivos del
proyecto, de acuerdo al nimero de horas de clases, asi como un mayor tiempo de
asesoria por parte del docente, el que debe darle mas autonomia a los estudiantes, son
algunas de las sugerencias que mas hacen los estudiantes del programa de Arquitectura
de la Universidad de la Costa CUC, que participan en la modalidad del Proyecto Integral
Sostenible. Recomiendan un solo docente para las dos asignaturas (Proyecto y Urbano
Ambiental) ante las diferencias conceptuales que se presentan entre los docentes de las

dos disciplinas.

El siguiente cuadro referencia lo que los estudiantes sugieren, para fortalecer el

proceso de aplicacion y desarrollo académico de la estrategia del Proyecto Integral

Sostenible:
Variable 4 | 5°|6°| 7° | 8 | 97| Total %
Organizar mejor la Matriz y las fechas de entregas (acordes con cada punto de la matriz) 707123 0| 4 51 421
Reajustar los contenidos de la Matriz: algunos temas se repiten (tienen nombres distintos pero
son lo mismol 15106 |12 25 20,7
Destinar mas tiempo de asesoria docente (gue sean mas responsables) 51467 |1 23 190
Mas tiempao para la etapa de Investigacion 2|64 12 935
Volver al sistema de clases separadas, de Proyecto y Urbano Ambiental (16 semanas ¢fu) 41354 11 91
Un solo docente para las dos asignaturas, ya que se presentan diferencias de criterios 811 ] 74
Delimitar el proceso investigativo: alcances, objetivos, etc, de acuerdo al tiempo de clases 5 5 45
Mas preparacion y vocacion por parte del docente de Urbano Ambiental 2 1 3 25
Mas trabajo en el aula taller 1 2 3 25
Mas disefic y menos teoria 2 2 17
Mas tiempo para la etapa de Urbano Ambiental 2 2 17
Quitar de Ia Matriz, temas que no deben estar, por lo complejos 1 1 2 03
Resumir la Matriz en el Proyecto Especifico 1 1 0.3
Matriz mas clara de entender 1 1 0.8
Mas flexibilidad en |as calificaciones. Los docentes evallan muy bajo 1 1 08
Que los docentes se dediquen a ensefiar en vez de ponernos a adivinar sus carpichos de disefio | 1 1 0.3
Que los docentes nos permitan disefiar y nd que hagamos lo que ellos quieren 1 1 0.3
Que los docentes se pongan de acuerdo ya que cada uno dice una cosa 1 1 0.8
Mas autonomia al estudiante en el desarrollo de sus trabajos 1 1 08
Recuperar las clases que no se dan 1 1 0.3
Tener en cuenta que hay estudiantes que cursan asignaturas de diferentes semestres (Proyecto y
Urb. Amb.) ! ! 08
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Mas tiempo para desarrallar el proyecto 1

0.8

Incentivar a los estudiantes a trabajar en el taller 1

0.8

Hay confusion en el comienzo de |a etapa de investigacion 1

0.8

Colocar bibliografia 1

0.8

Adjuntar Glosario de Términas 1

0.8

No ocupar los horarios de clases de Proyecto Integral para Seminarios, etc. 1

0.8

Que los "répidos” tengan coherencia con el trabajo de disefio (son diferentes) 1

0.8

La matriz no ensefia a pensar. Es mejor el proceso trabajo - correccion - experiencia

0.8

Analizar proyectos similares (referentes)

0.8

Mas informacion acerca del P.OT.

0.8

[EF R PR ey

Entregas solo al final de cada corte

0.8

Entregar todo como proyecta final 1

0.8

Aulas mas adecuadas para trabajar talleres 1

0.8

bt o o o o e e e e e e e | e | e

Desarrollar lo urbano en un semestre, y el proyecto especifico en el siguiente semestre 1

0.8

¢Qué sugerencias harias para fortalecer el Proyecto Integral?

- 08
- 08
- 08
- 0,8
- 08
- 08
- 08
- 08
- 0,8
- 08
- 0,8
- 08
- 08
- 08
- 08
- 0,8
- 08
- 0,8
- 08
- 08
- 0,8
- 08
- 0,8
- 08
- 1,7
- 1,7
— 25
— 25
45

Desarrollar lo urbano en un semestre, y el proyecto especifico en...
Aulas mads adecuadas para trabajar talleres
Entregar todo como proyecto final
Entregas solo al final de cada corte
Mas informacién acerca del P.O.T.
Analizar proyectos similares (referentes)
La matriz no ensefia a pensar. Es mejor el proceso trabajo -...
Que los "rapidos" tengan coherencia con el trabajo de disefio (son...
No ocupar los horarios de clases de Proyecto Integral para...
Adjuntar Glosario de Términos
Colocar bibliografia
Hay confusién en el comienzo de la etapa de investigacion
Incentivar a los estudiantes a trabajar en el taller
Mads tiempo para desarrollar el proyecto
Tener en cuenta que hay estudiantes que cursan asignaturas de...
Recuperar las clases que no se dan
Mads autonomia al estudiante en el desarrollo de sus trabajos
Que los docentes se pongan de acuerdo ya que cada uno dice una...
Que los docentes nos permitan disefiar y né que hagamos lo que...
Que los docentes se dediquen a ensefiar en vez de ponernos a...
Mas flexibilidad en las calificaciones. Los docentes evaltian muy...
Matriz mds clara de entender
Resumir la Matriz en el Proyecto Especifico
Quitar de la Matriz, temas que no deben estar, por lo complejos
Mads tiempo para la etapa de Urbano Ambiental
Méds disefio y menos teoria
Mds trabajo en el aula taller

Mads preparacion y vocacion por parte del docente de Urbano...

Delimitar el proceso investigativo: alcances, objetivos, etc, de...
Un solo docente para las dos asignaturas, ya que se presentan...

Volver al sistema de clases separadas, de Proyecto y Urbano...

Mads tiempo para la etapa de Investigacién 9,9

Destinar mas tiempo de asesoria docente (que sean mas... 19

Reajustar los contenidos de la Matriz: algunos temas se repiten... 20,7

Organizar mejor la Matriz y las fechas de entregas (acordes con...
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3.1.3.2. Docentes.

1. Proyecto Integral Sostenible consta de 3 componentes: Investigacion,
Proyecto Urbanistico y Proyecto Especifico ¢cudl considera que le resulté més
dificil a los estudiantes?

En la etapa de Investigacion del Proyecto, el 55,6% de los docentes percibio méas
dificultades en los estudiantes. Consideran que presentan vacios para afrontar la
interpretacion del territorio (momento contextual), a lo que se suma el nivel de
complejidad de esa etapa, y en algunos casos, los problemas de accesibilidad e
inseguridad presentes en el sector objeto de estudio. En la etapa de Proyecto
Urbanistico, el 33,3% manifiesta que los estudiantes tuvieron dificultades para la
elaboracion de la propuesta urbana, ya que no contaron con el tiempo suficiente para
el desarrollo de lo referente a la teoria del Urbanismo, aplicable al disefio urbano, lo
que en algunos casos no les permitié realizar todo el proyecto urbano. En la etapa de
Proyecto Especifico, solo los docentes de 5° nivel o semestre consideran que sus
estudiantes tuvieron alguna dificultad en el desarrollo de su proyecto, debido en
parte, a falta de inquietud de los estudiantes, al poco tiempo disponible, y a la baja
comprensidn que tuvieron de su proyecto.

Los resultados de la evaluacion de ese indicador se muestran a

continuacion

Variable Indicador 4 |55 |6 | 7| 8 |9 Total %

Problemas de acceso e inseguridad en el sector estudiado 1 1 111
Investigacio i
éPor qué? |Nivel de Complejidad de esta etapa 1 1 111
n
Se e_vidfancian vacios para afrontar |z interpretacion del 1 1 1 1 1 5 556
territorio
No lograron desarrollar todo el proyecto urbano 1 1 2 22.2
falté mas apego a los conceptos urbanos y su aplicabilidad 1 1 111
Proyecto Por qué? Faltd ‘tlemg_o p:ra :iz_sariollarbla teoria del Urbanismoao, 1 1 1 3 333
Urbanistico correspondiente al disefio urbano
Los estudiantes no estan familiarizados con la disciplina, 1 1 111
que obliga a una vision de conjunto )
Requieren de mayores herramientas conceptuales que les 1 1 2 32,2
den mavor capacidad de analisis i
Falta de inquietud por parte de los estudiantes 1 1 111
Proyecto , ) o
e éPor qué? |Poco tiempo en el proceso de entendimiento del proyecto 1 1 11.1
Especifico .
Baja comprension en el desarrollo del proyecto 1 1 111
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Proyecto Integral consta de 3 componentes: Investigacion, Proyecto
Urbanistico y Proyecto Especifico é Cual considera que le resulto mas
dificil a los estudiantes?
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Problemasde acceso e
inseguridad en el...
Nivel de Complejidad de
esta etapa
Se evidencian vacios para
afrontar la...
No lograron desarrollar
todo el proyecto urbano
falté masapego alos
conceptos urbanosy su...
Falté tiempo para
desarrollar la teoria del..
Losestudiantesno estan
familiarizadoscon la...
Requieren de mayores
herramientas...
Falta de inquietud por
parte de losestudiantes
Poco tiempo en el
proceso de...
Baja comprension en el
desarrollo del proyecto

Investigacion Proyecto Urbanistico Proyecto Especifico

2. ¢, Considera que la metodologia de Proyecto Integral Sostenible cumplid
con las expectativas que usted tenia al comienzo del curso?

5 de los 9 docentes encuestados (55.5%) consideran que la metodologia de
Proyecto Integral Sostenible cumplié con las expectativas que tenia de la misma, al
comienzo del curso. La ven como una excelente herramienta de Proyecto, ya que
sigue un proceso ldgico, que fortalece la cultura del uso de la metodologia

investigativa, y que ha permitido a los estudiantes, interpretar el lenguaje urbano.

El 44.4% de los docentes encuestados manifiesta que no cumplié con sus
expectativas ya que se presentaron muchas dificultades por los tiempos programados
para cada una de las etapas del proyecto, a lo que se suma la falta de innovacion con
respecto a la realizacion de proyectos de manera conjunta, y a que las horas

destinadas al trabajo de taller no fueron aprovechadas al maximo por los estudiantes.
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Los resultados de la evaluacién de ese indicador se muestran a continuacion:

Variable|Indicador 4 | 5 [6°| 70| &8 |9 Total %

Es una excelente herramienta. Sigue un proceso ldgico 1 1 1 3 33.3
Por la importancia a futuro, de gue los estudiantes y docentes 1 1 11

Si adguieran una disciplina metodoldgica e investigativa 55.5%
A pesar de las dificultades de escasez de tiempo, hoy los estudiantes 1 1 11
interpretan el lenguaje urbano
Dificultades de tiempo tanto en los proyectos urbano y especifico| 1 1 2 222
Falta innovar respecto a proyectos conjuntos 1 1 11.1

No 44.4%
Las horas destinadas al Taller no fueron aprovechadas al maximo 1 L 111
por los estudiantes i

éConsidera que la metodologia de Proyecto Integral cumplio con las expectativas que
usted tenia al comienzo del curso?

3
35,0
30,0
250 2
20,0
15,0
10,0
50 -
0,0
Si Si Si No No No No
Es una excelente Porla Apesarde las Dificultades de Faltareforzara Faltainnovar Las horas
herramienta. importanciaa dificultadesde tiempo tantoen los alumnos de respecto a destinadas al

Sigue un futuro, de que escasez de los proyectos manera que proyectos Taller no fueron

proceso légico los estudiantes y tiempo, hoy los urbanoy ellosinvestiguen  conjuntos  aprovechadasal

docentes estudiantes especifico méximo por los

adquieranuna interpretan el estudiantes
disciplina lenguaje urbano
metodoldgica e
investigativa
3. ¢,Cudles considera que fueron las dificultades que se observaron para el

desarrollo del proyecto integral sostenible?

La totalidad de los docentes encuestados considera que la programacion de fechas
para la entrega de los trabajos, en la Matriz, fue el factor que generé mayores
dificultades a los estudiantes. El 88.9% de los docentes encuestados opina que el
trabajo en el aula taller causo dificultades en la realizacion de los proyectos (por

problemas de logistica entre otros).

Con respecto a los contenidos de la Matriz, el 77.8% manifiesta que los

estudiantes tuvieron dificultades para entenderlos. Hay semejanzas en la opinion de
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los docentes con referencia a como la extension de contenidos de la Matriz causo
dificultades a los estudiantes (aspecto que se relaciona con los tiempos programados
para fechas de entrega de los trabajos): el 44.4% considera que es muy extensa,

mientras que el 5.5% opina lo contrario.

Los resultados de la evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:

Variable Ind. 4° 5° 6° 7° 8° 9° Total %
Entender los Contenidos de |Si 1 4 1 1 7 77.8
la matriz No 1 1 11.1
B ) Si 1 1 1 1 4 44.4
Extensién de la Matriz
No 2 1 2 5 55.6
i 2 4 1 1 9
Las fechas de entrega S LLL
No 0 0
Si 4 1 1 2 8 88.9
Trabajar en el aula
No 0 0
Otra Los estudiantes no son responsables con el trabajo de Taller 1 11.1

¢éCuales considera que fueron las dificultades que se observaron para el
desarrollo del Proyecto Integral?

100

100 7, 88.9

90 7 378

s0 7

70 55,6

60

44,4

50

40

30

20 111 111

10 =) - o—1

0 — —

Si No Si No Si No Si No Los
estudiantes
no son
responsables
con el trabajo
de Taller
Entender los Contenidos de Extension de la Matriz Las fechas de entrega Trabajar en el aula Otra
la matriz
4. En general, ¢como calificaria la participacion de los estudiantes en

Proyecto Integral Sostenible?
Con respecto a la participacion de los estudiantes del programa, en Proyecto

Integral Sostenible, el 55.5% de los docentes considera que fue regular. El 22.2% la
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considera buena, mientras que un 11.1% la considera excelente, y el otro 11.1%,

deficiente.

Los resultados de la evaluacion a ese indicador se muestran a continuacion:

. ¢En general, como calificaria la participacion de los estudiantes en Proyecto Integral?

Variahle 4° 5° 6° 7° 8 9° Total %

Excelente 1 1 11.1
Buena 1 1 2 222
Regular 1 1 1 1 1 5 55.5
Deficiente 1 1 11.1

¢En general, como calificaria la participacion de los
estudiantes en Proyecto Integral?

60

N\

50

40
30 /
20

10

0
Excelente Buena Regular Deficiente

5. ¢El proyecto realizado por los estudiantes concede especial importancia
a los siguientes aspectos?

El 77.8% de los docentes encuestados manifiesta que los estudiantes le dieron la
importancia que requeria el aspecto Bioclimatico. En el aspecto relacionado con el
confort y bienestar de los ocupantes, el 88.9% estima que recibi6 la importancia que
requeria, por parte de los estudiantes, mientras que con respecto de la variable
Sostenibilidad Social, solo el 55.6% considera que los estudiantes de Proyecto

Integral le concedieron importancia. Se observa el caso particular de la variable
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Eficiencia Energética en el que el 33.3% no supieron responder, mientras que un

22.2% considera que se le dio la importancia requerida, y un 22.2% opina que no.

Los resultados de la evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:

Variable

Ind. 4° 5° 6° 7° 8° 9° Total %

Si 1 2 1 1 2 7 77.8
Disefio bioclimatico No 1 1 2 22.2

ns/nr 0 0

Si 1 1 2 22.2
Eficiencia energética No 1 1 2 22.2

ns/nr 1 1 1 3 33.3

Si 1 2 2 1 2 8 88.9
Confort y bienestar de los

No 1 1 11.1
ocupantes

ns/nr 0 0

Si 2 2 1 5 55.6
Sostenibilidad social No 1 1 11.1

ns/nr 1 1 11.1

¢El proyecto realizado por los estudiantes concede especial
importancia a los siguientes aspectos?

20
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50
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11,1

20
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0
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22,2
Si

289
33,3

0 '

J

Si No ns/nr ns/nr Si No ns/nr
Disefio biodimatico Eficiencia energética Confort y bienestar de los Sostenibilidad sodal
ocupantes
6. ¢, Qué sugerencias haria para fortalecer el Proyecto Integral Sostenible?

Teniendo en cuenta las experiencias que ha generado la aplicacion de la

metodologia del Proyecto Integral Sostenible, como herramienta que fortalece los

procesos de investigacion y porque su estructuracion favorece que el estudiante

aplique en su quehacer académico lo que desarrollara en su quehacer profesional,

trabajando de manera conjunta varias disciplinas o especialidades:

disefio
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arquitectonico, urbanismo, construccion, expresion grafica, etc., logrando una mayor
integralidad del curriculo, los docentes encuestados plantean las siguientes

sugerencias:

Consolidar la metodologia de Proyecto Integral Sostenible a través del trabajo en
el taller, proceso en el que deben involucrarse las demas asignaturas, para
fortalecerlo, pero planificando la agenda (revision de contenidos) de la Matriz, asi

como las fechas establecidas para la entrega de trabajos.

Recomiendan entregar informacién basica al inicio de la etapa de Investigacion,
para agilizar esa fase, lo que permitiria disponibilidad de méas tiempo para la etapa de
Proyecto Urbanistico, realizando posteriormente un taller con los estudiantes, para
verificar que comprendieron el proceso que seguiran en el Proyecto Integral

Sostenible.

Sugieren programar la entrega de trabajos en limpio solo al final de cada corte, y
coordinar los procesos urbanisticos dentro de una asignatura especifica y continuar

relacionandolos al momento de elaborar el proyecto especifico.

Proponen que durante la sustentacion al final del periodo académico, los Jurados

evaluadores conozcan todo el proyecto (en sus tres etapas: Investigacion, Proyecto

Urbanistico y Proyecto Especifico).

Los resultados de la evaluacion de ese indicador se muestran a continuacion:



Variable 4 | 5° | 8° 9° Total %
El Proyecto Integral debe consolidarse a través del Taller, con la intervencion de las 2 1 5 55.6
asignaturas que puedan fortalecerlo :
Planificar mejor los horarios y la agenda de la Matriz, al igual gque los tiempos de
! viase guaa P 2 | 2 4 a4.4
entrega
Revision de los contenidos y manejo de los tiempos, en especial Proyecto en su ultima 1 1 3 333
fase: Momento Proyectual ’
Ofrecer informacidn bésica que simplifique los primeros momentos (Investigacidn) en 3 1 3 333
pro de mayor tiempo para analizar el Proyecto Urbano )
Realizar un taller con los estudiantes para verificar que entendieron el proceso a 1 2 222
seguir ’
Programar las entregas solo al término de cada corte 1 1 111
Coordinar los procesos urbanisticos dentro de una asignatura especifica y continuar 1 111
relacionandolos a la hora de hacer el proyecto especifico ’
Durante la sustentacidn, los jurados deben ver todo el proyecto 1 1 11.1
- - . ,
é¢Qué sugerencias haria para fortalecer el Proyecto
Integral?
Durante la sustentacién, los jurados deben ver todo el
proyecto
Coordinar los procesos urbanisticos dentro de una
asignatura especifica y continuar relacionandolos a la...
Programar las entregas solo al término de cada corte
Realizar un taller con los estudiantes para verificar que
entendieron el proceso a seguir
Ofrecer informacion basica que simplifique los primeros
momentos (Investigacion) en pro de mayor tiempo para...
Revision de los contenidos y manejo de los tiempos, en
especial Proyecto en su ultima fase: Momento Proyectual
Planificar mejor los horarios y la agenda de la Matriz, al
igual que los tiempos de entrega
El Proyecto Integral debe consolidarse a través del Taller, 55 6
con la intervencion de las asignaturas que puedan... '/

60
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4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1.  Proyecto integral sostenible

Desde la percepcion de los estudiantes sobre su experiencia con la metodologia de Proyecto

Integral Sustentable se concluye lo siguiente:

1. La metodologia de Proyecto Integral Sostenible ha tenido aceptacion en los estudiantes
que matriculan las asignaturas de Proyecto y Urbano Ambiental ya que el hecho de
realizar un trabajo proyectual para dos asignaturas, que involucra la participacion de
otras asignaturas de los nucleos teméticos de Tecnoldgica, Ejercicio Profesional y
Representacion y Expresion Grafica, les significa disponer de mas tiempo para la etapa
de Investigacion, lo que les permite profundizar el Componente de Proyecto Urbano y

elaborar un Proyecto especifico (Arquitecténico) mas completo.

2. La Matriz presenta inconvenientes en cuanto a los alcances y objetivos de cada uno de
sus componentes (con relacién al nimero de horas de clases destinadas a cada
componente), las fechas de entregas parciales estdn muy cerca la una de la otra, y al
parecer, algunos contenidos, principalmente en el componente Urbano Ambiental, se
repiten con nombres distintos, lo que causaria confusion e hizo que este fuera el

componente en el que mas dificultad tuvieron los estudiantes, para desarrollar.

Se recomienda la revision de la estructura de contenidos y su relacion con las fechas

establecidas como de entrega para cada uno de los diferentes componentes de la Matriz.
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3. Se aplica el mismo contenido de la Matriz para diferentes niveles o semestres. Hay que
tener en cuenta que el grado de complejidad no es el mismo, ni los temas urbanisticos,

p. €]., de Proyecto Integral Sostenible IV y Proyecto Integral Sostenible VIII.

Para darle una solucion a esta situacion se reestructurd, a partir del periodo 2014-1, el
formato de Matriz de tal manera que se particularice para cada semestre, incorporando
las asignaturas de los otros nucleos tematicos como son Urbano Ambiental,
Tecnologica, Ejercicio Profesional, Expresion y Representacion Grafica y Teoria e

Historia de la Arquitectura y la Ciudad.

4. Los Proyectos Integrales Sostenibles concedieron importancia al Disefio Bioclimatico,
al Confort y bienestar de los ocupantes, asi como a la Sostenibilidad social, en ese

orden. No se le concedié la importancia requerida, a la Eficiencia Energética.

Se recomienda la revision del plan de asignatura de Proyecto 111 (Céd. 2181S, plan F1,
3 semestre), en la que se desarrollan los temas de Arquitectura Bioclimatica y
Arquitectura Paisajista, o el proceso pedagogico en el aula, ya que, de acuerdo a los
resultados de la encuesta, el 43.8% de los estudiantes respondié que no se le dio
importancia a la Eficiencia Energética en el proyecto, mientras que un 5.8% no supo

responder.

5. La utilizacion de herramientas digitales como apoyo en la Representacion Gréafica de
los proyectos, ha significado un avance en el proceso del taller y del trabajo
independiente del estudiante. El software mas utilizado es el Autocad (2D — 3D),
seqguido del Revit Architecture, el SketchUp y la aplicacion Power Point. Llama la

atencion el bajo uso del software 3DMax: solo el 3.3% de los estudiantes.
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6. La fuente de consulta mas empleada es la Web (el 89.3% de los estudiantes) lo cual no
significa que se utilice la Sala de Consulta Especializada, de la Unidad de Recursos
Educativos de la Universidad de la Costa CUC, ni buscadores especializados (los
estudiantes manifiestan que el buscador habitual es el Google). Le sigue como fuente de

consulta, el docente de la asignatura, y en tercer lugar, la Biblioteca de la institucion.

Se recomienda fortalecer la utilizacion de la Unidad de Recursos Educativos de la
Universidad de la Costa CUC, principalmente la Sala de Consulta Especializada, méas
aun, cuando se dispone de una importante coleccion virtual en el campo de la

arquitectura.

7. La responsabilidad del docente como asesor, facilitador e incentivador en el proceso de
desarrollo del conocimiento del estudiante es un factor fundamental en el éxito del
mismo. En ese sentido, falta méas tiempo de asesoria y acompafiamiento por parte de los
docentes. Algunos docentes no preparan adecuadamente la informacion tedrica
concerniente al tema objeto de estudio, para poder aclararle al estudiante las
inquietudes que tenga, principalmente en las etapas de Investigacién y Proyecto
Urbano. En otros casos, el docente manipula el proyecto del estudiante y no le permite
autonomia en la concepcién de su proyecto. No se recuperan las clases de taller que,

por una u otra razén, no se dictan.

8. El tener docentes diferentes en las dos asignaturas (Proyecto y Urbano Ambiental, en
cada nivel o semestre) ha significado inconvenientes para los estudiantes en el
desarrollo del Proyecto Urbano y el Proyecto Arquitectonico, ya que en algunos casos

se presentan diferencias conceptuales entre los docentes de las dos disciplinas con
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respecto al enfoque con que se debe direccionar el Proyecto Urbanistico y/o el Proyecto

Especifico (Arquitectonico).

A partir del periodo académico 2014-1 se comenz0 a programar un mismo docente para
las asignaturas de Proyecto y Urbano Ambiental, en cada nivel o semestre. Se
recomienda considerar los criterios de asignacion docente ya que, no necesariamente un

docente con perfil de proyectista significa que también tenga el perfil de urbanista.

A partir de la experiencia de los docentes que tienen a su cargo de las asignaturas que

participan en la metodologia de Proyecto Integral Sostenible, se puede concluir lo siguiente:

1.

La metodologia es una herramienta que fortalece los procesos de investigacion y que su
estructuracion favorece que el estudiante aplique en su quehacer académico lo que
desarrollard en su quehacer profesional, trabajando de manera conjunta varias
disciplinas: disefio arquitecténico, urbanismo, construccion, expresion grafica, etc.,

logrando una mayor integralidad del curriculo.

La estructura de contenidos de la matriz, al igual que las fechas establecidas para la
entrega de los trabajos no estd adecuadamente planificada, y ello es un elemento
importante para la consolidacion de la metodologia de Proyecto Integral Sostenible (los

docentes consideran que fue la principal dificultad que tuvieron los estudiantes).

Los estudiantes presentan deficiencias conceptuales, principalmente en la disciplina del
urbanismo, lo que les dificulta el desarrollo del Proyecto Urbano y en consecuencia, del

Proyecto Arquitectonico; situacidn que se presenta sobre todo, en 4° semestre.
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Teniendo en cuenta que en la estructura curricular del plan de estudios F1 del
programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC las asignaturas del nucleo
tematico de urbano ambiental estan ubicadas a partir del 4° nivel o semestre, el Comité
Curricular del programa aprobo reestructurar los contenidos de la asignatura Teoria e
Historia de la Arquitectura y la Ciudad I11 (Cod. 2181V, plan F1, 3°" semestre), para que
se incluya el tema de Sociologia Urbana, Cartografia Urbana y Analisis Territorial
Ambiental), que les servirian de bases conceptuales para el desarrollo de su proyecto

integral en 4° semestre.

Adicionalmente, el tema de Sociologia Urbana permitiria su integracion a los temas
de la asignatura Proyecto Il (Cod. 2181S, plan F1, 3* semestre), conjuntamente con la
integracion de las asignaturas Representacion y Expresion Gréafica 1V, Cod. 2181U (uso
de los softwares Autocad 2D y la implementacion del nuevo software ArqGis), y
Electiva en Expresion y Representacion Gréafica, Cod. 2181W (uso de los softwares
Revit y 3DMax). Esta reestructuracion comenzo a aplicarse a partir del periodo

académico 2014-1.

Los Proyectos Integrales Sostenibles concedieron importancia al Confort y bienestar de
los ocupantes, al Disefio Bioclimatico, asi como a la Sostenibilidad social, en ese orden.
No se le concedio la importancia requerida, a la Eficiencia Energética (algunos docentes
no tienen claro el concepto de la Eficiencia Energética). Se recomienda la revisién de la
asignatura Proyecto Ill, ya que estos temas deben hacer parte del plan de la asignatura
(los mayores porcentajes de estudiantes que manifestaron no haber aplicado el concepto

de Eficiencia Energética se encuentran entre los niveles 4° y 7°).
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5. Las asignaturas de los nucleos tematicos o areas de Tecnologica, Ejercicio Profesional y
Expresion y Representacion Grafica no se integran durante todo el proceso académico
(las dieciséis semanas), lo que no permite fortalecerlo. Esto se debe fundamentalmente

al plan de asignaturas de las mismas, ya que estan concebidas dentro del modelo
tradicional de plan de estudios con asignaturas autonomas. Se recomienda la revision,
actualizacion y reestructuracion de los contenidos de las asignaturas correspondientes a

los nlcleos tematicos referidos.

6. Los docentes manifiestan su preocupacion ante las deficiencias que presentan los
estudiantes con respecto de las matematicas aplicadas a la arquitectura: aritmética
elemental, regla de tres, porcentajes, geometria plana y del espacio. Deficiencias que se
reflejan, p. ej., al momento de establecer porcentajes de &reas urbanizables, netas, etc.,
areas del lote, volimenes de tierra a mover, terraceos, célculo de cantidades de

materiales, etc.

4.2. Plan de estudios

El plan de estudios vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa
CUC, se cred a partir de concepciones como el desarrollo integral del ser humano, el
convencimiento de la busqueda del mejoramiento personal y su impacto en el desarrollo de la
sociedad, guardando con ello, coherencia y l6gica con respecto de los componentes educativos,
el ambito didactico, y los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion contemplados por la

Universidad de la Costa CUC, con base en el Modelo Pedagdgico Desarrollista adoptado.

El Modelo Pedagdgico Desarrollista se fundamenta en el progreso del conocimiento, de las

habilidades y de las actitudes del estudiante, con el apoyo y orientacion del docente, segun su
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madurez mental y fisica, para lograr a través de los procesos educativos, el desarrollo integral,
en donde los aprendizajes previos, sirve de base a los nuevos y se logra armonia en la persona

en sus dimensiones cognitivas, afectivas y psicomotoras (Universidad de la Costa CUC, 2009).

Las asignaturas del plan de estudios vigente (ver anexo N° 2) tienen estructurados sus
contenidos a la manera tradicional: sin una relacion directa entre los contenidos de las
asignaturas en cada nivel, lo que dificulta el acople de los temas de las mismas, al momento de

la aplicacion de sus contenidos al “Proyecto Integral Sostenible”.

Los habituales procesos de matriculas muestran que, en algunos casos, los estudiantes
matriculan la asignatura Proyecto en un nivel o semestre, y la de Urbano Ambiental, de un
nivel o semestre diferente, ya que la flexibilidad del plan de estudios vigente permite que

puedan adelantarla indistintamente, de la siguiente manera:

1. Proyecto: una vez los estudiantes han cursado y aprobado Proyecto IV, pueden
matricular cualquier asignatura de Proyecto, de los niveles 5° a 8° semestre (ver Grafico

Ne 1).

2. Urbano ambiental: Las asignaturas Urbano Ambiental | y 11 (4° y 5° semestres) no
tienen prerrequisitos, por lo cual el estudiante puede adelantarlas desde los primeros
semestres. Urbano Ambiental Il es prerrequisito de Unbano Ambiental IV y VI. La
asignatura Urbano Ambiental 111 (6° semestre) tiene como prerrequisito la asignatura
Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad Il (2° semestre), y es a su vez,

prerrquisito de Urbano Ambiental V (Ver Grafico N° 2).
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Como resultado de ello, algunos estudiantes ven afectado su proceso de “Proyecto Integral
Sostenible”, al tener matriculadas asignaturas de diferentes semestres involucradas en el
mismo. Por otra parte, las asignaturas del nicleo tematico de Proyecto son Practicas, mientras
que las de Urbano Ambiental son Tedrico-Précticas, y pueden ser adelantadas por los
estudiantes, en los cursos Intersemestrales, lo que genera una situacién similar a la tratada en el

item anterior: asignaturas de diferentes semestres en el mismo “Proyecto Integral”.

Teniendo en cuenta estas situaciones, se recomienda al Comité Curricular del programa de

Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC:

1. La revisidon y actualizacion de contenidos de algunas asignaturas que hacen estan
incluidas dentro de la estrategia del Proyecto Integral Sostenible, ya que por ejemplo,
en el caso del tema de Teoria de la Arquitectura, algunos contenidos deben hacer parte
de Historia de la Arquitectura. Su reubicacion dejaria espacio disponible para la
incorporacion de algunos contenidos de Teoria de la Arquitectura en el primer nivel, y
que son complementarios de los temas desarrollados en Proyecto | y Proyecto Il. En el
caso del nicleo temético de Urbano Ambiental, es importante replantear los contenidos
de cada uno de los niveles o0 semestres, para que sean acordes con el nivel de
complejidad que se requiere para la matriz, en cada periodo o semestre.

2. El cambio de modalidad de asignaturas del nucleo tematico de Urbano Ambiental, de
tedrico-préacticas a practicas, ya que su proceso académico se lleva a cabo en el taller,
no en aulas para asignaturas tedricas.

3. La reestructuracion de los requisitos de algunas asignaturas que se incluyen en la
estrategia del Proyecto Integral Sustentable, debido a que al actualizar sus contenidos

algunos requisitos perderian su razon de ser.
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El plan de estudios vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa
CUC fue estructurado de tal manera que las asignaturas tienen nombres genericos, segun la
denominacion de cada uno de los componentes de las pruebas nacionales Saber Pro: Proyecto,
Tecnologica, Ejercicio Profesional, Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad, y

Representacion y Expresion Gréfica (ver anexo N° 2).

La actualizacion de los contenidos de las asignaturas no afectaria su denominacién ni el
numero de créditos académicos de cada una de ellas, y puede ser avalada por el Comité
Curricular y Consejo de Facultad del programa. Esta estrategia, se implementaria a partir del
periodo académico 2014-2, y permitiria una mayor integracion de asignaturas (ver anexo N° 7),
fortaleciendo el proceso del Proyecto Integral Sostenible, dentro de los limites que impone la
normatividad institucional, sefialada en el Reglamento estudiantil vigente en la Universidad de
la Costa CUC, el cual especifica que el Consejo Directivo previa autorizacion del Consejo
Académico y Consejo de Facultad, podra introducir las modificaciones que considere
convenientes a los planes de estudios, presentadas por el decano o director de programa
respectivo, previo estudio del Comité Curricular correspondiente. Cuando el plan de estudios
sufra modificaciones sustanciales, se aplicara a aquellos estudiantes que ingresen a la
institucion en el periodo académico en el que comience a regir, de modo que no afecte a los
intereses de los estudiantes antiguos (Universidad de la Costa CUC, 2012). La actualizacién de
contenidos, al igual que el reajuste de requisitos (debido a esas actualizaciones) permitiria una
interaccidn de asignaturas en cada uno de los niveles o semestres del programa de Arquitectura
de la Universidad de la Costa CUC, tal y como se referencia en la tabla N° 16 y el grafico N°

16.
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4.2.1. Restructuracion de requisitos de asignaturas.

Como se comento anteriormente, la estructura de requisitos del plan de estudios vigente en
el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, permite, debido a su nivel de
flexibilidad, que los estudiantes matriculen asignaturas de diferentes niveles, segun el grado de
aprendizaje que han desarrollado. Por ejemplo, en el ndcleo temético de Proyecto, una vez los
estudiantes han cursado y aprobado la asignatura Proyecto 1V (4° semestre) pueden cursar las
asignaturas de Proyecto correspondientes a los niveles 5° a 8°, en el orden que lo consideren, ya

que el proceso de disefio es el mismo; cambia el tema que van a desarrollar (ver grafico N° 15).

En el ndcleo tematico de Urbano Ambiental, las asignaturas Urbano Ambiental 1y Il (4°y
5° semestres) no tenian prerrequisitos, por lo cual el estudiante podia adelantarlas desde los
primeros semestres. Urbano Ambiental Il es prerrequisito de Unbano Ambiental IV y VI. La
asignatura Urbano Ambiental 111 (6° semestre) tenia como prerrequisito la asignatura Teoria e
Historia de la Arquitectura y la Ciudad Il (2° semestre), y era a su vez, prerrquisito de Urbano
Ambiental V (ver grafico N° 2). Como resultado de ello, algunos estudiantes veian afectado su
proceso de “Proyecto Integral Sostenible”, al tener matriculadas asignaturas de diferentes

semestres involucradas en el mismo.

Adicionalmente, las asignaturas del ndcleo tematico de Proyecto son Practicas (no pueden
adelantarse en cursos intersemestrales), mientras que las de Urbano Ambiental eran Teorico-
Précticas, y podian ser adelantadas por los estudiantes, en los cursos Intersemestrales, 1o que
generaba una situacion similar a la tratada en el item anterior: asignaturas matriculadas en

diferentes semestres, en el mismo “Proyecto Integral Sostenible”.

El siguiente grafico ilustra la actual estructura de requisitos del plan de estudios vigente en

el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC:
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Grafico N° 13. Actual estructura de requisitos del plan de estudios del programa de

dad de la Costa CUC.
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Fuente: Proyecto Educativo del Programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC.



148

Para el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC es importante que el
estudiante experimente situaciones reales de trabajo en sus procesos académicos, de acuerdo a
lo establecido en las Politicas de Pedagogicas de la institucion (Universidad de la Costa CUC,
2009. PEI, p 18), y para ello se requeria fortalecer la interdisciplinariedad desde su curriculo, lo
que redundaria en el fortalecimiento del trabajo en el taller de Proyecto Integral Sostenible
como eje de la profesion, en la constante blusqueda de la excelencia académica. Como
estrategia, el Comité Curricular aprobo replantear la actual estructura de requisitos del nucleo
tematico Urbano Ambiental, del plan de estudios F1 vigente, de la siguiente manera:

1. Laasignatura Urbano Ambiental | tendria como requisito la asignatura Teoria e Historia

de la Arquitectura y la Ciudad 111 (tema propuesto: Sociologia Urbana).
2. Urbano Ambiental | (4° semestre) seria requisito de las asignaturas Urbano Ambiental
I, 111, V 'y VI (de 5° a 8° semestres).

3. Se excluiria la asignatura Urbano Ambiental IV (7° semestre) ya que por su contenido:
historia de la Arquitectura y el Urbanismo Italiano, no hace parte de la estrategia del
Proyecto Integral Sustentable, y tendria como requisito la asignatura Teoria e Historia

de la Arquitectura y la Ciudad 111 (ver grafico N° 14).

Gréfico N° 14. Estructura de requisitos aprobada para el nacleo tematico de Urbano

Ambiental
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Teniendo en cuenta que las asignaturas Urbano Ambiental I, 11, 11I, V y VI se desarrollan en

talleres se aprobd cambiarlas de la modalidad teérico-practicas, a la modalidad de Practicas. El

grafico N° 15 muestra la estructura actualizada de requisitos, del plan de estudios:

Gréfico N° 15. Estructura general de requisitos actualizada, para el plan de estudios vigente
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4.2.2. Implementacion de la modalidad del correquisito.

El plan de estudios vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa
CUC no contempla la figura del correquisito. Un curso se considera correquisito de otro
cuando, por el contenido de ambos, el estudiante debe recibirlos al menos simultaneamente.
Cuando dos 0 mas asignaturas son correquisitos esto implica que si cualquiera de ellas es
seleccionada en la oferta académica de un estudiante, la(s) otra(s) inmediatamente debe(n) ser
seleccionada(s) también, y la aprobacién de cada una de ellas en un determinado periodo

académico esta supeditada a la aprobacion simultanea de la(s) asignatura(s) correquisito.

El Comité Curricular del programa estudio y avalo, el 16 de septiembre de 2013, la
implementacién de la modalidad del correquisito en el plan de estudios vigente, como una
manera de que el estudiante matricule las asignaturas de Proyecto y Urbano Ambiental
correspondientes a un mismo nivel o semestre, teniendo en cuenta la situacion referenciada con
anterioridad estudiantes que han adelantado asignaturas de Proyecto y/o de Urbano Ambiental,
de acuerdo a la actual estructura de requisitos del plan de estudios, a las modalidades de las

asignaturas Proyecto (practica) y Urbano Ambiental (teérico-practica).

Se hizo la respectiva consulta al Depto. de Admisiones y Registros de la Universidad de la
Costa CUC, solicitando la confirmacion de que si la implementacion de Correquisitos en el
plan de estudios vigente no causaria problemas de matriculas de asignaturas de Proyecto y/o
Urbano Ambiental a aquellos estudiantes que ya hayan cursado y aprobado alguna de las que

se designarian como Correquisitos.

El Depto. de Admisiones y Registros transmitio la consulta al proveedor del software Sicuc,

ACIES, quien el 7 de octubre de 2013, manifestd que se podrian presentar resultados
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imprevisibles cuando ya existe matricula e historia académica. Recomiendan la creacion de un

nuevo plan de estudios (ver grafico N° 16)

Gréafico N° 16 Respuesta de ACIES, respecto de la implementacion de la modalidad del

correquisito en el plan de estudios vigente.

Observaciones:
El funcionamiento del sistema en cuanto a la definicion de correquisitos y prerrequisitos involucra a

las formas plaf35 y plaf25 respectivamente. Cuando dos o mas matenas son correquisitos esto
implica que si cualquiera de ellas es seleccionada en la oferta académica de un estudiante la otra
inmediatamente debe ser seleccionada también y la aprobacion de cada una de ellas en un
determinado periodo académico esta supeditada a la aprobacion simultanea de la(s) asignatura(s)
que son correquisito. Partiendo de esta definicion el proceso de generacion de la oferta academica
presupone que ya se definié en el pensum los correquisitos y prerrequisitos que debe tener cada
asignatura. En el caso de los prerrequisitos estos son asignaturas o materias que deben ser
aprobadas en un periodo académico anterior al periodo en el cual se quiere inscribir una materia
que tiene como prerrequisito a la primera. Derivado de lo anteriormente expuesto el modificar un
plan de estudios adicionando prerrequisitos y correquisitos cuando ya existe matricula e historia
académica puede tener resultados imprevisibles en cuyo caso seria mejor crear un pensum nuevo
que contenga la estructura de la malla curricular que se pretende actualizar y por medio de
transferencias internas y/o actualizacion de la historia por la forma notf61 registrar la matricula e
historia académica de cada uno de los estudiantes en el nuevo pensum. En el ambiente de pruebas
de sicuc se actualizan las formas plaf35 y plaf25 a la version 700 y a modo de prueba se definen
algunos prerrequisitos y correquisitos en el pensum actual para analizar el impacto de realizar esto
cuando se sabe que ya existe una matricula y una histona académicas.

Fuente: Software Microsoft Outlook de la Universidad de la Costa CUC, 2013

Teniendo en cuenta lo manifestado por el proveedor ACIES, se recomienda la
implementacién de la modalidad de correquisitos al momento de considerar la creacion de un

nuevo plan de estudios en el programa.

Las estrategias que se sefialaron en este capitulo, implementadas a partir del presente
periodo académico, como resultado de la informacion obtenida principalmente en la aplicacion

del instrumento de encuesta, han contribuido al fortalecimiento de los procesos académicos en
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los Proyectos Integrales Sostenibles; actualizaciones y modificaciones introducidas en la

medida que lo permiten las disposiciones institucionales.

Algunos aspectos resultantes de la presente investigacion no podrian incorporarse al plan de
estudios vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC en
atencion a las politicas de la institucion, al respecto. Se recomienda al Comité Curricular y
Consejo de Facultad, considerar la posibilidad de creacion de un nuevo plan de estudios
disefiado de tal manera, que permita mejorar los aspectos que presentan deficiencias dentro del
actual proceso del Proyecto Integral Sostenible con el objeto de fortalecer la flexibilidad
curricular y lograr la real interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad en los procesos

académicos en el programa.
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5. PROPUESTA

Los arquitectos somos més utiles cuando ocupamos un
rango mas amplio de nuestro espectro de influencia
profesional. Ser arquitecto proyectista, es decir, de los
que disefian edificios, es solo una forma de las maltiples
que existen para ejercer la profesion: se necesitan mas
arquitectos-urbanistas, més arquitectos politicos, mas
arquitectos-servidores  publicos, mas arquitectos-
empresarios, mas  arquitectos-innovadores, = mas
arquitectos-pensadores practicos, mas arquitectos-lideres
humanistas, mas arquitectos editores, curadores,
académicos, criticos, tedricos, gestores urbanos, etc.

Eduardo Cadaval, 2013.

5.1. Introduccion

La educacion tiene la mision de promover el desarrollo continuo de la persona y de las
sociedades, de modo que cada uno pueda responsabilizarse de si mismo y realizar su proyecto
personal y asi, contribuya de manera esencial a la basqueda de un mundo mas justo y

armonioso.

Desde esta perspectiva, y en los comienzos del siglo XXI, caracterizado por la
globalizacidn, el acelerado avance de la ciencia y la tecnologia y su evidente impacto en la
comunicacion, el desequilibrio econdmico y social entre los pueblos, el deterioro ambiental y
las tensiones generadas por estos eventos, el programa de Arquitectura de la Universidad de la
Costa CUC, ha iniciado un conjunto de acciones académicas, para anticiparse y responder de

manera activa a los cambios que el futuro préximo le presenta.

El programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, en cumplimiento de la

Mision Institucional y por ende, de su propia Mision, y de los lineamientos del Consejo
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Nacional de Acreditacion, C.N.A., del Instituto para el Fomento de la Educacién Superior,
ICFES, y de la Asociacion Colombiana de Facultades de Arquitectura, ACFA, en aras de
fortalecer la calidad académica, trabaja para fortalecer su curriculo desde una perspectiva
integral a partir de la aplicacion de metodologias que le permitan formar profesionales

competentes en el campo de la Arquitectura (Universidad de la Costa CUC, 2011).

El enfoque curricular de Modelo Pedagdgico Desarrollista adoptado por la Universidad de
la Costa CUC (Universidad de la Costa CUC, 2009), tiene entre sus metas, a través de los
Comités Curriculares de cada programa, la revision permanente de los curriculos para
responder con prestancia a las necesidades de la sociedad que le son pertinentes, apuntando al
fortalecimiento continuo de la calidad. La revision y actualizacion del curriculo debe permitir
alcanzar, a partir de estrategias adecuadas, la integralidad entre los propoésitos del plan de

estudios y la practica pedagdgica.

Es importante que la contribucién a la formacién en los conocimientos, métodos y
principios basicos de accién en la Arquitectura sea coherente con los objetivos institucionales y
del programa; para obtener de esa manera, una mayor articulacion en la administracion y
actualizacion de los saberes, una mayor integracién en los procesos de organizacion, desarrollo
curricular y pedagogico, y una mayor vinculacion de los procesos de formacion cientifica,
tecnoldgica y cultural, con la sociedad. El curriculo es un proceso de investigacion y
evaluacion permanente, y exige una reestructuracion de las condiciones académico —

administrativas necesarias para su adecuado desarrollo.

Alcanzar la integralidad del curriculo, que garantice la formacion integral del estudiante, no
es tarea facil. Se requiere un gran esfuerzo de sintesis y un conocimiento actualizado de la

cultura que se quiere traducir, articular y proyectar a través de él, como también la forma como
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se pretende lograrlo, promoviendo nuevas formas de percibir, sentir y hacer las cosas,
flexibilizando actitudes y reflexionando criticamente sobre el trabajo que se desarrolla, con el
objeto de superar limitaciones, alcanzar fortalezas y desarrollar innovaciones en el &mbito
educativo

5.2.  Objetivos

5.2.1. Objetivo general.

Proporcionar estrategias curriculares para el fortalecimiento de los procesos académicos en
los Proyectos Integrales Sostenibles, en la Facultad de Arquitectura de la Universidad de la

Costa CUC.

5.2.2. Obijetivos especificos.

1. Proponer la creacion de nuevo plan de estudios para el programa de Arquitectura de la
Universidad de la Costa CUC, disefiado a partir del establecimiento de una interrelacién
disciplinaria en cada uno de los niveles o semestres del plan de estudios.

2. Reestructurar el formato guia o Matriz para desarrollar la metodologia de Proyecto
Integral Sostenible, que se utiliza en el programa de Arquitectura de la Universidad de
la Costa CUC

3. Establecer estrategias pedagdgicas que permitan fortalecer los procesos académicos en
los Proyectos Integrales Sostenibles en el programa de Arquitectura de la Universidad

de la Costa CUC

5.3. Justificacion

En los términos de la Ley 30 de 992 que tiene entre sus objetivos, profundizar en la
formacion integral de los colombianos... capacitandolos para cumplir las funciones

profesionales, investigativas y de servicio social que requiere el pais (Art. 6°), es importante
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fortalecer los procesos académicos del programa de arquitectura de la Universidad de la Costa
CUC, actualizando su plan de estudios y reestructurando la metodologia del proyecto integral
sustentable, entre otros, como estrategias que conduzcan a la aplicacion real del concepto
“integralidad del curriculo” asi como al desarrollo del pensamiento autdbnomo y critico de los

estudiantes del programa (Universidad de la Costa CUC).

Se pretende con ello, que el estudiante trabaje un saber interdisciplinario, vinculado a una
realidad, a una verdadera reciprocidad en los intercambios y, por consiguiente, a
enriquecimientos mutuos, y no como una serie de conocimientos sin una aparente conexion

entre ellos.

Con el fortalecimiento de la interdisciplinariedad en el programa se busca recomponer o
reorganizar cada uno de los ambitos del saber, a través de una serie de intercambios que
consisten, en realidad, en recombinaciones constructivas que superan aquellas limitaciones que
impiden el avance cientifico (Piaget, 1979, citado por Torres, 1998). Esto implica una voluntad
y compromiso de elaborar un marco mas general en el que cada una de las disciplinas en
contacto, son a la vez modificadas y pasan a depender claramente unas de otras. Aqui se
establece una interaccién entre dos o mas disciplinas, lo que dara como resultado una
intercomunicacion y un enriquecimiento reciproco, y en consecuencia, una transformacién de
sus metodologias de investigacién, una modificacion de conceptos, de terminologias
fundamentales, etc. Entre las distintas asignaturas se dan intercambios mutuos y reciprocas
integraciones, existiendo un equilibrio de fuerzas en las relaciones que se establecen (Jantsch,

1979, citado por Torres, 1998).

La ensefianza basada en la interdisciplinariedad tiene un gran poder estructurante ya que los

conceptos, marcos teoéricos, procedimientos, etc., con los que se enfrenta el estudiante se
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encuentran organizados en torno a unidades mas globales, a estructuras conceptuales y
metodologias compartidas por varias disciplinas. Ademas, tiene la ventaja de que después
incluso es mas facil realizar transferencias de los aprendizajes asi adquiridos a otros marcos

disciplinares mas tradicionales.

Los estudiantes con una educacion interdisciplinar estdn mas capacitados para enfrentarse a
problemas que trascienden los limites de una disciplina concreta y para detectar, analizar y
solucionar problemas nuevos con los que nunca antes se han visto. La motivacion para el
aprendizaje es muy grande ya que cada situacién o problema que preocupe o interese a los

estudiantes puede convertirse en objeto de estudio.

El programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, actuando de manera
coherente con las Politicas Pedagdgicas institucionales, busca con el uso de la estrategia del
Proyecto Integral Sostenible que el estudiante experimente situaciones reales de trabajo, en las
que se integren reflexivamente teorias y practicas, fomentando en él, valores y el desarrollo de

conocimientos, actitudes y destrezas factibles de aplicar eficientemente en el mundo laboral.

Para lograrlo, el programa de Arquitectura considera a la metodologia del Proyecto Integral
Sostenible como una estrategia dinamica, participativa y propiciadora de reflexion,

comprension, creatividad y autogestion (Universidad de la Costa CUC, 2009).

54. Desarrollo de la propuesta

La propuesta de estrategias curriculares para el fortalecimiento de los procesos académicos
en los proyectos integrales sostenibles, en el programa de Arquitectura de la Universidad de la
Costa CUC, se fundamenta en lo siguiente:

1. Propuesta de creacion de nuevo plan de estudios
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2. Proyecto Integral Sostenible (plan de estudios vigente)

3. Docencia

5.4.1. Propuesta de creacion de nuevo plan de estudios.

El plan de estudios vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa
CUC, se cre6 a partir de concepciones como el desarrollo integral del ser humano, el
convencimiento de la busqueda del mejoramiento personal y su impacto en el desarrollo de la
sociedad, guardando con ello, coherencia y l6gica con respecto de los componentes educativos,
el ambito didactico, y los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion contemplados por la

Universidad de la Costa CUC, a partir del Modelo Pedagdgico Desarrollista adoptado.

El Modelo Pedag6gico Desarrollista se fundamenta en el progreso del conocimiento, de las
habilidades y de las actitudes del estudiante, con el apoyo y orientacién del docente, segun su
madurez mental y fisica, para lograr a través de los procesos educativos, el desarrollo integral,
en donde los aprendizajes previos, sirve de base a los nuevos y se logra armonia en la persona

en sus dimensiones cognitivas, afectivas y psicomotoras (Universidad de la Costa CUC, 2009).

Actuando en armonia con lo dispuesto por el Consejo Directivo de la institucion referente a
modificaciones sustanciales en los planes de estudios, se propone al Comité Curricular del
programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, la creacion de un nuevo plan de
estudios que recoja todas las inquietudes surgidas de la aplicacion del instrumento de encuesta,
asi como de la experiencia que en materia de aplicacion de la metodologia de Proyecto Integral
Sostenible tiene el programa de Arquitectura, y que involucre estrategias curriculares entre las

que se proponen:
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1. Creacion de correquisitos a algunas asignaturas de los nucleos en los que se desarrollen
los temas de disefio arquitectonico y disefio urbano ambiental, como una manera de que

el estudiante matricule las asignaturas en las que se trabajen esos temas,

correspondientes a un mismo nivel o semestre.

2. Reconsiderar la estructura de créditos académicos que se asigne al nicleo tematico de
Proyecto, teniendo en cuenta que se desarrolla bajo la modalidad de “Proyecto Integral
Sostenible”, pensando mas, en una arquitectura cercana a un proceso de representacion
social que a la repeticion de cddigos formales. La realidad muestra que en los paises en
desarrollo y en aquellos mas pobres, sirve muy poco la ensefianza tradicional y
academicista del arquitecto como disefiador de edificios, y ligado exclusivamente al

arte, pues es muy usual que no disefie un solo edificio en toda su vida.

3. Incluir en el nivel de primer semestre el tema de Investigacion de Proyectos
Arquitectdnicos (desde un enfoque de Metodologia de la Investigacion). Serviria
también como espacio para induccion a los estudiantes nuevos, acerca del programa de

Semillero de Investigacién de la institucion.

4. Incluir el tema de Etica Profesional, direccionado hacia la Etica del Arquitecto, en
asignaturas Electivas de ultimos niveles o semestres, utilizando como fundamentacion
teodrica la Ley 435 de 1998 emanada por el Senado de la Republica de Colombia, y
denominada “Cédigo de Etica para el ejercicio de la Arquitectura y sus Profesiones
Auxiliares (Consejo Profesional Nacional de Arquitectura y sus Profesiones Auxiliares,

2012).
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5. De acuerdo a lo sugerido por los docentes durante la fase de encuestas, incluir una
asignatura en los primeros niveles o semestres, con temas referentes a la aritmética,
geometria plana y del espacio, etc., aplicadas a la Arquitectura, y en los cuales los

estudiantes del programa presentan deficiencias.

6. Considerar el fortalecimiento en créditos académicos del tema de Historia de la
Arquitectura (preocupa que en el plan de estudios vigente solo se contemplen cinco
créditos académicos: tres en el primer nivel y dos en el segundo nivel). Fortalecimiento
que debe enfocarse no desde la mera presentacion de una serie de obras relevantes de
cada periodo historico de la Arquitectura, sino desde la comprension de la obra
arquitectonica como tal: criterios, materiales, técnicas empleadas en su disefio y

construccioén.

7. Se recomienda que las asignaturas tedricas y teorico-practicas tengan un maximo de
cinco créditos académicos, ya que la Universidad de la Costa CUC contempla que solo
pueden ser matriculados un maximo de cinco créditos académicos en cursos
intersemestrales y vacacionales (Universidad de la Costa CUC, 2012). El plan de
estudios vigente incluye asignaturas tedérico-practicas de seis y siete créditos

académicos.

A partir de estas consideraciones se plantea un borrador de propuesta de nuevo plan de
estudios, que se presentaria al Comité Curricular, como un inicio de un proceso de estudios,
andlisis y replanteamientos que conducirian a la creacion del nuevo plan de estudios
fundamentado en los principios de integralidad, interdisciplinariedad y transdisciplinariedad

del curriculo.
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5.4.1.1. Fundamentacion de la estructura curricular del plan de estudios propuesto.

Se propone el nuevo Plan de Estudios en Créditos Académicos, el cual se fundamenta en los
siguientes aspectos:

1. El Plan de Estudios contemplaria un total de 164 créditos académicos en una estructura
curricular organizada segun los Estandares de Calidad implementados por el Consejo
Nacional de Acreditacion, C.N.A. en el Decreto 936, e incorpora electivas en todas las
areas del Ciclo de Formacion Profesional (24 créditos academicos en total), para
flexibilizar los contenidos de manera tal, que se puedan incorporar nuevas tematicas a
medida que éstas vayan surgiendo (Taller de Proyecto Arquitectonico, Tecnoldgicas,
Proyecto Urbano Ambiental, Ejercicio de la Profesion, Representacion y Expresion, e
Historia y Teoria de la Arquitectura y la Ciudad), y que se consideren pertinentes para
el Programa, sin que con ello se altere la estructura del pensum propuesto, y que
ademas, fortalezcan los perfiles profesional y ocupacional del egresados de la Facultad
de Arquitectura.

2. Las asignaturas de cada una de las areas del Ciclo de Formacion Profesional (Taller de
Proyecto Arquitecténico, Tecnoldgicas, Proyecto Urbano Ambiental, Ejercicio de la
Profesion, Representacion y Expresion, e Historia y Teoria de la Arquitectura y la
Ciudad) se presentan con nombres genéricos (Proyecto I, Proyecto Il, etc.) para no
encasillarlas en un tema especifico (Por Ej.: Disefio de vivienda unifamiliar, topografia,
mano alzada, etc.) sino que permitan su periodica revision y actualizacién de
contenidos sin que ello implique un nuevo Plan de Estudios. Cada asignatura
desarrollaria tematicas que podran ser dirigidas por uno o varios docentes, dependiendo

de los temas de la asignatura y la carga en créditos que se le asigne a cada tema.

En el caso del area de Humanidades se incorpora la Asignatura “Electiva en Humanidades

I”, en la cual el Estudiante seleccionaria entre cursos entre Construccion Textual, Oratoria,
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Taller del Pensamiento, Epistemologia, Arte y folklore del Caribe, Literatura del Caribe
Colombiano, Sociologia, Antropologia Cultural, Problemas socio-humanisticos colombianos,
Historia de la Civilizacion, Ideas Politicas, Literatura Universal, Psicologia Ambiental, etc., la
tematica que desee matricular. La asignatura “Introduccion a la Arquitectura” guiaria al
estudiante por los caminos del estudio de la Arquitectura, el sentido humanistico de ésta

profesion y las posibilidades de desempefio laboral, entre otras.

El Plan de Estudio propuesto permite ademas, la facil homologacion con Planes de Estudios
de los demas programas de Arquitectura no sélo a nivel nacional sino también a nivel
internacional, ya que para su confeccion se estudiaron las estructuras curriculares de los Planes
de Estudios de los programas de Arquitectura de las mas importantes Universidades
Colombianas, Americanas y algunas Europeas, asi como la denominacion de las areas que

hacen parte de las pruebas de Estado Saber Pro (antiguas Ecaes).

54.1.1.1. Plan de formacioén.

Mediante Resolucion N° 002 de abril de 2003 (Ver Anexo N° 9), el Consejo Directivo de la
Corporacién Universidad de la Costa CUC, resuelve en su Articulo N° 1 organizar la
estructuracion de los planes de estudio de los programas académicos en ciclos, areas y
componentes, de acuerdo la siguiente definicion. “Los planes de estudio de los programas
académicos, se estructuran en un ciclo de Fundamentos Béasicos y un Ciclo Profesional; estos
ciclos se articulan en areas de conocimiento las cuales a su vez, se conforman de componentes
que se fundamentan del saber y del hacer. Cada programa establecera su estructura del Plan de
Estudios, teniendo en cuenta su respectivo decreto reglamentario de Estandares Minimos de

Calidad y los lineamientos institucionales para tal fin”.
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La propuesta del plan de estudios se estructura de acorde con los lineamientos
institucionales, en diferentes areas de formacidn que agrupan asignaturas y desde los cuales se
promueve el desarrollo de competencias. Las Areas de Formacion del plan de estudios
propuesto son:
1. Area de Fundamentacion Basica
2. Area de Formacion Profesional

3. Area de Electivas

En la tabla siguiente se aprecian las areas, nucleos tematicos y porcentajes de créditos

académicos que constituyen el Plan de Estudios propuesto:

Tabla N° 17. Areas, nicleos tematicos y porcentajes de créditos académicos del plan de

estudios propuesto.

Area - Nucleo tematico Asignaturas Créditos Pogzgti?éi 2L5
Area de Fundamentacion Basica 6 16 9,75
Historia y Teoria de la Arquitectura y la Ciudad 4 13 7,92
Humanidades 2 3 1,83
Area de Formacion Profesional 45 122 73,4
Taller de Proyecto Arquitecténico 15 41 25
Proyecto Urbano Ambiental 7 24 14,6
Tecnolégicas 11 25 15,2
Ejercicio de la Profesion 6 12 7,3
Representacién y Expresion 6 20 1,22
Area de Electivas 5 26 15,85
Electivas 5 | 26 | 1585
Total s6 | 164 | 100

54.1.1.1.1. Area de Fundamentacion Basica.

Esta area presenta la arquitectura en su dimensién de creacion cultural, esto es como un campo

del saber y del hacer, que posee un pensamiento que se ha construido y transformado a través
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de la historia mediante la reflexion y la practica que conllevan la construccion material del
habitar humano en sus diferentes escalas. Esta area, si bien tiene su propia especificidad, es
béasica para la formacion del arquitecto, porque sitla a la arquitectura en relacién con aspectos
fundamentales de la condicion humana en sus caracteristicas sociales y subjetivas, y ello la
hace transversal a toda la formacion del arquitecto, que requiere de una practica reflexiva en el

ejercicio de su profesion.

5.4.1.1.1.1.1. Nucleo teméatico de Historia y Teoria de la Arquitectura y la Ciudad.

Busca sensibilizar al estudiante en la comprension y apreciacion del patrimonio urbanistico
y arquitectonico, en sus dimensiones histéricas y contemporaneas. Comprende la historia y
teorias de la arquitectura y del disefio urbano; presenta estrechas relaciones con la historia de
las ideas y del arte, con los estudios culturales y paisajisticos, con los paradigmas de la
filosofia, la estética y demas desarrollos sociales. Incluye los temas de Historia de la

arquitectura y la ciudad, Teoria de la arquitectura y la ciudad y Patrimonio construido.

5.4.1.1.1.1.2. Ndcleo temético de Humanidades.

Contribuye a la formacion del estudiante en lo ético, lo estético, la moral y la cultura en
general, con respecto profundo de los valores del hombre, su contexto y la sostenibilidad de su
entorno. Esta area profundiza el conocimiento de la Constitucion Politica de Colombia, la Etica
Profesional y el Desarrollo de Competencias Comunicativas y Socio-afectivas de los

estudiantes.

541.1.1.2. Area de Formacion Profesional.

En esta area se especifica la formacién integral del arquitecto en su relacion con las acciones

a desempefiar en su préactica profesional. Trata de los saberes que le son propios y de las
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destrezas que debe desarrollar para atender los diferentes aspectos del disefio y construccion
del habitat humano en sus diferentes escalas, y teniendo presente que éste se desarrolla en un
territorio especifico y en una sociedad especifica en su conformacion socio econdémica, en sus
desarrollos tecnoldgicos, su cultura, politica y legislacion, fundamentado en criterios de

sostenibilidad y respeto por el medio ambiente.

5.4.1.1.1.2.1. Nucleo Teméatico de Taller de Proyecto Arquitectonico.

Eje central de la formacion del arquitecto, debe ser el espacio para la sintesis de los demas
componentes de saber y de practica implicados en la formacion del arquitecto; debe estar

presente en todos los niveles de la formacion a lo largo del programa.

Se orienta a formar en el estudiante capacidades para sintetizar una gran variedad de
informacion cultural, disciplinar, contextual, tecnolégica y ambiental, utilizandola en la
sustentacion del proyecto. Permite el desarrollo del pensamiento creativo y critico, y de las
habilidades de disefio necesarias para la elaboracion de propuestas, asi como de las

competencias comunicativas necesarias para su definicion y socializacion.

Este nucleo permite evaluar al estudiante en su capacidad de dar respuestas a la
construccion espacial y material del habitat humano, en tanto alli debe demostrar su capacidad
para interpretar, interrelacionar e integrar los diferentes saberes que constituyen la arquitectura,
esto es aquellos desprendidos de las ciencias humanas, de las ciencias naturales y sus
desarrollos tecnoldgicos, del arte y la arquitectura en su desarrollo histérico y tedrico, que son

requeridos en el momento de enfrentar la construccion material del habitat humano.
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5.4.1.1.1.2.2. Nucleo tematico de Proyecto Urbano Ambiental.

Capacita al estudiante en la comprension de los aspectos territoriales, urbanos y ambientales
propios del objeto de intervencion profesional; la formulacién de planes y proyectos de
ordenamiento territorial y urbano, y de proyectos de disefio urbano y de paisajismo. Incluye la
formacion en las leyes y normas urbanisticas vigentes en el pais, asi como los temas de anélisis
de la ciudad, gestion de la ciudad, elementos de Espacio Publico, ciudades sostenibles y
talleres de disefio urbano. Exige la comprension de la dimension interdisciplinaria propia de los

problemas de la ciudad, el territorio y el medio ambiente.

5.4.1.1.1.2.3. Nucleo tematico de Tecnoldgicas.

Dirigido a formar al estudiante en las teorias y principios de las tecnologias disponibles; en
las propiedades y significado de los materiales y la forma como influyen en el disefio
arquitectonico; en los criterios para la gerencia de las obras; en las leyes y normativas vigentes
en el pais relacionadas con seguridad, salud y confort, requeridas en los procesos de
construccion y ocupacion de los lugares. Todo lo anterior debe estar orientado por el respeto al
medio ambiente y la promocién del desarrollo humano sostenible. Incluye los temas de

estructuras, topografia, instalaciones, obras de urbanismo y edificaciones.

5.4.1.1.1.2.4. Ndcleo tematico de Ejercicio de la Profesion.

Se orienta a formar en el estudiante habilidades para la comprension de los factores
inherentes a su desempefio profesional: aspectos éticos, sociales, econdémicos, culturales y
legales. Igualmente se propone desarrollar en el estudiante competencias para el trabajo
autonomo y colaborativo en ambientes interdisciplinarios, y para la gerencia de proyectos.
Incluye los temas de costos y presupuestos, programacion de obras, administracion y gestion

de proyectos de construccion y practica profesional.



5.4.1.1.1.2.5. Ndcleo teméatico de Representacion y Expresion.

167

Orientado a formar en las competencias que requiere la representacion de los proyectos en

las diferentes etapas de su gestacion; en los principios de las tecnologias de construccion, tales

como estructuras, construccion, materiales, y disefios de ambientes que responden a las

necesidades humanas. A través de esta area se debe desarrollar en los estudiantes habilidades

para el manejo de herramientas que permitan la representacion de espacios tridimensionales.

Requiere igualmente el manejo de instrumentos de geometria, dibujo y otras herramientas

manuales y digitales que le permitan comprender y representar el espacio, en proyectos de

disefio que integren criterios técnicos, estéticos y sociales. Incluye los temas de herramientas

de representacion grafica, geometria descriptiva, perspectiva y dibujo asistido por computador.

5.4.1.1.1.3. Areade Electivas.

Esta area permite al estudiante elegir los temas en los cuales desea profundizar sus

conocimientos y direccionar su perfil profesional. Incluye teméticas de las areas de Taller de

Proyecto Arquitectonico, Proyecto Urbano Ambiental, Tecnoldgicas, Ejercicio de la Profesion,

y Representacion.

Tabla N° 14 Areas de Fundamentacion Basica, Formacion Profesional, y Electivas

Area de Fundamentacion Basica

NUCLEO TEMATICO DE
HUMANIDADES

Componente de Idiomas

Curso de Inglés. Niveles | al VI

Electiva en Humanidades | y Il (Constr. Textual y
Oratoria)

Componente Social

Introduccion a la Arquitectura

Sociologia (Elect. Humanidades)

Constitucion Politica

Componente Historico

Historia y Teoria de la Arquitectura y la Ciudad |

Historia y Teoria de la Arquitectura y la Ciudad ||




Historia y Teoria de la Arquitectura y la Ciudad lI

Historia y Teoria de la Arquitectura y la Ciudad IV

Electivas de Complementacion

Area de Formacion Profesional

NUCLEO TEMATICO DE
REPRESENTACION Y
EXPRESION

Componente Expresion Gréfica

Representacién y Expresién |

Representacion y Expresion Il

Representacion y Expresion 11

Representacion y Expresion IV

Representacion y Expresion V

Representacion y Expresion VI

NUCLEO TEMATICO DE
TALLER DE PROYECTO

Componente Proyectual

Taller de Proyecto Arquitecténico |

Investigacion en Arquitectura

Taller Proyecto Arquitectonico |l

Taller de Proyecto Arquitecténico lll

Taller de Proyecto Arquitectdnico IV

Taller de Proyecto Arquitecténico V

Investigacion de Proyecto |

Taller de Proyecto Arquitectdnico VI

Investigacion de Proyecto |l

Taller de Proyecto Arquitecténico VI

Investigacion de Proyecto Il

Taller de Proyecto Arquitecténico VIII

Investigacién de Proyecto IV

Taller de Proyecto Arquitectdnico IX

Investigacién de Proyecto V

Electivas de Complementacién

NUCLEO TEMATICO DE
TECNOLOGICAS

Componente Tecnolégico

Tecnologicas |

Tecnolégicas |l

Tecnoldgicas |l

Tecnologicas IV

Tecnologicas V

Tecnoldgicas VI

Tecnologicas VI

Tecnologicas VI

Tecnoldgicas IX

Electivas de Complementacién

NUCLEO TEMATICO DE
EJERCICIO DE LA
PROFESION

Componente Ejercicio
Profesional

Ejercicio de la Profesion |

Ejercicio de la Profesion Il

Ejercicio de la Profesion Il

Ejercicio de la Profesion IV

Ejercicio de la Profesion V

Ejercicio de la Profesion VI

Electivas de Complementacién

Electiva de Ejercicio Profesional

NUCLEO TEMATICO
PROYECTO URBANO
AMBIENTAL

Componente Urbano Ambiental

Proyecto Urbano Ambiental |

Proyecto Urbano Ambiental ||

Proyecto Urbano Ambiental Ill
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Proyecto Urbano Ambiental IV

Proyecto Urbano Ambiental V

Proyecto Urbano Ambiental VI

Electivas de Complementacion

Area de Electivas

Componente de
Complementacion profesional

Electiva de Complementacion |

Electiva de Complementacion Il

Electiva de Complementacion Il

Electiva de Ejercicio Profesional

Componente de
Complementacion Integral

Electiva de Humanidades

La tabla N° 19 presenta la estructura curricular del plan de estudios propuesto, y que se

someteria a consideracion del Comité Curricular y Consejo de Facultad del programa:

Tabla N° 19. Estructura curricular en créditos académicos del plan de estudios propuesto.

Convenciones:

ok wdE

Numero de semanas

Horas presenciales semanales
Horas de trabajo independiente
Total de horas semanales (2+3)
Total de horas de trabajo en el periodo académico (1x4)
NUmero de créditos académicos

ASIGNATURA

CREDITOS ACADEMICOS

112 (3] 4 5 6

REQUISITO

CORREQUISITO

PRIMER NIVEL

Taller de Proyecto Arquitectdnico |

16| 4 |8 |12]192 | 4

Investigacion en Arquitectura

62|46 ]| 9% |2

Geometria y el Espacio

62|46 ]| 9% | 2

Representacion y Expresion |

164 |8 [12]192 | 4

Representacion y Expresion |l

162 |46 ] 9 | 2

Historia y Teoria de la Arquitectura y
la Ciudad |

164 |8 [12]192 | 4

Introduccion a la Arquitectura

61 ]2 | 3| 4 | 1

TOTAL CREDITOS ACADEMICOS

16 | 19 | 38 | 57 | 912 | 19

SEGUNDO NIVEL

Taller de Proyecto Arquitectdnico I

16|36 |9 | 1443

Taller de Proyecto
Arquitecténico |

Proyecto Urbano Ambiental |

Proyecto Urbano Ambiental |

162 |46 ] 9 | 2

Taller de Proyecto
Arquitectdnico |

Taller de Proyecto |l
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Tecnoldgicas | 16 | 1 213 48 1 | Geometria y el Espacio
Representacion y Expresién Il 16| 4 | 8 | 12| 192 | 4 | Sinrequisito
Representacion y Expresion IV 16| 4|8 [12]192]4 IFeprese”tac'O” y Expresion
Historia y Teoria de la Arquitectura y Historia y Teoria de la
la Ciudad I 1615101151240 | 5 Arquitectura y la Ciudad |
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 19 | 38 | 57 | 912 | 19
TERCER NIVEL
Taller de Provecto Taller de Proyecto IV -
Taller de Proyecto Arquitectonicolll | 16 | 4 | 8 |12 | 192 | 4 rde rroy Proyecto Urbano Ambiental
Arquitectonico Il I
o Taller de Proyecto Ill -
Taller de de Proyecto Arquitectonico 6131619 144 3 Taller de ’Prloyecto Proyecto Urbano Ambiental
v Arquitectdnico |l I
Proyecto Urbano Ambiental Il 1612 | 4|6 | 9 | 2 |ProyectoUrbano Ambiental | Taller de Proyecto [ll -Taller
de Proyecto IV
Tecnoldgicas I 16| 2 | 4|6 96 2 | Tecnoldgicas |
Tecnoldgicas |l 6|2 |4 |6 | 9 | 2 [Tecnoldgicas |
Representacion y Expresién V 16| 2 | 4|6 96 2 ::\{/epresentamon y Expresion
Representacion y Expresion VI 16| 4 | 8 | 12 102 | 4 |RepresentacionyExpresion
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 19 | 38 | 57 | 912 | 19
CUARTO NIVEL
Taller de Provecto Proyecto Urbano Ambiental
Taller de Proyecto ArquitecténicoV | 16 | 4 | 8 | 12 | 192 | 4 r e rroy Il - Investigacion de
Arquitectonico I
Proyecto |
Taller de Proyecto
Investigacion de Proyecto | 16112 | 3 | 48 1 | Sin requisito Arquitectdnico V - Proyecto
Urbano Ambiental Il
Proyecto Urbano Ambiental I 16| 4 | 8 | 12| 192 | 4 |ProvectoUrbano Ambiental | Taller de Proyecto V -
I Investigacién de Proyecto |
Tecnologicas IV 16 | 5 | 10 | 15 | 240 | 5 |Tecnoldgicas Il
Tecnoldgicas V 16| 3 | 6 | 9 | 144 | 3 |Tecnoldgicas
Historia y Teoria de la Arquitectura y 61245 9% 2 Historia y Teoria de la
la Ciudad Il Arquitectura y la Ciudad |
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 19 | 38 | 57 | 912 | 19
QUINTO NIVEL .
Taller de Provecto Investigacion de Proyecto |l -
Taller de Proyecto ArquitectonicoVl | 16 | 4 | 8 |12 | 192 | 4 r e Froy Proyecto Urbano Ambiental
Arquitecténico Il v
Taller de Proyecto
Investigacién de Proyecto |l 16112 | 3 | 48 1 | Sin requisito Arquitectdnico VI - Proyecto
Urbano Ambiental IV
Proyecto Urbano Ambiental Taller de Proyecto
Proyecto Urbano Ambiental IV 164 |8 12| 192 | 4 I Arquitecténico VI -
Investigacién de Proyecto |l
Tecnoldgicas VI 162 | 4|6 | 96 | 2 |Tecnoldgicas Il
Ejercicio de la Profesion | 1612 | 4|6 | 96 | 2 |Tecnoldgicas IV
Ejercicio de la Profesion II 6|2 |4 |6 ] 9 | 2 [Sinrequisito
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Historia y Teoria de la
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la Ciudad IV 161214161 9 | 215 iecturayla Ciudad |
Electiva de Humanidades | 16| 2 | 4|6 96 2 | Sin requisito
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 19 | 38 | 57 | 912 | 19
SEXTO NIVEL
Taller de Provecto Investigacion de Proyecto Il
Taller de Proyecto Arquitecténico VIl | 16 | 4 | 8 | 12 | 192 | 4 r de rroy - Proyecto Urbano Ambiental
Arquitecténico lI N
Taller de Proyecto
Investigacion de Proyecto Il 1612 3| 48 1| Sin requisito Arquitectdnico VII - Proyecto
Urbano Ambiental V
Proyecto Urbano Ambiental Taller de Proyecto
Proyecto Urbano Ambiental V 164 |8 |12 192 | 4 I Arquitectdnico VII -
Investigacion de Proyecto |l
Tecnoldgicas VI 6|2 |4 |6 | 9 | 2 [Tecnoldgicas ll
Tecnoldgicas VIl 16| 2 | 4| 6 | 9 | 2 |Tecnoldgicas VI
Ejercicio de la Profesion Il 16| 2 | 4|6 96 2 | Ejercicio de la Profesion |
Ejercicio de la Profesion IV 16| 2 | 4|6 96 2 | Ejercicio de la Profesion |
Constitucion Politica 1612 | 4|6 | 9 | 2 |Sinrequisito
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 19 | 38 | 57 | 912 | 19
SEPTIMO NIVEL
Investigacion de Proyecto IV
Taller de Proyecto Arquitecténico Taller de Proyecto - Proyecto Urbano Ambiental
164 |8 [12]192 | 4 -
VI Arquitecténico I VI - Tecnolégicas IX -
Ejercicio de la Profesion V
Taller de Proyecto
Arquitectdnico VIII - Proyecto
Investigacion de Proyecto IV 16112 | 3 | 48 1 | Sin requisito Urbano Ambiental VI -
Tecnologicas IX - Ejercicio
de la Profesion V
Taller de Proyecto
. Arquitecténico VIII -
Proyecto Urbano Ambiental VI 16| 4 | 8 |12 192 | 4 ﬁroyecto Urbano Ambiental Investigacion de Proyecto IV
- Tecnoldgicas IX - Ejercicio
de la Profesién V
Taller de Proyecto
Arquitecténico VIII -
- - Investigacion de Proyecto IV
Tecnologicas IX 1612 | 4|6 | 96 | 2 |Tecnologicas Il - Proyecto Urbano Ambiental
VI - Ejercicio de la Profesién
V
Taller de Proyecto
Arquitecténico VIII -
Ejercicio de la Profesion V 1612 | 4| 6 | 96 | 2 |EjerciciodelaProfesidnlll | Investigacion de Proyecto IV
- Proyecto Urbano Ambiental
VI - Tecnolégicas IX
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 13 | 26 | 39 | 624 | 13
OCTAVO NIVEL
Investigacion de Proyecto V
Taller de Proyecto Arquitectonico X | 16 | 4 | 8 | 12 | 192 | 4 | Tallerde Proyecto - Proyecto Urbano Ambiental

Arquitecténico Il

VII - Tecnoldgicas X -
Ejercicio de la Profesion VI
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Taller de Proyecto
Arquitecténico IX - Proyecto

Investigacion de Proyecto V 16 | 1 213 48 1 | Sin requisito Urbano Ambiental VII -
Tecnoldgicas X - Ejercicio de
la Profesion VI
Taller de Proyecto
. Arquitectoénico IX -
Proyecto Urbano Ambiental VII 16| 4 | 8 |12 192 | 4 :Troyecto Urbano Ambiental Investigacion de Proyecto V
- Tecnoldgicas X - Ejercicio
de la Profesion VI
Taller de Proyecto
Arquitectdnico IX -
. - Investigacién de Proyecto V
Tecnolégicas X 16| 2 | 4|6 96 2 | Tecnoldgicas |l - Proyecto Urbano Ambiental
VIl - Ejercicio de la
Profesion VI
Taller de Proyecto
Arquitectdnico IX -
Ejercicio de la Profesion VI 16| 2 | 4|6 96 2 | Ejercicio de la Profesion IV | Investigacion de Proyecto V
- Proyecto Urbano Ambiental
VIl - Tecnolégicas X
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 13 | 26 | 39 | 624 | 13
NOVENO NIVEL
Taller de Proyecto
Electiva de Complementacion | 16| 4 | 8 | 12| 192 | 4 [Arquitectdnico V, VI, VIly
VIl
. - Proyecto Urbano Ambiental
Electiva de Complementacion Il 16| 4 | 8 |12 192 | 4 I, IV, V y Vi
Electiva de Complementacion Il | 16 | 4 | 8 | 12 | 192 | 4 yE{frc'c'o de fa Profesion IV
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 12 | 24 | 36 | 576 | 12
DECIMO NIVEL
Electiva de Ejercicio Profesional 16 [ 12 | 24 | 36 | 576 | 12 Haber aprobado todas las
asignaturas hasta IX nivel
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS | 16 | 12 | 24 | 36 | 576 | 12
GRAN TOTAL CREDITOS
ACADEMICOS 16 | 164 | 328 | 492 | 7872 | 164

La estructura curricular del plan de estudios propuesto, descrita en la tabla N° 19 con sus

correspondientes requisitos y correquisitos, se visualiza como malla curricular en el grafico N°

17, en el que aparecen en marcos oscurecidos, las asignaturas que en cada nivel trabajarian de

manera interdisciplinaria:
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Gréfico N° 17. Malla curricular del plan de estudios propuesto.
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5.4.2. Proyecto Integral Sostenible.

La Universidad de la Costa CUC y su programa de Arquitectura promueven la utilizacion de
métodos y estrategias dinamicas, participativas y propiciadoras de reflexion, comprension,
creatividad y autogestion, asi como la experimentacion de situaciones reales de trabajo, con
posibilidad de integrar reflexivamente teorias y préacticas, que fomenten valores y desarrollo de
conocimientos, actitudes y destrezas factibles de aplicar eficientemente en el mundo laboral, lo
que le permitird el desarrollo de competencias determinantes para el fortalecimiento
equilibrado de los procesos mentales, mediante la relacion de los sistemas cognoscitivos con el

entorno universitario y el contexto en general (Universidad de la Costa CUC, 2009).

La estrategia del Proyecto Integral Sostenible permite la evaluacion eficiente del aprendizaje
desde la problematizacion de los hechos, fendmenos o eventos en el contexto del campo de la
arquitectura, verificando el desarrollo de habilidades en el manejo de metodologias,

procedimientos y técnicas para solucionar problemas del campo profesional.

Las experiencias que los estudiantes y docentes del programa de Arquitectura de la
Universidad de la Costa CUC estan teniendo a través de la aplicacion de la estrategia del
Proyecto Integral Sustentable han sido positivas, de acuerdo a los resultados de la aplicacién
del instrumento de encuesta, aun cuando se detectaron aspectos que necesitan mejorar, para
fortalecer los procesos académicos en los proyectos integrales sustentables, en el programa de

Arquitectura.

1. Implementacion de la estrategia del Proyecto Integral Sostenible a partir del primer
nivel o semestre, estableciendo un formato Matriz con el grado de complejidad y de

contenidos acorde con el nivel en el que aplicaria. Para tales efectos se proponen los
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formatos tipo Matriz para los niveles de 1° a 9° semestres (ver anexo N° 7), en la que se
definen los alcances y objetivos de cada uno de sus componentes, asi como las
competencias que se desea, adquiera el estudiante en el desarrollo de cada uno de los
componentes de la matriz. Se establecen asi mismo, las fechas de entrega, las cuales

corresponderian fechas cercanas a las de los Cortes estipulados por la institucion.

2. EIl formato, en cada nivel o semestre, incorpora aquellas asignaturas especificas del
programa, que por sus contenidos son susceptibles de participar en el proceso de
interdisciplinariedad, y que hacen parte de los ndcleos tematicos o areas de Urbano
Ambiental, Tecnologica, Ejercicio Profesional, Expresion y Representacion Gréafica y

Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad.

3. Se propone la continuidad de la estrategia de designar un docente en las asignaturas de
Proyecto y Urbano Ambiental, en cada nivel o semestre, en cada grupo que se oferte, ya
de esta manera se ha podido superar la situacion que se presentaba con las diferencias

conceptuales entre los docentes de Proyecto y Urbano Ambiental.

El fortalecimiento de los procesos académicos en los Proyectos Integrales Sostenibles, en el
programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC, mediante la implementacién de
estrategias curriculares que incluyen la actualizacién de contenidos de asignaturas del plan de
estudios, la revision de requisitos de asignaturas, y de reestructuracion del formato matriz
empleado, entre otros, son factores que coadyuvan en la puesta en realidad del concepto de
“integralidad del curriculo” tal y como se aprecia en el grafico N° 18, que ilustra la malla
curricular del plan de estudios vigente en el programa de Arquitectura de la Universidad de la
Costa CUC, con las asignaturas que desarrollarian un trabajo interdisciplinario (celdas

resaltadas en color gris):
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iversidad

Gréfico N° 18. Integralidad del curriculo del programa de Arquitectura de la Un

de la Costa CUC.
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Asi surge el curriculo integrado, centrado en el estudiante, caracterizado por sus contenidos
estructurados a partir de ejes articulados, que surgen de la identificacion y caracterizacion de
las necesidades sociales prioritarias (regionales y nacionales) en las que el Arquitecto
interviene como profesional; ordenados de acuerdo a los principios de la Arquitectura como
disciplina cientifica y a los avances de la misma como ciencia basica y aplicada, y en las

dimensiones psicosociales del ser humano.

5.4.3. Docencia.

La Universidad de la Costa CUC considera como factor fundamental para el mejoramiento
continuo de su calidad institucional, el compromiso de sus docentes, concibiéndolos como
facilitadores y orientadores del proceso de aprendizaje (auténomo, investigativo, significativo y
autodirigido) de los estudiantes, que les permitan la generacion de estructuras mentales,
conceptuales y axiolGgicas para aprender, interpretar, comprender y transformar la realidad

(Universidad de la Costa CUC, 2009).

Los docentes del programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC deben ser
creativos e innovadores en el acompafiamiento de los estudiantes, para apoyar el desarrollo del
proceso educativo a través de competencias cognitivas, socio-afectivas y comunicativas,
utilizando estrategias pedagogicas que propicien en los estudiantes un aprendizaje metddico e
investigativo, su crecimiento armonico e integral, el despliegue de su potencial cognitivo y

espiritual, el desarrollo de su sensibilidad social, su cultivo intelectual y su accionar reflexivo.

Es importante que los docentes entren a liderar los procesos de aprendizaje, considerando
las dimensiones del ser, el saber y el hacer, con base en el desarrollo del aprendizaje, a traves

del logro de competencias profesionales (Universidad de la Costa CUC, 2009).
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Para el logro de esas consideraciones, es importante tener en cuenta lo siguiente:

1. Preparacion previa del tema objeto de estudio, principalmente los componentes de

Urbanismo y bioclimatica.

2. Desarrollo del taller, no fundamentado en correcciones sino en la socializacion de
“borradores”: el estudiante socializa su trabajo al docente y demds compafieros, tipo

exposicion, carteleras, usando video beam u otros apoyos tecnolégicos, etc.

Es una forma de incorporar estrategias de evaluacion formativa, en la que se incluyen
aspectos relacionados con el dominio de contenidos, el nivel de destreza, la
autoevaluacion, la evaluacion grupal, la evaluacion del proceso de aprendizaje mismo y

de la funcién docente.

3. Fortalecimiento del uso de las TICs pero sin descuidar el trabajo en la mesa de dibujo.

4. Incrementar el uso del material bibliogréafico disponible en la biblioteca de la

Universidad de la Costa CUC, asi como el uso de la Sala de Consulta Especializada.

5. Mayor acompafiamiento docente, y recuperacion de las clases que por alguna razén no

pudieron desarrollarse.

6. Fortalecer en los estudiantes, la cultura de matricular conjuntamente las asignaturas de

Proyecto y Urbano Ambiental en cada nivel o semestre.
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5.5. Implantacién de la propuesta

La implantacion de la propuesta se desarrollaria en dos fases que se trabajarian de manera

simultanea:

1. Creacion de plan de estudios:
Presentacion al Comité Curricular del programa de Arquitectura de la Universidad de la
Costa CUC del borrador de trabajo con la propuesta de creacion de nuevo plan de
estudios. Una vez el Comité Curricular haya disefiado la estructura curricular del nuevo
plan de estudios, seria remitida para estudio y aprobacion por parte del Consejo de
Facultad quien, una vez la avale, la remitiria al Consejo Académico de la institucion,
para llegar al Consejo Directivo y ser avalada. Posteriormente se remitiria al Ministerio
de Educacion Nacional para su radicacion, estudio y aprobacién. Se aspira a que el
nuevo plan de estudios entre en vigencia a mas tardar, en el mes de julio de 2015.

2. Proyecto Integral Sostenible
Se haria efectiva a partir del periodo académico 2014-2 (julio — diciembre), e
involucraria a todos los agentes de la comunidad académica del programa de
Arquitectura, trabajandose a traves de reuniones, talleres y charlas de socializacion de
las propuestas presentadas. Se socializarian los formatos propuestos de Matriz para
cada nivel o semestre, para recibir las opiniones y sugerencias de los miembros de la
comunidad académica del programa, y que servirian para retroalimentar la propuesta de
matrices. El siguiente paso seria la puesta en marcha de las asignaturas con los
elementos introducidos, y

3. Posteriormente, el control y supervision de este proceso.
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6. CONCLUSION

La arquitectura es una de las profesiones clave en la configuracion del entorno construido y
el espacio urbano. La formacién que prepara a los arquitectos para la vida profesional debe, por
consecuencia, contemplarse bajo los contextos y objetivos concretos siguientes que le atarien:
Contextos sociales, culturales y politicos; Contextos profesionales, tecnoldgicos e industriales;
Contextos académicos, incluyendo la ciencia y el conocimiento en general y; Contextos
internacionales, que incluyen la creciente internacionalizacion del sector de la construccion, las

profesiones de la construccion y la propia arquitectura, entre otros.

Lo que la presente investigacion expone es la necesidad que se manifiesta, de fortalecer todo
lo relacionado con la ensefianza integral de la arquitectura, y su relacion con el medio
ambiente, porque solo asi se puede estar en condiciones de pensar en la proyectacion de

mejores condiciones de habitabilidad y desarrollo social.

Se cuenta con recursos humanos calificados para abordar problematicas de habitabilidad y
plantear soluciones a nivel de proyecto individual, de conjunto habitacional, de la ciudad y la
region. Se cuenta con redes de vinculacion con diversos sectores, investigadores e instituciones
que permiten ampliar el campo de formacion de las nuevas generaciones. Se cuenta con
infraestructura académica para atender con calidad la formacion en arquitectura. Esto es el
mejor sustento que tiene el programa de Arquitectura de la Universidad de la Costa CUC para
avanzar ahora a una actualizacion curricular que coadyuve en el proceso de fortalecimiento de

los procesos académicos en los Proyectos Integrales Sostenibles.



7. CRONOGRAMA
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UNIVERSIDAD DE LA COSTA CUC

FACULTAD DE HUMANIDADES - DEPTO. DE POSGRADOS

MAESTRIA EN EDUCACION

Estrategias para el fortalecimiento de procesos académicos en Proyectos Integrales
Sostenibles, en Arquitectura

Caso: Facultad de Arquitectura, Universidad de la Costa CUC

Cronograma de actividades

Actividad

abr-
14

may-
14

jun-
14

Recopilacion de informacion para la
propuesta de investigacion

Construccion del planteamiento del
problema, objetivos y justificacion

Revision Bibliografica

Construccion del marco referencial

Andlisis de modelos actuales de
Proyectos Integrales

Elaboracion de modelo de encuesta
dirigida a estudiantes y docentes

Aplicacion de encuesta a estudiantes

Aplicacion de encuesta a docentes

Tabulacién de las encuestas

Tabulacion, analisis y presentacion
resultados de las encuestas

Construccion de la propuesta

Socializacién de la propuesta

Ajustes a la propuesta (a partir de
las sugerencias presentadas en la
socializacion)

Correcciones al documento de
investigacion

Entrega Final
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Anexo N° 1. Formato de matriz utilizada, afio 2013.
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Cadigo de la asignatura

‘ Nombre del estudiante

Asignatura Fecha
Nombre del docente Periodo
INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO
TEMA ESPECIFICO DEPARTAMENTO
LOCALIZACION PAIS CIUDAD
ESCALA DE Edificio Localidad | Municipio Barri | Sector
ESTUDIO E 0
INTERVENCION
DELIMITACION DEL
PROYECTO
Componente 1. INVESTIGACION - ANALISIS URBANO SEMANAS
1.1. ASPECTOS Si | No | Logrosy 2z
GENERALES observacione 2|5
ANTECEDENTES s Z |9
s |2
PLANTEAMIENTO - L
DEL PROBLEMA e 8
JUSTIFICACION )Z> pd
ALCANCE 8
OBJETIVO
GENERAL
OBJETIVOS
ESPECIFICOS
ANALISIS Si | No | Logrosy
SITUACIONAL Localizacién y delimitacién gbservamone
Cartografia
NORMATIVA Si | No | Logrosy
POT Y PLANES DE LA gbse“’ac'o”e
CIUDAD
USsosS
alturas
indices de edificabilidad
Rangos (densidad) y cesién
tratamientos Urbanistico
estudio de discapacitado
Vias y perfiles ENTREGA
1.2. ANALISIS AMBIENTAL (m” %
Factores Si | No | Logrosy )§> m
Bioclimaticos : i £ | d
Latitud observacione S| 3
- S N>
Longitud T | O
- - e
Piso Térmico > 9
pd
Altitud (msnm) 9
Temperatura Maxima (°C)
Temperatura Media (°C)
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Temperatura Minima (°C)
Humedad Relativa Promedio
%
Brillo Solar H/dia
Radiacion Solar Kwh/m2dia
Precipitacion mm/ afio.
Velocidad promedio de
vientos y predominancia
Aspectos Fisico Si | No | Logrosy
Naturales Sistema Ecolgico gbservauone
Sistema Paisajistico
Avreas de Proteccion
Infraestructura de Soporte
Entorno Arquitectdnico
Calidad del Suelo
geomorfoldgico / edafolégico
Calidad del Aire
Confort Acustico
Confort Visual y Legibilidad
Sistema Verde (%)
Condiciones de iluminacién
Accesibilidad Universal
Hidrologia Si | No | Logrosy
cuerpos de agua gbservamone
Calidad cuerpos de agua
Sistemas naturales de Si | No | Logrosy
paisaje. Integracion con el Entorno observacione
Ambiental S
Conservacién de la Tipologia
Original
Revitalizacion del Caracter de
Uso
Eficiencia de la Accesibilidad
Vigencia de la Tecnologia
Tradicional
Usos predominantes
Paleta vegetal
Zonas de riesgo Si | No | Logrosy
potenciales Inundacion observacione
S
Deslizamiento
Erosion
Redes de alta tension y Redes ENTREGA
de infraestructura
1.3. ANALISIS SOBRE LA ESTRUCTURA URBANA EXISTENTE 2] % 5 3
Crecimiento urbano Si | No | Logrosy % m N 3
Historia ;)bservacmne = g c 5
Tendencias de crecimiento ¥ g o
Morfologia Si | No | Logrosy ; g
Sistemas estructurantes (S)bservacmne &
(%2)
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Usos del suelo Si | No | Logrosy
urbano clasificacion observacione
% de usos e intensidades s
Densidad de Si | No | Logrosy
Poblacién Bruta observacione
Neta s
urbana
Edificacién Si | No | Logrosy
Perfiles urbanos observacione
Alturas S
Tipologias
Edificios significativos
Analisis de bordes
Vacios urbanos
Vialidad y Transporte Si | No | Logrosy
Jerarquias observacione
Sentidos °
Accesos
Cruces
Estacionamientos
Zonas peatonales
Estado de las vias
Conflictos viales
Perfiles viales
Infraestructura Si | No | Logrosy
Agua potable observacione
Drenaje pluvial y sanitario ®
Electricidad
Alumbrado publico
Gas domiciliario
TIC
Equipamiento Si | No | Logrosy
Urbano Educativo observacione
Religioso ®
Institucional
salud
Comercio
Administrativo
Deportivo
Infraestructura
otros
1.4. Anadlisis de RESULTADOS POR COMPONENTES
Si | No | Logrosy

DOFA

observacione
S

entrega y sustentacién

Componente 2. PROYECTO URBANO

> [72]
zzm‘

e 3 |
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2.1. INDICADORES

Si

No

Densidad poblacional

Area Total del lote del
proyecto

Areas de Intervencion
prioritarias

Areas afectadas

Areas de reubicacion

Nuevas areas proyectadas

Avreas de reajuste

Areas construidas

Zonas y areas de cesion

Alturas propuestas

Densidad proyectada

Avreas de espacio publico
(Andenes, parques vias)

Equipamientos urbanos y
cuadros de indicadores.

plano topografico, perfil
topogréafico

Logros y
observacione
S

2.2. PLANTEAMIENTO DE POSIBLES
SOLUCIONES SOBRE EL ARBOL DE

PROBLEMAS

Si

No

2.3. ZONIFICACION
AREAS DE
INTERVENCION Y
PROYECCION
URBANISTICA

De acuerdo a conflictos
identificados plantear
propuesta

Logros y
observacione
S

ENTREGA

2.4 ESQUEMA
BASICO -
PROPUESTA-

Si

No

soluciones viales

tipologias constructivas
manzanas y viviendas

Logros y
observacione
S

SQUNV 1Q

9

VNVINIFS

ENTREGA/ PRIMER

CORTE 30%

2.5. PROYECTO
URBANISTICO

Si

No

Planta general

Planta disefio de espacio
publico

Plano disefios estructura de
movilidad -peatonal,
vehicular, ciclorrutas, etc.-.

plano disefios de
infraestructura de servicios
(basicos)

Plano Soluciones de manejo
ambiental (microclimas,
escorrentias, tratamientos de
aguas, residuos sélidos,
energeéticos)

Plano de disefios de paisajes

Disefio de equipamientos y
detalles arquitectonicos

Logros y
observacione
S

SONV1d 2 A9 :WNVNIS

IVLINIIGNY ONVEdN O0LD3A0Hd

0214123dS3 0103 A0dd

ENTREGA
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2.6. VOLUMETRIA

Si

No

maqueta(virtual)

Render

perspectivas(cortes)

Logros y
observacione
S

SONV1d
(8 VNVINTS

entrega y
sustentacion

Componente 3. PROY

ECTO ESPECIFICO

3.1. ASPECTOS
GENERALES

Momento Conceptual

Si

No

ESTUDIO Y
PLANTEAMIENTO
DEL PROBLEMA

Introduccion y Antecedentes

Planteamiento del Problema

Interpretacion del Problema

Definicién del usuario

Cuantificacién de la Demanda

Objetivo General

Objetivo Especificos

Alcances del Proyecto

Estudio de Necesidades

Logros y
observacione
S

3.2. MARCO
NORMATIVO
(Acorde a cada
proyecto especifico)

Si

No

Normas comunes para todas
las edificaciones.

Norma de Sismorresistencia
NSR10 (Capitulos JyK)

Normativa de Pieza, Poligono
y el Alineamiento
(Demarcacion).

Normas de Patrimonio y
Conservacion (Si aplican).

Normas Ambientales

Estudio de discapacitado

Logros y
observacione
S

SONV1d 6 VNVINIS

0214123dS3 O1LO3A0dd

ENTREGA

3.3. INDICADORES

Si

No

Andlisis de Referentes

Densidad poblacional
existente

Densidad poblacional
proyectada

Densidad del proyecto

Ergonometria y Aplicacién de
factores

Estudio de necesidades

Estudio de Areas Generales

Area Total del proyecto

Areas construidas

Areas Libres

Areas de cesion

Cobertura

Dotacion

Alturas

Logros y
observacione
S

3.4 MODELO
CONTEXTUAL

Si

No

Localizacién y Ubicacion del

Proyecto

Logros y
observacione
S

SONV1d 0T VNVIN3S

0214123dS3 0103 A0dd
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Relacion Entorno

Contexto Fisico Espacial

Relacion Ambiental:
Arborizacién - Funcidn con el
medio urbano; Influencia de
la vegetacion sobre el clima
urbano; Relacion entre area
construida y area de
vegetacion; Radiacion e
Irradiacion solar; Funciones
de la vegetacion (clima
urbano: produccion de
oxigeno; secamiento del suelo;
corte del viento; cambios de
temperatura; regulacién de
humedad del aire; Reduccion
de contaminacién por ruidos;
captacion de particulas
contaminantes y Produccion
de calidad de aire fresco);
Tipo y formacion de la
vegetacion (segln densidad,
seleccion de especies; modulo
de siembra; modulacién del
terreno; estructura del suelo y
existencia de agua); Control
de vientos (dirigir; aumentar o
disminuir su velocidad);
Paleta vegetal (seleccion de
especies).

Contexto Cultural

Contexto Socioecondémico

Sitios de Intervencion

Memoria de Disefio ENTREGA/ SEGUNDO
CORTE 30%
3.5. Momento Si | No | Logrosy &0 3
Proyectual. Definicion de Necesidades y observacione % 2
Areas (General y por Zonas) S jZ> Py
Definicion de Programa = 5'
Arquitectonico — m
Analisis Funcional: Esquemas n ~
de relaciones de Funciones & (@)
(organigrama) o g
Esquemas de relaciones ; o
Espaciales (organigrama). %
Estudio de Zonificacion %]
(andlisis Circulaciones).
Funcion vs. Forma
3.6. ESQUEMA Si | No | Logrosy
BASICO - Emplazamiento urbano observacione
PROPUESTA- S
Plano y perfiles topograficos
Modelo Estructural
Criterios de Sostenibilidad ENTREGA
3.6. PROYECTO Si | No | Logrosy n ﬁ 2] no D
ARQUITECTONICO ["pantas Arquitectdnicas observacione | & % m© 2
e)
(general) S z = m
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Plantas por pisos proyectados

Cortes sobre perfiles
topograficos

Disefios estructurales y
solucion de cubiertas

Disefio de Fachadas

Disefios de infraestructura de
servicios

Detalles Constructivos
Generales del Proyecto.

Soluciones de manejo
ambiental del proyecto:
Control solar (Sombra y paso
del viento). Carta Solar
(aplicada al proyecto).
Elementos arquitectonicos
(control solar: Alero/voladizo;
Pértico; Repisa; Persiana;
faldén; Pantalla; Pérgola;
Toldo; Techo escudo; Partesol
0 quiebrasoles; Muro doble;
Marco ventana; Celosias;
Retrocesos de ventanas;
Cambios orientacion;
Contraventanas).

Diserios de paisajes.
Aplicacion de los principios
del disefio del paisaje. Uso del
Color; la Linea; Texturas;
Escala; Unidad; Equilibrio;
Transicion; Focalizacion;
Repeticion; Sencillez);
Elementos del Paisaje:
Vegetacion (Follaje; altura;
Texturas; claroscuros;
Colores; Olores; Topografia
natural y Artificial.

Disefio de equipamientos
interiores

Perspectivas (Expresion de
acuerdo al nivel de semestre).

Magqueta volumétrica

Portafolio - Cd-Rom

ENTREGA

SONVd 9T VNVIATS
0214123dS3 O1LO3A0dd

entrega y
sustentacion/
TERCER CORTE
40%

OBSERVACIONES GENERALES

Firma del Estudiante

Firma del Docente
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te (F1).

10s vigen

Anexo N° 2. Malla curricular del plan de estud
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Anexo N° 3. Instrumento de aplicacion de encuesta — estudiante.

Universidad de la Costa CUC

Facultad de Humanidades - Depto. de Posgrados

Maestria en Educacion

Estrategias curriculares para el fortalecimiento de procesos académicos en Proyectos

Integrales Sostenibles.

Caso: Facultad de Arquitectura, Universidad de la Costa CUC

Octubre de 2013

Encuesta sobre aplicacion de la Metodologia de Proyecto Integral Sostenible

Asignatura(s) de Proyecto

Asignatura(s) de Urbano Ambiental

1. El Proyecto Integral permite la realizacion de un solo trabajo en dos o mas
asignaturas ¢ Consideras que esa metodologia te favorecid en lo siguiente?:

Dedicar mds tiempo a una sola investigacion Si (
Profundizar en el desarrollo del Proyecto Urbano Si (
Elaborar un Proyecto Especifico mds completo Si (
Ninguna de las descritas arriba Si (
Otra(s) () ¢Cual(es)

)
)
)
)

No (
No (
No (
No (

)
)
)
)

ns/nr (
ns/nr (
ns/nr (
ns/nr (

— ~— ~— ~—

Proyecto Integral consta de 3 componentes: Investigacion,
2. Proyecto Urbanistico y Proyecto Especifico
¢Cual te resulté mas dificil de realizar?

éPor qué?

3 Proyecto Integral?
Entender los Contenidos de la matriz Si (
Las Fechas de entrega Si (
Asesoria del docente Si (
Trabajar en el aula Si (
Ninguna de las descritas arriba Si (
Otra(s) () éCual(es)

—~— — ~— ~— ~—

No (
No (
No (
No (
No (

)
)
)
)
)

éCuales consideras que fueron las dificultades que tuviste para el desarrollo del

ns/nr (
ns/nr (
ns/nr (
ns/nr (
ns/nr (

—~— — ~— ~— ~—

4. iCémo calificarias tu experiencia en Proyecto Integral?

Deficiente ()
Regular ( )
Buena ()
Excelente ( )

¢Por qué?

207
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. ¢El proyecto realizado concedié especial importancia a los siguientes aspectos?:

Disefio bioclimatico Si( ) No( ) ns/nr( )
Eficiencia energética Si( ) No( ) ns/nr( )
Confort y bienestar de los ocupantes  Si( ) No( ) ns/nr( )
Sostenibilidad social Si( ) No( ) ns/nr( )

. ¢Utilizas medios digitales para el desarrollo de los trabajos? Si( ) No( )
¢Cudles?

¢Cudles fuentes utilizaste para obtener informacién sobre lo relacionado con tu
" Proyecto Integral?

Biblioteca de la CUC
Otras bibliotecas

Sitios web

Informacidén del docente

Otros é¢Cuales?

[P
—~— ~— ~— ~— ~—

. ¢Qué sugerencias harias para fortalecer el Proyecto Integral?

. Comentario adicional

Muchas gracias.



Anexo N° 4. Instrumento de aplicacion de encuesta — docentes.

Universidad de la Costa CUC

Facultad de Humanidades - Depto. de Posgrados

Maestria en Educacion

Estrategias curriculares para el fortalecimiento de procesos académicos en Proyectos

Integrales Sostenibles.

Caso: Programa de Arquitectura, Universidad de la Costa CUC

Octubre de 2013

Encuesta sobre aplicacion de la Metodologia de Proyecto Integral Sostenible

Asignatura de Proyecto

Asignatura de Urbano Ambiental

Proyecto Integral consta de 3 componentes: Investigacion,

1. Proyecto Urbanistico y Proyecto Especifico ¢ Cual considera que

le resultd mas dificil a los estudiantes?

éPor qué?

2 éConsidera que la metodologia de Proyecto Integral cumplid
con las expectativas que usted tenia al comienzo del curso?

¢Por qué?

Si (

)

No (

)

¢Cuales considera que fueron las dificultades que se observaron, para el desarrollo

~— ~— ~— ~— ~—

3. del Proyecto Integral?
Entender los Contenidos de la matriz Si( ) No( ) ns/nr(
Extension de la matriz Si( ) No( ) ns/nr(
Las Fechas de entrega Si( ) No( ) ns/nr(
Trabajar en el aula Si( ) No( ) ns/nr(
Ninguna de las descritas arriba Si( ) No( ) ns/nr(
Otras ( ) ¢Cual(es)
¢En general, cdmo calificaria la participacion de los estudiantes en Proyecto
4. Integral?
Deficiente ()
Regular ( )
Buena ()
()

Excelente

209
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¢El proyecto realizado por los estudiantes concede especial importancia a los
" siguientes aspectos?:

Disefio bioclimatico Si( ) No( ) ns/nr( )
Eficiencia energética Si( ) No( ) ns/nr( )
Confort y bienestar de los

ocupantes Si( ) No( ) ns/nr( )
Sostenibilidad social Si( ) No( ) ns/nr( )

. ¢Qué sugerencias haria para fortalecer el Proyecto Integral?

. Comentario adicional

Muchas gracias.



Anexo N° 5. Tabulacién instrumento de encuesta estudiantes. Consolidado.
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Universidad de la Costa CUC

Facultad de Humanidades - Depto. de Posgrados

Maestria en Educacion

Estrategias curriculares para el fortalecimiento de procesos académicos en Proyectos Integrales Sostenibles en

Caso: Facultad de Arquitectura, Universidad de la Costa CUC

Arquitectura

Enero de 2014

Tabulaciéon Encuesta sobre aplicacion de la Metodologia de Proyecto Integral Sostenible

Semestre

40 50 60 70 80 9

Tota
|

N° estudiantes
encuestados

26 21 36 15 15 | 18

121

El Proyecto Integral permite la realizacion de un solo trabajo en dos 0 mas asignaturas ¢Consideras que esa
metodologia te favorecio en lo siguiente?:

Tota %
Variable Ind | 4° 5° 6° 7° | 8| 9° | 0
Dedicar mas tiempoa | Si 19 110 21|12 7 2 71 | 587
una sola investigacion No 6 5 12 4 5 5 36 | 29.8
Profundizar en el Si 12 7 14 8 14| 3 58 | 479
desarrollo del Proyecto
Urbano No 12 5 14 5 4 40 | 33.1
Elaborar un Proyecto | Si 151 9 | 18] 2 | 8] 6 | 53 |438
Especifico mas completo i, 9 6 15 4 5 1 40 | 331
Nm_guna de las descritas _ 1 4 5 41
arriba Si

Proyecto Integral consta de 3 componentes: Investigacién, Proyecto Urbanistico y Proyecto Especifico ¢Cuél te
resulté mas dificil de realizar?

Tota
Variable Ind 4° 5° 6° | 7° | 8 | 9° | %
Poco tlempg disponible, segun la 2 2 6 1 2 13 | 107
programacion de la Matriz
Datos dificiles de conseguir 1 1 1 3 2.5
L Problemas de inseguridad en el sector 2 2 17
Investigacio | ;b g2 | Objeto de estudio '
n Pautas y alcances no son claros
> 1 1 0.8
(generan confusién)
Falt6 asesoria docente 1 1 0.8
Por la variedad de aspectos que incluye 1 1 0.8
Tiempo fue corto. Investigacion muy
compleja. No se profundizan todos los 7 8 13 | 13| 10 4 55 | 455
temas
Provecto . | Falta de conocimientos previos del
Urb);nistico ¢POr QUé? | tema urbanistico 8 ! 2 5| 1 ]3| |65
Mala orientacion docente (Metodologia 8 4 1 13 | 107
- no se le entiende)
Demasiados temas. Algunos no se 2 2 1.7
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entienden
Contenidos tedricos no acordes con los
; 1 1 0.8
de la Matriz
Se requiere mas tiempo para desarrollar 1 1 7 10 5 o4 | 198
el contenido de la matriz
Por su complejidad 6 1 7 5.8
Proygc_to ¢Por qué? Pel - —
Especifico Algunos contenidos son dificiles de
2 2 1.7
entender
Falt6 asesoria previa del docente 1 1 2 1.7
Poco tlempg disponible, segun la 5 2 2 2 1 9 74
programacion de la Matriz
Falté mas coordinacién entre los 6 6 5.0
Los dos ¢Por qué? | docentes '
proyectos -
Matriz cargada de temas nuevos 1 1 0.8
Falto teorizacion previa por parte de los
1 1 0.8
docentes
. N ifi : 2 2 1.7
Ninguno de oor aug 0 especifica por que_
los dos ¢FOrque? | Todo se cumple con tiempos 1 1 08
especificos
¢ Cudles consideras que fueron las dificultades que tuviste para el desarrollo del Proyecto Integral?
Tota %
Variable Ind. | 4° 5° 6° 7° 18 | 9° | 0
Entender los Contenidos | Si 21 | 10 | 18 | 10 S 70 1579
de la matriz No 5 5 8 4 |7 1 | 30 [248
Si 19 | 14 | 32 | 12 (12| 5 | 94 [777
Las Fechas de entrega
No 6 3 2 4 1 2 18 | 149
Si 16 3 10 4 6 2 41 | 33.9
Asesoria del docente
No 10 9 16 5 6 5 51 | 421
Si 8 2 7 3 6 2 28 | 23.1
Trabajar en el aula
No 15 8 18 6 6 4 57 1471
¢Coémo calificarias tu experiencia en Proyecto Integral?
Tota
Variable Ind. 4° 5° 6° | 7°| 8 | 9° | %
.~ | Esta bien organizada y estructurada, y
; ?
Excelente ¢Por qué’ sigue un orden estipulado 1 2 2 1.7
Aprend!o bastar!te pero no lo suficiente 5 1 3 6 2 14 | 116
(no se siente satisfecho)
Desarrpllo todas las ag:nwdades 1 1 3 2 1 8 6.6
contenidas en la Matriz
Las fallas fueron las fechas de entrega 2 3 5 4.1
Se lleva un orden dptimo pero hay que
. 2 1 3 2.5
mejorar algunos aspectos
Bueno ¢Por qué? | Entendi6 lo que desarrollaba el docente 1 1 2 1.7
Dificultades en la Investigacion: sin
. L 1 1 0.8
pautas claras ni alcances definidos
Docentes piden algo hoy y después
. - 1 1 0.8
cambian de idea
Se aplica lo desarrollado durante el 1 1 08
semestre
Permite tener una vision general del 1 1 0.8
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proyecto
Es un proyecto de nuestro entorno y
e 1 1 0.8
problemética
No particip6 en la etapa de Urbano
X 1 0.8
Ambiental
Tiempos de entrega muy cortos. Las
fecha.s de entrega hacen correr al 10 5 19 | 1 36 | 298
estudiante, y se hace un trabajo
superficial
El compartir Urbano Ambiental y
Proyef:to se hizo compllcad(_). Mala 2 3 14 19 | 157
organizacion y falta de continuidad en
los procesos
Regular ¢Por qué? | No se aclararon algunos conceptos de 5 6 5.0
la Matriz '
Falté mas acompafiamiento de los
docentes 4 2 6 50
Didactica aplicada, muy deficiente 3 3 2.5
No ha,b|<'_;1 dado algunos temas 1 1 08
urbanisticos
No matriculé Proyecto 1 1 0.8
Dificultad para cumplir con todo el 3 3 25
contenido de la Matriz :
Deficiente | ¢(Por qué? | No hubo claridad en la Matriz 2 2 |17
Poca asesoria docente 1 1 2 1.7
¢El proyecto realizado concedi6 especial importancia a los siguientes aspectos?:
) ) . . ) . . Tota %
Variable Ind. | 4 5 6 7 8 9 |
o Si 21 | 14 | 29 9 11| 7 91 | 75.2
Disefio bioclimético
No 8 4 18 | 14.9
Si 8 14 1 3 37 | 306
Eficiencia energética No 8 8 16 | 10 | 7 4 53 | 4338
ns/nr 6 1 7 5.8
Confort y bienestar de | Si 2 | 11 | 25 | 8 7 | 80 [66.1
los ocupantes No 2 4 3 4 13 | 107
Si 14 | 11 | 18 | 10 [11| 4 | 68 [56.2
Sostenibilidad social No 3 3 12 9.9
ns/nr 6 2 1 1 10 8.3
¢ Utilizas medios digitales para el desarrollo de los trabajos?
H o o o o o o TOta %
Variable 4 5 6 7 8 9 |
Autocad 2D - 3D 12 16 24 16 | 10 84 | 694
Revit Architecture 5 9 21 13 9 6 63 | 52.1
SketchUp 3 9 14 7 2 2 37 | 30.6
Power Point 1 3 8 5 7 24 | 19.8
3DMax 1 2 4 3.3
Google Earth 1 1 1 3 2.5
Fireworks (Macromedia) 1 1 0.8
Photo Shop 1 1 0.8




llustrator CSG 1

1

0.8

Paint 1

1

0.8

¢ Cuales fuentes utilizaste para obtener informacion sobre lo rela

cionado con tu Proyecto Integral?
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Tota|
H o o o o o o /0
Variable 4 5 6 7 8 9 |
Sitios web 25 18 33 14 |11 | 7 108 | 89.3
Informacion del docente 17 13 22 10 | 10 79 | 65.3
Biblioteca de la CUC 11 | 5 |18 | 10 | 5| 5 | 54 [446
Otras bibliotecas 2 1 7 2 12 | 9.9
Profesionales de
la Arqguitectura ! 3 3 ! 58
Habitantes del
sector estudiado 2 2 17
Referente}s _ 1 1 2 17
arquitectdnicos

Otras Normativa 5 2 17
existente '
Periodicos 1 1 2 1.7
D.AN.E. -
Agustin Codazzi ! ! 08
Libros 1 1 08
personales

¢ Qué sugerencias harias para fortalecer el Proyecto Integral?

. Tota
Variable 40 5o 6 | 70| 8 | g | %
Organizar mejor la Matriz y las fechas de entregas (acordes con 7 7 23 10 4
cada punto de la matriz) 51 | 421
Rgajustar los cont(_anl_dos de la Matriz: a!gunos temas se repiten 1 5 10 6 1 2 25 | 207
(tienen nombres distintos pero son lo mismo)

Destinar mas tiempo de asesoria docente (que sean mas 5 4 6 7 1
responsables) 23 119.0
Mas tiempo para la etapa de Investigacion 2 6 4 12 | 9.9
Volver al sistema de clases separadas, de Proyecto y Urbano 4 3 4
Ambiental (16 semanas c/u) 11 | 91
Un solo docente para las dos asignaturas, ya que se presentan 8 1
diferencias de criterios 9 7.4
Delimitar el proceso investigativo: alcances, objetivos, etc., de

. 5
acuerdo al tiempo de clases 5 4.5
Mas preparacion y vocacion por parte del docente de Urbano 5 1
Ambiental 3 2.5
Mas trabajo en el aula taller 1 2 3 25
Mas disefio y menos teoria 2 ) 1.7
Mas tiempo para la etapa de Urbano Ambiental 2 2 1.7
Quitar de la Matriz, temas que no deben estar, por lo complejos 1 1 2 0,8
Resumir la Matriz en el Proyecto Especifico 1 1 0.8
Matriz mas clara de entender 1 0.8
Mas flexibilidad en las calificaciones. Los docentes evalian muy 1
bajo 1 0.8
Que los docentes se dediquen a ensefiar en vez de ponernos a 1
adivinar sus caprichos de disefio 1 0.8
Que los docentes nos permitan disefiar y no que hagamos lo que 1
ellos quieren 1 0.8
Que los docentes se pongan de acuerdo ya que cada uno dice una 1 1 0.8
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cosa
Mas autonomia al estudiante en el desarrollo de sus trabajos 1 0.8
Recuperar las clases que no se dan 1 0.8
Tener en cuenta que hay estudiantes que cursan asignaturas de

diferentes semestres (Proyecto y Urb. Amb.) 1 0.8
Mas tiempo para desarrollar el proyecto 1 0.8
Incentivar a los estudiantes a trabajar en el taller 1 0.8
Hay confusion en el comienzo de la etapa de investigacion 1 0.8
Colocar bibliografia 1 0.8
Adjuntar Glosario de Términos 1 1 0.8
No ocupar los horarios de clases de Proyecto Integral para

Seminarios, etc. 1 0.8
Que los "rapidos" tengan coherencia con el trabajo de disefio (son

diferentes) 1 0.8
La matriz no ensefia a pensar. Es mejor el proceso trabajo - 1

correccion - experiencia 1 0.8
Analizar proyectos similares (referentes) 1 1 0.8
Mas informacion acerca del P.O.T. 1 1 0.8
Entregas solo al final de cada corte 1 1 0.8
Entregar todo como proyecto final 1 0.8
Aulas més adecuadas para trabajar talleres 1 0.8
Desarrollar lo urbano en un semestre, y el proyecto especifico en el

siguiente semestre 1 0.8




Anexo N° 6. Tabulacién instrumento de encuesta docentes. Consolidado.
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Universidad de la Costa CUC

Facultad de Humanidades - Depto. de Posgrados

Maestria en Educacion

Estrategias curriculares para el fortalecimiento de procesos académicos en Proyectos Integrales Sostenibles, en

Arquitectura

Caso: Programa de Arquitectura, Universidad de la Costa CUC

Enero de 2014

Tabulaciéon Encuesta sobre aplicacion de la Metodologia de Proyecto Integral Sostenible

Semestre

VI | VI
[ 1

V]|V |VI IX | Total

N° docentes encuestados 2 1 2 2 1 1

9

Proyecto Integral consta de 3 componentes: Investigacién, Proyecto Urbanistico y Proyecto Especifico ¢ Cual
considera que le resulté mas dificil a los estudiantes?

Variable Ind 4° | 5° | 6° | 7° | 8° | 9° | Total| %
Problemas de acceso e inseguridad en
; 1 1 111
el sector estudiado
Investigacion | ¢Por qué? | Nivel de Complejidad de esta etapa 1 1 111
Se evidencian vacios para afrontar la 1 1111111 5 556
interpretacion del territorio
No lograron desarrollar todo el 1 1 2 299
proyecto urbano
falté mas apego a los conceptos
- 1 1 111
urbanos y su aplicabilidad
Falt6 tiempo para desarrollar la teoria
Provecto del Urbanismo, correspondiente al 1)1 1 3 33.3
Urb);nistico ¢Por qué? | disefio urbano
Los estudiantes no estan familiarizados
con la disciplina, que obliga a una 1 1 111
visién de conjunto
Requieren de mayores herramientas
conceptuales que les den mayor 1 1 2 22.2
capacidad de andlisis
Falta de inquietud por parte de los
estudiantes 1 1 11.1
Proyecto Por qUE? Poco tiempo en el proceso de
Especifico ¢FOTQUET | ontendimiento del proyecto 1 1 11.1
Baja comprensidn en el desarrollo del
proyecto 1 1 11.1

¢Considera que la metodologia de Proyecto Integral cumplié con las expectati

vas que usted tenia al comienzo

del curso?
Variable Indicador 4° | 5° | 6° | 7° | 8° | 9° |Total| %

E§ una excelente herramienta. Sigue un proceso 1 1 1 3 333
I6gico
Por la importancia a futuro, de que los estudiantes y

Si docentes adquieran una disciplina metodoldgica e 1 1 111
investigativa
A pesar de las dificultades de escasez de tiempo,

; - . 1 1 11.1

hoy los estudiantes interpretan el lenguaje urbano

No Dificultades de tiempo tanto en los proyectos 1 1 2 22.2




urbano y especifico
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Falta reforzar a los alumnos de manera que ellos

: : 1 111
investiguen
Falta innovar respecto a proyectos conjuntos 1 111
Las horas destinadas al Taller no fueron
f . . 1 111
aprovechadas al maximo por los estudiantes
¢ Cuales considera que fueron las dificultades que se observaron para el desarrollo del Proyecto Integral?
In 9° Total
Variable d | 4°|5°|6°|7°| 8 %
Entender los Contenidos de la Si ([1]4 111 I 77.8
matriz No 1 1 111
. . si|1]1]1 1 4 44.4
Extension de la Matriz :
No 2 1 2 5 55.6
i 2 4 1 1 1 9
Las fechas de entrega Si 100
No 0 0
i 4 1 1 2 8
Trabajar en el aula St 88.9
No 0 0
Otra Los estudiantes no son responsables 1
con el trabajo de Taller 11.1
¢En general, cdmo calificaria la participacién de los estudiantes en Proyecto
Integral?
Variable 4° | 5° | 6° | 7° | 8 | 9° Total %
Excelente 1 1 11.1
Buena 1 1 2 22.2
Regular 1)1 111 1 5 55.5
Deficiente 1 1 11.1
¢El proyecto realizado por los estudiantes concede especial importancia a los siguientes
aspectos?:
In 8
Variable d. | 4° |5 |6 | 7|8 | o Total &
si|1]2]1 1] 2 7 77.8
Disefio bioclimatico No 1)1 2 22.2
ns/ 0 0
nr
| Si 1 2 22.2
Eficiencia energética No | 1 1 2 222
nsi) g g 1 3 33.3
nr
si | 1212 1 2 8 88.9
Confort y bienestar de los No | 1 1 11.1
ocupantes ns/
0 0
nr
| Si 2 | 2 1 5 55.6
Sostenibilidad social No 1 1 111
ns/ 1 1 1.1
nr

¢ Qué sugerencias haria para fortalecer el Proyecto

Integral?
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Variable 4° | 5° | 6° | 7° | 8° | 9° [Total| %
El Proyecto Integral debe consolidarse a través del Taller, con la
. » . 2 11|11 5 55.6
intervencion de las asignaturas que puedan fortalecerlo
Planificar mejor los horarios y la agenda de la Matriz, al igual que los
: 2 | 2 4 44.4
tiempos de entrega
Revision de los contenidos y manejo de los tiempos, en especial

e i 1 111 3 333
Proyecto en su Gltima fase: Momento Proyectual
Ofrecer informacion béasica que simplifique los primeros momentos
(Investigacion) en pro de mayor tiempo para analizar el Proyecto 2 |1 3 33.3
Urbano
Realizar un taller con los estudiantes para verificar que entendieron el 1 1 2 299
proceso a seguir '
Programar las entregas solo al término de cada corte 1 1 111
Coordinar los procesos urbanisticos dentro de una asignatura
especifica y continuar relacionandolos a la hora de hacer el proyecto 1 1 111
especifico
Durante la sustentacidn, los jurados deben ver todo el proyecto 1 1 111
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Anexo N° 7. Actualizacion de contenidos del plan de estudios F1 vigente.

Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad |

Proyecto |

Se reestructuraria el contenido, en el tema de Teoria de la Arquitectura, ya que
algunos temas hacen parte de Historia de la Arquitectura | y Il. Ello permitiria
la inclusion de temas referentes a los preliminares de la Teoria del Disefio
Arquitectonico, y que podrian desarrollarse interdisciplinariamente con la
asignatura Proyecto I, y son fundamento de Proyecto I1.

Contenido anterior

Contenido propuesto

De la Arquitectura y los Arquitectos
criterios de juicio y justificaciones de
Disefio. De los Usos del Pasado
(Vitrubio y las Técnicas del
Renacimiento). Imagenes de los
Métodos ideal y tedrico del disefio.
Los ordenes: Reglas evolutivas de la

completar las Normas. La alternativa
estética: Rompiendo Las Normas. La
proporcion: Los Ordenes y los

espacios Arquitecténicos. EI Método

belleza formal. La alternativa estética:

De la Arquitectura y los Arquitectos
criterios de juicio y justificaciones de
Disefio. Imagenes de los Métodos
ideal y tedrico del disefio. EI Método
racional de Disefio. Necesidades
basicas del ser. ElI Proyecto
Generativo como pase del Disefio.
Uso de los Materiales.

Principios Béasicos del Disefio
Arquitectdnico. Teoria de la Creacion
de espacios: La forma, El espacio, El
espacio habitable, Recorridos,

Principios fundamentales de
composicion, escala,
proporcion, relaciones
espaciales y volumétricas.
Estructura formal y
configuracion de la luz.
Médulo 1: Teoria de la
Composicion Bésica y Teoria
del Espacio.

Médulo 2: Funcidn - Forma:
Insertar el Proyecto en un
contexto Urbano.

Modulo 3: Proyecto Vivienda
Unifamiliar, dentro del
contexto urbano (todo
volumétrico) Metodologia del
proyecto Disefio: (proyecto
individual), se realizarian
minimo 3 trabajos con

racional de Disefio. EI Proyecto Organizacion espacial. magquetas.
Generativo como pase del Disefio. Identificacién de Zonas de una
Uso de los Materiales. Disefio de Vivienda. Proceso de funcionamiento
Ciudades. Principios Basicos del por zona. Equipamiento por zona.
Disefio Arquitectdnico. Teoria de la Organigrama — Orientacion de una
Creacidn de espacios: La forma, El vivienda. Relacion de funciones en la
espacio, El espacio habitable, Vivienda. Zonificacién Espacial
Recorridos, Organizacion espacial. (Horizontal y vertical) de una
Identificacion de Zonas de una vivienda. Estudio de areas (por zonas
Vivienda. Relacién de funciones de y generales). Introduccién al proceso
una vivienda. Zonificacién Espacial de disefio.
de una vivienda. Estudio de areas.
Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad Il Proyecto |1

Se reestructuraria el contenido ya que algunos temas hacen parte de Historia de
la Arquitectura Il. Ello permitiria la inclusion de temas actuales de la
asignatura Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad Il1.

Contenido anterior

Contenido propuesto

La Segunda Generacion de
Arquitectos. La Tercera y Cuarta
Generacion de Arquitectos. Richard
Meier, Frank Gehry. Teoria de
Arquitectura contemporanea: Rem
Koolhaas, SANAA, Toyo Ito, Gleen
Murcutt Arquitectura
Latinoamericana. Luis Barragan.
Oscar Niemeyer. Rogelio Salmona.
Distintas estrategias para concebir un
proyecto arquitectonico

Fundamentos sociales de la
arquitectura y el urbanismo: Tiempo,
espacio y clases como formas de
poder social.

Espacios de vida publica y privada.
El final del siglo XVI1I como umbral
histérico. Habitat y habitare: Historia,
el concepto de refugio.
Aproximacion psicolégica y social:
relaciéon humano - habitacion.
Evolucidn de la habitacion hasta el
siglo XXI.

Momentos del proceso de
disefio: Conceptual,
Contextual y Proyectual.
Anélisis de los Valores del
Lugar, el Usuario, el Uso. El
programa y organigrama, la
implantacion, el Clima.
Escala humana, percepcion,
criterios de iluminacion.
VIVIENDA: Agrupaciones
dentro de un Contexto
Urbano. Estratos: 3y 4 -
NUmero de pisos: 2, proceso
de disefio (proyecto
individual), se deben realizar
minimo 2 proyectos




Movimientos, estilos y
transformaciones técnicas.
La 2a, 3ay 4a generacion de
arquitectos.
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Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad 111 Proyecto 11
El contenido actual se incluiria en el tema de Teoria de la Arquitectura de la COMPONENTE
asignatura Teoria e Historia de la Arquitectura y la Ciudad Il. El contenido BIOCLIMATICO,
propuesto es Sociologia Urbana, que sirve de conocimientos preliminares a los | AMBIENTAL Y
que los estudiantes desarrollaran a partir del 4° nivel o semestre, en las PAISAJISTICO.

asignaturas del ndcleo temético de Urbano Ambiental. Adicionalmente, los
contenidos de Sociologia Urbana se desarrollarian de manera integral con los
de la asignatura Proyecto I11: Arquitectura Bioclimatica y Arquitectura

Paisajista.

Contenido anterior

Contenido propuesto

Fundamentos sociales de la
arquitectura y el urbanismo: Tiempo,
espacio y clases como formas de
poder social. Transformaciones de
practicas y sentidos. Division del
trabajo: ciudad y campo. Espacios de
vida publica y privada. El final del
siglo XVl como umbral histérico.
Ciudades como una acumulacién
capitalista. Modos de vida. Habitat y
habitare: Historia, el concepto de
refugio. Aproximacion psicologica y
social: relacion humano - habitacion.
Evolucién de la habitacién hasta el
siglo XXI. La dimension Familiar. La
vivienda social. El sitio: periferia,
suburbio, urbano, rural. Teoria,
Habitat y disefio: Aproximacion de
los alojamientos contemporaneos.
Movimientos, estilos y
transformaciones Técnicas. Vivienda
vernacula. Identificacion de principios
de disefio.

El urbanismo Moderno. Teorias
sociales y sociologia urbana. La
urbanizacién como proceso
revolucionario. Los principios del
nuevo urbanismo.

La critica a la idealizacion de la
ciudad. Globalizacion,
informalizacion y gestion en las
ciudades. Ciudad multicultural. La
ciudad de las mujeres. La ciudad
como producto turistico. Espacio
Publico. Importancia histérica y
cultural. Implicaciones psicoldgicas y
emocionales. La construccién
de ciudad y ciudadania a partir del
espacio publico.

Cartografia. Origen. Tipos de mapas y
planos. Normas y cddigos. SIG y
planimetria en las ciudades.
Cartografia para la planificacion, el
ordenamiento y el disefio urbanistico.
Analisis grafico y geografico del
territorio. Caracteristicas fisicas del
territorio. Suelos. Clima. Vegetacion.
Riesgos y amenazas. Aptitud y
capacidad de uso. Conflictos de uso.
Uso y explotacion actual. Aspectos
econdémicos. Poblacion.

Zonas fisicas homogéneas. Zonas
geoecondmicas. Zonificacion
ecoldgica. Tendencias y escenarios
futuros. Suelo urbano, suburbano,
rural, para la expansion urbana.

Base Metodoldgica para
poder entender el problema
vinculado al proyecto,
brindando soluciones
conceptuales que sustenten la
Teoria Arquitectdnica.
Proyecto 1: Cultura

Proyecto 2: Institucional
Sector definido que este
dentro de un contexto urbano;
establecido por el docente
(tipo prueba SABER-PRO)

Urbano Ambiental |

Proyecto IV

Contenido anterior

Contenido propuesto actualizado

Vivienda (edificaciones en




El urbanismo Moderno. Teorias
sociales y sociologia urbana. La
urbanizacion como proceso
revolucionario. Los principios del
nuevo urbanismo. La criticaa la
idealizacion de la ciudad.
Globalizacion, informalizacion y
gestion en las ciudades. Ciudad
multicultural. La ciudad de las
mujeres. La ciudad como producto
turistico. Espacio Publico.
Importancia histdrica y cultural.
Implicaciones psicologicas y
emocionales. La construccién de
ciudad y ciudadania a partir del
espacio publico. Cartografia. Origen.
Tipos de mapas y planos. Normasy
cédigos. SIG y planimetria en las
ciudades. Cartografia para la
planificacidn, el ordenamiento y el
disefio urbanistico. Analisis grafico y
geogréfico del territorio.
Caracteristicas fisicas del territorio.
Suelos. Clima. Vegetacion. Riesgos y
amenazas. Aptitud y capacidad de uso.
Conflictos de uso. Uso y explotacion
actual. Aspectos econdmicos.
Poblacién. Zonas fisicas homogéneas.
Zonas geoecondémicas. Zonificacion
ecologica. Tendencias y escenarios
futuros. Suelo urbano, suburbano,
rural, para la expansion urbana

Urbanismo local (no nuevos
desarrollos). Ciudad, territorio y
paisaje. Evolucion de la ocupacion y
usos del suelo. Construccion del
paisaje y la naturaleza en las ciudades
colombianas. Problemas ambientales
urbanos. Procesos de metropolizacion
Yy paisajes urbanos contemporaneos.
Gestién urbana ambiental:
instrumentos legales para la
conservacion del paisaje.
Complementariedad y
yuxtaposiciones: ley ambiental. Ley
de ordenamiento territorial, otras
leyes. Estudios urbanos (andlisis
gréafico y geografico de la ciudad).
Caracteristicas fisicas del territorio.
Suelos, clima, vegetacion, riesgos y
amenazas, aspectos econémicos.
Poblacion: analisis cuantitativo. Usos,
densidades, indices, tendencias,
escalas de estudio, Etc. Del predio a la
manzana, al barrio, etc. (Ciudad,
barrio, zona) Proyecto Urbano Local.
Lote por Urbanizar (No nuevo
Desarrollo). Componente Ambiental;
equipamiento, Recreativo. (indices %
de usos).zonas definidas por el Plan de
Ordenamiento Territorial, P.O.T.
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altura).

Uso multifamiliar. Estratos 3
ylo 4).

La idea y La técnica,
sistemas, envolventes, los
materiales, la cubierta, los
elementos no portantes, lo
Técnico Vs lo funcional y
manufactura del proyecto.

Urbano Ambiental 11

Proyecto V

Contenido anterior

Contenido propuesto

Ciudad y Territorio: Paisaje. Concepto
de paisaje y naturaleza. Jardines,
naturaleza y medio urbano. Mirada
histérica. Geomorfologia y geografia
de Colombia. Evolucion de la
ocupacion y usos del suelo.
Construccion del paisaje y la
naturaleza en las ciudades
colombianas. Problemas ambientales
urbanos.

Procesos de metropolizacion y
paisajes urbanos contemporaneos.
Ecourbanismo, ciudad verde, ciudades
ecoldgicas. Gestion urbana ambiental:
instrumentos legales para la
conservacion del paisaje.
Complementariedad y
yuxtaposiciones: ley ambiental. Ley
de ordenamiento territorial, otras

Mejoramiento integral y
redensificacion. Ciudad y territorio.
Ley de ordenamiento territorial, otras
leyes.

Estudios urbanos (analisis gréfico y
geogréfico de la ciudad).
Caracteristicas fisca del territorio.
Suelos, clima, vegetacion, riesgos y
amenazas, aspectos econémicos.
Poblacion: analisis cuantitativo. Usos,
densidades, indices, tendencias,
escalas de estudio.

Del predio a la manzana, al barrio, etc.
(ciudad, barrio, zona), zonas fisca
homogeéneas, zonas geoecondmicas.
Tendencias y escenarios futuros.
Anélisis del tejido urbano. Trazados y
parcelacion. Anélisis tipoldgico. De
las tipologias. Paisaje urbano y

Conceptos, Implantacion,
Sostenibilidad, Tectonica,
Integralidad, Coherencia,
Esquema Baésico,
Espacialidad y resolucion,
aspectos sociales y
habitabilidad. Explorar sobre
la problematica de la
Vivienda en un contexto
social y sostenible,
proyectando soluciones
integrales con nivel de
Habitabilidad Optimo.




leyes. Estudios urbanos (analisis
grafico y geografico de la ciudad).
Caracteristicas fisicas del territorio.
Suelos, clima, vegetacion, riesgos y
amenazas, aspectos econémicos.
Poblacion: analisis cuantitativo. Usos,
densidades, indices, tendencias,
escalas de estudio. Del predio a la
manzana, al barrio, etc. (ciudad,
barrio, zona), zonas fisicas
homogéneas, zonas geoeconémicas.
Tendencias y escenarios futuros.
Andlisis del tejido urbano. Trazados y
parcelacion. Andlisis tipoldgico. De
las tipologias. Paisaje urbano y
andlisis pictdrico. Estructuras urbanas

analisis pictdrico. Estructuras urbanas.
Mejoramiento integral y
redensificacion. Sectores de Estratos 1
y 2: Que necesiten todo el
Equipamiento urbano e
infraestructura; Nuevas tipologias
edificatorias. Se define sector de
acuerdo al Plan de Ordenamiento
Territorial, P.O.T.
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Urbano Ambiental 111

Proyecto VI

Contenido anterior

Contenido propuesto

Ciudad y bienes de interés cultural
patrimonial. El bien de interés
cultural. Lo patrimonial. Valoracion,
Inventario, Intervenciones

Ciudad y patrimonio. El bien de
interés cultural. Lo patrimonial.
Valoracién, inventario,
intervenciones. Rehabilitacién;
revitalizacion; nuevos usos, en centros
histéricos (Proteccion de Patrimonio;
Modificacion y/o Cambios de Usos de
Suelo). Estudiantes proponen sitio de
acuerdo al Plan de Ordenamiento
Territorial, P.O.T.

Estudios técnicos, tipos de
intervencion, el Reciclaje, la
Restauracidn, el destino del
Edificio, la Tectonica del
patrimonio y su postura
argumental, criticay
reflexiva. Interpretar las
herramientas para la
intervencion del Patrimonio
Urbano y Arquitectonico,
mediante la Renovacion,
Recuperacion y el
Mejoramiento.

Urbano Ambiental VV

Proyecto VII

Contenido anterior

Contenido actualizado

Las esferas de la planificacion urbana.
Plan de ordenamiento Territorial. Plan
Parcial. Proyectos urbanos. Estudios
ambientales. Intervenciones urbanas
en lo no construido. Tipos de
intervenciones: parcelacion,
urbanizacion, edificacion. El Plan
Parcial y las Unidades de Actuacion
Urbanisticas, U.A.U. Concepto de
disefio urbano dentro del plan parcial:
sectorial, zonal, barrial. Los
componentes: espacios privados,
espacios publicos, espacios
construidos, espacios no construidos.
El proyecto: etapas de formulacion,
desarrollo, diagnostico, disefio
urbanistico.

Nuevos desarrollos. Intervenciones
urbanas en lo no construido. Tipos de
intervenciones: parcelacion,
urbanizacion, edificacion.

El plan parcial y las Unidades de
Actuacion Urbanisticas, U.A.U.
Concepto de disefio urbano dentro del
plan parcial: sectorial, zonal, barrial.
Los componentes: Espacios privados,
Espacios publicos, Espacios
construidos, Espacios no construidos
(de acuerdo al Plan de Ordenamiento
Territorial, P.O.T.; Municipios
diferentes al Distrito de barranquilla).
Sitio escogido por los estudiantes.
Proyecto no incluye vivienda

Conceptos Urbanos, Borde de
Ciudad, Disefio del lugar,
Sostenibilidad y Medio
Ambiente, Movilidad,
Servicios, Actividades, Usos
y La dimensién Urbana en el
Proyecto. Formular Proyectos
Estructurantes de Ciudad con
escalas de intervencion
metropolitana que vinculen la
dimensién en el Territorio.

Proyecto VIII

Investigacion sobre el
espacio publico en el
proyecto

Proyecto IX

Disefio de Interiores, del
proyecto

Urbano Ambiental VI

Proyecto X
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El contenido de la asignatura se desarrolla también en Urbano Ambiental V. Se propone que los estudiantes
desarrollen en este nivel un proyecto completo. Para ello se utilizaria el trabajo que realizaron en el nivel de 7°
semestre, el cual seria elaborado como un proyecto urbanistico-arquitecténico definido completamente.

Contenido anterior Contenido propuesto
Plan Parcial y las Unidades de ANTEPROYECTO PERIODO ACADEMICO ANTERIOR.
Actuacion Urbanisticas, U.A.U. - Elaborado a nivel de Proyecto: Urbano y Arquitecténico Definido,
zonas de desarrollo y construidas. Completo.

Zonas de desarrollo. Intervenciones
urbanas en lo no construido.

Zonas construidas

intervenciones urbanas en lo
construido: concepto de construir en
lo construido, gestion del suelo,
formas de actuacion, herramientas de
gestion del suelo.

Disefio urbanistico en el contexto del
plan parcial

Proyecto XI

Disefios, estudios técnicos,
alcances, licencia,
autorizaciones de Ley,
honorarios, ética en el
proyecto

Para las asignaturas Electivas con Enfasis I, 11 y 111, se proponen temas que obviamente
variaran segun las necesidades del mercado laboral, el surgimiento de nuevas técnicas y
tecnologias asociadas a la construccion, de software de apoyo a la expresion gréfica, el

urbanismo y el disefio arquitectonico, entre otros.

Electiva con Enfasis |

Contenido anterior Contenido propuesto

PLANEACION Y ORDENAMIENTO Avallos inmobiliarios.
TERRITORIAL. FORMULACION DE
PROYECTOS URBANO REGIONALES

Bioarquitectura (aplicacién del software de Disefio de

Construccion Sustentable, Ecotetc)

Electiva con Enfasis I

Contenido anterior Contenido propuesto

Manual y técnica del proyecto urbano y arquitecténico
ARTE Y ESPACIO PUBLICO.

Demoética.

Electiva con Enfasis I11

Contenido anterior Contenido propuesto

FORMULACION Y ADOPCION DE LOS Disefio Paisajistico.
PLANES PARCIALES (tema que se incorporaria
en las asignaturas de Urbano Ambiental).

Software de Sistema de Informacién Geografica ArqGis

Representacion y Expresion Gréfica IV




La asignatura contiene dos temas: Autocad 2D (dibujo) y Autocad 3D (modelado). Se retiraria el tema de

Autocad 3D (ya que lo reemplazaria el uso del software de Modelado de Informacién de Construccion, Revit

Architecture) y en su lugar se presentaria el software ArqGis (software de Sistema de Informacion Geogréafica).

El software ArqGis serviria de apoyo a los procesos académicos que se desarrollen en la asignatura Proyecto

Contenido anterior

Contenido propuesto

Entorno de trabajo de AutoCAD 2010 3D. Teclas
y funciones. Modos de referencia y modos de
designacion. Ordenes de Dibujo en 3D. Ordenes
de edicién de entidades. Ordenes de consulta al
dibujo. Control de Layers, colores, tipos de lineas,

trabajando con bloques.

ArqGis: cargar capas de informacién geogréafica. Asignar
sistemas de referencia. Manejo de herramientas de
exploracién de datos. Propiedades y simbologias de las
capas. Creacion de nuevas capas. Preparacion del mapa
final — Layout. Cambio de orientacion y tamafio. La

leyenda. Exportar el mapa final a otros formatos.

Electiva en Representacion y Expresion Gréafica

La asignatura contiene dos temas: manejo de los softwares Revit Architecture y 3ds Max. Se retiraria el tema

de 3DMax (la encuesta diligenciada por los estudiantes mostré que solo 4 de los 121 estudiantes que

matricularon asignaturas de Proyecto y Urbano Ambiental utilizaron ese software) y en su lugar se incorporaria

el software de Disefio de Construccidn Sustentable Ecotect Analysis. Este software serviria de apoyo a los

procesos académicos que se desarrollen en la asignatura Proyecto |11, conjuntamente con el software ArqGis,

ya que es una herramienta permite tener el mayor impacto sobre la eficiencia energética del proyecto (un

aspecto en el que los estudiantes mostraron deficiencias).

Contenido anterior

Contenido propuesto

Software de creacion de graficos y animacion, 3ds
Max. Object Paint. Herramientas de animacién de
personajes. Creacion de materiales. Renderizado
Quicksilver Libreria de materiales. Viewport
(archivos por capas en formato PSD). Edicién y
representacion de materiales. Importacién y

exportacién de sélidos y superficies.

Software Ecotect: simulaciones y analisis de
funcionamiento energético. Analisis de energia, agua y
emisiones de carbono (visualizacién y simulacion del
comportamiento del edificio en el contexto de su medio
ambiente). Calculo de los factores de luz dia y niveles de

luminosidad. Sombras y reflejos.




Anexo N° 8. Formato de matriz, a aplicar segun nivel o periodo.
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Primer nivel
I NIVEL
Cadigo de la 2181L Nombre del docente
asignatura
Asignatura PROYECTOI Fecha
Nombre del Periodo
estudiante
INFORMACION
GENERAL DEL
PROYECTO
TEMA
ESPECIFICO
LOCALIZACIO PAIS CIUDAD
N
ESCALA DE Edificio Localidad | Municipio Barrio
ESTUDIO E
INTERVENCIO
N
DELIMITACIO
N DEL
PROYECTO
1. FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROYECTO
UNIDAD 1 Teoria de la Composicidn Basica y Teoria del Espacio.
UNIDAD 2 Forma y Funcién (Analisis de los Aspectos: Sistema Ambiental (Entorno Natural y
Entorno Construido); Sistema Espacial; Sistema Funcional y Sistema Estructural.
UNIDAD 3 Proyecto Vivienda Unifamiliar (volumétrico) - Metodologia del Proceso de disefio).
Teoria de la Composicién Bésica y Teoria del Espacio. Si | No | Logrosy observaciones g
COMPETENCIA: La Percepcion y Apropiacion personal z
de un vocabulario conceptual y Formal. Factores %
determinantes del Proyecto arquitecténico. o
Propiedades de Unidad, Equilibrio, Simetria, %
la Composicion Proporcidn, Contraste, Ritmo, Centro 3
de interés, etc. m
Composicién Punto y Linea Taller 1.
Plana Planos (combinacién figuras Taller 2y 3.
geométricas).
Relieve. Taller4y5
Color Taller5Y 6
Textura Taller 7y 8
Composicién Cubos, Paralelepipedos, Cilindros, Taller9, 10y 11
Volumétrica. Pirdmides, Conos, etc.
(Combinaciones); Ensambles.
Adicion y Sustraccion. Taller 12y 13
Estereotomia Taller 14y 15
FORMA Y FUNCION. Si | No | Logrosy observaciones D@
COMPETENCIA: Conocer y Aplicar los Elementos para 3 8
la conformacion de Espacio/Volumen, que permitan el m %
andlisis y transformacion del entorno arquitectonico.  Ser o)

consciente de los factores basicos que intervienen en una
respuesta espacial arquitectonica considerando los
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aspectos: Ambiental, Espacial, Funcional y Estructural.

TIPOLOGIA ESPACIAL. Objetivo:
Identificar las diferentes posibilidades de conformacion
espacial y los elementos para su delimitacion.

Si

No

Taller 1 Esquemas

TIPOLOGIA VOLUMETRICA. Objetivo: Comprender
la diversidad de Formas volumétricas como generales a
partir de volimenes primarios (cubo, cilindro, cono, etc.),
Mediante adiciones, sustracciones, transformaciones
dimensionales e interpretaciones.

Si

No

Taller 2 Maqueta

CUALIDADES DEL ESPACIO.

Obijetivo: Identificar las cualidades espaciales (Escala,
Proporcién, Forma, Sentido, Color, Luz, Textura, etc.),
mediante transformaciones sucesivas de un espacio dado.

Si

No

Taller 3 Maqueta

ANALISIS VOLUMETRICO.

Obijetivo: Identificacion de las tipologias volumétricas
estudiadas, analizando edificios existentes y a través de
composiciones volumétricas abstractas.

Si

No

Taller 4 Maqueta

CONTEXTO FUNCIONAL.

Obijetivo: Reconocimiento de los factores funcionales
componentes del contexto y a la manera como estos
participan en la definicion de la forma total del edificio., de
su orientacion, localizacion de las relaciones con los otros
edificios existentes y de la conformacién del espacio
interior.

Si

No

Taller5 Esquemas

CONTEXTO ESPACIAL VOLUMETRICO.

Obijetivo: Entender la relacién espacio-volumen como
como un problema de fondo y forma. Enfasis en el analisis
del contexto espacial para tener una vision de conjunto y de
la necesidad de relacionar el proyecto a los edificios
existentes.

Si

No

Taller 6 Maqueta

SISTEMA FUNCIONAL.
Obijetivo: Dar respuesta a los requerimientos de un
programa de necesidades espaciales sencillo.

Si

No

Taller 7 Esquemas

SISTEMA ESPACIAL.

Objetivo: Evidenciar las cualidades tridimensionales del
espacio, mediante la transformacién de sus elementos y
componentes (limites, aberturas) utilizando el recurso de la
axonometria (mano alzada).

Si

No

Taller 8 Esquemas

SISTEMA ESTRUCTURAL.

Objetivo: Evidenciar la interrelacion del sistema portante
del edificio con los aspectos funcionales y la expresion
formal del mismo, mediante el analisis de sistemas de
transmision de cargas (elementos portantes).

Si

No

Taller 9 Maqueta

SISTEMA VOLUMETRICO.

Objetivo: Manejo de las vistas (fachadas) para
caracterizar un volumen, concepto de peso, transparencia,
relacion vanos (llenos), tipos de aberturas. Uso de la
axonometria).

Si

No

Taller 10 Maqueta

PROYECTO VIVIENDA UNIFAMILIAR
(volumétrico), INSERTADO EN UN CONTEXTO
URBANO).

Logros y observaciones

30431
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COMPETENCIA: Estar capacitado para un manejo

elemental de la mutua interdependencia de dichos sistemas

gue actian como factores determinantes en el proceso de
disefio para que a partir de la relacion del proyecto con el
entorno existente, se pueda generar una respuesta espacial

arquitectonica.

Estudio del
Sitio:

Localizacién y Ubicacion del
Proyecto; Justificacion (estudio de
ponderacién).

Determinantes fisicas, naturales y
urbanas; Definicion del Contexto
Fisico Espacial; Topografia; las
Tensiones del lugar.

Relacién del proyecto con el entorno.

Determinantes Sociales
(caracteristicas del usuario y las
restricciones econémicas).

Taller 11 Plancha.

Relacion
Ambiental:

Si

No

Logros y observaciones

Arborizacion - Funcién con el medio
urbano

Influencia de la vegetacion sobre el
clima urbano

Relacién area construida y &rea de
vegetacion.

Radiacién e Irradiacion solar.

Taller 12 Plancha.

Necesidades; Areas y Programa
Arquitectdnico

Plancha y Maqueta

Relaciones de Funcién y Espacios;
Esquemas de Zonificacion y
Circulaciones

Funcion Vs. Forma: El USO;
Organizacion espacial y Esquema
compositivo volumétrico.

Modelo estructural

Insercion del Modelo en el Contexto.

Portafolio - CD-ROM

OBSERVACIONES GENERALES

Firma del Estudiante

Firma del Docente

2° nivel

Il NIVEL

Cddigo de la asignatura 21810

Nombre del docente

Asignatura

PROYECTO Il

Fecha

Nombre del estudiante

Periodo

INFORMACION
GENERAL DEL
PROYECTO

TEMA ESPECIFICO

LOCALIZACION

PAIS

CIUDAD

ESCALA DE ESTUDIO E
INTERVENCION

Edificio

Localidad

Municipio

Barrio
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DELIMITACION DEL
PROYECTO

VIVIENDA: Agrupaciones dentro de un Contexto Urbano. Estratos: 3y 5 - Namero de pisos: 2,
proceso de disefio (proyecto individual), se debe realizar minimo 2 proyectos

1. FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROYECTO

UNIDAD 1 PROCESO DE DISENO ARQUITECTONICO
UNIDAD 2 DISENO CONCEPTUAL

UNIDAD 3 DISENO CONTEXTUAL (SOCIAL Y FISICO)
UNIDAD 4 DISENO PROYECTUAL

PROCESO DE DISENO ARQUITECTONICO

Si

No

Logrosy
observaciones

COMPETENCIA: Conocer la forma clara y sencilla de cémo
coordinar y organizar el proceso de disefio desde las herramientas
que le brinda la teoria de la arquitectura. Proceso de disefio
arquitecténico. El Proyecto arquitectdnico integral. Planeamiento
del proceso de disefio arquitecténico. Factores determinantes del
Proyecto arquitectonico.

Teoria del Espacio Arquitectonico. Concepto complejo que asocia
componentes diversos: Funcional, técnico-constructivo, urbana,
econémico ambiental y de expresion.

Fases proyectuales:

Los Analisis: Construccién de la idea del proyecto; Factores
organizativos del proyecto: definicion de los aspectos del lugar, el
programa y las referencias, las cantidades y cualidades.

El Uso: Conciencia respecto del espacio en términos de recorrido,
percepcion, cultura, apropiacion y permanencia, es decir habitar el
espacio.

La Forma: Cristalizar los conceptos del proyecto a partir de formas
geomeétricas o extraer formas de la naturaleza para transformar esas
formas organicas en componentes de la geometria para tener las
bases del disefio.

La Composicion: Ajuste entre las partes y la totalidad.
Organizacién de las formas, materiales y espacios que daran como
resultado la composicion final.

El Disefio: Momento en el cual se precisa la imagen del proyecto a
partir de la definicion en cuanto al caracter, la forma, el material y la
espacialidad por trabajar.

Los Dibujos, Planos y Maquetas: Transmisién de las ideas y
representacion grafica del espacio arquitectonico. (Bocetos a mano
alzada; dibujos a escala y maquetas volumétricas).

La Técnica Constructiva: Requiere la preparacién de los planos y
maquetas que den cuenta de su posibilidad constructiva
(especificaciones técnicas de los materiales).

Trabajo entregado
por estudiantes, de
toda la teoria
(bibliografia)

DISENO CONCEPTUAL - TEMA: AGRUPACION DE VIVIENDAS (Dos pisos) DENTRO DE UN

CONTEXTO URBANO (Estrato 3).

COMPETENCIA: Describir una memoria grafica del desarrollo del trabajo, la investigacion, la hipotesis

y los métodos de toma de decisiones y prueba de la hipdtesis.

ESTUDIO Y Introduccion y Antecedentes
PLANTEAMIENTO DEL _
PROBLEMA: Planteamiento del Problema

Definicidn de conceptos a

, X e Interpretacion del Problema
través de trabajos practicos

en el Taller de Proyecto. Definicion del usuario: La familiay
su composicion.

31400 d3N1dd
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Cuantificacion de la Demanda:
Tipologia familiar.

Objetivo General

Obijetivo Especificos

Alcances del Proyecto

Estudio de Necesidades

PLANOS

ANALISIS Y SINTESIS DE

LOS COMPONENTES

MARCO NORMATIVO.
Definicién de conceptos a
través de trabajos practicos
en el Taller de Proyecto.
Solo se tendran en cuenta las
que apliguen.

Interpretacion de la
Normatividad.

Si

No

Logrosy
observaciones

POT: Normas comunes para todas
las edificaciones.

POT: Normativa de Pieza, Poligono
y el Alineamiento (Demarcacion).

Normas de Patrimonio y
Conservacion

Normas Ambientales.

Estudio de Accesibilidad sin barreras
(discapacitados).

PLANCHAS

INDICADORES

Si

No

Logrosy
observaciones

Referentes: Analisis de informacion
sobre proyectos u obras realizadas en
relacion al mismo tema (nacionales e
internacionales).

Ergonometria y Aplicacion de
factores

Estudio de Areas: Generales (lote,
ocupacion, areas de cesion y area
libre).

Estudio de Areas: Particulares
(Zonas).

Areas construidas: Total del
proyecto.

Alturas

Dotacion

PLANOS

DISENO CONTEXTUAL (SOCIAL Y FISICO)

Si

No

Logrosy
observaciones

COMPETENCIA: Presentacion del Modelo Probabilistico. Todas
las etapas por las que pasa la propuesta iconica de solucién
arquitectdnica, durante su desarrollo a través del andlisis y
experimentacion de las alternativas formales de solucion.

Estudio del Sitio:

Localizacién y Ubicacion del
Proyecto; Justificacion (estudio de
ponderacion).

Determinantes fisicas, naturales y
urbanas; Definicion del Contexto
Fisico Espacial; Topografia; las
Tensiones del lugar.

Relacién del proyecto con el
entorno.

Determinantes Sociales
(caracteristicas del usuario y las
restricciones econémicas).

Relacion Ambiental:

Si

No

Logrosy
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observaciones

Arborizacion - Funcién con el medio
urbano

Influencia de la vegetacidon sobre el
clima urbano

Relacion area construida y area de
vegetacion.

Radiacién e Irradiacion solar.

Magqueta volumétrica

Portafolio - CD-ROM

MAQUETA RELACION CON
CONTEXTO URBANO

DISENO PROYECTUAL

Si No | Logrosy
observaciones

COMPETENCIA: Presentacion Modelo Propositivo. Es la
definicidn de las propuestas plastico-formales validas, que se
presentan como solucién al problema de disefio, considera la forma
geomeétrica, los espacios referentes y significativos, la semantica del
mensaje Y la referencia al sujeto usuario y sus demandas, se les
conoce en el terreno profesional como PROYECTO.

ESQUEMA BASICO

Definicion de Necesidades y Areas
(General y por Zonas)

Definicion de Programa
Arquitectonico

Analisis Funcional: Esquemas de
relaciones de Funciones
(organigrama)

Esquemas de relaciones de
Espaciales (organigrama).

Estudio de Zonificacion (analisis de
Circulaciones).

Funcion vs. Forma: El Uso en el
proyecto; organizacion espacial y
esquema compositivo volumétrico.
Generacion de Alternativas.

Emplazamiento urbano

Plano y perfiles topograficos

Modelo Estructural y no estructural.

Criterios de Sostenibilidad

PLANOS

PROYECTO ARQUITECTONICO. El Producto: Respuesta
Ambiental, funcional, espacial, formal y técnica del proyecto
arquitectonico propuesto y su correcta relacion con el entorno.

Si No | Logrosy

observaciones

Docentes de otras éareas
deben evaluar esta parte para
su segundo corte:
Representacion y Expresion
Gréfica Il: Dibujo Lineal,
Representacion y Expresion
Gréfica Il1: Perspectiva y
Sombras, Geometria
Descriptiva, Teoria de la
Arquitectura

Plantas Arquitectdnicas (general)

Plantas por pisos proyectados

Cortes sobre perfiles topogréaficos

Solucidn de cubiertas

Disefio de Fachadas

Detalles Constructivos

Perspectiva y Sombra

Planos y Maqueta volumétrica

31400 OANND3S
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Portafolio - CD-ROM (ENTREGA
EL DOCENTE)

OBSERVACIONES
GENERALES

SUSTENTACION DE PROYECTO

DISENO CONCEPTUAL - TEMA: AGRUPACION DE VIVIENDAS (Dos pisos) DENTRO DE UN

CONTEXTO URBANO (Estrato 5).

COMPETENCIA: Describir una memoria grafica del desarrollo del
trabajo, la investigacion, la hip6tesis y los métodos de toma de
decisiones y prueba de la hipotesis.

Si

No

Logrosy
observaciones

ESTUDIO Y
PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA:

Definicion de conceptos a
través de trabajos practicos
en el Taller de Proyecto.

Introduccion y Antecedentes

Planteamiento del Problema

Interpretacion del Problema

Definicion del usuario: La familia y
su composicion.

Cuantificacion de la Demanda:
Tipologia familiar.

Objetivo General

Objetivo Especificos

Alcances del Proyecto

Estudio de Necesidades

PLANOS

ANALISIS Y SINTESIS DE

LOS COMPONENTES

MARCO NORMATIVO.
Definicion de conceptos a
través de trabajos practicos
en el Taller de Proyecto.
Solo se tendréan en cuenta las
que apliquen.

Interpretacion de la
Normatividad.

Si

No

Logrosy
observaciones

POT: Normas comunes para todas
las edificaciones.

POT: Normativa de Pieza, Poligono
y el Alineamiento (Demarcacion).

Normas de Patrimonio y
Conservacion

Normas Ambientales.

Estudio de Accesibilidad sin barreras
(discapacitados).

PLANOS

INDICADORES

Si

No

Logrosy
observaciones

Referentes: Analisis de informacion
sobre proyectos u obras realizadas en
relacion al mismo tema (nacionales e
internacionales).

Ergonometria y Aplicacion de
factores.

Estudio de Areas: Generales (lote,
ocupacion, areas de cesion y area
libre).

Estudio de Areas: Particulares
(Zonas).

Areas construidas: Total del
proyecto.

Alturas

Dotacion

PLANOS

DISENO CONTEXTUAL (SOCIAL Y FISICO)

Si

No

Logrosy
observaciones

31400 430431
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COMPETENCIA: Presentacion del Modelo Probabilistico. Todas
las etapas por las que pasa la propuesta iconica de solucion
arquitectonica, durante su desarrollo a través del analisis y
experimentacion de las alternativas formales de solucion.

Estudio del Sitio: Localizacion y Ubicacion del
Proyecto; Justificacion (estudio de
ponderacion).

Determinantes fisicas, naturales y
urbanas; Definicion del Contexto
Fisico Espacial; Topografia; las
Tensiones del lugar.

Relacion del proyecto con el
entorno.

Determinantes Sociales
(caracteristicas del usuario y las
restricciones economicas).

Relacion Ambiental:

Si

No

Logrosy
observaciones

Arborizacion - Funcién con el medio
urbano

Influencia de la vegetacidon sobre el
clima urbano.

Relacién area construida y area de
vegetacion.

Radiacion e Irradiacion solar.

PLANOS Y
MAQUETA

DISENO PROYECTUAL

Si

No

Logrosy
observaciones

COMPETENCIA: Presentacion Modelo Propositivo. Es la
definicidn de las propuestas pléastico-formales validas, que se
presentan como solucién al problema de disefio, considera la forma
geomeétrica, los espacios referentes y significativos, la semantica del
mensaje Y la referencia al sujeto usuario y sus demandas, se les
conoce en el terreno profesional como PROYECTO.

Definicion de Necesidades y Areas
(General y por Zonas).

ESQUEMA BASICO

Definicion de Programa
Arquitectonico

Anaélisis Funcional: Esquemas de
relaciones de Funciones
(organigrama).

Esquemas de relaciones de
Espaciales (organigrama).

Estudio de Zonificacion (analisis de
Circulaciones).

Funcién vs. Forma: El Uso en el
proyecto; organizacion espacial y
esquema compositivo volumeétrico.
Generacion de Alternativas.

Emplazamiento urbano.

Plano y perfiles topograficos.

Modelo Estructural y no estructural.

Criterios de Sostenibilidad.

PLANOS

PROYECTO ARQUITECTONICO. El Producto: Respuesta
Ambiental, funcional, espacial, formal y técnica del proyecto
arquitectonico propuesto y su correcta relacion con el entorno.

Si

No

Logrosy
observaciones
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Docentes de otras areas
deben evaluar esta parte para
su tercer corte:
Representacion y Expresion
Gréfica 11: Dibujo Lineal,
Representacion y Expresion
Gréfica l11: Perspectiva y
Sombras, Geometria
Descriptiva, Teoria de la
Arquitectura

Plantas Arquitectonicas (generales).

Plantas por pisos proyectados.

Cortes sobre perfiles topogréficos.

Solucién de cubiertas (Teja de

cualquier tipo; NO losa en concreto).

Disefio de Fachadas.

Detalles Constructivos.

Perspectiva y Estudio de Sombra.

Planos y Maqueta volumétrica.

Portafolio - CD-ROM (ENTREGA
EL DOCENTE)

Sustentacién de proyecto

OBSERVACIONES GENERALES

Firma del Estudiante

Firma del Docente

NOTA: La estructura del formato Matriz se organiz6 de acuerdo a los contenidos de las

asignaturas que sean incluidas en la modalidad del Proyecto Integral Sostenible, en cada nivel

o semestre (hasta 9°). No se incluyen en el presente documento por motivos de extension del

mismo.
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Anexo N° 9. Resolucién N° 002 de abril de 2003

cuc

eV T
PEAGO! IE

RESOLUCION N° 002
Per medio ce la cual se establece la Estructura de Ios Planes de Estudio de los
Programas Académ cos de la Corporacion Universitana de ia Costa.

El Consejo Académ co de la Corporacion Universitaria de ia Costa, CUC, en uso de sus

facultades vy;
CONSIDERANDO

Que el Crédito Acacemico esta reglamentado por el decreto 808 del 25 de Abril del 2002

Que las Instituciones de Educacion Superior a partir de la verificacion de Estandares
Minimos de Calidad. deben ofrecer sus Programas Académicos en Créditos Académicos

Que el Crédito Acacémico es una medida de tiempo de trabajo de los estudiantes para
alcanzar las metas de aprendizaje.

Que a los Créditcs Académices, no se les puede ver como una concepcion
exclusivamente cuantitativa, son mas sus implicaciones cualitativas y epistemolégicas que
impactan la cultura institucional en el hacer de todos sus elementos

Que la Flexibilidad Curricular esta contempiada en los Crécitos Académicos
Que el Estado a través ce las politicas da flexibilizacion fomenta:

a) Nuevas formas de organizacion Académicas y Pedagogica.
b) La diversificacion de la oferta en la programacion de curriculos flexibles.
¢) La movilidad ¢ transferencia estudiantine"

Que los decretos jue reglamentan los Estandares Minimos de Calidad para cada
Programa contempian en su articulo 4° los aspectos curriculos basicos.

RESUELVE

ARTICULO 1°, Los Planes de Estudio de los Programas Académicos de la Corporacién
Universitaria de la Costa, C.U.C, se estructuran en un ciclo de Fundamentos Basicos y un
Ciclo Profesional; estos Ciclos se articulan en areas de conocimiento las cuales a su vez,
se conforman de componentes que se fundamentan del saber y del hacer. Cada
programa establecera su estructura del Plan de Estudio, teniendo en cuenta su respectivo
decreto reglamentario de Estandares Minimos de Calidad y los lineamientos
institucionales para tal fin,
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ARTICULO 2°. CICLO FUNDAMENTOS BASICOS. Proporciona al es:.diante la
¢rmacion Integral con sus distintas arsas y componentes académicos, psnitiéndole
decarrollar sus capacidades y actitudes ce comprension de la realidad y per~anecer en
un proceso de aprendizaje permanenis. Este ciclo tiene por objeto la c-sparacién
Académico —~ Cientifica fundamentada en el manejo de principios fundamer:ales, y la
comprension de métodes, analisis y argumentos de |as disciplinas de apc.d y de Ia
profesion, la concepcion humanistica y la preparacién para la adquisicisn de las
habilidades y competencias cognitivas, comunicativas y socio afectivas requzridas para
que el estudiante pueda abordar pesteriormente los problemas especifizos de la
profesion. !

Estz ciclo estd compuesto por las édreas de Formacion Basica y el z=2a Socio
Humanistica. Para el caso de los Programas de Iingenieria el area de formaci¢- basica se
le denominara area de Ciencias Basicas y se tendra ademas el area de Cienc 3s Basicas
de Ingenieria

Arca de Formacién Basica: Proporcicna la esencia de una formacion séiza para la
preiesion especifica de acuerdo a su enfoque. enfatizande la formaciér tedrica y
melodoiégica, gue los principios y propdsites del saber y del hacer exicsn en una
perzpectiva integral con la consideracicn de las competencias que se espers posea e
futuro profesional. Los Componentes de esta area se sstructuraran de acusrda a las
exigencias de comprension metedolégicas y de anaiisis que requieran las consirucciones
gde argumentos y propuestas que se deriven de 10§ cenocimientos en estudio

Area Socio - Humanistica: Tiene por objetivc contribuir a fa formacic integral
fundamenta al estudiante en e! interés por Io social, lo atico, lo astético, Ic —oral y Iz
cuitura en general, con profundo resgecic por ios valores del hombre, su cciexto vy la
sosienibilidad de su entorno. Esta area profundiza ! desarrollo de las corpetencias
comunicativas y socio afectiva de los estudiantes. Esta area se fundz—enta en
componentes de conccimiento de las Lenguas Modernas, la Formacién en Vzzres y las
Competencias Comunicativas.

El Componente de Lenguas Modernas desarrolla en el estudiante las habilicades para
que pueda entender y sostener una conversacion en un nivel basico de compresién de las
estructuras linglistica, igualmente redactar y expresar sus ideas con la corerencia y
precision que le permita su nivel idiomatico para comunicar su pensamiento y su
conocimiento en forma oral y escrita en un idioma extranjero. EI Componerts de la
Formacién en Valores desarrolla al estudiante en la formacion como ciudadanc para que
reccnozca y vivencie los valores humanos en cualquier entorno, y reconozca al otro como
persona importante y que merece respeto como él, comprendiendo que nuestra Institucion
pretende formar profesional integrales. EI Componente de las Comrcetencias
Comunicativas desarrolla en los estudiantes las competencias escritirales y orzles, para
mejorar sus niveles de aprendizaje y de desenvolvimiento en las actividades académicas
y facilitan a los egresados el dialogo interdisciplinario. Igualmente las corpetencias
comunicativas desarrolian las habilidades y destrezas en la lectura; en la construccion de
textos con coherencia, unidad y propésitos comunicativos claros, y en el marejo de la
oralidad con légica y sentido. t
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Area de las Ciencias Basicas: Tiene por objeto proo:rcionar al estudiante los
conocimientos y metedos fundamentales que lo capaciter para el analisis légico -
conceptual que debe reflejar en las asignaturas profesiorzss. La sélida formacion,
apropiacion y comprension de métodos analiticos y argu—2antativos de los modelos
propios de las Ciencias Basicas permite al egresado mantenz-se actualizado y adaptarse
a los cambios del desarrcllo contemporaneo. El drea =5t4 conformada por los
compenentes de las Matematicas, las Ciencias Naturales, y Iz Programacion Numérica.

El Componente de las Matematicas desarrolla en el es:.diants las competencias
analiticas y de razonamiento abstracto para la apropiacion ¢z los modelos matematicos
aplicables a la profesién. El Compcnente de las Ciencias Naturales proporciona una
vision coherente de la naturaleza con base en les ~—odelos matematices que
corresponden a los medelos fisicos, quimicos o bicldgicos, y ==sarrolla las competencias
de abstraccion y asociacion de los modelos propios de los f=~dmenos naturales con los
modelos y metodos aplicados en la ingenieria. El Comgc-snte de la Programacion
Numeérica estructura en el estudiante una formacién de z-alisis y aplicacion en los
procesos modernos de aproximacion numérica para la soluc:é- de ecuaciones interactivas
propias de los mcdelcs fisicos de la ingenieria, desarrolia I3 :smpetencia 2n el lenguaje
computacional y en las aplicaciones para !a sclucicn de proolemas y modelos con la
ayuda de computadores.

Area de Ciencias Basicas de Ingenieria: Esta arez funda~znta el pensamiento y la
formacion integral del estudiante desde una vision ingenieril. c2sarroila las competencias
para visualizar problemas interdisciplinarios y permanecer er in proceso pemanente de
aprendizaje. Esta area es conformada por los compenentes de zonocimiente v practica d

las Matematicas y Estadisticas Aplicadas, las Cisncias “waturales Aplicadas, y un
componente Basico de la Ingenieria.

El Componente de las Matematicas y las Estadisticas Api zadas se apoya desde las
Ciencias Basicas en los Componentes de las Matematicas y a Programacion Numérica.
Desarrolla en el estudiante las competencias de las reaciones analiticas y del
razonamiento abstracto para la apropiacién de los modelos matematicos de soluciones
directas o iterativas aplicables a problemas concretos de ingsnieria. EI Componente de
las Ciencias Naturales Aplicadas esta apoyado del components de las Ciencias Naturales
del drea de las Ciencias Basicas; tiene por objeto desarsliar en el estudiante las
competencias del andlisis fisico o quimico mediante la mnterpretacion y aplicacion
conceptual de los fenémenos y las propiedades fisicas y quimicas de- los materiales de
ingenieria, en este se relacionan y conceptian los modews fisicos y los modelos
matematicos que establecen las bases de los disefios para la ingenieria. EI Componente
Basico de la Ingenieria, agrupa las identidades, habilidades y competencias propias de la
distincion de cada ingenieria como profesion especifica, igualmente permite apropiar
técnicas y métodos basicos de la formacion profesional y la formacion integral.
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Articulo 3° CICLO PROFESIONAL: Corresponde al area de Formacion profzsional para
os programas académicos diferentes a las Ingenieria; en estas se denominz area de la
ingenieria Aplicada. Desde estas areas se establece una formacion basica escecifica de
‘a profesién y los aspectos de profundizacion. Se constituyen los componentes
rrofesionales central y de perfiles, desde los cuales se articula una estructura Jexible que
amienta una fuerte relacion entre la docencia, 1a investigacion y la extensidn. cermitiendo
zsi, formar profesionales que puedan actuar interdisciplinarmente con 2s perfiles
zomplejos de los problemas sociales que se abordan desde la profesion espec ‘ica.

Este Ciclo tiene por objeto proparcionar al estudiante un alto nivel de abstrazcién desde
vna formacién Tedrico - Practica en campos especificos, profundizando los ccrocimientos
cropios de la profesion y desarrollando las competencias profesionales de pensar
>gicamente, comunicar el pensamiento, fermular juicios relevantes y discrminar entre
«3lores, propercionando al futuro egresado una vision interdisciplinar y transc sciplinar de
a aplicacion profesional; preparandoic para e! trabajo vy ia formulacién de saluciones 2
croblemas complejos reconccidos desce su perfil ocupacional, permitiéndole aplicar con
racionalidad los conocimientes, y fa comunicacién con miembros de su profssion ¢, ds
ciras disciplinas o profesiones, para concretar proyectos que den scluciones 2 problemas
zsmunes

el Ciclo se estructura en componentes profesionales de saber y practica que perfilan las
raspectivas formaciones especificas, desde las cuales se forma la gonceptuslizacion de
zaberes y la apropiacién de la linguistica de la profssién, se procorcicran pautas
metcdoicgicas, axiologicas, conceptuaies e instrumentaies, para profundizar an teorias y
métodos especificos, se mejoran y dinamizan las formas investigativas aplicande
zoropiadamente los conocimientos adquiridos y apropiande nuevos. y se dssamollan y

vigorizan las competencias profesionales.

En este Ciclo los Componentes Profesionales se conforman por Compenente Profesional
Central, 'y Componentes Profesionales de Perfil. las cuales proporcionan métodos
analiticos y argumentativos para la aplicacion de los modelos basicos y especificos de la
profesion. Ademas el Componente Profesional Central, acttia como columna vertebral de
la formacién profesional, permitiendo al estudiante instalarse sdlidamente en las
problematicas centrales de su profesion, con apoyo de conocimientos y articulacion hacia
los otros componentes de formacion profesional y de profundizacién. Los Componentes
Profesionales de Perfil proporcionan las herramientas, conceptos y métodos propios de la
identidad profesional. E
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Articulo 4°. Los Componentes Profesionales, en la blusausda de la flexibilidad se
articulara en dos Componentes de PROFUNDIZACION, apoyadas cada una, en dos
asignaturas ELECTIVAS, permitiendo darle caracteristicas esoecificas a los programas y
respondiendo a las inclinaciones de vocacion, habilidades y competencias individuales de
los estudiantes, con perfiles de conocimientos en ios que se desarrollan las expectativas
profesionales o las demandas sociales de la respectiva profesion. A los componentes de
profundizacién el estudiante accede flexiblemente de acuerdo a sus intereses de
corocimientos y de formacion.

Los Componentes de Profundizacién surgidas de los componentes profesionales
proporcionan las habilidades para una mejor y profunda elaboracién de problematicas
especificas. con métodos especializados y mayor apropiacion de! conacimiento

COMUNIQUESE, PUBLIQUESE Y CUMPLASE

Da:lo en Barranquilla a lo dias dei mes de Abril del 2C03.
RAI R@QAOREN NCRIE TITO JOSELRISSIEN BORRERO
Presidents / Secretario Leneral

—
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