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Resumen

Esta investigacion tuvo como proposito determinar la incidencia de una secuencia didactica de
enfoque comunicativo, en la comprensién del texto expositivo con FOS descripcion, de los
estudiantes de los grados cuarto y quinto, de educacion basica primaria (EBP) en aula
multigrado, de la Institucion educativa Mistrato, sede Jardincito, del Municipio de Mistrato,
Risaralda, y reflexionar sobre las précticas de ensefianza del lenguaje en las docentes
investigadoras, durante la implementacion de la secuencia.

En este sentido, se tuvieron en cuenta topicos como el lenguaje, el lenguaje escrito, la
comprensién lectora, los modelos de comprension lectora, el texto expositivo, el enfoque
comunicativo, la secuencia didactica y las practicas reflexivas, entre otros. Por su parte, la
comprension lectora se abordo desde la vision de Jolibert (2002), de la que se tomaron como
referencia tres dimensiones: la situacion de comunicacion, la superestructura del texto y la
linguistica textual; mientras que la estructura y la forma de organizacion superestructural (FOS)
se plante6 desde Alvarez (2010). Respecto a la secuencia didéctica, su disefio e implementacion
tuvieron como orientacion los planteamientos de Camps (2003).

La investigacion de enfoque cuantitativo, formulada y desarrollada en el Macroproyecto de
lenguaje de la Maestria en Educacion de la Universidad Tecnologica de Pereira, contd con un
disefio cuasi-experimental intra-grupo, donde se valoro la comprension del texto expositivo con
FOS descripcion, antes y después de la implementacion de la secuencia didactica. Al contrastar
los resultados de ambas evaluaciones, se pudo determinar la validacion de la hipotesis de trabajo,
entre otros hallazgos donde se encuentra que trabajar por medio de secuencias didacticas, de

enfoque comunicativo, permite que el estudiante, no solo mejore su desempefio en el area de
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lenguaje, si no que hace que ese conocimiento se vuelva transversal, lo que le permite
comprender y producir textos expositivo, en diferentes areas del saber.

A su vez el andlisis cualitativo, permitid la reflexion por parte de las docentes acerca de las
practicas y ensefianzas del lenguaje, por medio de la implementacién y desarrollo del diario de

campo, donde se registré el paso a paso de cada sesion implementada.

Palabras claves: Comprension textual, enfoque comunicativo, texto expositivo con FOS

descripcion, secuencia didactica y practicas reflexivas.
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Abstract

The purpose of this research was to determine the incidence of a communicative approach
didactic sequence, in order to understand of FOS description of the students in the fourth and
fifth grades of basic primary education (BPE), of the Institucion Educativa Mistratd, sede
Jardincito, municipality of Mistratd, Risaralda, reflecting on language teaching practices in the
teachers researchers, during the implementation of the didactic sequence.

In this sense, they were taken into account topics such as language, written language, reading
comprehension, models of reading comprehension, expository text, communicative approach,
didactic sequence and reflexive practices, among others. Besides, reading comprehension was
approached from the view of Jolibert (2002), from which three dimensions were taken as
reference: the communication situation, the superstructure of the text and the textual linguistics;
while the structure and form of superestructural organization (FOS) was raised from Alvarez
(2010), regarding the didactic sequence, its design and implementation were guided by Camps
(2003).

The guantitative research approach, formulated and developed in the Macroproject of language
of the Master in Education of the Universidad Tecnoldgica de Pereira, had an intra-group quasi-
experimental design, where was valued the understanding of the expository text according to the
FOS description, before and after the didactic sequence implementation. By contrasting the
results of both evaluations, it was abled to determine the work hypothesis validation. Among
other things, working through communicative approach didactic sequence, allows the student
improves not only their performance in the language area, but also to make this knowledge
becomes transversal, which enables him to understand and to produce expository texts in

different areas of knowledge.
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At the same time, the qualitative analysis permitted the teachers reflection about the practicing
and teaching of the language through implementation and the development of the field diary,
where was registered the step-step of each implemented session.

Keywords: Textual comprehension, communicative approach, expository text with FOS

description, didactic sequence and reflexive practices.
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1. Presentacion

El presente proyecto de investigacion da cuenta de los resultados de un estudio que tuvo
como proposito determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo, en la comprensién del texto expositivo con FOS descripcion, de los estudiantes
de los grados cuarto y quinto de EBP, de la Institucion Educativa Mistratd, sede Jardincito,
del Municipio de Mistratd, Risaralda; paralelo al proceso, la propuesta permitio a las
docentes investigadoras reflexionar sobre las préacticas de aula desarrolladas durante la
implementacion de la secuencia, quienes asumieron que la escuela carece de estrategias
actualizadas en la ensefianza de la lectura y su comprension. En efecto, en la escuela se sigue
viendo la lectura como un proceso de decodificacion, que no interroga al texto para darle
sentido y significado (Jolibert, 1999), por otra parte, Pérez (2003), sustenta que leer requiere
de la construccion de un criterio propio frente a la diversidad de medios que circulan con
informacion y, por ende, un buen lector no es el que memoriza mucha informacion, sino
quien logra comprenderla al tiempo que despliega conclusiones, tomando posiciones frente al
texto.

De acuerdo con esto, la lectura no se puede reducir a practicas mecanicas, ni puede
entenderse sélo como un instrumento de transmision de informacion; por el contrario,
debe asumirse desde una vision mas amplia donde se configuren una serie de saberes
y competencias que enriquecen el contexto, para asi, comprender y producir el mundo que
nos rodea, de alli que Solé (2001), plantea la necesidad de conocer las dificultades de la
escuela y construir alternativas necesarias que permitan superar dichas falencias, teniendo
como proposito formar lectores y escritores que permitan repensar el mundo que los rodea,
desde propuestas organizadas, planificadas e interactivas como las que propone Camps

(2003), desde la secuencia didactica.
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Como antes se anotd, la investigacion se centra en la comprension del texto expositivo
con FOS descripcion, por su complejidad textual y por su poca presencia en las aulas de
clase. Como respuesta a esto, se toma como estrategia una secuencia didactica de enfoque
comunicativo, la cual reconoce el uso real del lenguaje en situaciones concretas, permitiendo
que el estudiante tenga la capacidad de elaborar mensajes con significados, socialmente
apropiados. Las actividades de la secuencia didactica, fueron dirigidas a incrementar los
procesos cognitivos y meta-cognitivos de forma individual y colectiva, con el proposito de
que los estudiantes desarrollen procesos mentales como: resumir, sintetizar y seleccionar
informacion, lo cual posibilita la comprensién de los textos, a partir del reconocimiento de su
forma de organizacion superestructural (FOS).

Ahora bien, la presente investigacion se desarroll6 en seis capitulos: En el primer capitulo,
se presenta la descripcion del problema y objetivos; en el segundo, el marco teorico y los
diferentes topicos que sustentan la investigacion en cuanto al lenguaje, lenguaje escrito,
comprension lectora, modelos de comprension lectora, texto expositivo, enfoque
comunicativo, secuencia didactica y practicas reflexivas; en el tercero, se presenta el marco
metodoldgico, donde se explica el tipo de investigacion que se desarrollo, disefio, hipotesis,
operacionalizacion de las variables independiente y dependiente, ademas, los instrumentos
aplicados para la recoleccion de la informacion; el cuarto, evidencia el analisis de los
resultados para validar la incidencia de la secuencia didactica en la comprension del texto
expositivo con FOS descripcion; en el quinto, aparecen las conclusiones y, finalmente, las
recomendaciones; las cuales permiten profundizar en el estudio de la comprension textual y
dar aportes tedricos a nuevas investigaciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, en el presente capitulo se desarrolla una descripcién del

problema de investigacion, antecedentes, referentes tedricos y transformacion de la practica
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educativa, a partir de nuevas estrategias vinculadas al aula de clase y la comprension del texto
expositivo con FOS descripcion.

En este orden de ideas, es preciso enunciar que los procesos educativos en la actualidad
se han convertido en insumo de anélisis para multiples areas, ciencias y disciplinas que
preven la posibilidad de forjar una sociedad en coherencia con los ideales de la modernidad.
Hoy, como nunca, la educacién es asumida como una de las grandes oportunidades que tiene
la vida y la raza humana de reconstruirse para las generaciones venideras y para la
continuidad de la existencia, vulnerada por la ambicion irracional del hombre.

A su vez, el lenguaje, uno de los tépicos base dentro de la discusion educativa, ha tomado
una relevancia especifica desde la aparicion de los planteamientos de autores como Vygotsky
y Piaget (1995), quienes concibieron los aspectos cognitivos, sociales y culturales como
dimensiones mediadas, a partir de la condicion simbolica y significativa del sujeto. De ahi
que éste se torne en el centro de la reflexion de la practica educativa actual, al tiempo que el
ejercicio investigativo surge en el &mbito pedagogico y didactico, reconociéndose como una
actividad sobre la cual irrumpen maltiples competencias y saberes, que han de ostentar un
mejoramiento en el momento en que se miren desde una misma perspectiva social.

Es en este sentido que, estudios realizados por Lopez y Encabo (1999) sobre el caracter
del lenguaje, tienen como propdsito verlo desde una perspectiva social, sustentada como pilar
fundamental para el desarrollo de las sociedades, situacion que se hace evidente en la
relacion subyacente entre el pensamiento humano y el lenguaje, como medio universal para
transmitir diversidad de informacion, de ahi que se considera el lenguaje como
una herramienta de comunicacion capaz de influir en la vida de las personas, aportando en la
forma de hablar y escribir de las sociedades, condicionando las propias acciones; pero,
reconociendo que “la comunicacion verbal se convierte en la funcion esencial del lenguaje

como intercambio social” (p. 3).
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Otra forma de contribuir en la busqueda del mejoramiento de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, es acogiendo el lenguaje desde todas las expresiones linglisticas, acompafiado
de las acciones y vivencias que recopilan los mensajes e interpretaciones en diferentes
escenarios, de forma subjetiva (condicion en solitario) o intersubjetiva (dialogo con el otro).
Como seguimiento a estas acciones, la dialéctica y la argumentacion deben ser fomentadas en
contextos diferentes como el laboral, escolar o familiar, con el objeto de incorporar
aprendizajes significativos en cualquier ambito de la vida, es asi como el lenguaje permite
que en el contexto escolar las actividades o contenidos sean interiorizados por el sujeto.

En relacion con las interpretaciones subjetivas o intersubjetivas, el aprendizaje es tanto
social como individual (Vygotsky, 1995), por lo tanto, el lenguaje es filogenético,
relacionado directamente con el ambiente que lo rodea, siendo este un mecanismo clave para
el desarrollo humano, en cuanto a su funcién comunicativa. Es importante reconocer que el
sujeto nace con unas funciones elementales (bioldgicas) las cuales se van desarrollando en el
proceso cultural donde se estructuran las funciones superiores, generado al mismo tiempo el
proceso evolutivo que ha tenido el lenguaje como herramienta de comunicacion esencial de
los individuos.

De esta manera, Vygotsky (1995), presenta dos instrumentos mediadores llamados signos
y simbolos encargados del paso de una actividad psiquica elemental a una actividad psiquica
superior, dicha actividad estard mediada por el uso de herramientas fisicas o intelectuales. En
este sentido, el signo sitda al sujeto en el mundo y su relacién con los demas, por medio de
actos de conocimiento, conducta y comunicacion y el simbolo hace referencia a la cantidad
de signos que se utilizan para enviar y recibir mensajes; estos instrumentos sirven de hilo
conductor para generar un significado en el individuo, permitiéndole interiorizar lo aprendido
por medio del lenguaje, que es la herramienta fundamental en la transformacion del

pensamiento.
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Ahora bien, lo establecido por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2014), indica
que el lenguaje no es solo comunicar un cddigo que circula a través de un canal entre un
receptor y un emisor, ya que su actividad principal es transmitir “la significacion que se da en
complejos procesos historicos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos en
y desde el lenguaje” (p. 24). En efecto, la comunicacion es una habilidad que, al ser
adquirida por el sujeto, le permite aprehender los conocimientos necesarios para constituir
una vida en sociedad; por esta razon, la escuela es un espacio que incorpora aprendizajes en
la medida que el estudiante produce un intercambio de experiencias con sus pares y docentes.
En consecuencia, el proceso de mediacién que ejerce el lenguaje en la alfabetizacion inicial
es importante, ya que incide en el pensar y hablar del sujeto, desde un codigo de
comunicacion verbal y no verbal, propiciando la autorregulacién de su aprendizaje desde un
desarrollo meta-cognitivo y cooperativo de la informacion recibida por el ambiente.

Pero, el lenguaje va mas alla del concepto dado por la gramética, donde se manifiesta
como “el arte de hablar y escribir correctamente una lengua” (Reyes citado por el Ministerio
de Educacion Nacional 2014, p.8), sustenta que es necesario mencionar que hablar es una
habilidad del individuo, adquirida desde su contexto y cultura, mientras que escribir es una
normativa gramatical que se proyecta en la evolucion de una categoria de competencias en
funcién de un sistema que el educador debe orientar. De acuerdo con lo anterior, la escuela
debe suministrar herramientas y didacticas que generen espacios comunicativos con los
estudiantes, mejorando asi su oralidad y la capacidad de resignificar lo comprendido, para
posteriormente afianzar el proceso de leer y escribir (p.8).

Es por ello que Jolibert (2002), define la escuela como un “lugar de enraizamiento, de
experimentacion de la realizacion, de confrontacion del conflicto, de éxito, de
entretenimiento para la vida social” (p.33). Por lo tanto, se debe organizar un ambiente con

ayudas ajustadas en el aprendizaje significativo, ademas de observar los saberes desde un
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punto cientifico-técnico que permitan evidenciar los resultados en las capacidades que
adquiere el sujeto, desde su inicio de escolaridad, frente a sus transformaciones linguisticas.
De acuerdo con esto, las habilidades y competencias antes sustentadas por Reyes (2014), son
requeridas para que el sujeto de significado al mundo que lo rodea, por tanto, es necesario
colocarlas en practica en las demaés disciplinas del conocimiento académico, creando
metodologias que generen interés en el lector, contribuyendo a su facil comprension y
profundizacién en los conocimientos.

Por otro lado, la Ley General de Educacién de 1994 (Ley 115/94), en el Articulo 20,
sustenta que se deben “desarrollar las habilidades comunicativas, para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” (p.6). Atendiendo a estas
consideraciones, los maestros deben comprometerse en la aplicacion de nuevos modelos que
fortalezcan la oralidad en los nifios, para asi desarrollar la capacidad comunicativa desde lo
cognitivo y lo semidtico. Igualmente, el Art 21, de la misma ley, menciona que la educacion
basica primaria debe crear mecanismos que fomenten la expresion correcta de “la lengua
castellana y la lengua materna en el caso de los grupos étnicos, con tradicion linguistica
propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura” (p. 6), esta ltima comprendida como
uno de los problemas principales en las instituciones educativas.

Aunado a esto, aparecen las principales dificultades que presentan los estudiantes a la
hora de abordar un texto, se presentan literalmente las sustentadas por Martinez (2002), que
son

1. Dificultades para penetrar en el texto, al no poder identificar la unidad de
significados relacionales que presenta este. Hay una pérdida de los referentes
lo cual indica una lectura localizada en las formas del lenguaje mas no en las
relaciones de significado que se establecen en la continuidad semantica del
texto; 2. Dificultades para interactuar con la propuesta de organizacion textual
realizada por el autor del texto. Se hace una lectura basada unicamente en los

esquemas del lector y se ejecuta una estrategia de dictador; 3. Dificultades
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para identificar las ideas mas pertinentes que globalizan la informacion del
texto y la manera como el escritor las ha puesto en relacion a través de una
estructura retorica determinada; 4. Dificultades para comprender los contextos
situacionales, la situacion de comunicacion que genera el texto y que posibilita
identificar los propdsitos del autor en relacion con el lector: convencer,
informar, persuadir, seducir. 5. Dificultades para tomar distancia y
autorregular el proceso de comprension y finalmente las dificultades para
identificar las diversas voces que se construyen a traves del texto. (p.19)
En este orden de ideas, la presente investigacion busca aportar elementos para el
mejoramiento de la ensefianza de la compresion lectora, que durante afios ha sido una de las
falencias centrales de las aulas de clase y uno de los principales factores que influyen en el
fracaso escolar, desde tempranas edades; ademas, se trata de trazar ideas y reflexiones que
sean de utilidad para los maestros de todas las disciplinas, quienes seran los responsables de
promover el interés en los estudiantes en los procesos comprension lectora.

En el marco de estos propdsitos, estudios realizados por Amado, Benitez y De Mier
(2015), demuestran que el desarrollo de la comprensidn lectora de un texto se realiza por
medio de complejas operaciones cognitivas donde el lector, entre otras cosas, debe reconocer
el significado de las palabras. Esta informacion esta activa desde la memoria operativa, la
cual permite realizar cualquier tarea sin importar el grado de dificultad cognitiva, como lo es
la lectura o el aprendizaje, permitiendo al mismo tiempo las relaciones entre ellas, para lograr
rescatar y mantener informacion activa del texto y en la memoria a largo plazo (MLP).

Por otro lado, es preciso resaltar que el MEN, buscando crear iniciativa e interés por la
lectura en la etapa escolar, ha desarrollado proyectos como El Plan Nacional de lectura 'y
Escritura (PNLE) (2014), el cual tiene como objetivo permitir que los jévenes puedan acceder

facilmente a los textos en cualquier regidn del pais. La idea radica en el fortalecimiento de las

practicas sociales de la lectura y la escritura, a partir de la interaccion que se vive en el aula
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en cuanto a contenidos de informacion y conocimiento para la adquisicion de nuevos
aprendizajes.

De ahi que, EI PNLE (2014), define la lectura como “un acto de construccion en el que
quién lee pone en juego su recorrido, sus saberes y sus intereses para dar sentido a aquello
que encuentra en el texto” (p.12), de acuerdo con esto, leer va mas alla de un procedimiento
de decodificacion, ya que requiere de un proceso de metacognicién que exige al sujeto
construir, cuestionar y tomar posiciones sobre lo leido. Es importante entender que cuando el
sujeto lee cuenta con unos conocimientos previos, lo que lee no queda en la nada, sino que se
convierte en significados que van quedando interiorizados, ya que cada lectura reestructura
cada espacio simbdlico, construyendo conocimientos en el ejercicio de formar una sociedad
critica, analitica, reflexiva y responsable.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, Lerner (2001), afirma que es necesario “hacer
de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los textos buscando respuestas para los
problemas que necesitan resolver, tratando de encontrar informacion para comprender mejor
algiin aspecto del mundo que es objeto de sus preocupaciones” (p. 26), al respecto, la
carencia de lectura y escritura se considera una de las principales falencias en la escuela que
se deben de superar para hacer de estas un lenguaje para crear sentido.

En consonancia, en el analisis de las pruebas PISA (Programme for International Student
Assessment), 2011, se evidencia que los estudiantes que leen por placer tienen mejor
desarrollo en sus habilidades comunicativas y aprendizajes mas eficaces, dado su buen
rendimiento escolar. Segun PISA (2011), “La competencia lectora es crucial para que las
personas den sentido al mundo en el que viven y continten aprendiendo a lo largo de sus
vidas” (p. 4).

De ahi que, la lectura no debe ser vista por el estudiante como una presion para rendir

académicamente dentro del aula, es necesario cambiar el paradigma. Al respecto, Lerner
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(2001), piensa que es fundamental “preservar en la escuela el sentido de la lectura 'y la
escritura” (p.27). Asi, el proceso debe estar integrado en una comunidad de ciudadanos
lectores y productores de textos, donde cada estudiante cuente con la capacidad de participar
en diversos temas como lo son: las ciencias politicas, humanas, espirituales o cientificas, al
igual que temas de informacion de la actualidad, entre otros; generando oportunidades al
estudiante de representar sus conocimientos y experiencias con propiedad

expositiva orientada desde la disciplinay la pedagogia, desde el inicio escolar, inculcando
desde temprana edad el derecho a opinar, criticar y transmitir nuevos saberes.

Por consiguiente, se crean motivaciones para exponer sus pensamientos al tiempo que se
argumenta y escucha la opinion de los demas actores en una situacion vivida en el lenguaje
escrito, oral o simbolico. Esto hace que el aprendizaje sea colectivo, en el cual se respetan los
criterios y puntos de vista, se busca que los integrantes del aula se involucren en encontrar y
responder interrogantes frente a situaciones por resolver o conocer.

Asi mismo, el estudiante tiene la capacidad para interpretar y producir escritos que dan
respuesta a sus interpretaciones y analisis con argumentos propios obtenidos de otros textos o
ideas aportadas por sus compafieros de clase. Sobre esto, la UNESCO (1999), considera que
“esta forma de aprendizaje no es sino una construccién en comun en el proceso de las
actividades compartidas por el nifio y el adulto, es decir, en el marco de la colaboracion
social”(p. 4). Siendo asi, la educacidn tradicional carece de estimulos y situaciones que
lleven al estudiante a inquietarse por el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura,
puesto que muchos docentes y estudiantes no interacttan acerca de los planteamientos u
opiniones del texto, dado que la mayor parte del tiempo el docente trasmite conocimiento
de forma magistral, dejando vacios significativos en el estudiante acerca de la actividad

lectora desarrollada, obviando el valor significativo inmerso en el texto.
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Por esta razon, es indispensable transformar estas précticas tradicionales y encaminar a
los docentes hacia nuevas estrategias que ayuden a mejorar las habilidades y conocimientos
de los estudiantes en cuanto al proceso de lectura y escritura, debido a que los nifios en la
escuela carecen de métodos para comprender e interpretar los textos, esto sin contar las
falencias a la hora de comprender textos de mayor grado de complejidad, como lo son textos
expositivos; es por ello que Irrazdbal y Saux (2005), plantean dos lineas de investigacion que
estudian dicho género: la primera, enfocada en las caracteristicas de la estructura del texto, la
cual aumenta la compresibilidad y, la segunda, centrada en la activacion de los procesos
cognitivos involucrados, en aras de observar mejoras en la comprension del texto.

En este punto, cabe anotar que, aunque los planes curriculares proponen el estudio de
diferentes estructuras textuales, investigaciones como la de Borzone, Romanutti y Sanchez,
Best, Floyd y McNamara, citados por Amado, Benitez y De Mier (2015), coinciden que los
nifios presentan dificultades en la comprension lectora, debido que en la escuela desde
temprana edad se remiten a textos simples con hipotesis determinadas, que no invitan al
estudiante a esforzarse a encontrar informacion en otros géneros literarios, de alli que “la
mayor parte de las investigaciones sobre comprension textual en nifios pequefios se ha
ocupado de los textos narrativos, por ser estos de lectura mas frecuente, tanto en el hogar
como en ambitos educativos” (p. 2), lo que demuestra que en el aula se estan desplazando
otro tipo de textos que requieren de igual atencién, debido a su grado de dificultad y que
pueden ser de mayor interés y agrado para el estudiante.

Por otro lado, estudios realizados por Amado, Benitez y De Mier (2015), los nifios
presentan baja comprension debido a la poca profundizacion en lo semantico y lo pragmatico
al momento de analizar, argumentar, reflexionar y socializar el proceso de lectura, ya que no
interiorizan para comunicar lo que leen, dada la poca préctica pedagogica en la cultura de la

lectura y a la falta de curriculos flexibles.
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En este orden de ideas, se evidencia ausencia de textos expositivos en las clases de Lengua
Castellana, muy probablemente porque el docente prioriza el trabajo con textos narrativos,
opacando la importancia de estos textos para el aprendizaje. De esta manera, el texto
expositivo es acogido, sin profundizar en su estructura, por la didactica de las ciencias
(sociales, naturales, matematicas, entre otras), olvidando que estos transmiten la informacion
cientifica y explicativa de los estudios realizados en estas disciplinas, brindando informacion
precisa y concreta frente al tema dado. Como es claro, Los textos expositivos se caracterizan
por explicar las relaciones entre los distintos conceptos, hechos o datos que se exponen
aportando pedagdgicamente un saber cientifico con un lenguaje acorde al contexto educativo,
donde es, precisamente, divulgado el conocimiento cientifico (Alvarez, 2010).

Del mismo modo, estudios realizados por Marin y Aguirre (2010), sobre la comprension
del texto expositivo, afirman que este tipo de textos demandan mayor exigencia al lector y al
escritor, dado que “requieren de un trabajo sistematico sobre los niveles textuales, y del uso
de un proceso de inferencia que redunda en la ejercitacion de los procesos de pensamiento
mas complejos necesarios para una adecuada comprension” (p.163), esta exigencia esta
enmarcada en invitar al estudiante a conocer sobre el texto, e investigar sobre el tema que
esta ejecutando, ya sea para comprenderlo a profundidad o escribir sobre él.

Adicionalmente, investigaciones realizadas por Bafiales, Peréz, Reyna y Vega (2014),
demostraron que los estudiantes presentan dificultades para llevar a cabo procesos de
comprension profunda acerca de lo que leen, no realizan procesos de integracion, lo que les
genera inconvenientes a la hora de construir significados y aprender los contenidos de cada
asignatura, esta falencia esta anclada a la falta de reconocimiento de la diversidad textual y
caracteristicas de cada texto, lo que no permite que el estudiante cuente con estrategias para

encontrar las ideas principales que no estan de forma explicita en el contenido, ademas de la
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variedad de conceptos, vocabulario y estructuras textuales poco conocidas, propias de cada
forma de organizacion del discurso.

Es por esto que, para mantener activa la informacion del texto en la memoria a largo
plazo, Cuadrado, Lucchini y Marchant, citados por Amado, Benitez y De Mier (2015),
sostienen que se deben de realizar inferencias que permitan reemplazar informacién implicita
en el texto, atribuyéndole a esta coherencia local y global, la esquematizacién que se va
modelando del significado del texto. Dicha representacion, organiza el origen para el
aprendizaje mediado por textos expositivos en los que se consiguen estructuras especificas de
organizacion.

No obstante, en los ultimos afios el texto expositivo ha comenzado a ser incluido en las
aulas de clase, pues de acuerdo con Martinez y Rodriguez (1989), el texto expositivo es
especialmente apto para el trabajo interdisciplinar, dado que siempre ofrece una posibilidad
de “doble explotacion didactica, desde el punto de vista linglistico y desde el punto de vista
de la materia a la que se refieren las ideas que constituyen el tema de la exposicion” (p. 79),
lo que permite mejorar la argumentacion y la comprension de cualquier otro tipo de texto, por
ende, se hace necesario la vinculacion de estrategias en el aula que motiven al estudiante a
resolver sus interrogantes, a través de la lectura autbnoma y no impositiva.

Dentro de este contexto, Bariales et al. (2014), sostienen que los textos expositivos se
convierten en herramientas claves para fomentar el aprendizaje, gracias a su funcién de
explicar y comunicar el conocimiento factual producido por las diferentes ciencias, ademas
de situar al estudiante en actividades cognitivamente complejas que le permitan la capacidad
de detectar y solucionar problemas de comprension durante el proceso de lectura.

Desde esta perspectiva, los docentes y directivos deben ser conscientes de las falencias
presentes en la clase con los procesos de comprension lectora, puesto que aun se perpetdan

métodos tradicionales en la escuela, respecto a la ensefianza del lenguaje. De igual modo,
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deben reflexionar sobre los cambios requeridos para formar personas competentes en criterios
de analisis, argumentacion y exposicion de sus pensamientos y opiniones. Dado lo

anterior, se toma como referencia el anélisis y estudio de las pruebas SABER 2017-2018, a
nivel nacional; donde, si bien el resultado de estas pruebas mostr6 un avance, no se cuenta
aun con un progreso significativo, de manera que, aun se siguen observando falencias a la
hora de comprender lo leido.

En esta misma linea, las pruebas PISA, en un informe ejecutivo del ICFES (2017),
afirman que se observd mayor progreso en el area de lectura: “En 2015 obtuvimos 40 puntos
mas en el puntaje promedio, en comparacion con el resultado de 2006”, ocupando la
posicion 55 en lectura, subiendo entre las 72 economias participantes, lo que lo llevé a
superar a cuatro paises como: México, Brasil, Perl y Republica Dominicana, ascendiendo
cuatro lugares en la lista. No obstante, ain Colombia se encuentra lejos de superar el
promedio propuesto por la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Economico
(OCDE), el cual esta en 493 y Colombia en el 425, teniendo una diferencia de 68 puntos.

Esto significa que aungue algunas politicas y metodologias han logrado mejoras en el
proceso; sin embargo, se hace necesario reestructurar las practicas de aula para que apunten a
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en las competencias requeridas para la
comprension lectora, entre otras estrategias que se generen dentro de la Institucion educativa.

Como complemento a los argumentos antes mencionados, se exponen los resultados de
las pruebas SABER del Instituto Mistratd, Sede Jardincito del Municipio de Mistratd
Risaralda, escenario Educativo donde se llevara a cabo la presente investigacion; dicha
institucion ha variado en los resultados de las pruebas SABER, ya que en el 2017 se ubico
con un resultado de 5,1% y en los resultados del 2018 bajo 0,2 puntos porcentuales en el
indice sintético (ISCE), donde se obtuvo un resultado de 4,9%. Atendiendo a estas

consideraciones, es indispensable vincular un tipo de estrategia que apunte a mejorar las
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habilidades y competencias de los estudiantes en cuanto a la comprension lectora, para ello se
toma como punto de referencia el texto expositivo, por su nivel de complejidad y analisis a la
hora de leerlo.

Como seguimiento a las probleméticas antes expuestas, se plantea, por parte del grupo
investigador, las siguientes preguntas ¢Cudl es la incidencia de una secuencia did4ctica, de
enfoque comunicativo, en la comprensidn del texto expositivo con FOS descripcion, de los
estudiantes de grado cuarto y quinto de primaria, del Instituto Mistratd, Sede Jardincito, del
Municipio de Mistratd? y ¢ Qué reflexiones se generan con respecto a las précticas de
ensefianza del lenguaje, a partir de la implementacién de la secuencia didactica?

Para dar respuesta a estas preguntas, se propone como objetivo general: determinar la
incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la comprension lectora
del texto expositivo con FOS descripcion, de los estudiantes de grado cuarto y quinto, de la
sede Jardincito, del municipio de Mistrato, Risaralda y reflexionar acerca de la ensefianza del

lenguaje, a partir de la implementacion de dicha secuencia.

En este orden de ideas, se plantean los siguientes objetivos especificos que daran respaldo

al objetivo general.

Evaluar la comprension lectora del texto expositivo con FOS descripcién, antes de

implementada la secuencia didactica (Pre-test).

o Disefiar una secuencia didactica de enfoque comunicativo para la comprension
lectora del texto expositivo con FOS descripcion.

o Implementar una Secuencia Didactica de enfoque comunicativo y reflexionar sobre la
practica de ensefianza en el aula.

. Evaluar la comprension lectora de los estudiantes, después de implementada la

secuencia didactica (Pos-test).
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o Contrastar los resultados de la evaluacion inicial y final, para valorar la incidencia que
tuvo la implementacion de la secuencia didactica en la comprension lectora del texto

expositivo con FOS descripcion de los estudiantes.

Ahora bien para la presentacion de los aspectos generales, en el capitulo siguiente se
desarrollaran los principales tdpicos que sustentan la investigacion, teniendo como autores
principales a Alvarez (2011), Jolibert (2009), Camps (2003), entre otros, quienes desde sus

perspectivas apoyaran la investigacion.
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2. Marco Tedrico

A continuacion se expondran los topicos que sustentan la investigacion, los cuales seran el
marco tedrico para interpretar los resultados del estudio. En primer lugar, el lenguaje como
desarrollo del pensamiento y préactica social; en segundo lugar, el lenguaje escrito, como
la forma discursiva reflejada en las diferentes areas del conocimiento, aunada a la
compresion lectora, cuyo dominio recae en la interaccion que existe entre el lectory el
productor, donde se promueve la construccion de significados ligados a un contexto real. De
igual forma, se abordan los modelos de comprension lectora, indispensables para concertar el
presente trabajo investigativo. En tercer lugar, se da cuenta del texto expositivo,
especificamente el texto expositivo con FOS descripcidn abordado inicialmente desde la
posicion tedrica de Alvarez (2010), quien afirma que este es un texto académico por
excelencia. Por ultimo, se presentan el enfoque comunicativo, la secuencia didactica y las
practicas reflexivas, topicos fundamentales para complementar la propuesta investigativa en

la comprensidn del texto expositivo con FOS descripcion.

2.1 Lenguaje

El concepto de lenguaje se puede encontrar desde diferentes concepciones; sin embargo,
Vygotsky (1995), quien ha sido uno de sus mayores estudiosos, sustenta que el pensamiento y
el lenguaje tienen un desarrollo unido por el contexto social, desde un acto discursivo que
estad en constante interaccion y transformacion. Esto ha generado interés en la comunidad de
investigadores, quienes situan la evolucién del pensamiento y el lenguaje desde lo filogénico
y ontogenético, asociada concretamente al desarrollo de las capacidades desde lo historico y
cultural del hombre. Esto germina pensamientos que se expresan de manera articulada con el

lenguaje, cuya transformacion surge del estimulo dentro del contexto dada la interaccion
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social que adapta a su entorno. Vygotsky (1995), afirma que la realizacion del hombre no
seria posible sin la conexidn de estas unidades, pues queda demostrado, segun él, que el
lenguaje no es posible sin el pensamiento.

Asi mismo, estudios realizados por Pérez y Roa (2010), sostienen que el lenguaje le
permite al sujeto, desde una edad inicial, configurar su pensamiento y cimentarlo en los
niveles social, cultural y académico, por medio de la construccion del tejido social. A su vez,
sittan el lenguaje oral como la habilidad para comunicarse con los demas y consigo
mismo, Yy el lenguaje escrito como el vinculo que se hace con la cultura; desde la literatura,
las artes, las tradiciones, entre otros. En correlacion, Vygotsky (1995), posiciona el lenguaje
como un instrumento universal, donde se constituyen los intercambios sociales que se ven
reflejados en el desarrollo del pensamiento.

Hay que mencionar, ademas, que el lenguaje es visto como un sistema de signos y
simbolos que comunican pensamientos, emociones e intenciones, que se gestan en una
comunicacion fuerte; dicho de otro modo, el pensamiento somete al lenguaje a una reflexion
constante y crea en el sujeto una posicion heuristica que posibilita la solucion de problemas
cotidianos. De ahi que el MEN (2006), manifiesta que el lenguaje define al hombre como
una especie Unica capaz de dar doble valor al lenguaje desde lo subjetivo y social: lo
subjetivo, como la herramienta cognitiva que le permite al sujeto tomar posesion de la
realidad posibilitandole construirse como ser individual, lo que le genera un universo
conceptual que constituye la base del pensamiento; lo social, como la interaccion que facilita
las relaciones con sus semejantes, el compartir experiencias, expectativas, conocimientos,
valores, entre otros, proporcionado asi la construccion de espacios para la permanente
transformacion y difusion del lenguaje.

En este punto, cabe anotar que el medio social constituye un factor fundamental en el

desarrollo del lenguaje, por lo tanto Stern (citado por Vygotsky 1995, p. 48) “distingue tres
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raices del lenguaje: la tendencia expresiva, la social y la intencional” que posibilitan al sujeto
adquirir la habilidad para hacer buen uso del lenguaje de modo intencionado con el objetivo
de dar a conocer sus pensamiento. Es asi como el desarrollo del pensamiento y el lenguaje no
solo nacen de un orden genético como lo dice Piaget (citado por Vygotsky, 1995), si no que
hace parte de una construccion social; adicionalmente, el lenguaje es interiorizado y se
desarrolla a través de acumulaciones y multiples cambios estructurales del sujeto que,
separado del habla externa, logra convertirlas en estructuras basicas de pensamiento. Segin
Vygotsky (1995), el desarrollo del pensamiento esta determinado por el lenguaje y por las
herramientas linglisticas del pensamiento, ademas de la experiencia sociocultural del sujeto;
es por ello que el crecimiento intelectual del individuo depende en gran medida del dominio
del medio.

Como se sabe, el lenguaje es usado de manera espontanea; no obstante, es importante
resaltar que cuando se comunica no solo se transmiten codigos a un receptor, si no que se
hace un proceso de re-significacion de la informacion. Por esta razon Vygotsky (1995), se
refiere al lenguaje como la habilidad que marca la diferencia del ser humano en comparacion
con los demas seres vivos. En los animales, por ejemplo, aunque la comunicacion se da por
medio de movimientos o sonidos expresivos que desencadenan en un mismo fin
comunicativo, sus expresiones son diferentes o primitivas y carecen de un sistema de signos
linglisticos e intencionados; mientras que los humanos, expresamos los significados a través
de un orden o relacién de las palabras, desde lo verbal y no verbal, formulando asi una
intencionalidad comunicativa.

Avanzando en el razonamiento, la lengua ha presentado continua evolucion en lo
académico, desde lo incipiente se manifiesta como conjunto de reglas gramaticales ligadas a
la pedagogia memoristica en lo que con concierne al conjunto de reglas ortogréficas,

referentes sintacticos, morfoldgicos y palabras con exceso de sinénimos y anténimos. En
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marcha hacia nuevos planteamientos, la investigacion y el andlisis de la ensefianza

del lenguaje, desde la préctica educativa, define la verdadera funcion del lenguaje como
“elemento vivo y util para la comunicacion” (Cassany, 2003, p.14), sin embargo, los alumnos
identifican el lenguaje como un libro de texto con normas ortogréficas, en definitiva, como
una asignatura mas, lejos de entender que el lenguaje es lo que utilizan cada dia para
“comunicarse, jugar, hablar, estudiar, aprender, etc.” (Cassany, 2003, p.15).

De este modo, el concepto de lenguaje va méas alla de una competencia comunicativa de
transmision de codigos de emisor a receptor. De alli que el MEN (1998) en los Lineamientos
Curriculares, proponen desarrollar la competencia linguistica mas alla de la gramatica
memoristica y normativa, orientando el significado del codigo y los simbolos, de acuerdo a
un sistema de comunicacion propia de cada individuo, adquirido en un contexto social e
historico. Por esta razon, el estudiante debe reconocer la intencion o propésito comunicativo
construido en un contexto social para desarrollar habilidades desde el discurso verbal o
escrito, para lo que debe adoptar las caracteristicas propias de los géneros discursivos que
cumplan con funciones especificas estructuradas dentro del contenido.

En el siguiente apartado se desarrollara la teorizacidn con respecto al lenguaje escrito, el
cual se convierte en las habilidades que se fundan en la escuela, guiados por el docente para
el mejoramiento de los desempefios que incentivan en el estudiante la capacidad de ampliar

su espectro comunicativo, reflexionar y razonar, desde otro campo de la lengua.

2.2 Lenguaje Escrito

El lenguaje, ademés de marcar la diferencia de los seres humanos respecto de los demés
seres vivos, también se ha encargado de la transformacion constante del hombre. La
linglistica, encargada de comprender el lenguaje articulado y el sistema de signos que es
traducido al lenguaje verbal, se ha empleado para analizar la evolucion y el desarrollo de la

humanidad a través de la historia, el contexto, las costumbres, las culturas, las creencias y
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tecnologia. El anterior concepto, esclarece la existencia de los actos linglisticos construidos
en el conjunto de las interacciones comunes entre individuos hablantes y oyentes, que se
vinculan por su finalidad comunicativa acerca de topicos o propositos particulares, donde los
individuos representan los significados propios de sus pensamientos y fortalecen la oralidad
en si mismos como hablantes.

Hay que mencionar que “el acto de charlar es objeto de censura en la escuela, y la censura
es uno de los factores propiciadores de la inhibicién y la resistencia de los muchachos hacia
la escritura” (MEN, 2004, p. 8). Hecha esta salvedad, la escuela debe inculcar en los
estudiantes la conviccion por sus habilidades comunicativas desde el discurso oral y escrito,
para robustecer la competencia comunicativa en diferentes contextos dentro y fuera del
ambito académico para asi estimular sus intereses por la interaccién socio-linglistica desde la
escritura en una posicion constructiva de significados, donde el estudiante tenga iniciativa sin
que esta sea impuesta

Indiscutiblemente, la escuela influye con gran valor en la funcion del lenguaje que los
hablantes interponen en situaciones diversas de comunicacion, por tanto, se considera que
para la didactica en la ensefianza del lenguaje es necesario abordar la competencia
comunicativa como un estadio de conjuncion de otras competencias (sociolinguistica,
pragmatica, gramatical y discursiva) que dan funcionalidad a la aplicacién e integracion de
los postulados linglisticos y didacticos, para incidir en los avances de la produccion y
comprension textual de los estudiantes desde sus inicios académicos (Arnédez, 2006). En este
sentido, Lerner (2001), piensa que el desafio esta en formar escritores que sepan
comunicarse por escrito con los demas, en vez de seguir “fabricando’ sujetos para quienes la
escritura es ajena a un proposito que realmente se desea, es por ello que se plantea

formar productores conscientes de difundir mensajes con sentido en determinadas
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situaciones sociales, ademas de ser conocedores de los “diferentes escritos que circulan en la
sociedad y cuya utilizacion es necesaria o enriquecedora para la vida” (p.41).

Con respecto al desafio que tiene la escuela para formar escritores, se han
presentado modelos que tienen como objetivo aumentar los intereses por la escritura en los
estudiantes, a partir de didacticas que favorezcan la evolucion metodoldgica en la que sea
prioridad involucrar a los docentes en la innovacién de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de esta habilidad, para asi poder mediar desde las ideas previas de los estudiantes.
Teberosky (2000), afirma que el lenguaje escrito, tradicionalmente ha sido definido como la
codificacion de los fonemas, donde los codigos ya estan definidos para cada sonido,
facilitando al aprendiz interpretar y relacionar sonidos con lo que desea escribir. Sin
embargo, se requiere incorporar en el estudiante “el sentido de lo que hace, piensa y siente y
pueda por lo tanto construir los aprendizajes” (p.3), lo que le permite comprender lo que los
demas escriben y crear los propios con criterio.

Asi pues, Tolchisky (1993), declara al respecto que la escritura es un cédigo que trae
consigo signos y fonemas que constituyen una lengua. Por lo tanto, el lenguaje es
comprendido como las diferentes formas discursivas reflejadas en las distintas areas del
conocimiento, donde se sitlan una serie de referentes que hacen que se configuren las ideas
que se ven reflejadas en los textos. Por su parte, Vygotsky (1995), reitera que el acto de
escribir es pasar del lenguaje abstracto a la representacion de las palabras desde un acto
simbdlico a través de signos sonoros, donde el sujeto integra los procesos de comprension y
analisis de la informacion plasmados de acuerdo a los objetivos y necesidades de la escritura.

De esta manera, en la adquisicion de la escritura, los trabajos de Ferreiro y Teberosky
(2005), demuestran que el nifio desde una edad inicial realiza lineas de diferentes formas
que, finalmente, desencadenan en una serie de trazos que terminan en una unidad silabica

correspondiente a una palabra con significado, es por ello que la escritura no se puede
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considerar como un medio solo para comunicar, sino para transformar el conocimiento. De
ahi, que se debe tener presente que para el lector no es solo la codificacion y decodificacion
de palabras lo que le permite interpretar el lenguaje escrito, si no interpretar el propdsito del
autor en aras de comprenderlo con claridad. Al respecto, Vygotsky (1995), afirma que “para
comprender el lenguaje de los otros, no es suficiente comprender las palabras; es necesario
entender su pensamiento” (p.195), es decir, aquello que lo motiva a escribir el texto
queriendo comunicar un mensaje claro para todo tipo de destinatario.

Avanzando con los referentes tedricos que sustentan el presente trabajo de investigacion,

se continuaré con las concepciones de lectura que son empleadas en el lenguaje.

2.3 Comprension Lectora

Leer es considerado un proceso complejo mediante el cual se cimenta el significado de un
texto. Sanchez (2014), sostiene que para la construccion de dicho significado se hace
necesario que el lector lleve a cabo una serie de operaciones mentales que van mucho mas
alla de la asociacion entre grafias y sonidos, lo que le va a permitir comprender. A
continuacion, se visualizaran algunos aportes que se han realizado frente al proceso lector
abordados desde diferentes tedricos, especialmente desde Jolibert (2009), quien sustenta el
proceso de didlogo que se hace entre texto y autor, que facilita la comprension del contenido
a partir del anélisis profundo de lo que se lee, para lo que es necesario los procesos cognitivos
que orientan al lector en la construccion de significados compuestos por palabras, oraciones y
frases que son vinculados al sentido global del texto.

En efecto Jolibert (2002), afirma que “leer es interrogar el lenguaje escrito como tal a
partir de una expectativa real (necesidad-placer) permitiendo comprender y otorgar
significado en determinada situacion de vida” (p. 26). Asi mismo, Solé (1992), reitera

que “leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto” (p.18). Por su parte el MEN
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(2014), considera que el acto de leer se instaura como un proceso de interaccion entre el
sujeto portador de saberes culturales e intereses y el texto; por lo tanto, leer es considerado
un conductor de significados desde una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética
que postula un modelo de lector, que se inicia a partir de unos gustos particulares, lo cual se
refleja en una situacién de comunicacion intencionada que se determina por el contexto.

Por esta razon, leer es un acto donde no se puede invisibilizar el contexto, en este sentido,
Solé (1999), declara que alli es donde el sujeto empieza a construir sus primeros
acercamientos con el mundo social y, por lo tanto, se debe de manejar en la escuela con el fin
de comprender, descubrir y explorar el mundo que nos rodea; sin embargo, al llegar a la
escuela esta idea se desdibuja, puesto que la lectura la ven como un proceso de
decodificacion y reconocimiento del cddigo lo cual no es didactico para comprender el
contexto en general, que es lo que finalmente se desea. Teniendo en cuenta lo antes expuesto,
Dubois (1991), plantea tres concepciones teoricas sobre la lectura: la lectura como conjunto

de habilidades, la lectura como proceso interactivo y la lectura como proceso transaccional.

La lectura como conjunto de habilidades.

Esta concepcion se ubica en las etapas que debe atravesar un nifio, para superar el proceso
de lectura, por lo tanto dentro de este esquema clasico “se proponia el reconocimiento de las
palabras como el primer nivel de la lectura, seguido de la comprension como segundo nivel,
de la reaccidn o respuesta emocional en tercer lugar y de la asimilacion o evaluacién como
ultimo nivel” (Dubois, 1991, p.9), de manera que en esta concepcion, el lector comprende un
texto cuando esté en la capacidad de extraer el significado que el mismo le ofrece, a su vez
implica el reconocimiento supuesto de que el sentido del texto esta en las palabras y

oraciones, donde el papel del lector esta en revelarlo.
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La lectura como proceso interactivo

En esta nueva corriente, donde se destaca la psicolingistica y la psicologia cognitiva,
comienza a surgir lo que se ha denominado, segun (Goodman, citado por Dubois 1991), la
teoria del esquema sustentada en los siguientes modelos psicolinglisticos:

1. La lectura como proceso del lenguaje; 2. Los lectores usuarios del lenguaje; 3. Los
conceptos y métodos linglisticos pueden explicar la lectura y 4. Nada de lo que hacen los

lectores es accidental, todo es el resultado de la interaccion con el texto (p.10).

En este orden de ideas, Smith (citado en Dubois 1999), sostiene gque en este proceso, la
lectura interactda con la informacion no visual que posee el lector con la informacién visual
que suministra el texto. De modo que la construccion de la comprension se hace posible
cuando se relaciona el significado con algo ya previamente conocido. Por ende si el lector no
hace un proceso de relacion dificilmente podra hallar un significado de lo previamente leido,
lo cual indica que es indispensable la experiencia previa del lector para la construccion del
sentido, la cual se constituye con la interaccion del texto, lo que le da mayor fuerza al

significado.

Lectura como proceso transaccional.

Esta concepcidn, segun Rosenblatt (citado por Dubois 1991), explica la relacion reciproca
entre el lector y el texto, es decir, que se asume la lectura como un proceso donde el texto
adquiere significado, ya que es en la interpretacién mutua donde surge el sentido de la
lectura. De ahi que el “lector construye un texto en paralelo y estrechamente relacionado con
el texto editado, pero no idéntico al que el autor tenia en mente antes de expresarlo por
escrito” (p.17). En ese proceso de transaccion ambos se transforman (lector y texto). Asi
mismo, Rosenblatt (citado por Dubois 1991), piensa que el lector puede asumir dos tipos de

posturas frente a un texto: La estética, donde el lector es atento y analitico de lo que vivencia
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durante el proceso de la lectura; la eferente, que le permite al lector centrarse en lo

correspondiente para extraer la informacion como resultado de la lectura.

En consecuencia, esta concepcion amplia el enfoque interactivo ya que segin Goodman,
(citado por Dubois, 1991, p.17) “el texto contiene el significado, pero este se actualiza por
medio del lector en el proceso de transaccion que supone la lectura” porque Si bien la
construccion del texto y la interpretacidn del lector nunca son idénticas, dado que el lector
solo hace una aproximacion, si hay un proceso de transicion entre ambos a traves del cual se
transforman; por ende, el texto es actualizado durante el acto de lectura, lo que hace que el
nivel de interpretacion sea variado. Aqui es importante reconocer que el acto de leery
escribir esta determinado tanto por el contexto sociocultural, como por las practicas que han
sido asignadas y desarrolladas en cada comunidad, las cuales son definidas por los roles y
funciones generados por el lector y el autor con los usos linglisticos prefijados y una retorica
preestablecida.

Frente a esto, Cassany (2004), expone que los estudios realizados por la psicolinguistica
han sido primordiales en la “descripcion sobre la conducta real y experta de la lectura” (p.1),
igualmente, han surgido importantes teorias sobre lo que sucede con la mente al momento de
comprender, las cuales sustentan que los procesos de comprension lectora contintan alejados
del componente sociocultural de la lectura y la escritura frente a la comunidad hablante como
una préactica social. Por ende, aprender a leer y escribir requiere de un proceso cognitivo de
construccion de conocimientos, tanto linguisticos como culturales que, mediados por el
contexto, permiten construir significados, facilitando la comprension y sentido a lo que se lee.
De este modo, la comprension lectora, en el presente trabajo de investigacion, estara
soportada en los planteamientos de Jolibert (2009), quien sostiene que, una de las mayores

falencias en cuanto a la comprension y produccion textual en la escuela es que 1os nifios no
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son conscientes de lo que escriben y no comprenden lo que leen, esto hace que se genere un
fracaso escolar.

Es asi como Jolibert (2009), advierte la necesidad, desde un nivel inicial, de que los
estudiantes entiendan y produzcan textos en practicas comunicativas reales y, que tengan una
apropiacion progresiva 'y una estructura del funcionamiento de la lengua, identificando
estructuras contextuales, palabras, oraciones, entre otras, lo que garantiza los procesos de
comprension y produccidn textual. Entonces, se hace prioritario, disefiar actividades lectoras
para llevar al aula e implementarlas en los primeros afios de escolaridad, ya que a los
estudiantes se les dificulta la comprensién al momento de leer, de ahi que la didactica
esté orientada a mejorar los procesos de comprension lectora por medio de la implementacién
de textos en contexto que incentiven el interés de los estudiantes y la creacion de
interrogantes respecto al significado del texto. Es preciso insistir que los procesos de lectura
se dan a partir de escritos verdaderos y que pueden ser aplicados a las practicas cotidianas,
ademas de generar un proceso metacognitivo que le permita dar significado e identidad al
contexto.

En consecuencia, Jolibert (2009), busca que el lector interrogue y detecte las huellas,
marcas y manifestaciones textuales, en suma: los indices o las claves de significacion que se
van encontrando a lo largo de la lectura con los siete niveles propuestos e identificados. Se
trata de interpretar dichos indices para construir de manera progresiva y controlada la
comprension del texto, en el caso de los productores de textos se busca que se utilicen las
mismas herramientas como puntos de referencia para planificar y elaborar una representacion
de un texto que sea comprensible para un destinatario.

A continuacion, se expondran los siete niveles linguisticos propuestos por Jolibert (2009),
los cuales se enmarcan en categorias de informaciones (de indice) que da un texto al leerlo o

producirlo: El primero, es el nivel que concierne al contexto situacional del texto y a los
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distintos parametros de la situacion comunicativa; el segundo nivel, corresponde al contexto
cultural en distintas dimensiones, la literatura, socioldgica, historica entre otra; el tercero, se
refiere al tipo de escrito al que pertenece y su funcion; el cuarto, hace referencia a la l6gica
de su organizacion de conjunto, es decir a la superestructura del texto; el quinto, corresponde
a la coherencia del discurso, a la cohesion del texto y temas generales, es decir, tiene que
ver con los campos semanticos; el sexto, a los niveles de las frases, las marcas significativas,
en sintaxis, ortografia y eleccion de léxico y, el séptimo, hace referencia al nivel de las
palabras, las microestructuras morfolégicas, sintacticas y semanticas que lo constituyen.

Es necesario resaltar que los niveles mencionados anteriormente son agrupados en cuatro
bloques, los cuales son anunciados por la autora de la siguiente manera:

-Los conceptos que funcionan a nivel del contexto general del texto. -Los
conceptos que funcionan a nivel de las estructuras del texto en su conjunto. -
Los conceptos que funcionan a nivel de las estructuras de la frase. -Los
conceptos que funcionan a nivel de las estructuras de la palabra. (Jolibert
2009, p. 72).

El primer bloque lo conforman el contexto situacional o contexto cercano, integrado
por los parametros de la situacion de comunicacion escrita inmediata tales como el emisor,
quien produce el texto; el destinatario, a quién va dirigido el texto (lector); el objeto del
mensaje, el cual corresponde al contenido, lo que transmite; la finalidad, es para qué ha sido
escrito; el desafio, donde se pregunta si el texto es pertinente; el segundo bloque, hace
referencia a la superestructura del texto, la coherencia del discurso y la cohesion del texto, las
opciones de enunciacion que realiza el autor al mencionar personas, tiempo, lugares o cuando
menciona las modelizaciones; el uso de adjetivos o adverbios, ademas de los sustitutos, uso
de conectores, puntuacion; este conjunto hace que el texto tenga sentido y resulte mas facil de
entender. El tercer bloque, presenta las caracteristicas que permiten identificar el tipo de texto

a través de la marca linglistica desde la frase, sintactica, lexical y ortografica. Ademas, da
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pautas para la construccion de la silueta del texto y, el cuarto bloque, tiene la silueta del texto
definida, evidente en la jerarquizacion y definida por la légica funcional interna, en un
conjunto de microestructuras, con reglas sintacticas y semanticas encargadas de darle
funcion al texto.

Hay que tener en cuenta que lo expuesto por Jolibert (2009), no se basa en una guia
linglistica ni gramatical, sino que son puntos de referencia en la interaccion con el texto en
cuanto a lectura y escritura, esto hace que se permita reflexionar de forma “metacognitiva y
metalingliistica” (p.75), frente a los procesos de comprension y produccion textual. Asi pues,
todo acto de lectura tiene que ver con la relacion que se instaura entre lector y productor,
esto hace que se dé un proceso dinamico de construccidon de significados ligados a las
relaciones que se generan en el entorno, en este orden de ideas leer y escribir “es una
actividad de resolucion de problemas, es decir, de tratamiento, mediante la inteligencia, de un
conjunto complejo de informaciones (indices) que deben ser identificados (para el lector) o
emitidos ( para el productor)” (Jolibert, 2009, p. 54).

Una vez terminada la aproximacion conceptual sobre Jolibert, respecto de la
comprension lectora, se realizara un acercamiento conceptual a los principales modelos de
comprension lectora, los cuales han sido abordados desde lo planteado por Solé (1997) y

Martinez (2004).

2.4 Modelos de Comprension Lectora

A continuacion, se enuncian los modelos de comprension lectora, abordados por Solé
(1997) y Martinez (2004), los cuales han sido utilizados en el proceso de ensefianza del
lenguaje escrito, estos son: EI modelo ascendente, conocido como abajo-arriba; el modelo
descendente, conocido como arriba-abajo y el modelo interactivo. Ahora bien, comprender un

texto, interpretarlo y usarlo es una condicion indispensable dentro y fuera del aula de clase,
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de modo que la lectura es un tema indispensable dentro de la sociedad. Desde las diferentes
perspectivas teoricas que se han abordado, existe un acuerdo generalizado en otorgar una
importancia primordial a la comprensién de lo que se lee. Dichos procesos de ensefianza
aprendizaje varian segun la teoria y el modelo que se adopte, su finalidad es generar interés
por la lectura, promover nuevos aprendizajes y dominar lo que se lee.

Es asi que el acto de leer deviene de una actividad compleja, muy seguramente por esto, el
modelo interactivo es uno de los mas aplicados actualmente, este modelo hace referencia al
proceso de comprender el texto mediado por lo que lee el lector y conoce del tema en
concordancia, se hace importante reconocer que este modelo adopta caracteristicas del
modelo ascendente y descendente. En este sentido, el modelo ascendente o de abajo-arriba,
hace parte de un proceso unidireccional, es decir, primero se procesan unidades de bajo nivel
(letras) y luego de mayor nivel (frases), donde el lector lee palabras y oraciones, en este caso,
su papel es pasivo y no controlado y su nivel de comprension dependera de haber entendido
las palabras, por ello se “considera la lectura como un proceso secuencial y jerarquico,
proceso que se inicia con la identificacion de grafias que configuran las letras y procede en
sentido ascendente hacia unidades lingiiisticas mas amplias; palabras, frases” (Solé,1987,
p.1). De ahi se puede comprender que el texto hace parte de un conjunto, pero se queda corto
cuando se analiza el tipo de proceso que esta realizando el lector con cualquier tipo de
informacion inmersa en el texto o cuando se quiere comprender el propdsito del autor, por lo
cual “no da cuenta del procesamiento del texto en otros niveles como son: el retdrico,
pragmatico y el situacional” (Martinez, 2004, p.22).

En el caso del modelo descendente o arriba-abajo, es representado por un proceso
contrario al antes mencionado, busca palabras o frases globales y después realiza un analisis
de los elementos que lo componen, es decir la lectura esta dirigida por los conocimientos

semanticos y sintacticos del sujeto, de ahi que la intervencion dentro del proceso es de
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arriba-abajo. Permite al lector resolver las ambigiiedades y escoger entre la interpretacion
posible del texto a través del conocimiento del contexto, en este caso del texto escrito. En
otras palabras, este modelo sugiere al estudiante ademas de leer, comprender y analizar el
contenido para dar sentido y significado a la lectura en relacion con experiencias previas.

Por lo tanto, el presente modelo depende de conceptos, esquemas y guiones almacenados
en la memoria a largo plazo del lector (MLP), a medida que se procesan unidades textuales
de alto y bajo nivel, se integra el texto dentro del contexto situacional lo que fortalece al
procesamiento linglistico en la estructura interna del texto a partir del conocimiento del
lector referente al contenido. Se puede observar en este modelo que “las habilidades
cognitivas y estratégicas del lector estan activas en la medida en que estan orientados los
procesos de comprension, integracion, andlisis e interpretacion” (Martinez, 2004, p.22); por
ende, no se ve la lectura como un desarrollo automatico, sino que esta es considerada como
un proceso controlado y activo, como fuente principal de los procesos y habilidades
cognitivas que estan orientadas a la interaccion con el texto.

Es importante mencionar, que una de las falencias del modelo descendente recae en la
falta de profundizacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje, en lo que
corresponde a la fase de preparacion automatica del procesamiento de los textos, la
estructuracion y los modos de organizacion, “es evidente que su incidencia aparezca durante
el procesamiento léxico, sintactico-semantico de las proposiciones, procesos que son de
naturaleza automaticos” (Martinez, 2004, p.23). Este modelo, ademas, no reconoce los
aspectos formales del texto en cuanto a su interpretacion y comprension.

Por consiguiente, ambos modelos cuentan con posturas reduccionistas, sin embargo han
tenido su momento para hacer sus aportes a nuevas investigaciones sobre la ensefianza del
lenguaje, entre los que se destacan los siguientes analisis: si se contara solo con el modelo

ascendente, posiblemente dos lectores que hayan leido el mismo texto tengan la misma



44

deduccion o conclusion, aunque en efecto, no exista una interaccion de opiniones, criterios o
nuevos aportes de conocimiento en sus aprendizajes, dada la carencia de saberes previos;
contrario a la intervencion del modelo descendente, donde se atribuye mayor importancia a la
interpretacion que al uso de la competencia gramatical propia de los tipos de textos.

Teniendo en cuenta lo antes expuesto, el modelo interactivo, adopta elementos del modelo
ascendente y descendente, segun Solé (1987), la comprensidn en este modelo ubica, en
primera medida, al texto en un &mbito concreto de la situacién comunicativa, ademas, tiene
en cuenta los saberes previos del lector. En segunda medida, organiza de forma “coordinada
y simultanea e interactuante” (p.3), la informacién en lo que corresponde a la
microestructura que al final estructura la informacion detallada del texto. Es por ello que
Solé (1987), argumenta este modelo en dos vias complementarias la via ascendente
automatica y la via descendente controlada, dos modos de lectura predictiva e inferencial,
donde prevalece el valor seméantico de las formas gramaticales dentro de la lectura gradual
que configura la tematica global y la intencion comunicativa del autor y texto.

En este sentido, el modelo interactivo hace referencia al proceso de comprension dirigido
de manera simultanea por los datos explicitos del texto y por el conocimiento preexistente del
lector, es decir, es un proceso de comprension que hace el lenguaje escrito, a su vez este
modelo media entre los procesos ascendentes y descendentes, 1o que le permite al lector
utilizar distintas fuentes de informacion, con el fin de construir un significado amplio del
texto Solé (1997), dicho modelo esta ligado a la relacion que se realiza entre lectura, texto y
el lector lo que permite una comprension del texto de manera completa. Es importante sefialar
que lo que orienta el modelo interactivo en la ensefianza y aprendizaje es una “practica
instructiva que trascienda la decodificacion, pero que la trascienda no quiere decir que la
ignore” (Solé, 1987, p.5), lo que significa que existe una variedad de estrategias para realizar

la interpretacion de la informacion, en este caso los textos ofrecen titulo, los subtitulos,
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cambios de letras y enumeracion como caracteristicas que permiten dar estética y estilo a su
vez que también dan coherencia y sentido a la informacion. De ahi que este modelo esté
ligado a la representacion que consolida el lector con el texto gracias a la interaccion sus
saberes y uso de las marcas linguisticas.

En sintesis, y continuando con los objetivos de la presente investigacién, surge una
propuesta para la comprension de textos, teniendo como base el texto expositivo,

planteamiento que serd abordado en el siguiente apartado.

2.5 Texto Expositivo

En este apartado se presentaran los planteamientos sobre texto expositivo, abordado desde
diferentes tedricos, esencialmente los postulados de Alvarez (2001), quien orienta el texto
expositivo desde la produccion y la comprension para explicar, exponer e informar un
conocimiento de caracter cientifico. En consecuencia, es relevante mencionar que la escuela
ha tenido predominio por el texto narrativo y no moviliza la practica de la lectura con otras
tipologias textuales, esto hace que el texto expositivo esté ausente en la comprension de sus
contenidos cientificos, desconociendo los beneficios en cuanto al desarrollo de las
capacidades lectoras en los estudiantes. En relacion a ello, el MEN (1998), plantea que las
lenguas se expresan por medio de textos y discursos los cuales pueden ser orales o escritos, es
decir las personas pueden compartir y expresar formas de pensar y sentir, entorno a unos
esquemas mentales que permiten comprender y producir determinados mensajes que forman
lectores competentes en la comunicacion discursiva, considerando estos aportes es necesaria
la exploracion del universo de escritos como recursos para aprender a comprender el lenguaje
escrito en el desarrollo de las actividades significativas en los estudiantes, que les permitan

analizar, interpretar y dar significado al contexto.
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Acorde con las intenciones comunicativas, los textos expositivos se caracterizan
por permitir el acceso al conocimiento desde la parte cientifica, social y tecnologica, a traves
de métodos de ordenacidn en recursos transversales que orientan didacticas de aprendizaje en
todas las &reas del conocimiento de forma transversal, en otras palabras, el texto expositivo
conecta y articula los saberes de distintas areas del conocimiento y permite desarrollar en el
estudiante la competencia discursiva, por lo tanto, el texto expositivo tiene como objetivo
mostrar en detalle la naturaleza del asunto, problema u objeto de andlisis, en aras de hacer
mas comprensible dichas informaciones Alvarez (2010), en este sentido, este tipo de texto
transmite informacion nueva y explica nuevos temas. Por ende, es un texto académico por
excelencia, “se caracteriza por la permanente ampliacion de informacién nueva, por la
busqueda de la objetividad y la precisién conceptual con la cual deben comprenderse,
interpretarse los conceptos u objetos de estudio” (p.74), y su objetivo busca la comprension
de determinados fendmenos en aras de modificar el estado de conocimiento de manera
precisa y jerarquizada. Por esta razon, todo texto expositivo debe de ser claro, objetivo y
conciso, no obstante, al momento de leerlo y comprenderlo es necesario tener estrategias que
apunten a unos objetivos especificos los cuales tengan en cuenta la intencion del autor.

Si bien, el texto expositivo requiere de complejas operaciones cognitivas para comprender,
dado que es un texto que exige mayor punto de atencion por sus niveles de abstraccion y
superestructura, se hace necesario entrenar a los estudiantes en el reconocimiento de la
diversidad superestructural con el fin de tener una mayor comprension a la hora de leerlo. En
este sentido, (Martinez, 2002), considera que se debe de estudiar a profundidad el texto para
su comprension, segun la forma de organizacion superestructural. Por esto, a la hora de
elaborar y comprender un texto expositivo se requiere de una estructura que cumplay se
adapte a las necesidades y conocimientos de los destinatarios y haga posible la comprension

del mismo; en este sentido, Van Dijk (citado por Alvarez 1996), habla de una superestructura
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esquematica que define como “organizadores de discurso, y que tienen caracter jerarquico”
(p.32), que a su vez es la que organiza y le da significado global al texto que conlleva a
explicar el concepto de tal manera que el receptor logre comprenderlo, cumpliendo con el
acto de comunicar y generar conocimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, el texto expositivo obedece a unas formas de organizacion
estructural o subtipos las cuales son definidas por Alvarez (2010), como: clasificacion-
tipologia, comparacion-contraste, pregunta-respuesta, problema-solucion, causa-
consecuencia, ilustracion y definicion-descripcion; de acuerdo con estos subtipos la presente
investigacion esta basada en la FOS descriptiva, la cual cuenta con unas marcas
internas como lo son: la seriacion, la clasificacion, la enumeracion (detalles, hechos y
sucesos), que permiten dar en detalle la naturaleza del fendmeno u objeto de analisis.

En consecuencia, el contenido seméantico del texto expositivo gira en torno a tres grandes
ejes del desarrollo tematico, como lo son: la introduccion, donde se da a conocer el tema del
texto, ubicando su contexto y antecedentes; el desarrollo, ubica la explicacion del temay los
subtemas, en palabras de Alvarez (2001), se trata de la fase de resolucion y por dltimo la
conclusion, donde se realiza un cierre de la exposicion evidenciando los principales aspectos
desarrollados en el texto. Es asi como este tipo de texto cuenta con unas marcas textuales y
linglisticas que son compartidas con otros textos son importantes, ya que en ellas se
enmarcan: numeros, ilustraciones, los organizadores de texto, destacandose los guiones,
ademas de los titulos y subtitulos. Estas marcas lingisticas en el texto presentan una
composicion e intencionalidad comunicativa que inducen al propdsito de comprension e
interpretacion del texto por esta razon, para llegar a comprender el texto expositivo se
requiere de un andlisis total del escrito, con el fin de entender cualquier tipo de fendmeno. Un
ejemplo claro de ello son las enciclopedias, libros cientificos y tecnoldgicos, los cuales

pretenden, exponer, explicar e informar sobre las diferentes disciplinas o campos del saber.
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Por Gltimo, y resaltando la complejidad que demanda este tipo de texto a la hora de su
comprensién, se tiene como propdsito, desarrollar un trabajo, paso a paso, donde se cuenten
con estrategias organizadas las cuales serén ejecutadas por medio de una secuencia didactica
donde se tendran actividades planeadas y secuencializadas con los indicadores e indices que
se desea que el estudiante logre. Ahora bien, se hace necesario abordar el enfoque
comunicativo, el cual direcciona los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje, el cual

seré explicado en el siguiente punto.

2.6 Enfoque Comunicativo

En cuanto a la competencia comunicativa Hymes (1972), la define como la capacidad que
abarca el conocimiento de la lengua referente a la habilidad para utilizarla de acuerdo a los
aspectos concretos, socioculturales e histéricamente situados, que surgen a partir de una
necesidad y experiencias desde la pragmatica. Teniendo en cuenta lo anterior, Hymes (citado
por Crespillo 2011), manifiesta la capacidad que se tiene el sujeto para producir mensajes, en
los que no solo su significado y gramaticalidad sean correctos, sino que sean también
socialmente apropiados con el sentido del mensaje, que va mas alla de la competencia
gramatical, de ahi que la competencia comunicativa incluye no solo lo que se dice, sino
también lo que se quiere decir o lo que se quiere hacer comprender. Se debe agregar que
Hymes (1972), explica la relacioén de la competencia comunicativa referente a “cuando
hablar, cuando no, de qué hablar, con quién, cuando, donde, en qué forma” (p.3). Por lo tanto,
se debe relacionar el uso del lenguaje con los diferentes contextos sociales, culturales y
psicoldgicos que lo determinan.

En este sentido, Hymes (1972), habla de cuatro criterios sociolinguisticos implicados en la
competencia comunicativa los cuales son “competencias lingiiisticas, sociolingiiisticas,

pragmaticas y psicolingiiisticas” (p.8). Estos aspectos son requeridos por la educacion para el
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andlisis de los factores socioecondmicos, ademas del dominio de la competencia
comunicativa, de acuerdo a los estilos contextuales, los valores expresivos, las normas
compartidas para la evaluacion de las variables. De manera que las variables socioculturales
son bases para asegurar que la teoria lingiistica surge de un significado con mayor
interpretacion social que gramatical. Atendiendo estas consideraciones, se exponen dos
aspectos: En primera medida, la lingiiistica es “hablante-oyente, comunidad linguistica, acto
de hablar y aceptabilidad”; en segundo lugar, “el lenguaje muestra que la naturaleza y
evaluacion de la habilidad lingliistica, varian de acuerdo con las culturas” (Hymes, 1972, p.
16). Lo anterior da el estatus para sustentar que la linglistica es parte de la cultura, que
permite un dominio desde lo etnogréfico y lo antropoldgico, lo que posibilita un conjunto de
habilidades y conocimientos que inciden en que los hablantes de una comunidad puedan
comprender; en otras palabras, es la capacidad de interpretar y usar adecuadamente un
significado social desde la diversidad linguistica en cualquier circunstancia en relacion con
las funciones y variedades de la lengua, en otros términos, se refiere al uso de un sistema de
reglas de interaccion social.

En efecto, Hymes (1972), menciona la gramatica generativa transformacional, sustentando
que la teoria linguistica esta dividida en dos partes: Competencia lingiistica y actuacion
linglistica. La primera, hace referencia al conocimiento escondido de la lengua, eso quiere
decir a ese tipo de conocimiento que no es posible dar informaciones al momento pero que
estan implicitas en lo que “el hablante-oyente (ideal)” (p.15), logra expresar, en este sentido,
la tarea de la teoria es hacer claro dicho conocimiento que lo que lo que se produzca se logre
comprender varias veces; la segunda, hace referencia a los procesos de codificacion y
decodificacion.

En consecuencia, un nifio es capaz de evidenciar una recopilacion de actos de habla,

cuando hace parte de eventos comunicativos y al mismo tiempo puede calificar la
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participacion de otros, esta competencia se hace integral cuando abarca actitudes, valores y
motivaciones relacionadas con el habla. Goodenough (citado por Hymes 1996), también
afirma que, gracias al entorno, el sujeto cuenta con un lenguaje apropiado y utiliza unas
formas de conocimiento cultural, llamadas interdependencia de factores socioculturales, que
aportan en la facilidad para comprender e interpretar la realidad, mediada por la interaccion
social.

De acuerdo con el MEN (1998), un enfoque “semantico-comunicativo” supera los limites
de la competencia lingistica, que tiene como fin mejorar la propuesta de renovacion
curricular planteada en los afios ochenta, que se centra, tal como lo considera Hymes (1972),
en reorientar la teoria recogiendo conceptos e investigaciones recientes “en el campo de la
semiotica, la linguistica del texto, la pragmaética y los trabajos sobre cognicion, entre otros
campos disciplinares especificos que se ocupan del lenguaje” (p.24). Por esta razon, la idea
del lenguaje va mas alla de una construccion de significados mediados por diversos codigos y
formas de simbolizar propias del contexto, los cuales son mediados en el acto comunicativo.

Lo antes presentado, hace énfasis en los actos de habla dentro de los actos
comunicativos concretos y social e historicamente situados, en este sentido el MEN (1998),
afirma que de dichos planteamientos nacen del enfoque semantico comunicativo, dando
referencia a lo “semantico como el sentido de entender la construccion del significado y
comunicativo en el sentido de tomar el acto de comunicacion e interaccion como unidad de
trabajo” (p.25), por ende, el lenguaje tiene una funcion social desde el discurso en
situaciones reales de comunicacion.

De igual manera, el MEN (1998), plantea las cuatro habilidades como lo son: hablar,
escuchar, leer y escribir; algunas permiten expresar como lo son hablar y escribir y lo que es
escuchar y leer permiten comprender, ocupandose de la interaccion de diversos tipos de

textos y discursos inmersos en el acto comunicativo, atendiendo los aspectos pragmaticos y
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socioculturales propios del enfoque comunicativo, generando relevancia en los procesos
pedagogicos de significacion y comunicacion.

Por Gltimo, es importante mencionar que el enfoque comunicativo comprende todos las
disciplinas, en lo que se refiere a su produccion y comprension con el fin de construir
discursos con sentido en situaciones comunicativas reales, sin obviar el contexto
sociocultural, en este sentido, se hace necesario el disefio y desarrollo de secuencias
didacticas que esté dirigidas a la funcion social del lenguaje en los planteles educativos, con
el fin de darle valor, a lo que se habla, escucha, escribe y lee. A continuacion, se plantea la
secuencia didactica, abordada principalmente de acuerdo a los conceptos tedricos de Anna

Camps (2003).

2.7 Secuencia Didéctica

Para comenzar a hablar sobre didactica se hace necesario definir cual es el objeto de la
investigacion en didactica; el cual es “el estudio del conjunto complejo de procesos de
ensefanza y aprendizaje de la lengua”, teniendo como fin actuar en las situaciones de
ensefianza y aprendizaje, que surgen a partir del papel activo del docente durante todo el
proceso de transmision de conocimientos (Boulet, citado en Camps, 2004. p1). Por lo tanto,
enunciar el término secuencia didactica es plantear objetivos claros desde las practicas de
ensefianza y aprendizaje que se enmarcan en un conjunto de actividades, en la que se disefian
tareas con unos propositos articulados para el cumplimiento de los objetivos planteados.
Ahora bien, la didactica es la encargada de la apropiacion del saber a través de campos
interdisciplinares emergentes que reflexionan acerca de la ensefianza en la escuela, sin dejar a
un lado el contexto o espacio sociocultural en el que se desenvuelve el estudiante para su

proceso aprendizaje (Camps, 2003).
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En consecuencia, el aprendizaje hace relacion con el saber que adquiere el sujeto para ser
aplicado en sus préacticas cotidianas, es por ello que la didactica esta en un proceso constante
de vigilancia y observacion en lo que respecta al saber, el hacer y el ser. Estos pilares son
fundamentales para la educacidn, dado que facilitan la adaptacion de los conocimientos
tedrico-practicos con el fin de cooperar en la construccion de significados, de acuerdo con la
[...] “estructura de acciones e interacciones, relacionadas entre si, intencionales, que se
organizan para alcanzar algun aprendizaje” [...] (Camp, 2003. p.28). Por lo tanto, la
secuencia aborda algunos procesos del lenguaje ligados a un género y situacion discursiva
determinada, en consecuencia una secuencia didactica puede ser disefiada para construir
saberes sobre lenguaje y los textos, ya que aborda temas puntuales, es objetiva y, ademas,
otorga orden y sentido a lo que se ensefia.

Ahora bien, Pérez (2003, p.3), reitera el proceso didactico orientado en un “sistema
conceptual”, a través de un proceso de ensefianza que enriquece los saberes de otras
disciplinas de acuerdo a la practica dentro de un contexto institucional, vinculado a “las
practicas de ensefianza, de cara al aprendizaje, practicas claramente marcadas por la voluntad
de ensefiar, situadas en contextos particulares y marcadas por tensiones derivadas de los
ambitos disciplinar, institucional, politico, ideoldgico, entre otros”. Lo que significa que la
ensefianza del lenguaje se debe de orientar con una estructura que le permita diferenciar la
adquisicion del conocimiento desde lo conceptual y lo practico, con el fin de despertar en el
estudiante la capacidad de argumentar, comentar y opinar de acuerdo a sus saberes,
atendiendo a estas orientaciones también se vera el efecto en el desarrollo actitudinal.

Es indispensable resaltar que Camps (2003), da a conocer que toda secuencia didactica
consta de tres fases, las cuales son organizadas de la siguiente manera: Primero, una fase de
preparacion donde se formula el proyecto y se explican los nuevos conocimientos que se han

de adquirir, segundo; la fase de desarrollo, encargada de enunciar las sesiones a trabajar y
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los objetivos de los nuevos aprendizajes, actividades y estrategias de comprension lectora,
las cuales podran desarrollar de manera individual o conjunta, contando con la asesoria del
docente que afianza los conocimientos durante todas las sesiones. Finalmente; la fase de
evaluacién, donde se realiza seguimiento a los objetivos propuestos en cada sesion, el
aprestamiento de los aprendizajes obtenidos en el desarrollo de la comprension textual,
teniendo en cuenta que durante todas las fases se realiza seguimiento a las actividades, con el
fin de realizar adecuaciones y observar la apropiacion conceptual, procedimental y actitudinal
que cada estudiante est& presentando durante el proceso. En consecuencia, al final de cada
sesion se realiza un ejercicio de meta-cognicion donde cada estudiante expone sus
conocimientos, actitud frente a la sesion y dificultades, con el fin de realizar realimentacion
de los temas expuestos.

Por altimo, la secuencia didactica tiene en cuenta las necesidades de los estudiantes
ajustadas a los intereses educativos, en este caso tiene como fin de mejorar la comprension
lectora por medio de actividades que promueven procesos de evaluacion, autoevaluacion,
ademaés de fomentar la reflexion individual y colectiva, teniendo como objetivo mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje que se da a partir de la misma practica.

En el siguiente se apartado se contextualizan las practicas reflexivas, sustentada desde la
teoria de Perrenoud (2007), quien afirma que todo maestro ensefia y genera procesos de

reflexion en el aula, mediadas por la observacion y la evaluacion continua.

2.8 Practicas Reflexivas

En la presente seccion se abordaran las practicas reflexivas abordadas desde la perspectiva
de Perrenoud (2007), quien plantea la reflexion de la accion y sobre la accion, la cual
hace parte de los objetivos propuestos dentro de la investigacion. Por ende, la practica

reflexiva, ve al educador como un “inventor o investigador” (p.12) que realiza de manera
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coherente y productiva su actividad pedagogica, ya que gracias a la reflexién que se genera,
el docente esté en la capacidad de resolver y aprender sobre las dificultades que se presentan
en el aula, que a su vez da cabida a las oportunidades de mejora en su practica; sin embargo,
existen elementos que afectan dicho proceso evidenciados en algunos docentes que se
rehdsan en salir de sus practicas tradicionales impidiendo un avance en su quehacer
pedagogico.

Ahora bien, se plantea una reflexion sobre la accion que determina el habitus, esta consiste
en cuestionarse lo que pasa o va a pasar. Perrenoud y Schon (2007), definen este fenémeno
como “lo que se puede hacer, como hacerlo y cudl seria la mejor tactica para realizarlo”
(p-29), asi pues, cuando el docente reflexiona sobre la accidn, esté en la capacidad de tomar
su propia accién como objeto de reflexidn, es decir, que hace un analisis profundo teniendo
como fin prepararse frente acontecimientos futuros con mayor experticia; de manera que, el
habitus, segin Bourdieu (citado por Perrenoud 2007), es como “un pequefo conjunto de
esquemas que permite infinidad de practicas adaptadas a situaciones siempre
renovadas”(p.12), es decir, consiste en la reflexion constante, en caso de realizar practicas
inadecuadas, el sujeto esté en capacidad de actualizarlas, como seguimiento de esta actividad
construye el habitus y crece la capacidad de accion.

En efecto, la préactica reflexiva no se puede limitar al oficio de ensefiar como planificar
una secuencia didactica o moderar las reuniones trimestrales, trabajar a partir de errores de
los aprendices, etc., la practica reflexiva no se puede separar de la practica profesional, por
ello, es necesario ahondar en lo retos de la formacion basados en el triangulo de saberes,
competencias y habitus, para tener como resultado la transposicion didactica. Dentro de este
marco, se vincula la practica con la reflexion, lo que significa ser prudente y contar con
buenos argumentos para hablar, esforzando la accion del pensamiento, en un proceso de

mediacion, entre lo que se sabe y se quiere dar a conocer para comunicar dando opiniones y
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saberes, sin generar incomodidades, por el contrario, lo que se pretende es argumentar y
explicar.

En sintesis, se motiva a los ensefiantes a mejorar sus practicas de ensefianza a partir del
andlisis e innovacion de sus didacticas de manera que generen nuevas propuestas en las
planeaciones académicas, convirtiendo las aulas es espacios de estimulo e interés al momento
de incidir en los conocimientos. Este tipo de reflexiones permiten tener un margen de
conocimiento consciente, ademas de materializar los conocimientos y adquirir la habilidad

necesaria para orientar a los estudiantes.
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3. Marco Metodolégico

En este capitulo se presenta el marco metodologico y los diversos componentes que lo
sustentan: tipo de investigacion, disefio, hipotesis, variables, unidad de analisis, unidad de
trabajo, instrumentos y el procedimiento que se tuvo en cuenta para obtener los resultados

de la investigacion.

3.1 Tipo de Investigacion

La presente investigacion es de tipo cuantitativo, que en palabras de Hernandez,
Fernandez y Baptista (2010), es la que realiza una “recoleccion de datos para probar la
hipétesis, con base en la medicion numérica y el analisis estadistico” (p.4), con el fin de
establecer patrones de comportamiento y probar teorias. En este sentido “se busca explicar
porque ocurre un fenémeno y en qué condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos o
mas variables” (p.84). Teniendo en cuenta lo anterior, el proposito de la investigacion recae
en contrastar los resultados obtenidos en el Pre-test y Pos-test y determinar la incidencia de
una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la comprension del texto expositivo con
FOS descripcién.

A su vez, la investigacion cuenta con un complemento cualitativo como lo es la reflexion
sobre las practicas de ensefianza del lenguaje. Al respecto, Perrenoud (2007) tiene en cuenta
todas las transformaciones que ocurren en el aula y lo que se puede hacer en ella, para tener
un mejor desempefio, ya que

mas que suministrar al futuro ensefiante todas las respuestas posibles, lo que
hace una formacion orientada hacia la practica reflexiva es multiplicar las
ocasiones para que los estudiantes en las aulas y en practicas se forjen
esquemas generales de reflexion y de regulacion (p.43).
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Esto permitird que se genere una relacion con la practica y con el sujeto mismo, que genera
una postura de auto-observacion, de autoanalisis, de planteamiento y de experimentacion, que

facilita una relacion reflexiva con lo que se hace.

3.2 Disefio de la Investigacion

La investigacién se enmarca en un disefio cuasi-experimental, intra-grupo, donde la
muestra se escogio de manera intencionada y no aleatoria e intra-grupo porque el grupo es
medido en dos momentos: un primer momento, antes de empezar la secuencia didactica (Pre-
test) y, un segundo momento, al finalizar las actividades de la secuencia (Pos-test).
Finalmente, se utiliza la estadistica inferencial para el analisis de los datos, contrastando
ambos resultados con un T-Student, permitiendo medir las relaciones halladas en las dos
pruebas para determinar la incidencia de la secuencia didactica en el mejoramiento de la

comprension lectora.

Poblacion

Esta conformada por estudiantes pertenecientes a los grados cuarto (4°) y quinto (5°) del
Instituto Mistratd, del Municipio de Mistrato, Risaralda, quienes integran una total de la
poblacion en 4° de 112 estudiantes y en 5° de 137 estudiantes, pertenecientes a un estrato

socioecondmico bajo de zona rural y urbana.

Muestra

La muestra seleccionada la componen tres (3) estudiantes del grado 4° y cuatro (4)
estudiantes del grado 5°, pertenecientes a la Sede Educativa Jardincito, la cual maneja una
Unica jornada en la mafiana. El grupo cuenta con una totalidad de siete (7) estudiantes en

estos dos grados, los cuales oscilan en una edad de 9 y 12 afios. Es importante tener en cuenta
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que la sede educativa esta guiada bajo el modelo escuela nueva, por lo tanto cuenta con aulas

multigrado.

3.3 Operacionalizacion del Problema

3.3.1 Hipotesis. En el siguiente apartado, se presenta la hipétesis de Trabajo (H1) y la

hipétesis Nula (HO) establecidas en la investigacion.

Hipdtesis de trabajo. H1: La implementacion de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo, mejorara la comprension lectora, del texto expositivo con FOS descripcion, de

los estudiantes de grado 4 y 5, de la sede Educativa Jardincito.

Hipdtesis Nula. HO: La implementacion de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo, no mejorara la comprension lectora, del texto expositivo con FOS descripcion,

de los estudiantes de grado 4 y 5, de la sede Educativa Jardincito.

3.3.2 Variables: La investigacion cuenta con una variable independiente, la secuencia
didactica de enfoque comunicativo, y una variable dependiente, que es la comprensién del
texto expositivo con FOS descripcidn, la cual presenta las siguientes dimensiones: situacion

de comunicacion, superestructura y linguistica textual.

Variable independiente: Se trata de una secuencia didactica de enfoque comunicativo para
la comprensidon del texto expositivo, donde se evidencian un conjunto de actividades que se

dan en el proceso de ensefianza y aprendizaje, su finalidad es actuar sobre las situaciones de
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aprendizaje, se enmarca en una “sucesion de actividades individuales y colectivas de
observacion, anélisis, produccion y transformacion de textos” (Camps, 2003, p. 24).

En este sentido Camps (2003), afirma que toda secuencia didactica consta de tres fases, las
cuales son organizadas de la siguiente manera: Primero; una fase de preparacion, se presenta
el proyecto y se establecen los acuerdos pedagdgicos; segundo, la fase de desarrollo, en
donde se enuncian las sesiones a trabajar y las actividades y estrategias de comprensién
lectora, las cuales se desarrollaran de manera individual o conjunta, Finalmente; la fase de
evaluacion en la que se realiza el seguimiento al logro de los objetivos planteados durante la
secuencia didactica.

A continuacidn, se definen las fases de la variable independiente “secuencia didactica”
desde la perspectiva de (Camps, 2003):

Tabla 1
Variable Independiente. Secuencia didactica

Dimensiones
Fase de preparacion
Se plantea el proyecto y se mencionan de manera
detallada los conocimientos que se desean adquirir
(Camps, 1995).
Los objetivos de ensefianza aprendizaje, las
actividades que se llevaran a cabo durante la secuencia
didactica.

Indicadores
ePresentacion de la secuencia
didactica.
elndagacion de saberes previos
de los estudiantes.
ePlanteamiento de los acuerdos
pedagogicos, objetivos de
aprendizaje y metodologia.

Fase de desarrollo

Conjunto de actividades propuestas e intencionadas
que le permiten al estudiante alcanzar los objetivos
de enseflanza y aprendizajes los cuales se pueden
realizarse de forma individual o grupal, teniendo una
valoracion en cada sesion.

eEjecucion de actividades para
fomentar la comprension lectora
de textos expositivos.

eRealizacion de actividades de
ayuda ajustada grupales y con
docentes.

Fase de evaluacion

Seguimiento a la adquisicion de los objetivos
planteados en cada sesion realizando seguimiento
frente al desarrollo de la comprension del texto
expositivo con FOS descripcion, ademas de fortalecer
y potenciar las sesiones que asi lo requieran.

eSeguimiento y verificacion del
aprendizaje frente a los
procesos de comprension
lectora.

eEvaluacion y reflexion
metacognitiva y metalingiistica
en cada sesion y con la ayuda
ajustada de las docentes.
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Variable dependiente:

La variable dependiente de la investigacion fue la comprension del texto expositivo con FOS
descripcidn, en este orden de ideas, comprender se trata de atribuir sentido al lenguaje escrito,
de acuerdo a una necesidad-placer, permitiendo comprender y otorgar significado en una
determinada situacién de vida, de acuerdo a sus caracteristicas y relaciones “que van desde
un nombre de calle en un letrero, a un libro, pasando por un afiche, un embalaje, un diario, un
panfleto” (Jolibert, 2002, p.26). Para dichas caracteristicas, es necesario el uso de los niveles
linglisticos, los cuales para este estudio seran especificamente la situacion de
comunicacion, superestructura y la linglistica textual. Por lo tanto, el texto expositivo busca
presentar detalladamente el asunto problema u objeto de analisis que se esta manejando. Todo
texto expositivo se compone de introduccion, desarrollo y conclusién y corresponde a varios
subtipos, lo que configura las particularidades linglisticas y textuales del documento
(Alvarez, 2001).

La FOS definicion- descripcion, denominada por Alvarez (2001), subtipo se
fundamenta en la coherencia al momento de explicar el tema, en este sentido, la
definicion se relaciona con ideas como conceptos, dejando claridad en las mismas. La
descripcion esta relacionada con las categorias textuales y su secuencia, de acuerdo a
su estructura, morfologia, procedimiento, proceso, mecanismo, comparacion, entre
otros; en consecuencia, busca aclarar el fenémeno a traves de detalles mas precisos
que lo explican, aportando la organizacion mental en la exposicion, para mejorar la

comprension lectora (Alvarez, 2001).
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Variable Dependiente. Comprension Lectora del Texto Expositivo con FOS descripcion.

DIMENSIONES INDICADORES INDICES
1 0 0
PRESENTE AUSENTE
SITUACION DE Enunciador 1 Identifica el enunciador

COMUNICACION  Es quien escribe el
texto y presenta,

Se trata de la funcion de en calidad de
comunicar mediada por  experto, el temay
las huellas linguisticas la informacion
de los principales detallada, teniendo
pardmetros de la en cuenta la

situacion de produccion estructura y las
del texto, respondiendo a  caracteristicas del
preguntas como: ;Quién  texto expositivo

como la persona que expone y
da claridad sobre tema.

0 No identifica el enunciador
como la persona que expone y
da claridad sobre tema.

lo escribid? ¢Para quién? (claridad,
¢Por qué lo escribi6? objetividad
¢COomo se manifiesta y concision)
esto en el texto? Destinatario

¢Donde? En este sentido, Persona o personas
el tejido comunicacional a quien va dirigido

permite el avance del el texto. Este
lenguaje desde el indicador permite
significado del habla responder
bajo los parametros de preguntas como:
competencias cémo, cuando y
y herramientas que donde ha sido
se articulan de acuerdo  producido el texto
con las necesidades y y qué puede

objetivos particulares aportar al lector.
del sujeto (Jolibert,

1 Identifica la persona (s) a
quien va dirigido el texto.

0 No identifica la persona (s) a
quien va dirigido el texto.

1984). Contenido
Da cuenta, de una
manera
detallada, de la
informacion
contenida en el
texto,
reconociendo el
fenomeno o el
objeto que es

1 Reconoce la informacion
pertinente para la descripcién
del fendmeno descrito

0 No reconoce la informacion
pertinente para la descripcion
del fenémeno descrito.

descrito.
SUPERESTRUCTURA Introduccion.
El término (Fase Problema)
superestructura, hace Es la parte del

referencia a los texto expositivo

1 Identifica la introduccién del
texto.




“principios
organizadores del
discurso, gque tienen un
cardcter jerarquico” (Van
Dijk, citado por Alvarez
1996. p.32). Es decir,
gue generan el sentido
global de un texto, sin
embargo, se entienden
también como todas las
“marcas textuales” que
permiten entender
adecuadamente los
textos incluyendo la
macro y la
superestructura.
(Alvarez, 1996).

El texto expositivo gira
entorno a tres grandes
ejes del desarrollo
tematico: introduccion,
desarrollo y conclusion.

que presenta el
tema sobre el cual
trata el texto sus
antecedentes y su
contexto. En
sintesis, es el
origen del mismo
ya que en este
espacio se realizan
preguntas tales
como: (Qué? ;Por
qué?, ;Cémo?
(Alvarez, 2010).

Desarrollo
(Fase de
resolucidn)
Hace referencia en
el texto al
momento de
presentar de
manera organizada
y logica las ideas,
permitiendo incluir
alli elementos
descriptivos, que
relacionados entre
si, generan el
analisis dentro del
texto (Alvarez,
2010).
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0 No identifica la introduccion
del texto.

1 Reconoce en el texto el
momento en el que se
desarrolla la descripcion.

0 No reconoce en el texto el
momento en el que se
desarrolla la descripcion.

Conclusién
Parte del texto
expositivo que da
cuenta del fin de la
exposicion,
resaltando los
principales
aspectos
desarrollados. La
conclusion en el
texto expositivo es
una especie
de recopilacion o
sintesis de la
informacion
(Alvarez, 2010).

1 Reconoce en el texto la
conclusién expuesta por el
autor.

0 No reconoce en el texto la
conclusién expuesta por el
autor.

LINGUISTICA
TEXTUAL:

Conectores
l6gicos

1 Reconoce la funcién de los
conectores l6gicos dentro del
texto.



Es aquella perspectiva
que permite mirar en el
texto los siguientes
elementos: enunciacidn,
sustitutos, conectores,
temas y puntuacion, cada
uno cumpliendo una
funcion especificaa lo
largo del texto, dando
cohesion y coherencia.
Estos elementos facilitan
la comprensién del
escrito. (Jolibert, 2009).

Son aquellos 0
nexos o enlaces
gramaticales que
permiten
establecer una
conexién logica,
entre palabras 'y
grupos de ellas,
haciendo uso de
adverbios y
conjunciones, los
cuales articulan los
parrafos de un
mismo texto,
facilitando la
comprensién de la
progresion
cronoldgica,
argumentativa, de
causa o efecto, etc.
Esto hace que las
oraciones o partes
de la oracién tenga
sentido (Jolibert,
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0 No reconoce la funcion de
los conectores 16gicos dentro
del texto.

2009).
Adjetivos 1 Identifica las caracteristicas
Son aquellas 1 de los objetos o

palabras que hacen
parte de la oracion

fendbmenos descritos que los
hacen diferentes a otros.

y son las
encargadas de dar 0
un calificativo al

sustantivo

(Jolibert, 2006).
En el caso del
texto
expositivo, buscan
agregar a la
significacion del
sustantivo algo
gue no esta
necesariamente
comprendido; en
este sentido,
precisan la
significacion del
fendmeno que se
esta tratando, lo

0 No identifica las
caracteristicas de los objetos o
fendmenos descritos que los
hacen diferentes a otros.

clasificany lo
diferencian de
otros.
Sustitutos 1 Identifica las palabras que
Son recursos, 1 reemplazan, personas, objetos

como pronombres
0 grupos

0 cosas en el texto.
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nominales, que 0 No Identifica las palabras
permiten gue reemplazan, personas,
reemplazar 0 objetos o cosas en el texto.

personas u objetos
mencionados a lo
largo del escrito
(Jolibert, 2009).

Unidad de analisis: Para el analisis cualitativo, se tuvo en cuenta los datos registrados
en el diario de campo, el cual fue elaborado por las docentes, a través de los hechos
evidenciados durante la implementacion de la secuencia didactica. Teniendo en cuenta lo
anterior, el andlisis fue realizado por medio de unas categorias las cuales fueron acordadas
por el grupo 4A de lenguaje, de la Maestria en Educacion de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira, teniendo presente la “transposicion didactica fundada en el analisis de la préctica y
sus transformaciones” (Perrenoud, 1998, p24). De modo que las categorias presentes son:
descripcién, transformaciones, toma de decisiones, autopercepciones y percepcion de los
estudiantes. En la siguiente tabla se presentan las categorias con sus definiciones.

Tabla 3.

Categorias Practicas Pedagdgicas Reflexivas

FASES DE LA
SECUENCIA CATEGORIAS DEFINICION
DIDACTICA
D . Es la presentacion detallada de las acciones,
escripcion interacciones y ambientes generados en el
Fase de aula.
_ Son los cambios que dan cuenta de la practica
preparacion: docente, sus transposiciones,

Transformaciones  cuestionamientos, rupturas y ajustes,
articulando la teoria y la practica.

Son las acciones que realiza el docente de
Toma de decisiones manera autbnoma para dar soluciones a
situaciones imprevistas en el aula.
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Fase de Autopercepciones  Es la reflexion que realiza el docente sobre si
mismo, en relacion con sus sentimientos,
desarrollo ideas, expectativas, frustraciones y
satisfacciones, surgidas en el desarrollo de la
clase.

Se refiere a los juicios, valoraciones y

Fase de Percepcion de los  descripciones que realiza el docente acerca de
las emociones, acciones, expectativas y
evaluacion: estudiantes actitudes de los estudiantes.

Unidad de trabajo

Docente 1: Sandra Teresa Restrepo Castafio, Licenciada en Pedagogia Infantil de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira, cinco (5) afios de experiencia en el sector educativo, de
los cuales se desempefio tres (3) afios como docente en Bienestar Familiar y dos (2) afios
como docente de la secretaria de educacion de Risaralda.

Docente 2: Jéssica Castillo Castafio, Licenciada en Comunicacion e Informética
Educativa de la Universidad Tecnol6gica de Pereira, ocho (8) afios de experiencia como

docente en el sector pablico y privado en diferentes Departamentos del pais.

3.4 Técnicas e Instrumentos

Con el fin de identificar el nivel de comprensién del texto expositivo con FOS
descripcidn, en los estudiantes de grado cuarto y quinto de la sede educativa jardincito, del
Municipio de Mistratd, Risaralda, se disefiaron los siguientes instrumentos para la
recoleccion de datos: dos cuestionarios con 18 preguntas de seleccién mdltiple y Unica
respuesta. El cuestionario inicial (Pre-test) se disefid y aplico antes de implementada la
secuencia didactica y el cuestionario final (Pos-test) fue aplicado una vez finalizada la
secuencia didactica; de modo que, para el desarrollo de estos dos cuestionarios, se utilizaron

dos textos expositivos con FOS descripcion, teniendo en cuenta la tarea integradora,
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enmarcada en la entomologia y la descripcion del mundo de los bichos, no estd de mas decir
que dichos textos contaban con las mismas caracteristicas.

Asi pues, el Pre-test fue validado por medio de una prueba piloto a estudiantes de
grado 4°y 5°, del Establecimiento educativo Agricola de Marsella, sede Maria Inmaculada y
mediante la prueba de expertos, quienes realizaron un analisis del texto, aportando
recomendaciones, lo que le permitié dar calidad al instrumento. Las expertas fueron: Tatiana
Salazar Marin y Luz Stella Henao Garcia, docentes de la maestria en Educacion de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira. En cuanto al anlisis cualitativo, referente a las practicas
reflexivas, se usé como instrumento el diario de campo, donde se registro la actividad diaria
durante la ejecucion de la secuencia didactica, con el fin de reflexionar sobre lo que se hace
diariamente en el aula de clase y asi mejorar la practica de aula, por lo tanto, se tuvo en

cuenta las categorias mencionadas en la tabla N° 3.

3.5 Procedimiento.
La siguiente son las fases de presentacion del presente proyecto de investigacion.

Tabla 4.

Fases Proyecto de la Investigacion

FASES DEL PROYECTO

FASES DESCRIPCION INSTRUMENTOS
DIAGNOSTIQO Se hace la primera intervencion por medio e  Cuestionario de
(EVALUACION de un cuestionario inicial (Pre-test) que seleccion multiple

INICIAL) permite analizar los niveles de

comprension lectora de textos expositivos
en los estudiantes

DISENO E Se disefia e implementa una secuencia Secuencia didactica
INTERVENCION didéctica, teniendo en cuenta el enfoque e Diario de campo
comunicativo que permite mejorar los
niveles de comprensidn lectora de textos
expositivos de los estudiantes, se retoma
el diario de campo con el fin de realizar
una reflexion acerca de la practica
~ pedagogica.
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EVALUACION Se produce y aplica un cuestionario final e Cuestionario de
FINAL (Pos-test), que permite analizar y valorar seleccion multiple
los niveles de comprensidn lectora del
texto expositivo con FOS descripcion en
los estudiantes.
CONTRASTE Se comparan los resultados del Pre-testy o  Estadistica inferencial

el Post-test, para obtener unos valores
numeéricos que permite interpretar y
explicar los datos (transformacion,
impacto) de la secuencia

didactica basada en el

enfoque comunicativo en la
comprensién del texto

Expositivo con FOS descripcion.

prueba T-Student
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4. Andlisis de la informacion

En el siguiente capitulo se presentan los resultados obtenidos en la investigacion de
acuerdo con el objetivo planteado: determinar la incidencia de una secuencia didactica de
enfoque comunicativo en la comprension lectora del texto expositivos con FOS descripcion,
de los estudiantes de grados cuarto y quinto, de un aula multigrado del Instituto Educativo
Mistrato, sede Jardincito, del Municipio de Mistrato, departamento de Risaralda y,
reflexionar acerca de las practicas de ensefianza del lenguaje a partir de la implementacion de
dicha secuencia.

Los resultados y analisis son de tipo cuantitativo y cualitativo. Para el analisis cuantitativo
el grupo se evalu6 en dos momentos, antes y después de implementada la secuencia didactica,
teniendo en cuenta las tres dimensiones planteadas en la variable dependiente contexto
situacional, superestructura y linglistica textual, cada uno acompafiada de unos indicadores.
Seguidamente, se realizara el analisis comparativo con los resultados obtenidos en cada
dimensién por medio de la estadistica inferencial. En cuanto al analisis cualitativo, se tendra
en cuenta la informacion obtenida en el diario de campo, gestada en la reflexion que se

genera a partir de las practicas de ensefianza y la transformacion de la misma.

4.1 Andlisis cuantitativo

A continuacion se presentan los datos registrados de la siguiente manera: primero, el
analisis inferencial, teniendo en cuenta el estadigrafo T-Student, que permite analizar los
datos obtenidos entre el Pre-test y el Pos-test, segundo, se presentara la comparacion de los
resultados de la comprension lectora de los textos expositivos con FOS descripcion de los
estudiantes en el Pre-test y Pos-test, dicha comparacion se realizara teniendo presente las

dimensiones de la variable dependiente con el fin de validar o rechazar la hipotesis de trabajo
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y, finalmente, se presentard el analisis de cada una de las dimensiones con sus respectivos

indicadores y el cuadro de transformacion por estudiante.

4.1.1 Prueba de hipotesis.

Es oportuno mencionar que para la interpretacion de la informacion se empled la
estadistica inferencial, la cual facilita el analisis en la interaccion de las dos variables, en
funcion de la prueba “t- student relacionada”, que se aplica a disefios experimentales con
dos condiciones: cuando se estudia una variable independiente, en este caso la secuencia
didactica y cuando los mismos sujetos se desempefian en ambas condiciones; antes y después
de implementada (Pre-test y Pos-test), con el fin de probar la validez de la hipétesis de
trabajo o, en caso contrario, rechazarla (Hopkins y Glass, 1997), es decir, que la media del
post-test es igual a la media del Pre-test, que se contrasta con un nivel de significacion

establecido a priori, en este caso 0,05. (Downie y Heath, 1973).

Tabla 5
Comparativa de los Resultados del Pre-Test Y El Pos-Test, de la Comprension Lectora, para

la Prueba de Hipotesis.

Total Pretest Total Postest
Media 7,571428571 13,71428571
Varianza 1,952380952 21,9047619
Observaciones 7 7
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,131069505
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 6
Estadistico t -3,453843114
P(T<=t) una cola 0,006784522
Valor critico de t (una cola) 1,943180281
P(T<=t) dos colas 0,013569044
Valor critico de t (dos colas) 2,446911851

Los resultados expuestos en la tabla anterior pertenecen a 7 estudiantes de los grados
cuarto y quinto de un aula multigrado, del Instituto Educativo Mistratd, sede Jardincito del

Municipio de Mistrat6 en Risaralda. En ellos, los resultados obtenidos en P (T<=t) dos colas
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fue de 0,0135690440430123, esto significa que existieron cambios significativos, ya que el

nivel de significancia es menor o igual (0.05), por lo anterior, se rechaza la hip6tesis nula 'y se

aprueba la hipdtesis de trabajo, donde se valida que la implementacion de una secuencia

didactica de enfoque comunicativo, mejoré los niveles de comprension lectora, del texto

expositivo con FOS descripcion, en los estudiantes de grado 4 y 5. En esta medida se

observa, ademas, que la media aumento notablemente, al pasar de 7,57142857142857 en el

Pre-test a 13,7142857142857 en el Pos-test, lo cual sustenta un nivel alto en la comprension

del texto expositivo con FOS descripcion.

4.1.2 Desempefios globales del grupo, en el pre-test y pos-test, en la comprension

lectora de textos expositivos.

DESEMPENOS GLOBALES DEL GRUPO

100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

76%

42%

Pre-test

Pos-test

m Total Prueba

42%

76%

Pre-test

M Pos-test

Gréfica 1. Desempefios Globales del Grupo, en el Pre-test y Pos-test

En la gréfica se puede observar que en el Pre-test los estudiantes alcanzaron un puntaje de

42% y en el Pos- test un puntaje de 76%, lo que significa que al momento de aplicar el
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cuestionario, los estudiantes no presentaban claridad para identificar los elementos propios
de la situacion de comunicacion, la superestructura y la lingUistica textual. Tal vez sea que al
momento de leer no realizaban una interaccion con el texto, por ende no ejecutaban un
proceso de construccion de significados, y como ha dicho Sanchez (2014), la comprension se
facilita cuando existe un proposito claro. No obstante, al no existir tal propdsito, leen todos
los textos de la misma manera dificultando asi reconstruir la idea global del texto y enunciar
ideas claves del autor, esto también se puede derivar de la lectura frecuente de otro tipo de
textos como el narrativo y la falta de lectura de textos expositivos, ya que este tipo de texto
presenta un alto grado de complejidad y requiere que el lector realice un proceso de
jerarquizacion de la informacion (Amado, Benitez y De Mier, 2015). Teniendo correlacion
con lo expuesto Alvarez (1996), sostiene que este tipo de texto se caracteriza por su constante
ampliacion de informacidn nueva, la busqueda de objetividad y la precision conceptual con la
cual debe comprenderse los conceptos u objetos de estudio.

En consecuencia, las dificultades presentes se pueden derivar de lecturas realizadas de
manera mecanica en las que no se tiene en cuenta la reflexion, es por ello que no se puede
mencionar que existe un procesos de lectura si el estudiante no ha representado la
comprension del contenido textual (Guzman 2014), por ende es necesario hacer de la escuela
una comunidad de lectores como lo afirma Lerner (2001), donde acudan a los textos
buscando respuestas para los problemas que necesitan resolver, esto hace que encuentren
informacion que les ayude a comprender el mundo y el contexto en el que estan, dando
respuesta a los interrogantes. Fue asi como, una vez implementada la secuencia didactica los
estudiantes lograron avanzar 34 puntos porcentuales, obteniendo resultados considerables en
el Pos-test.

Dado que al momento de disefar la secuencia didactica se tuvo en cuenta la construccion

de actividades en la comprensidn del texto y la produccion del mismo, teniendo presente la
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contextualizacion, la organizacion interna del texto, el uso de las unidades linguisticas y la
revision constante (Camps, 2003), se generd que el estudiante realizara un proceso de lectura
consciente, construyendo sentido del texto, interpretando el significado de la palabra en

contexto, lo que le permitié organizar las ideas y jerarquizarlas al momento de leer.

4.1.2.1 Analisis general de los resultados de movilidad del grupo en cada uno de los

niveles.
NIVELES DE DESEMPENO
100%
100%
90%
80% 71%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 4% 4%
T
0% 0%
0% Bajo Medio Alto
TOTAL PRE-TEST 0% 100% 0%
B TOTAL POS-TEST 14% 14% 71%

Grafica 2. General de los Resultados de Movilidad del Grupo en Cada uno de los Niveles.

En la gréfica, se observa la movilidad en los niveles de desempefio de los estudiantes a los
cuales se les aplico la secuencia didactica, de modo que en el Pre-test, se ubicaron en un nivel
medio. Sin embargo, una vez aplicada la secuencia didactica, la mayoria se movilizaron a un
nivel alto un porcentaje se ubicd en medio y otro en bajo. Este bajo nivel, se dio sin duda, por
el tiempo de la cosecha cafetera ya que algunos estudiantes interrumpieron las labores

académicas, lo que produjo que no comprendieran las actividades propuestas en la secuencia
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didactica puesto que no asistian de manera recurrente al aula de clase, ello a su vez, no
permitié el avance en la comprension del texto expositivo.

Dado el fenébmeno mencionado, se hace necesario establecer mecanismos en las escuelas
rurales multigrados que sean flexibles para los procesos de ensefianza y aprendizaje,
adaptados a las necesidades de los nifios que presenten dichas condiciones a través de
procesos de interaprendizaje, es decir, un aprendizaje constructivo a distancia, teniendo en
cuenta los saberes aprendidos en el aula de clase, los cuales son reforzados por medio de
modulos o cartillas. De este modo se refleja el sentido social de la educacién donde se toman
aspectos cognitivos, sociales y afectivos del estudiante, asi como aspectos fundamentales
para el analisis del proceso de aprendizaje y ensefianza, contando con la ayuda constante del
docente, ademas de la autorregulacion a nivel intelectual y personal del estudiante que le
suscite seguridad y autoestima en todo lo que se propone.

Otro punto a tener en cuenta, es el de promover en las aulas de clase el trabajo en equipo 0
pequerios grupos colaborativos con el objetivo de mejorar el aprendizaje entre pares, en otras
palabras, la socializacion y la adquisicion del conocimiento por medio de la interaccion,
sujeto a herramientas y ayudas que permitan cimentar los esquemas mentales para la
construccion nuevos saberes. Cabe sefialar que los desemperfios esperados en el Pos-test
tienen fondo en la secuencia didactica que tuvo en cuenta los intereses y necesidades de los
estudiantes, los saberes previos y el contexto, lo que permitio planear a partir de unos
objetivos y propdsitos de ensefianza y aprendizaje teniendo en cuenta que los textos a trabajar
siempre estuvieron adaptados al contexto (Camps, 2003).

La investigacion expone un analisis adicional, denominado cuadro de transformaciones,
donde se evidencia el desempefio de los resultados individuales, tomando como punto de
referencia 4 estudiantes; 2 con mayores y 2 con menores transformaciones, que estaran

presentes en todas las dimensiones demostrando el nivel de avance gque alcanzaron durante la



implementacion de la Secuencia Didactica en la comprension lectora del texto expositivo con
FOS descripcion.

Para mejor comprension en la lectura del andlisis la palabra estudiante, tendrd como
derivacion la letra E asociada a un nimero, en cuanto al color se representan las
transformaciones; en el caso del azul la mayor transformacion y el verde la menor.

Tabla 6
Global de Transformacion del Pre-test y Pos-test por Estudiante.

Estudiante Pre-test Pos-test Diferencia
E2 6 15 9
E4 10 18 8
E5 8 15 7

En la tabla se observa las transformaciones adquiridas por los estudiantes, mediante el
contraste del Pre-test y el Pos-test, en el que surgieron modificaciones significativas. Dentro
de las mayores transformaciones se destacaron el E1 y el E7 con un avance de 9 puntos, esto
se debe sin duda a que la mayoria de los estudiantes en el Pre-test se centraban en la
verificacion del codigo, no comprendian la informacion dada en el enunciado, ademas, su
velocidad lectora recaia en gran parte en el silabeo, por tanto no estaban haciendo el
tratamiento de analisis a los textos, sin embargo una vez implementada la secuencia didactica
lograron avanzar potencialmente en cada una de las dimensiones, ya que en dicha secuencia
se realizaba el acompafiamiento entre pares y la orientacion de las docentes por medio de la
sucesion de actividades que tenian un orden especifico, lo que permitié profundizar en el

analisis de los textos expositivos y avanzar en los desempefios para la comprension lectora.
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Ahora bien, los datos suministrados en la tabla mencionan que se presentaron resultados
de menor transformacion en los estudiantes E3 y E6. Sin embargo, el E3 obtuvo cambios
considerables aumentando 5 puntos, a comparacion del E6 que durante el Pre-test logro 8
puntos y en el Pos-test solo 4 puntos, lo que indica que el nivel de avance fue nulo; las causas
se derivaron de la inasistencia que present6 durante las sesiones de la secuencia didactica, por
tanto no particip6 en la mayoria de las actividades desarrolladas en el aula donde se
integraron los conocimientos y experiencias por parte de los estudiantes y la orientacién de
las docentes. En torno a esta falencia, es necesario adaptar actividades que contribuya a la
automatizacion de los procesos de comprension de textos y verificar su eficacia (Jolibert,
2009), siendo esta una estrategia para atender a su ritmo de aprendizaje.

Segun este esquema de analisis realizado para cada estudiante en el Pre-test y el Pos-test
con valores de mayor y menor transformacion, se valida que la implementacion de la
secuencia didactica de enfoque comunicativo, incidié potencialmente en los procesos de
ensefianza y aprendizaje orientados en la comprension del textos expositivo con FOS
descripcion.

4.1.3 Analisis global de las dimensiones, en el pre-test y pos-test, en la comprension

lectora del texto expositivo con FOS descripcion.

ANALISIS DE LAS DIMENSIONES
100%
0, —200.
28;; 75% 74% 76%
70% ;
60%
50% —— 38%
0% ——— 319%
30% ——
20% ——
10% —
0% SITUACION DE
COMUNICACION SUPERESTRUCTURA LINGUISTICA TEXTUAL
\ Pre-test 57% 38% 31%
\ W Pos-test 79% 74% 76%

Grafica 3. Analisis de las Dimensiones
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En la gréfica se evidencian los cambios hallados entre el Pre-test y el Pos-test, aqui se
registra que después de implementada la secuencia didactica, los indicadores con mayor
puntuacién son en linguistica textual, mientras que los menores cambios estuvieron en la
situacion de comunicacion. Esto puede indicar que los estudiantes, inicialmente en el Pre-test,
encontraban relacién con los indicadores propuestos para esta dimension.

Ahora bien, es probable que las deficiencias en linguistica textual en el Pre-test se deriven
de la falta de uso y reconocimiento de las categorias gramaticales, sumado al no
reconocimiento de estas en el texto expositivo, las cuales posiblemente no fueron orientados
desde los grados iniciales en cuanto a lo que corresponde a la profundizacion, la organizacién
del texto y elementos que dan coherencia al escrito, dado a que se da privilegio a otro tipo de
textos en los que sus marcas linguisticas son de facil interpretacion al momento de dar
comprensién al contenido, invisibilizando el expositivo por su grado de complejidad para la
comprension lectora, postergando este proceso para los grados superiores.

Otra causa que puede probar la deficiencia en esta dimension es que en la escuela no se
convoca, ni se revisan “los conocimientos lingiiisticos para movilizar las representaciones
textuales y las caracteristicas estructurales, enunciativas o lexicales inherentes al
funcionamiento del discurso” (Jolibert, 2009, p.86). De tal manera que los estudiantes no
hacen uso de elementos que facilitan la comprension del texto.

Si bien es cierto que en el proceso de investigacion se tomd la decision de analizar la
comprension del texto expositivo desde una perspectiva triadica, es importante tener en
cuenta que en dicho analisis las tres dimensiones funcionan de manera integral y solidaria;
de tal manera que la superestructura y la linglistica textual se articulan y se apoyan para dar
paso a la comprension, pues es gracias al reconocimiento de la superestructura del texto

expositivo en correlacion con las marcas textuales, que los estudiantes participantes en el
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estudio lograron entender que el texto expositivo tiene una organizacion interna y unas
huellas o registros textuales que marcan el comienzo o final de cada una de sus partes.

Por lo tanto, y sin dejar de lado la situacion de comunicacion, los resultados permiten
inferir que el proceso de comprension no se satisfizo con la simple identificacion de los roles
de cada uno de los participantes en el proceso comunicativo, sino que fueron mas alla hasta
poder percibir que entre el enunciador y el destinatario se establece una relacion de poder
que se evidencia cuando el enunciador, probablemente sin proponérselo, se declara poseedor
del conocimiento y donante del mismo a un destinatario que se declara necesitado o
beneficiado. Una vez reconocida esta relacion de poder la situacion de comunicacion se
integra con las otras dimensiones y el texto es visto por los estudiantes como un todo que
funciona de manera conjunta.

En consecuencia, en el Pos-test, los estudiantes lograron posicionarse como lectores,
asumiendo la postura desde la explicacion y la definicion en detalle preciso y coherente para
aclarar un fenomeno, que les faculto la habilidad para organizar mentalmente sus ideas,
exponer un tema y demostrar la comprension y apropiacion del contenido textual; lo que
revela que una secuencia didactica mejora significativamente los niveles de comprension de
lectura del texto expositivo con FOS descripcion, ademas de las orientaciones por parte de las
docentes en cada una de las sesiones, hace que se fundamente un sentido global de la
actividad, proporcionandoles nuevos conocimientos de acuerdo con la didactica construida
con base en los objetivos de aprendizaje propuestos.

Cabe sefialar, que la secuencia didactica aportd mayores niveles de aprendizaje en los
proceso de comprension lectora de los estudiantes, dado que las actividades estuvieron
interrelacionadas de acuerdo a un orden y a una estructura que inici6 teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades, donde se trazaron objetivos que generaron procesos de

ensefianza y aprendizaje, tan productivos, que los estudiantes se sintieron los protagonistas,
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observando que los contenidos de cada sesion no solo favorecen sus intereses académicos,

sino también la parte familiar y social.

4.1.4 Andlisis general de la movilidad en la dimension situacion de comunicacion.

MOVILIDAD DIMENSION SITUACION DE
COMUNICACION
100%
86%
90%
80%
71%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 4% 134% 14%
10%
0%
0% . -

Bajo Medio Alto

DIMENSION-1-PRE-TEST 0% 86% 14%

B DIMENSION-1-POS-TEST 14% 14% 71%

Gréfica 4. Analisis dimension situacion de comunicacion.

En la gréafica se visualiza la movilidad de los estudiantes en el Pre-test y el Pos- test una
vez implementada la secuencia didactica. Para especificar, en el Pre-test la mayoria de los
estudiantes se ubicaron en medio con un puntaje de 86 % y un 14% en alto; sin embargo,
una vez implementada la secuencia didactica se ubicaron en un nivel alto con un 71%, los
niveles medio y bajo compartieron el mismo puntaje con un 14%.

Segun los porcentajes, se demuestra que para alcanzar la transformacion en los niveles de

comprension lectora, es necesario la participacion en las actividades de aprendizaje, puesto
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que la asistencia a dichas actividades juegan un papel activo, dentro de los procesos
cognitivos, ya que se comparten experiencias y vivencias dentro del contexto académico que
retroalimentan los conocimientos, ademas del aporte significativo que se atribuye al proceso
de comprensidn lectora realizado en forma colectiva e individual.

Atendiendo a estas consideraciones, en el andlisis de los datos se constataron las
transformaciones en los métodos de ensefianza y aprendizaje, no obstante, la flexibilidad y
adaptabilidad debié marcar prioridad. Al respecto, Lerner (2001), expone que es
responsabilidad de la educacién, asi como de los especialistas, disefiar un curriculo donde se
promueva el analisis institucional, que a su vez se tengan en cuenta los datos ya aportados por
la investigacion para evaluar las propuestas y cambios que produciran en el “contrato
didactico” para contribuir y mejorar la formacion de lectores y productores de textos (p.58).

Ahora bien, la movilidad presentada en la grafica de medio a alto, reconoce que la
secuencia didactica incidio en la dimension de situacion de comunicacion con cambios
significativos para los estudiantes, en lo que corresponde a la comprension y funcién de la
situacion de comunicacion, de acuerdo a las caracteristicas y parametros requeridos al
momento de expresar una informacion detallada de un concepto donde el enunciador, el
destinatario y el contenido son el eslabon necesario dentro de la estructura de las dimensiones
al momento de producir o comprender.

Es necesario recalcar que los estudiantes identificaron estos indicadores durante el
discurso y las lecturas acordadas en las actividades planeadas con la situacion de
comunicacion, donde ejercieron su rol como destinatarios al momento de leer el texto
expositivo con FOS descripcidn y al exponer la informacion detallada de los textos
cambiaron su rol a enunciatarios. Referente al contenido, se citaron textos con claridad en el
mensaje, objetividad y precision, para favorecer la comprension y expresion oral o escrita.

Para estas tematicas se trabajo bajo una vivencia dentro del contexto de los estudiantes,
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fundamentada en los insectos y consolidada en la comprension del texto expositivo con FOS
descripcion, con la finalidad de hacer sentir a los estudiantes como expertos en el tema, a
partir de la interaccion y la comprension de este tipo de textos, lo que hizo que tomaran una
postura de expositores y conocedores del tema frente a las explicaciones y conceptos
adquiridos.

En este sentido Camps (2003), ubica como prioritarios los propdésitos de ensefianza y
aprendizaje, donde se incorporen estrategias que faciliten y motiven a los nifios por la lectura
en una linea de texto, proceso, contexto y actividad discursiva, de ahi que es importante
resaltar las bondades de la secuencia didactica que permitieron en los estudiantes marcar
cambios considerables en los conocimientos, respecto a la dimension de la situacion de
comunicacion, reconociendo cada indicador en el texto y obteniendo un resultado mayor una

vez implementado el cuestionario final.

4.1.4.1 Analisis global de los resultados de la dimensidn situacion de comunicacion.

INDICADORES DIMENSION SITUACION DE
COMUNICACION
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Enunciador Destinatario Contenido
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Gréfica 5. Global de los resultados de la dimension de la situacién de comunicacion
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Esta dimensidn presenta los indicadores que conforman la situacion de comunicacion;
destinatario, enunciador y contenido. Al realizar la contrastacion del Pre-testy Pos-test; se
observo que el indicador con mayor transformacion fue el enunciador ya que en el Pre-test
los estudiantes alcanzaron el 57% y una vez implementada la secuencia didactica avanzaron
29 puntos porcentuales para lograr en el Pos-test el 86%, a su vez se analiza que el indicador
con menores transformaciones fue el destinatario, que solo avanzo 15 puntos porcentuales
registrando un logro en el Pos-test del 79%. Los estudiantes en un inicio presentaron
dificultades al reconocer el enunciador en el Pre-test, especificamente para identificar el
experto que escribia y daba la informacion detallada del tema, lo cual gener6 dificultades al
momento de reconocer en el texto la persona que da claridad al contenido. De manera que al
momento de responder preguntas como: ¢Quién lo escribié? ¢Para quién? ;Por qué lo
escribié? ;Como se manifiesta esto en el texto? y ¢Ddnde? no tenian la habilidad para
identificar y resolver dichos interrogantes de manera inferencial, por ende se les dificultaba
realizar el tejido comunicacional (Jolibert, 2009).

De acuerdo con lo antes mencionado, el enunciador en el texto expositivo no solo es
quien escribe y presenta la informacion, sino quien la organiza de determinada manera con el
fin de explicarla entre los distintos conceptos, hechos o datos que expone; de ahi que Padilla,
Douglas & Lopez (2007), diferencian los textos académicos o de divulgacion cientifica de
otra tipologia textual.

Esto hizo que los estudiantes se realizaran preguntas como: ¢Por qué saben tanto los
expertos sobre un tema especial? ademas ¢Por qué se dirigen a una comunidad especifica? de
ahi que al momento de planear las actividades en esta dimension se tuvo en cuenta las
condiciones iniciales de los estudiantes, donde era notable que no se enfrentaban diariamente
a un tipo de texto expositivo con FOS descripcion, por ende no identificaban el enunciador

como la persona que expone y da claridad al escrito.
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En cuanto al destinatario, desconocian la persona o personas a quien va dirigido el texto,
indicador que permite responder preguntas como: cuando, cémo y dénde ha sido producido el
texto y qué puede aportar al lector; al tiempo que se les dificultaba diferenciar la relacion de
poder que, como antes se menciono, se establece entre el enunciador y destinatario, es decir,
el que sabe es quien dirige el tema y lo expone de manera precisa y concreta, se reconoce
como quien enuncia; ahora bien quien recibe el discurso, lo comprende y lo explica, toma el
rol de destinatario. En cuanto al contenido, se presentaban falencias al momento de
identificar la informacion pertinente para la descripcion del fenémeno descrito y la
jerarquizacion del discurso, lo que hacia que no se tuviera en cuenta la definicién de lo que se
pretendia hablar, en otras palabras agotaban el recurso mismo.

En consecuencia, los resultados obtenidos en las gréaficas constataban que los estudiantes
no estaban fundamentando la lectura como un acto de construccién de significados que
surgen de la interaccion y comprension del contenido, de ahi que (Otto, citado por Solé
1987), menciona que el lector es quien crea el significado del texto, sumandole informacion
que aporta a partir de sus conocimientos y experiencias previas.

Por esta razon, se tuvo en cuenta: andlisis de textos, exposiciones, dramatizados, trabajos
grupales y organizadores graficos, donde identificaron los elementos propios de la situacion
de comunicacion, de ahi que en la sesion N°3 de la secuencia didactica, lograron el
reconocimiento de los parametros propios de una situacion de comunicacién: enunciador,

destinatario y contenido de acuerdo al tipo de discurso y contexto.

Imagen 1 Reconocimiento de los Parametros de la Situacion de Comunicacion.
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Imagen 2 Reconocimiento de los Parametros de la Situacion de Comunicacion.

Por lo tanto, el trabajo entre pares desde el discurso y la lectura, respondié a los gustos y
necesidades que fueron direccionadas desde la tarea integradora, asi mismo se atendio al
enfoque comunicativo desde un proceso que se llevo a cabo con propdsitos concretos,
ademas, se proyecto los objetivos de esta sesion en correlacion con la competencia
comunicativa y las subcompetencias “lingliistica, sociolingiiistica, pragmatica y
psicolingiiistica” (Hymes, 1972), este conjunto de habilidades y conocimientos posibilitd que
los estudiantes alcanzaran avances en la comprension lectora, explicando el significado del
contenido que facilité la conformacion de una comunidad de hablantes con capacidades de
interpretar y hacer uso de los significados en diversas situaciones de comunicacion, al mismo
tiempo que interactuar y reconocer los indicadores propuestos para esta dimension.

En relacion con los resultados alcanzados en el destinatario, se demostraba que la mayor
parte de los estudiantes estaban familiarizados de manera superficial con el indicador ya que
se les facilito identificar a quién iba dirigido el texto. De acuerdo con Jolibert (2002), es
importante que el lector comprenda los elementos que conforman la situacion de
comunicacion y que los ubique en el texto dentro de un contexto real, lo que posibilita
reconocer la existencia de un destinatario, el cual valida la idea de que los textos se escriben

para un publico real dentro de situaciones auténticas de comunicacion.
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En relacion con el contenido, que en la situacion de comunicacion funciona a la manera de
un intermediario entre el enunciador y el destinatario del texto producido, debe aclararse que
no siempre corresponde a una informacion candnica o enciclopédica, sino que en ocasiones,
dado a condiciones particulares de los contextos, puede corresponder a un conocimiento
ancestral que deviene por herencia generacional, y que, en este caso, los estudiantes
participantes del estudio, habian adquirido en su contacto con el entorno y su participacion
con el mismo, por esta razon la intermediacion con el contenido hace que la calificacion del
experto en el tema que siempre se le atribuye al enunciador, pareciera ubicarse en cierto
momento en el destinatario.

Ahora bien, al comparar los resultados del Pre-test y Pos-test, se reconoce como los
estudiantes, después de implementada la secuencia didactica, dieron cuenta de quien escribe
el temay en queé posicion lo hace, a quién va dirigido y la informacidon contenida en el texto;
reconociendo el sentido global y atendiendo a las marcas que permiten dar comprension,
especialmente al texto expositivo con FOS descripcion, con mayor precision.

A continuacion se presenta la tabla de transformaciones correspondiente a la situacion de
comunicacion

Tabla 7.
General de Transformacién de la Dimension de Situacion de Comunicacion del Pre-test y
Pos-test por Estudiante

Situacién de comunicacién

Estudiante Diferencia
Pre-test Pos -test
El 3 5 2
E2 4 4 0

E3 3 5 2
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De acuerdo a la tabla, en contraste con el Pre-test y el Pos-test, se encontré que el E5 tuvo
un cambio significativo aumentando 3 puntos y E7 4 puntos, recibiendo mayores
transformaciones en los indicadores de la situacion de comunicacion, esto se debe a las
actividades interiorizadas por los estudiantes durante la ejecucién de la secuencia didactica el
empoderamiento del concepto a partir de juegos de roles (enunciador, destinatario) ademas de
la lectura frecuente de textos en voz alta tanto en la escuela como en el hogar, favorecio la
comprension de los pardmetros de la situacion de comunicacion.

No obstante, el E4 tuvo una transformacion de 1 punto, mientras que el E6 bajo
notablemente en el Pos-test, lo que hizo que no tuviera transformaciones en esta dimension;
el nivel de evolucién no fue el esperado ya que durante la ejecucion de las actividades de
dicha dimensidn, el estudiante falté frecuentemente lo que hizo que desconociera los
indicadores y no comprendiera el sentido del tejido comunicacional, por lo tanto, se hace
indispensable que durante los procesos de planeacion se realice la caracterizacion de las
vivencias de los estudiantes, para elaborar adaptaciones curriculares que conlleven a la
construccion de los aprendizajes.

Ahora bien, la secuencia didactica generé cambios significativos en los estudiantes,
Camps (2003), sustenta sobre esto, que los objetivos definidos en la secuencia didactica le
permiten a los estudiantes llevar a cabo actividades globales, a partir de los conocimientos
que ya tienen y la atencidn didactica preferente que se orienta hacia los nuevos objetivos de

aprendizaje.
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4.1.5 Analisis general de la movilidad en la dimensidn superestructura.

MOVILIDAD SUPERESTRUCTURA
100%
90%
80% 7%
70%
60% 57%
50%
40% , ,
o o
30% 9% 9%
2090 — HY%—
[0) -
10 0/o F %
0% Bajo Medio Alto
DIMENSION-2-PRE 29% 71% 0%
m DIMENSION-2-POST 14% 29% 57%

Gréfica 6. General de la Movilidad en la dimension de Superestructura.

En la gréfica 6, se presentan los desempefios de los estudiantes en la dimension de
superestructura, al contrastar los resultados del Pre-test y del Pos-test, se puede observar que
en el Pre-test el 71 % de los estudiantes se ubican en el nivel medio, 29% en bajoy el 0%
en alto. Sin embargo, una vez implementada la secuencia didactica los estudiantes se
ubicaron en el Pos- test en nivel alto con 57%, desde donde se hace posible afirmar que la
secuencia didactica incidio significativamente en la comprension y en la funcion de la
estructura del texto, especialmente en la del texto expositivo con FOS descripcion, lo cual les
permitio conocer el contenido, la objetividad y la precision de los temas.

En este sentido, las actividades propuestas en la secuencia didactica relacionadas con la
tarea integradora, lograron que los estudiantes, por medio de la estructura, diferenciaran el
texto expositivo de otras tipologias textuales, ademas de reconocer la idea global del texto, lo

cual genero la jerarquizacion de las ideas, de manera que el texto se comprendio por parte de
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los estudiantes, donde el tipo expositivo atiende a una serie de caracteristicas configuradas
por el sujeto como esquemas mentales que le permiten extraer informacion y expresarla con
sentido y claridad, de ahi que las actividades de la secuencia didactica permitieron el analisis

de la informacidon y la identificacion de la FOS.

4.1.5.1 Analisis global de los resultados de la dimension superestructura.

INDICADORES SUPERESTRUCTURA
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80% 71%
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40%
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0% Introduccion Desaarrollo Conclusién

Pre-test 14% 57% 43%
m Pos-test 71% 79% 71%

79%
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Gréfica 7 Global de los Resultados de la Dimensién de Superestructura.

En la grafica se puede observar que el indicador con mayor cambio corresponde a la
introduccion; el cual registré un 14% en el Pre-test. Una vez aplicada la secuencia didactica
aumentd 57 puntos porcentuales, teniendo como resultado en el Pos-test 71%; a su vez, los
menores cambios se presentaron en el indicador desarrollo que durante el Pre-test obtuvieron

57%, aumentando 22 puntos porcentuales para alcanzar en el Pos-test un 79%.
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En contraste con el parrafo anterior, se evidencia que los estudiantes presentaban
dificultades en el reconocimiento de los indicadores de esta dimensidn, a su vez desconocian
la FOS del texto, especificamente los marcadores estructurales que le dan sentido global al
texto, ademas de desconocer los tres grandes ejes tematicos como lo son: la introduccion,
desarrollo y conclusion, que le proporcionan al texto el proposito, intencion o finalidad; es
importante mencionar que cada texto segun su estructura, obedecen a un objetivo diferente.

Es asi como en la introduccidn, los estudiantes no comprendian, el inicio del tema, lo que
genera dificultad al momento de responder preguntas sobre ¢De qué habla el texto? ;Qué
pretende decir el autor? ;Cudl es el objetivo del texto? punto clave que el destinatario debe de
tener presente para identificar el tema tratado y saber cuando se hace la transicion de la
introduccion a los parrafos de desarrollo, siendo este el cuerpo central en el que se incluyen
elementos descriptivos que permiten identificar el fendmeno descrito, por lo tanto, los
estudiantes presentaban ciertas dificultades para identificarlo de manera precisa; en cuanto a
la conclusidn, estos carecian de formulas para reconocer el cierre del texto, dado a que no
lograban identificar el momento de la condensacion de la informacion, obviando los
elementos principales empleados en la sintesis. Si bien los textos cuentan con una mezcla de
diferentes organizaciones, el texto expositivo con FOS descripcion obedece a una serie de
secuencias que lo caracterizan, como son: los conectores, descripciones, enumeraciones,
detalles, hechos y sucesos que posibilitan detallar la naturaleza del fenémeno que los
estudiantes desconocian en este tipo de texto (Martinez, 2002).

En este sentido, los estudiantes no inferian el “tema sobre el cual versaba el texto”
(Alvarez, 2010, p.79) relacionado a lo que plantea Villabona (et al. 2015), lo cual recae en
los desafios que presentan los estudiantes frente al texto expositivo, dado la poca
intervencion que este tiene en el aula de clase, donde se considera que “comprender el tema

de estudio y manejar las caracteristicas propias del género discursivo que va a leer o a
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escribir. De ahi que gran parte de las deficiencias académicas de los estudiantes estén
relacionadas con estas dificultades” (p.6), es por ello que, al momento de identificar la
introduccion, el desarrollo y la conclusion de este tipo de textos se ven enfrentados a
desafios que desconocen.

En este orden de ideas, es probable que estos resultados durante el Pre-Test, se dieron
posiblemente porque los estudiantes no realizan una lectura constante de esta tipologia textual
dentro de sus préacticas de lectura, dado que se prioriza otras tipologias textuales con marcas
definidas, lo que repercute en identificar la estructura con mayor facilidad. Ahora bien,
teniendo en cuenta las falencias evidenciadas, se desarroll6 en la secuencia didéctica una
serie de actividades que promovieron el avance significativo de los estudiantes, en cuanto al
reconocimiento de la estructura y FOS evidenciadas en los resultados obtenidos en el Pos-
test.

Todas estas observaciones hicieron que la secuencia didactica contara con actividades
interactivas, donde los estudiantes realizaron organizadores graficos, mapas conceptuales,
redes de conceptos, entre otros. Dunston (citado en Villabona, et al.2017), aclara que “Un
organizador grafico es una representacion visual del conocimiento. Es una forma de
estructurar la informacion, de ordenar en un patron en los aspectos importantes de un
concepto o tema utilizando rotulos” (p.11). Lo que hace que este tipo de esquemas ayude a
los estudiantes a desarrollar habilidades y destrezas de pensamiento, puesto que al momento
de extraer informacion importante del texto y clasificarla permite construir significados,
identificando la estructura organizativa. La siguiente imagen, evidencia como los estudiantes

lograron reconocer la FOS.
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Imagen 3 Organizador Grafico para identificar la FOS.

A su vez, las exposiciones con tematicas diferentes permitieron marcar las diferencias
discursivas en los contenidos, para llegar al proceso de comprension lectora del texto
expositivo con FOS descripcidn, de manera que dentro de la estructura lograron identificar la
introduccion con preguntas como: “;Qué? ;Por qué? ;Como?” (Alvarez, 2010). De modo
que, desde el texto y la oralidad, los estudiantes reconocieron la estructura propia de esta

tipologia textual, lo que posibilitd a su vez ejercicios de produccién.
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Por lo tanto; una secuencia didactica de enfoque comunicativo posibilita trabajar

temas y procesos especificos en forma coherente y progresiva, con actividades secuenciales y
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resultados significativos (Villabona, 2017), lo que hace que se construyan nuevos
conocimientos en el proceso de ensefianza del lenguaje, en correlacion con Camps (2003),
donde construir y ejecutar actividades de ensefianza y aprendizaje en las que, ademas de la
comprension lectora, también interviene la produccion de un texto en la que se deben tener
presente: la contextualizacion y la adaptacién del texto a las exigencias comunicativas,

ademas, del andlisis de las ideas donde el enunciador y el destinatario tengan discursos

productivos de acuerdo a los requerimientos.
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En cuanto al indicador con menor cambio, se observa que es desarrollo, esto indica que
los estudiantes en un inicio reconocian algunos elementos emergentes en este indicador, sin
embargo las actividades de la secuencia didactica generaron que los estudiantes contemplaran
de modo consciente y preciso la dindmica interna del texto expositivo con FOS descripcion,
especialmente la forma organizada y I6gica de las ideas, donde se incluyen los elementos
descriptivos, que relacionados entre si, generaban el analisis del texto (Alvarez, 2010).

A su vez, se puede observar el cambio que se dio en la transicidn del Pre-test al Pos-test
en el indicador que corresponde a la conclusion, ya que las actividades de la secuencia
apuntaron a reconocer los elementos claves para identificar un parrafo de cierre, que no
necesariamente se encuentra al final del texto, pues el propoésito de este indicador consiste en
recordar y aportar informacion detallada al texto o discurso, frente a lo que Alvarez (2010),

afirma que la conclusion del texto expositivo es la recopilacion o sintesis de la informacion.

Una de las situaciones interesantes halladas en la superestructura del texto expositivo se

present6 cuando las docentes investigadoras se pudieron percatar de que los estudiantes
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confundian la superestructura prototipica del texto expositivo con la FOS, esta situacion se
presenta de manera particular con la introduccidn, pues la mayoria de los estudiantes la
desconocian ya que se les dificultaba reconocer y demarcar la transicion entre la introduccion
y el desarrollo, una vez reconocida la superestructura del texto expositivo, en la forma de
organizacion descriptiva, dan cuenta de la descripcion del objeto a partir de la culminacion de
la introduccidn, lo que les posibilito identificar la FOS. Si bien es cierto que el texto
expositivo responde a la pregunta ;Qué cosa o fendmeno? también es cierto que lo hace de
diferentes maneras, que dan paso a las diferentes formas de organizacién, para la presente
investigacion, la descripcién. En este orden de ideas, desconocer las particularidades y usos
de cada uno de los territorios en los que se divide el texto expositivo es un fendmeno que
deteriora la comprensién del mismo, pues, aunque se reconozca la estructura del texto, el
desconocimiento de lo que hace el enunciador en cada una de sus partes no permite dar

cuenta de una mayor aproximacion al propésito del texto leido.

Tabla 8.
General de Transformacién de la Dimensidn de Superestructura del Pre-test y Pos-test por
Estudiante.

Superestructura
Estudiante Diferencia
Pre-test Pos -test
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Como seguimiento de este analisis, se encuentra que la mayoria de los estudiantes
presentaron transformaciones en lo que corresponde a los resultados arrojados en el Pre-test y
el Pos-test de la dimension de superestructura. Vale la pena aclarar, que en los procesos de
ensefianza se realizan actividades orientadas al reconocimiento de la silueta del texto y la
funcion del mismo, ademas de conocer la estructura de un texto que otorga la posibilidad de
"categorizar el tipo de escrito y elaborar predicciones relativas a la organizacién de las
informaciones contenidas en el texto” (Jolibert, 2009. p. 207), siendo esta una temética
indispensable en el proceso de ensefianza del lenguaje, lo que genera que el estudiante
desarrolle habilidades para sacar provecho de la estructura del texto en aras de jerarquizar las
informaciones y poder comprenderlo de mejor manera.

Ahora bien, las mayores transformaciones se ven reflejadas en los estudiantes E1 y E2
quienes obtuvieron avances significativos al momento de contrastar el Pre-test y el Pos-test,
registrando un aumento de 5 puntos en el E1, mientras que E2 de 4 puntos para esta dimension.
Si bien los estudiantes presentaron bajos desempefios en el Pre-test, quizas haya sido porque
un lector requiere al momento para “comprender un texto extraer el significado del mismo;
para lograrlo el lector debe construir en la memoria una representacion mental” (Lorcho y
Van Den Broek, citado por Irrazabal y Saux, 2005, p.40), es decir, el lector identifica
palabras y detecta las estructuras sintacticas, ademas de conectar las diversas partes y
relacionarlas con el conocimiento en general, proceso que los estudiantes intervenidos no
realizaban en ese momento.

En consecuencia, para mejorar los bajos resultados del Pre-test se implemento una
secuencia didactica en alianza a una serie de actividades que soportadas con estrategias
organizadas, tuvo en cuenta la organizacion del texto expositivo con FOS descripcion. Las
actividades se encaminaron en el reconocimiento de los indicadores propuestos para esta

dimensién, que acompafiadas de los trabajos en grupo y socializaciones, hicieron que los
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estudiantes afianzaran sus conocimientos, teniendo resultados significativos en el Pos-test.
No obstante, se registraron menores transformaciones en el E3, ubicando al estudiante en la
misma posicidn, tanto en el Pre-test como en el Pos-test, esto posiblemente indique que
inicialmente realizé un tratamiento de analisis que le permitié interpretar con facilidad el
significado del contenido, ademas de su rigurosidad al leer el texto que le facult6 analizar y
dar significado a los discursos y respuesta a sus interrogantes.

Otro cambio registrado se haya en el E6 quien de manera reiterada bajo en el Pos- test,
quedando 1 punto menos que en el Pre-test. Este resultado se debe basicamente a la ausencia
en las actividades, por parte de este estudiante, tal como se ha recalcado en el transcurso del
analisis. Este suceso no permitio que participara en las actividades que se caracterizaban por
el reconocimiento de la superestructura del texto expositivo con FOS descripcion,
consecuente con ello Alvarez (1999), menciona que es indispensable que la escuela
desarrolle actividades encaminadas en la ensefianza y aprendizaje de estos textos, en cuanto
a la comprension y produccion desde los tres niveles de organizacion (superestructura,
caracteristicas textuales y marcas linguisticas) es decir, la micro y la macroestructura del
texto, acciones necesarias con las que el estudiante logra comprender el texto con facilidad,
pues hay que sefialar que el texto expositivo no obedece a una superestructura coman.

De manera que los resultados del E6 reflejan que en el aula es donde se construyen las
bases y estrategias que posibilita que los estudiantes se apropien de la lectura y escritura. En
este caso, es la secuencia didactica la que permitié que los demas estudiantes avanzaran en
sus resultados, pues fueron actividades que se planearon y se desarrollaron, de acuerdo a los
parametros propuestos en los objetivos.

Ahora bien, teniendo en cuenta las falencias de algunos estudiantes, las cuales emergen de
diversas situaciones, es necesario resaltar que la actividad docente no debe centrarse solo en

la transmision de conocimientos, pues en esta debe de existir una posicion reflexiva y critica
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que permita generar transformaciones en el quehacer educativo, a partir de la toma de
decisiones sobre la accion, lo que concierne al mejoramiento de la auto comprension y
profesionalizacion del oficio de ensefiar, lo que representa un conjunto de esquemas que
permiten repensar las practicas educativas y generar una evolucion permanente en los

procesos de ensefianza y aprendizaje (Perrenoud, 2007).

4.1.6 Anélisis general de la movilidad en la dimensidn linguistica textual.

MOVILIDAD LINGUISTICATEXTUAL
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Gréfica 8. General de la Movilidad en la Dimensién de Linglistica Textual.

Este gréafico registra el contraste de los resultados durante el Pre-test y el Pos-test,
tomando como analisis la movilidad en la dimension de linguistica textual, de acuerdo con
los datos en el Pre- test, los estudiantes se mantuvieron en el nivel medio con un 71% vy el
29% en nivel bajo; esto denota que los estudiantes comprendian algunos de los componentes
de la linguistica textual propia del texto expositivo con FOS descripcion; no obstante,
existian falencias dados algunos vacios en el reconocimiento de las diferentes tipologias

textuales y caracteristicas estructurales y microestructurales que permiten la cohesién y
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coherencia en el discurso. De ahi que Camps (2003), comenta que aunque la escuela exige a
los estudiantes comprender y producir textos, no se les prepara en los procesos de
comprensién de las diferentes tipologias textuales. Por lo tanto, la necesidad de planificar
actividades contextualizadas donde los estudiantes tengan mejor contacto comunicativo con
el contenido del texto y asi puedan reconocer la importancia de las unidades linguisticas
dentro del mismo y en un discurso de carécter cientifico.

De esta manera, después de implementada la secuencia didactica se realiza el cuestionario
final (Pos-test), donde los resultados fueron significativos, ya que los estudiantes se
movilizaron al nivel alto con 57% y un 43% se mantuvo en medio, lo que indica que hubo
incidencia en los procesos de comprensién lectora de textos expositivos, ya que se logro
transformar los desempefios de los estudiantes, lo cual implica que las actividades nacientes
de la secuencia didactica partieron desde los conocimientos previos e intereses y necesidades
de los estudiantes.

Es importante resaltar que la tarea integradora de los “Bichos” ayud0 en la comprension
del texto expositivo con FOS descripcion, ya que el contenido estuvo orientado a conocer el
mundo de los insectos, ese mundo que ellos desconocian, y qué mejor que el texto expositivo
para profundizar en este tema, ya que por su caracter acadéemico, permitio informar, exponer
y explicar, de manera objetiva y precisa la informacion, a la vez de ser fuente importante en
la transformacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje en los estudiantes.

Por tanto, llevar el texto al contexto como lo sustenta Jolibert (2009), posibilité el
aprendizaje progresivo de los estudiantes permitiendoles desarrollar las habilidades
comunicativas, al momento de generar un discurso preciso, de leer y realizar analisis, extraer
informacion relevante del texto desde lo seméantico y pragmatico, adaptar lo aprendido al
contexto, ademas de organizar la informacion para sustentar a un publico en general, de ahi

que Camps, (citado por Villabona et al. 2017, p.9), afirma que “los textos no son
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independientes del contexto sino que emergen de ¢l y al mismo tiempo lo conforman”, asi
pues, dichas habilidades comunicativas generan los procesos de construccion del significado

que se conforman de las diferentes formas de usar el lenguaje en situaciones reales.

4.1.6.1 Analisis global de los resultados de la dimension Linguistica Textual.

INDICADORES LINGUISTICATEXTUAL
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. Global de los Resultados de la Dimensidn de Linguistica Textual.

La presente grafica pone en evidencia los cambios significativos que obtuvieron los
estudiantes en la dimension de linguistica textual, donde se presenta el indicador de los
conectores l6gicos con mayor transformacion donde se reflejé un 21% en el Pre-test,
aumentando 50 puntos porcentuales en el Pos-test para obtener 71%, seguido de los adjetivos
y los sustitutos que tuvieron un avance representativo dentro de la grafica. Ahora bien, en

cuanto a los conectores l6gicos, era claro que los estudiantes en un inicio no visibilizaban el
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proposito de estos elementos que dan desarrollo 16gico a las ideas, pues solo las identificaban
como una serie de palabras que hacian parte del texto, no como unidades que permiten la
conexion entre los parrafos.

Por lo tanto, los avances en el Pos-test se deben a la intervencion de la secuencia didactica,
la cual fue intencional, planeada y con objetivos claros, donde las actividades de aprendizaje
estuvieron encaminadas en conocer para qué sirven los conectores, cuél es su funcion dentro
del texto y cuales los tipos de conectores, teniendo en cuenta que estos dan coherencia y
secuencialidad para una facil comprension del lector. Para esto, en la secuencia didactica se
plantearon actividades con conectores de adicion, causa-efecto, orden y conclusion, usando
lecturas propias de la tarea integradora, donde debian subrayar las palabras correspondientes,
asi mismo, se les suministro lecturas sin conectores con una lista de opciones en la que
debian de seleccionar el conector que daria orden al tejido microestructural del texto, de la
forma que ellos creian correcta y poder determinar en forma grupal la importancia, funcion y
progresion dentro del texto de cada uno.

Teniendo en cuenta lo anterior, es indispensable hacer referencia al enfoque semantico
comunicativo tomado por el MEN (1998), como la construccion del significado y
comunicacion interactiva, evidenciada como unidad de trabajo. Por lo tanto, la comprensién
lectora no se debe abordar de manera fragmentada, sino como unidades de trabajo completas,
donde cada palabra da sentido y significado al texto o al discurso, de ahi que Alvarez (2001),
considere que estas “unidades constituyen una gran ayuda en la comprension de los textos
expositivos, ya que establecen una serie de relaciones entre las que predominan los de
causa/consecuencia” (p.26) entre otras, propuestas dentro de la secuencia didactica, teniendo
como objetivo establecer el desarrollo l6gico de los temas leidos.

Es importante resaltar que la metodologia utilizada por las docentes, donde el trabajar en

grupo permitié la ayuda entre pares y la construccion del conocimiento en forma colectiva, a
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la vez que comprendieran de manera favorable las actividades propuesta, generd un proceso
de andlisis y comprension del texto estudiado de manera detallada. Segun Zafiartu (2003), el
trabajo colaborativo tiene gran preponderancia en el dialogo, la negociacion, la palabra,
donde se facilita la orientacion y explicacién de manera contextualizada, confirmando que
trabajar con el otro fomenta la construccion del aprendizaje desde un pensamiento critico y
competente en sus conocimientos, de ahi que Vygosysky, (citado por Zafiartu 2003), enuncia
que el hecho de aprender es por naturaleza un fenémeno social, en el cual la adquisicion de
un nuevo conocimiento es el resultado de la interaccion de las personas que participan en el
diélogo.

En consecuencia, Alvarez (2010), plantea la secuencia didactica como una “alternativa que
se presta a la creatividad del profesor, para mejorarla de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes; permite la valoracion de los objetivos que se han planteado con los estudiantes y
los estilos de aprendizaje de los mismos” (p.87), lo que indica que una secuencia didactica
permite adaptaciones, ademas de tener en cuenta las necesidades de los educandos. Las
valoraciones antes mencionadas del trabajo realizado con la secuencia didactica, hicieron que
los estudiantes reconocieran la funcion los conectores logicos, lo que les dio la facilidad
para identificar el uso de los adjetivos y sustitutos en el texto y la oralidad; teniendo en
cuenta las marcas textuales en el texto expositivo.

En cuanto a los indicadores con menores transformaciones, se encuentran adjetivos y
sustitutos. EI primer indicador tenia en el Pre-test 43%, logrando un avance de 43 puntos
porcentuales para ubicarse en el Pos-test con el 86% vy, el segundo, en el Pre-test se ubicaba
en el 29% avanzando 42 puntos porcentuales, obteniendo 71% en el Pos-test. Para estos
indicadores, los hallazgos que se encontraron fueron los siguientes: Los estudiantes si bien se
encontraban con la definicion literal de lo que es un adjetivo, se les dificultaba llevarlo a la

realidad, por lo que no precisaban al momento de describir un fendmeno dentro del texto, a su
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vez, no concretaban al momento de clasificarlo y diferenciarlo de otros. Por otro lado,
presentaban falencias al momento de sustituir palabras en los escritos o desde la oralidad, lo
que hacia que repitieran palabras o no encontraban recursos para reemplazar personas u
objetos.

Cabe entonces subrayar, que los avances en estos indicadores se deben a las actividades
propuestas en la secuencia didactica donde los estudiantes lograron identificar por medio de
actividades de descripcion, organizadores graficos y actividades de juego de palabras al
indicador de adjetivos. Alvarez (1999), sobre este tema, sostiene que desde el ambito escolar
la descripcidn se consolida como una tematica importante en el transcurrir de la ensefianza,
ya que gran parte de los contenidos escolares consideran la descripcion como un fragmento
que le permite explicar con mayor facilidad los contenidos del texto o el discurso, ademas de
cristalizarla como el “valor artistico el saber-hacer estético” (p.18). Esto indica que la
descripcion no puede aislarse del proceso de comprension del texto ya que esta muestra los
detalles y la forma organizada dando coherencia y cohesion al mismo. Con lo anterior se
afirma que la secuencia didactica logré que los estudiantes identificaran los detalles que
habitan en el texto a partir de la descripcion.

En cuanto a los sustitutos, los diversos ejercicios desarrollados en la secuencia didactica
permitieron que los estudiantes comprendieran la importancia de estos en el texto, ademas de
su uso en los escritos para no repetir palabras, permitiendo identificar de qué o de quién se
trata (Jolibert, 2009). Es de aclarar que, aunque no fue el indicador con mayores
transformaciones, los estudiantes desconocian su uso a profundidad, lo que permitié la
secuencia didactica fue el empleo de estos de una manera adecuada, teniendo como resultado
una respuesta significativa durante el Pos-test.

Respecto de los objetos o fendmenos trabajados en la secuencia didactica, cobrdé gran

interés para las investigadoras, Yy para el estudio mismo, el hecho de que la descripcion
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realizada a partir de la adjetivacion del objeto fendmeno diera paso a la categorizacién de
dichas adjetivaciones, de hecho, los estudiantes reconocieron que era conveniente agrupar
los adjetivos en categorias correspondientes a: formas del cuerpo, modos de alimentacion,
formas de reproduccion, etc. La elaboracion de estos grupos, cre6 la necesidad de hacer uso
de signos de puntuaciéon como: los dos puntos, las comas, las nomenclaturas, entre otras, que
evidencian que el uso es el que determina la precision de estos elementos, lo que significa,
una transformacion en sus formas de ensefianza. Esta misma exigencia es registrada tanto

para conectores l6gicos como para sustitutos.
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L WINICYV e Y L AS ABEJAS

Por: Julian Pérez Porto y Ana Gardey.

Las abejas son bichos que estan por todas partes, las
hay pequefias y grandes, son importantes para los seres
humanos, hacen parte del conjunto Anthophil (esto
significa que aman las flores), pertenecen a la familia
conocida como Apoidea, una superfamilia de insectos
del orden himenopteros, cominmente conocidos como
abejas y abejorros.

Estas miden alrededor de quince milimetros de largo y su color varia de acuerdo con su
especie. Hay cerca de 20 mil tipos de abejas identificadas por expertos, pero las .-
conocidas son las negras, con franjas amarillas que se sittan de forma diferente en cada
una. Viven en los huecos de los arboles o en colmenas desarrolladas por el ser humano.

Dichas colmenas, estdn compuestas por una colonia de abejas con una tnica reina capaz
de fecundar los huevos, varias hembras estériles (obreras) y una gran cantidad de
machos llamados zanganos. ¢ e.\o . Aec Ao \¢os las obreras cuentan con varias
responsabilidades: € . (o~ , limpiar la colmena y alveolos; <, oA
alimentar la larva real; Ypic. (. ,almacenar el polen y néctar y < Ly e, ventilar la
colmena con sus alas para mantener la humedad. Los machos o zanganos son redondos,
gordos y peludos, no se alimentan solos, por lo que las obreras se encargan de darles de
comer, ~\¢ vnX< , carecen de aguijén, Qu<. ¢/ e . NO sirven para proteger la
colmena. Su Gnico trabajo es fecundar a la reina, y ¢l que no lo logre debe emigrar y
Jamas volver, si no lo hace la reina lo destripara.

Las abejas se caracterizan, 7, i o\ ane POr ser las productoras de la cera y de la
miel, una sustancia dulce que producen a partir del néctar que recogen de las flores y de
los fluidos de las plantas o de las excreciones de otros bichos. Estos insectos capturan
estos elementos, los mezclan con una enzima presente en su saliva denominada
invertasa y los conservan en el interior de los panales, donde esta composicion se
transforma en miel, cuya extraccién se realiza a través de la técnica conocida como
apicultura; ¢ « 2 ecn e, \ SRt por ser polinizadoras, aspecto
muy importante en‘€l ecosistema; el cual consiste en trasladar el polen desde el 6rgano
masculino de las flores (conocido como la antera) hasta el érgano femenino (es decir, el
estigma). Este hecho, posibilita que se concrete la fusiéon del gameto masculino con el
femenino del 6vulo y, finalmente, se puedan obtener flores o frutos.

Recaer Yol odolas abejas son insectos que se destacan por la forma particular en
que se organizan en la colmena y por realizar el proceso de polinizacién que es
fundamental para la conservacion y reproduccién de muchas especies vegetales, lo que
es vital para el sustento de los seres vivos. Por todo lo anterior, es posible afirmar que
proteger la vida de las abejas es cuidar la vida misma.

Tomado y Adaptado de Definicion de abeja
http:// http://definicion.de/abeja/

Imagen 8. Subrayado y Analisis del Sentido de Marcas Textuales
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A continuacion se presenta la tabla de transformaciones correspondiente a la dimension

linguistica textual.

Tabla 9

General de Transformacion de la Dimension Linguistica Textual del Pre-test y Pos-test, por
Estudiante

Lingiistica Textual
Estudiante Diferencia
Pre-test Pos —test

El 2 4 2

La tabla anterior muestra las transformaciones de los cuatro estudiantes en la dimension
de linguistica textual. Para ello el E2 reflejo un progreso en el Pos-test de 5 puntos, igual que
el E4 quien alcanzé 4 puntos, lo que denota que una secuencia didactica, de enfoque
comunicativo, para la comprension del texto expositivo con FOS descripcion, permitio la
comprension, relevancia, funcion y apropiacion de los conectores l0gicos, adjetivos y
sustitutos.

Es importante que los estudiantes comprendan que los textos van méas alld de la unién de
frases pues cada una va organizada de tal manera, que participa en la estructuracién global
del texto, la cual es pensada desde un objetivo claro, dando sentido al escrito y dependiendo
de dos factores “semantico y sintactico” (Jolibert, 2009, p.218), los cuales son elementos que
aportan coherencia al texto, que le permiten al estudiante ubicarse en el contexto y darle

comprension.
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En cuanto a los estudiantes con menores transformaciones se encuentra a E6 ubicandose
con el mismo resultado del Pre-test. EI mantenerse en la misma posicién se debe a la
asistencia que el estudiante realiz6 a las Gltimas sesiones de la secuencia didactica, lo cual
hizo que realizara un trabajo permanente y de manera ajustada, lo que relacionado con el
trabajo en equipo, indica que este fomenta el aprendizaje y el éxito, ya que cada uno de los
integrantes del grupo, participa responsable y equitativamente del trabajo haciendo uso de sus
habilidades interpersonales (Johnson, et al, 1999). Respecto a E7, el progreso fue de 2
puntos, si bien fue un puntaje minimo, al menos logrd identificar los indicadores propuestos,
dando respuesta positiva al momento de comprender un texto expositivo con FOS
descripcidn, teniendo presente que no cuenta con habitos de lectura, sin embargo, el trabajar
en grupo y tener lecturas dirigidas por las docentes lo llevaba a realizar trabajo en clase,
resaltando la tarea integradora que lo motivé a generar disciplina para avanzar en el proceso
lector, lo que Lerner (2001), manifiesta como el desafio de la escuela, al incorporar a los
estudiantes en una comunidad de lectores y escritores, por lo tanto, una secuencia didactica

concreta sus propositos frente a este objetivo.

4.1.7 Anélisis de casos especiales.

Con respecto a los casos individuales de mayor y menor transformacién, analizados en
cada una de las dimensiones de la investigacion, se pasarad a determinar en un analisis general
de los estudiantes que tuvieron menor y mayor avance en el proceso de comprension lectora

del texto expositivo con FOS descripcion.
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4.1.7.1 Estudiante con mayores avances. En cuanto a las transformaciones, se observa
que el estudiante E2 presenté mayor avance en las dimensiones de superestructura y
linguistica textual; sin embargo, en la situacion de comunicacion fue el estudiante E5 quien
obtuvo mayor avance en el reconocimiento de los indicadores de esta dimension, esto se debe
en gran parte a las actividades disefiadas e implementadas en la secuencia didactica, que
vinculadas a la tarea integradora motivaron para que el estudiante a comprender los
indicadores propuestos desde el texto expositivo con FOS descripcidn, a su vez accedio a
desenvolverse en diversas situaciones de comunicacion, de modo que el estudiante tomo
conciencia del uso y funcidn de estos indicadores en los diferentes textos y contextos, lo que
al mismo tiempo le dio la habilidad y capacidad de comunicarse en cualquier situacion de la
vida real.

Ahora bien, en la dimension superestructura E2, después de implementada la secuencia
didactica, logro identificar los elementos de la dimension y las marcas textuales que le
permitieron reconocer la estructura del texto como principios organizadores del discurso,
generando el sentido global, esto hizo la facil comprension del tema y anélisis con claridad,
asi pues, gracias a la secuencia didactica, el estudiante identifico el tema sobre el cual trataba
el texto, la organizacion Idgica de las ideas y el momento del cierre. Comprender la
dimensién le generd al estudiante seguridad al analizar el cuestionario final, donde
notablemente se noto el resultado.

A su vez, el E2 mejord notablemente en la dimensidn linguistica textual, donde alcanzé
las habilidades esperadas en el proceso de comprension lectora, haciendo uso de los
indicadores trabajados en la secuencia didactica de enfoque comunicativo, pues estos
elementos facilitan la comprension del texto, aportando cohesion y coherencia al escrito, lo
que le permitid al estudiante identificar y reconocer la funcion de los conectores l6gicos,

adjetivos y sustitutos en el texto expositivo con FOS descripcion. Es importante mencionar
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que dicha seguridad ofrecida por el reconocimiento inicial de la tipologia textual, puede
convertirse en un mecanismo a priori, que le permite al estudiante reconocer aspectos tan
determinantes para la comprensién como lo son: el propoésito del autor, las caracteristicas del
texto, su situacion de comunicacion, estructura, entre otras. Resulta un sinsentido que en las
pruebas SABER, los estudiantes se enfrenten a textos de los que no tienen tan siquiera

conocimiento de su tipologia.

4.1.7.2 Estudiante con menores avances. El E6, no presentd transformaciones en las
dimensiones situacion de comunicacién y superestructura, debido a circunstancias que no le
permitieron asistir a las sesiones implementadas para reconocer e identificar estas
dimensiones. Esto hizo que no se evidenciaran los avances esperados, dada la inasistencia
durante el desarrollo de la secuencia didactica, no obstante, obtuvo minimas transformaciones
en la dimension de la linglistica textual, esto se debe sin duda a que el E6 solo participo en el
desarrollo de las sesiones disefiadas para reconocer el uso y funcion de los conectores
I6gicos, adjetivos y sustitutos, en el texto expositivo con FOS descripcion. Lo que indica que
la ensefianza del texto expositivo y su estructura, debe corresponder a un proceso continuo e
ininterrumpido, para una mejor comprension y analisis del texto.

Lo que ratifica una vez mas que implementar una secuencia didactica de enfoque
comunicativo para la comprension de textos expositivos, mejora notablemente los procesos
de ensefianza y aprendizaje, pues su perspectiva sociocultural hace que los estudiantes
integren sus conocimientos y experiencias al momento de dar significado a un texto, lo que
promueve la participacién de todos en el desarrollo de las sesiones propuestas, ya que es un
espacio en el que se produce la exploracion a nuevos saberes para la construccion de

conocimientos a través de la lectura; Por eso se pretende que con estas didacticas los
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estudiantes sientan la necesidad de leer por placer, para crear nuevos esquemas mentales que
dan significado a las virtudes que existen en el contexto.

Continuando con la investigacion, se presenta la descripcion del analisis cualitativo que se
refiere a las reflexiones que emergieron en las docentes investigadoras, durante la aplicacion

de la secuencia didactica.

4.2 Andlisis Cualitativo de la Informacion.

La investigacion cualitativa permite comprender los fendmenos teniendo en cuenta la
perspectiva de los participantes y la forma como cada uno da significado y percibe la realidad
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 1997), asi es como se transforma y modifica dicha
realidad en el aula de clase. Perrenoud y Schon (2007), dan cuenta de que es lo que se puede
hacer, como realizarlo y cuél seria la mejor forma de ejecutarlo, de manera que el docente
reflexiona sobre la accion, teniendo la capacidad de tomar su propia accién como objeto de la
reflexion, lo que significa que realiza un analisis detallado de las situaciones para prevenir
acontecimientos futuros y resolverlos con mayor precision.

En efecto, el presente apartado expondré el analisis cualitativo de las practicas
pedagdgicas, el cual se extrajo del diario campo con la informacion suministrada de las
sesiones ejecutadas en la secuencia didactica, teniendo en cuenta las fases de dicha secuencia
(planeacion, desarrollo y evaluacion), es preciso sefialar que cada sesion fue desarrollada en
tres momentos: apertura, desarrollo y cierre. De modo que el analisis se realiza a partir de las
siguientes categorias: descripcion, transformaciones, toma de decisiones, autopercepciones y
percepcion de los estudiantes. Asi, el diario de campo fue diligenciado por dos docentes, a
partir de la implementacion de cada una de las 12 sesiones ejecutadas con los siete

estudiantes de los grados cuarto y quinto de un aula multigrado, donde se veran registradas,
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en primera personas las reflexiones de las docentes, construidas por los tres momentos de la

secuencia didactica, mencionados al inicio del capitulo.

4.2.1 Andlisis practicas de ensefianza. Docente 1: Sandra Teresa Restrepo Castafio.

4.2.1.1 Primer momento- fase de preparacion. A continuacion doy cuenta de las acciones
de ensefianza dadas a mis estudiantes para el aprendizaje de la comprension del texto
expositivo con FOS descripcién, tomando como instrumento el diario de campo donde se
registraron los hechos que hicieron posible la reflexion de mis précticas en el aula.

En este orden, expongo la experiencia vivida durante la fase de preparacion, para ello
doy cuenta del proceso de reflexion en dos campos el profesional y el personal, dando
respuesta al siguiente cuestionamiento ¢ Qué cambios genero la implementacion de la
Secuencia Didactica en mi quehacer docente y desarrollo profesional? Para dar respuesta
identifiqué las categorias de la descripcién y la transformacion.

Es oportuno referir que estas categorias permitieron ahondar en mi analisis y reflexion en
cuanto a como realizar los procesos de ensefianza, a partir de la implementacion de la
secuencia didactica, tuve desafios fuertes en los que senti incertidumbre de saber si la
solucion dada era la mas acertada o no, en cuanto al tiempo y la informacion para ser mas
eficaz durante esta primera fase y en efecto a ello debia reflexionar en cuanto a la pedagogia
y la didactica que implemente durante la interaccion con los estudiantes. Como lo argumenta
(Schon, citado por Perrenoud 2001), “una reflexion en la accion y sobre la accion” pag. 29.

Dichas acciones emergieron en la iniciativa para preparar, planear y disefiar una secuencia
didactica, de tal manera que diera respuesta a las necesidades de los estudiantes, los
intereses de las docentes y que promoviera el aprendizaje, sin caer en el fracaso o desinterés

de los nifios, para posibilitar una didactica transformadora en los saberes de los estudiantes y
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en el mio como docente. En este proceso tuve en cuenta consecuencias, riesgos y soluciones,
asi como todo tipo de orientaciones para saber qué hacer y qué no hacer (Perrenoud, 2001).

En cuanto al disefio de las actividades, lo que mas me interesé fue responder a las
necesidades, gustos e intereses de los estudiantes en el contexto y a partir de ello reflexionar
en una practica de ensefianza y aprendizaje innovadora, para ello era necesaria llevar mis
criterios de pensamiento y analisis antes, durante y finalizada cada una de las sesiones, de tal
manera que al ser ejecutadas se marcara el conocimiento y la experiencia en los procesos a
realizar, asi mismo, poder lograr los resultados de aprendizaje esperados mediante la
implementacion de técnicas eficientes como lo sustenta Schon (citado por Perrenoud 2011),
de ahi que fueron validos los cambios que efectle en las acciones con la reflexion, lo que fue
reflejado en la transformacion de los aprendizajes de los estudiantes. Sin embargo, un punto
seguia siendo inquietante era el contexto, pues debian ser actividades Ilamativas, fue asi
como segui los planteamientos de Schon (2011), donde el intercambio entre investigacion y
practica es inmediato, lo que sustenta que la reflexion esta mediada en la accion y esta
permite que se reconstruyan nuevas visiones en la practica pedagogica.

En virtud de lo anterior, se posibilitd el surgir de la tarea integradora “pequeiios
entomdlogos describiendo el mundo de los bichos”, con la que se encamind a los
participantes a conocer sobre la reproduccion, alimentacion, caracteristicas, clasificacion y
demas curiosidades a explorar que los inquietaban referente a los insectos. Esta tematica
estuvo adaptada a los saberes y experiencia de los estudiantes, de ahi que se identificé al
texto expositivo con FOS descripcion con el contenido mas apropiado frente a las
expectativas.

Como seguimiento a esta actividad, la secuencia fue implementada en 12 sesiones en las
que se ejecutaron actividades que dieron cumplimiento a las dimensiones de la variable

dependiente, pero también direccionada a una practica reflexiva que generd un pensar
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fluyente en el desarrollo de la teoria y la practica, (Schon, 2011), por tanto, reconozco la
importancia de la reflexion y la accién en la practica para mejorar nuestra labor docente y los
aprendizajes de los estudiantes.

En este sentido, el analisis del diario de campo emprendioé la reflexion en mi préctica
docente, para ello menciono los cuestionamientos mas relevantes del diario de campo durante
la fase de la apertura “Las docentes no tuvieron en cuenta la participacion necesaria por
parte los padres de familia- acudientes y estudiantzes ™y si bien lo mencionamos en la
preparacion de la secuencia didactica, era importante para la implementacion las opiniones de
los participantes, para tal efecto Schon (2011), expone que la escuela el profesor presta sus
servicios marca, también, importantes diferencias respecto a las expectativas de los alumnos
y los padres sobre su actuacion profesional, asi, para el avance de la secuencia didactica fue
necesario que las docentes incursionaron espacios de participacion y acompafiamiento de los
padres de familia, ya que ellos desde su rol y experiencia también son portadores de la
practica reflexiva en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Otro cuestionamiento de andlisis y reflexion fue que al momento de la planeacion hizo
falta programar mas actividades que promovieron interés en los aportes de ideas para
implementar durante la secuencia didactica. Esto sucede porque no es habitual poner a los
padres de familia en contacto con los proyectos de ensefianza y aprendizaje que la escuela
planea para mejorar calidad educativa. Ahora bien, durante la reflexion de esta accion se hizo
necesaria una postura mas abierta por parte de las docentes, para que los participantes
tuvieran mayor apropiacion e interés por la secuencia didactica e integrar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. En relacion con esta situacion, se deben desarrollar actividades
gue generen expectativa e identidad con la tarea integradora, el propdsito de comprension del

texto expositivo con FOS descripcion; por esta razén es importante el objetivo de la reflexion



113

ya que se focaliza en la ensefianza y se adapta al contexto de los estudiantes para
la transformacién de la accién en la practica (Schon, 2011).

Atendiendo a estas consideraciones, en la fase de preparacion transforme mis
compromisos y pensamientos, motivando a los estudiantes para que participaran con
actividades que aportaran en la implementacion de la secuencia didactica, lo que me asombré
ya que surgieron ideas sorprendentes de forma responsable y autdnoma, las cuales se
Ilevaron a cabo en la fase de desarrollo, con estas actividades se demuestra una vez mas la
importancia de planear en conjunto con los participantes, ya que son espacios de accion que
incluyen el contexto de los alumnos y sus familias, la escuela y demas miembros de la

comunidad educativa (Perrenoud y Schon, 2007).

4.2.1.2 Segundo momento- fase de desarrollo. Avanzando en la reflexion generada por el
instrumento del diario de campo, se registraron las categorias de toma de decisiones y
autopercepcion halladas en la fase de desarrollo, conformada por ocho sesiones. De acuerdo
con Schon (1987), cuando se habla de préactica docente lo primero que se tiene en mente es la
duda y la inseguridad al momento de resolver situaciones problema que se presentan en el
aula, dada la ineficiencia en la gestion de acciones efectivas para la toma de decisiones, lo
que genera complejidad e incertidumbre por parte del docente.

De acuerdo con lo antes mencionado, en la presente fase mis ideales estaban centrados en
los cambios que promovieron mayor profundidad en la comprension de los contenidos, por
parte de los estudiantes y asi poder incidir en sus aprendizajes. Pero al terminar cada sesion y
registrar en el diario de campo las debilidades y fortalezas presentadas, confronte que lo
observado durante el desarrollo de las actividades propuestas no influia en los intereses de
mis estudiantes; con esta apreciacion decidi modificar mis criterios de andlisis frente a mis

practicas de ensefianzas, ya que como lo habia realizado no impacté en el aprendizaje.
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Entonces, cimenté acciones que al ser ejecutadas promovieran actitudes y motivaciones y
asi alcanzar nuevos aprendizajes, que solucionaran las falencias en ellos y eliminara las
frustraciones evidentes desde mi préctica docente.

Dichas percepciones que germinaron en mi mente analisis y reflexion, me llevaron a
incursionar ideas innovadoras para la planeacion e intervencion de la secuencia didactica y
asi comenzar a dar cambios en el contexto desde la accion, para dar significado a los procesos
de ensefianza y aprendizaje; de ahi que surgieron actividades en las que, como lo menciona
Perrenoud (2010), el docente, ademas de transmitir conocimiento a los estudiantes, también
debe estimular el deseo de saber. Para llegar al logro de este planteamiento, los estudiantes
tenian un rol para trabajar en equipos, lo que incremento el interés por aprender de manera
cooperativa, con la orientacion de las docentes.

Es asi como la secuencia didactica transformé mis practicas como docente, pues las
actividades disefiadas en esta fase acertaron a nuevas actitudes y reflexiones que no se habian
tenido en mente, donde la reflexion jugd un papel importante pues era necesario pensar en la
intencion de mis practicas, ya que con ellas pude robustecer los aprendizajes de los
estudiantes, durante la fase de desarrollo, asi mismo esta fase transformo mis actitudes frente

a la intencion de ensefianza que tenia para los estudiantes.

4.2.1.3 Tercer momento-Fase de Evaluacion. Esta fase la componen dos sesiones, de las
cuales se seleccion6 como categoria de analisis la reflexion y la percepcion de los
estudiantes, a partir de las valoraciones y descripciones dadas durante la observacion
realizada en clase en el desarrollo de las actividades, donde mi interés como docente estuvo
en las emociones, expectativas y actitudes por parte de los estudiantes.

En la implementacion de la secuencia didactica, percibi en mi una escala de emociones

generadas por el miedo a equivocarme en el desarrollo de las actividades, omitir elementos
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necesarios dentro del objetivo de ensefianza, dar orientaciones claras en cuanto a los
parametros y condiciones para el cumplimiento de las actividades, continuidad en los
procesos planificados, ansiedad de saber la opinion y comprension de mis ideas frente a los
estudiantes, concebir y controlar las situaciones que se presentaran ante los temas a
desarrollar; no obstante, también percibi un ambiente de entusiasmo, agrado y placer al mirar
la alegria de los estudiantes, la cual manifestaron durante el tiempo que se implementaron las
actividades, en la participacién y cooperacién con los aprendizajes entre pares.

Sin duda alguna, lo que mas favorece fue el material elaborado para cada una de las
sesiones, lo que despert6 el intereses; ademas, la tarea integradora originé la ambicion por
conocer y aprender acerca de los insectos; de acuerdo con estas vivencias la secuencia
didactica motivo la transformacion en mis précticas de ensefianza, ya que desperté mi
experticia en cuanto a como influir en los estudiantes durante la accion de manera asertiva 'y
enriquecedora en el fomento de sus aprendizajes.

Finalmente, Perrenoud (2010), afirma que los docentes debemos impartir nuevas
didacticas para mejorar las practicas de ensefianza; como docente competente, evidencio que
la secuencia didactica influy6 en mis conocimientos y técnicas, implementadas desde la
teoria, la investigacion y la practica, las cuales impartieron estimulos en los estudiantes para

el logro de sus aprendizajes.
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4.2.2 Analisis practicas de ensefianza. Docente 2: Jéssica Castillo Castafio.

4.2.2.1 Primer momento-fase de preparacion. El primer momento inicia con la
planeacion de la secuencia didactica, esta se da por los intereses de las docentes, necesidades
de los estudiantes y resultados obtenidos en el Pre-test. Elaborar una secuencia didactica no
fue sencillo, puesto que no tenia claro como empezar a escribir las actividades ni qué utilizar,
sin embargo, las dudas se empezaron a despejar cuando comprendi que una secuencia
didactica se enmarca en una serie de actividades, concatenadas y organizadas que llevan a un
fin especifico, permitiéndole a los estudiantes la construccién del propio conocimiento.

Teniendo como base estos planteamientos, era necesario despertar los intereses de los
estudiantes pero, ;Como motivar a los estudiantes con actividades llamativas donde ellos
solos aprendieran? ;Qué método utilizar que fuera novedoso y no terminaré fracasando en
medio del proceso? ;Qué recurso podia tener en cuenta y como podia aprovechar el
contexto? Tenia claro que el contexto era clave dentro del proceso de formacion. Este tipo de
descripciones y transformaciones que recaen sobre la practicay el cuestionarme sobre el
tipo de actividades a tener en cuenta, estan relacionadas con lo que sustenta Perrenoud
(2001), cuando afirma que preguntarse se conjuga con la reflexion, permitiendo mirar que se
puede hacer, queé orientaciones se pueden tener en cuenta y qué no se debe hacer.

Teniendo en cuenta lo anterior, me di a la tarea de empezar la secuencia didactica pensada
en las necesidades de los estudiantes y el contexto, que fuera de enfoque comunicativo y que
diera respuesta a las dimensiones de la variable dependiente (situacion de comunicacion,
superestructura y linguistica textual) para llegar a la comprension del texto expositivo, de
manera que las actividades programadas debian estar relacionadas a fortalecer este aspecto.

En ese momento se evidenciaba un hecho investigativo vinculado a la accion, lo que Schén
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(2011), llama “el intercambio entre practica e investigacion es inmediato, la reflexion en la
accion es su propia implementacion” (p.4).

Una vez lista la secuencia didactica se empez6 a implementar, teniendo como tarea
integradora los insectos, segin Schon (2011), el contexto le debe de conceder a los
estudiantes un tipo de reflexién en la accion, permitiéndoles ser consciente, mas adelante, si
cambian de contexto, esto hace que este tipo de aprendizaje sea eficaz, ya que se puede
aprender del otro quien puede aportar ideas relevantes en el proceso de formacion. De manera
que los nifios tenian contacto permanente con el medio, pero desconocian la procedencia de
los insectos, y quién mas que el texto expositivo para dar cuenta de ello; por esta razon, la
secuencia didactica llevo el nombre de: “Pequefios entomologos, describiendo el mundo de
los bichos: una secuencia didactica para la comprension de un texto expositivo con FOS
descripcién” donde se ejecutaron actividades que dieron cumplimiento a las dimensiones de
la variable dependiente.

En la primera sesion, se presentd y se negocié la secuencia didactica con los estudiantes y
padres de familia, sin embargo, no se tuvo en cuenta la participacion de todos los padres,
esto hizo que en un momento existiera una ruptura, generando transformaciones, donde se
tuvieron que realizar ajustes; teniendo en cuenta lo que sostiene Schon (2010), en la escuela
el profesor marca las diferencias y las expectativas de los alumnos, y en este caso, de los
padres de familia que eran actores principales del proceso, replanteando lo cometidoy a
reafirmando la reflexion en la accion.

Un punto importante fue cuando se presento el video “Los insectos”, los estudiantes
mostraron gran interés por aprender, lo que los llevo a realizar una serie de preguntas que
permitieron evidenciar los intereses y expectativas, esto me hizo pensar que tener una
propuesta innovadora, permite encontrar soluciones a los problemas que surgen en la

practica, llevando al estudiante a aprender de mejor manera ya que su motivacion les va a
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permitir, indagar, aprender entre pares, investigar y reflexionar sobre los mismos
aprendizajes. Asi, es posible afirmar, que esta primera fase permiti6 valorar de manera
significativa mi préctica, ademas de cuestionar las dificultades que presentaba, pero que
pasaba por alto, lo que afirma que estas formas de investigar la practica son una ocasion para
que el profesional se auto eduque, puesto que el reconocimiento del error se convierte en una
fuente de descubrimientos de nuevas formas de accion que permiten alcanzar el resultado
esperados (Schon, 2011).

4.2.2.2 Segundo momento-fase de desarrollo. La fase de desarrollo consté de 9 sesiones
que representaron 20 horas, aproximadamente. El avanzar en las sesiones me permitid estar
mas tranquila y confiar en el disefio y actividades propuestas en la secuencia didactica, en
consecuencia, los estudiantes se ven mas interesados puesto que la tarea integradora Ilamé la
atencion desde un inicio. Se sentian motivados al conocer sobre los insectos y relacionarlos
con el area de espariol, puesto que la idea era comprender el texto a partir de varias
dindmicas evidenciadas en la clase. En consecuencia, se percibio que los estudiantes que eran
menos activos en clase, al estar trabajando entre pares, mostraban mayor motivacion al
realizar las actividades, lo que les permitié hablar delante del grupo con confianza, expresar
puntos de vista, cuestionamientos, hablar del tema con propiedad, entre otros, y a su vez,
aprender con mayor facilidad.

Dichos comportamientos, me permitieron reflexionar sobre la practica de aula, antes
desarrollada y salir de los esquemas de la tradicion, pues el adquirir nuevas practicas, no solo
permite la apertura al cambio, sino la posibilidad de ampliar el espectro de aprendizaje del
estudiante que hace que pueda dar significado de lo aprendido desde cualquier area del saber,
ya que siente mayor seguridad al argumentar lo aprendido y poderlo deliberar delante de un
publico. Estas autopercepciones o reflexiones hechas en el aula de clase, me hicieron

repensar la idea de planear de modo diferente, donde se piense en las necesidades de aquellos
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estudiantes que cuentan con algunas dificultades al momento de sustentar un tema o
comprenderlo, ademas que sean actividades transversales, que se enfoquen en el desarrollo el
pensamiento y por ende en habilidades y competencias comunicativas.

Teniendo en cuenta lo anterior, es posible afirmar que utilizar otro método en la clase,
como la secuencia didactica, posibilito el aprendizaje de los estudiantes y la reflexion sobre la
accion que se transformé con el devenir de los hechos presentes en el aula de clase
(Perrenoud, 2011), considerando que algunas situaciones pueden entorpecer las actividades
presentes en el desarrollo de la secuencia didactica, es sobre dichas situaciones que se deben
de realizar las acomodaciones.

Es importante mencionar, que si bien la mayoria de los estudiantes estaban mejorando los
aprendizajes en cuanto a la comprensién del texto expositivo con FOS descripcion y sus
respectivas dimensiones e indicadores, otros estudiantes no lograban un avance, dado otro
tipo de condiciones que se reflejaban en la inasistencia y no progresaban con el grupo, por lo
tanto se hace necesario contar con estrategias y acompafiamientos que apunten a un

aprendizaje colectivo, donde se evolucione de igual manera.
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4.2.2.3 Tercer momento-fase de evaluacién. En esta ultima fase me encuentro tranquila,
puesto que los estudiantes han sido receptivos con las actividades propuestas en la secuencia
didactica, teniendo en cuenta la actitud positiva que se ha generado a través de la tarea
integradora. Sin embargo, en esta recta final se intensificé el proceso de ayuda ajustada,
reflexion y puesta en practica de lo aprendido, ya que estaba pendiente aplicar el cuestionario
final (Pos-test) y comprobar la hipétesis en cuanto al aprendizaje de los estudiantes y la
validez de la secuencia didactica, lo que indica que el proceso de aprendizaje debe de tener
acompafiamiento continuo.

Hay que mencionar, ademas, la confianza que los estudiantes fueron adquiriendo a la hora
de exponer, explicar e informar y dar informacidn precisa del tema abordados desde el texto
expositivo con FOS descripcion, si bien el trabajo desde la secuencia didactica fue de
comprensién, los estudiantes tuvieron actividades de produccion, donde observé gran
motivacion al momento de escribir y hacerlo atendiendo a las caracteristicas del texto, sin
embargo, me pregunté si las actividades de la secuencia fueron suficientes para un éptimo
aprendizaje de los estudiantes. En cuanto a lo antes planteado, Perrenoud (2007 define el
habitus del profesor, como las reacciones que tiene el docente frente a ciertas reacciones,
donde intenta explicar lo que ha pasado, en ese momento el habitus, funciona en sus
componentes conscientes e inconscientes.

En este sentido, la tarea recae en continuar con mayor profundidad con los procesos
llevados a cabo durante la secuencia didactica, analizar los diferentes textos y
complementarlos desde la oralidad, de modo que logren dar significados desde su proceso de
comprension en los diferentes contextos. En consecuencia, la secuencia didactica permitioé no
solo el proceso de comprension del texto expositivo con FOS descripcién, ademas, la
reflexion, preservacion y cuidado del medio ambiente en la comunidad, por lo tanto, se puede

observar que las categorias que prevalecieron en el andlisis fueron: Descripcion,
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autopercepciones, percepcion de los estudiantes y transformaciones que estuvo estrechamente

relacionada con la toma de decisiones.
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5. Conclusiones

A continuacion, presentaremos las conclusiones logradas después del andlisis de los
resultados obtenidos por los estudiantes en cuanto a la comprension del texto expositivo con
FOS descripcion y, como respuesta a los objetivos planteados dentro del estudio investigativo
donde se presentaron hallazgos y avances significativos en las transformaciones de la
didactica de ensefianza y aprendizaje del lenguaje, interpretadas y analizadas a partir de las
falencias en la transposicion de los diferentes procesos de lectura desarrollados en el aula.
Estas representan una problematica cotidiana en los estudiantes y docentes, abordadas desde
la teoria y articuladas con la implementacion de la secuencia didactica de enfoque

comunicativo en la comprensién del texto expositivo con FOS descripcion.

e Los resultados obtenidos en la investigacion permitieron validar la hipotesis de trabajo
y rechazar la hipétesis nula, por lo tanto la implementacién de una secuencia didactica de
enfogue comunicativo, mejoro la comprension lectora del texto expositivo con FOS
descripcion, de los estudiantes de grado 4 y 5, de la sede educativa Jardincito. Al respecto
Camps (2003), plantea que el trabajo con secuencias didacticas planeadas, pensadas y con

objetivos claros, accede a los procesos de transformacion del aprendizaje.

e Lainvestigacion impacto significativamente a la comunidad de la vereda Jardincito,
del Municipio de Mistrato Risaralda, ya que los estudiantes con los aprendizajes
adquiridos durante la implementacion de la secuencia didactica, reconocieron la
importancia de los insectos en la vida del hombre especialmente el de las abejas,
transformando la perspectiva en cuanto a la existencia de los apiarios para la sostenibilidad

ambiental y economica de las personas del sector. Es asi como Vygotsky en correlacion
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con Piaget (1995), sostienen que los aspectos cognitivos, sociales y culturales son
mediadas por el pensamiento humano y el lenguaje, siendo una herramienta fundamental y

universal para transmitir diversidad de informacion.

e Queda demostrado que los procesos de ensefianza y aprendizaje implementados por
medio de secuencias didacticas, son asertivos para la formacién académica en aulas
multigrado, pues conociendo las necesidades y caracteristicas de cada estudiante, se
disefiaron actividades acordes al contexto, de ahi que la tarea integradora intervino en los
propdsitos didacticos y estimulo los pensamientos cientificos de los estudiantes por medio
de experiencias directas con el rol de entomoélogos y didlogos con expertos, donde

observaron y descubrieron hallazgos interesantes y beneficiosos para la sociedad.

e Latarea integradora en la secuencia didactica es determinante para el éxito en el
trabajo con los estudiantes, ya que las actividades y temas abordados permiten la motivacion
y apropiacion del tema central. En este caso en particular la entomologia abordada desde el
texto expositivo, permitio que los estudiantes no solo aprendieran del texto cientifico y su
estructura, también fue el acercamiento al entorno, el contexto y el valor que los insectos
representan para la vida del hombre y sostenibilidad del medio ambiente, de esta manera, se
realiza un aprendizaje transversal ampliando el espectro del conocimiento del estudiante, en
con secuencia la construccion cognitiva y metacognitiva del significado del texto en contexto

(Jolibert, 2009).

e Frente a los desempefios de comprension de textos expositivos con FOS descripcion.
evidenciados en la primera prueba (Pre-test), realizada a los estudiantes, se dedujo que

confundian el lenguaje con la accion de representar grafias y emitir sonidos para terminar en
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la composicion de una palabra lo que les impedia ir mas alla del orden, estructura y marcas
linguisticas para la comprension y significado de los textos; por tanto, los procesos de lectura
no habian sido validos, como lo afirma Reyes (citado por el Ministerio de Educacion
Nacional), el lenguaje va mas alla del concepto dado por la gramética, de este modo el hablar
se convierte en una habilidad del individuo, adquirida desde el contexto y cultura, por otro
lado la escritura es una normativa gramatical que un educador debe orientar para el alcance
de la competencia. De acuerdo a estos antecedentes, se elaboraron actividades que mostraron
un avance paulatino en la comprension de textos, especialmente en la del texto expositivo con
FOS descripcion adaptados a la propia realidad del contexto, en las que se transformo la
percepcion que tenian acerca del lenguaje, tomando como postura que el lenguaje es el que

moviliza el pensamiento a través de la comunicacion.

e Las deficiencias presentadas en la comprension de textos expositivos con FOS
descripcién en un estado inicial (Pre-test), donde los estudiantes no reconocian la
informacion explicita o implicita enunciada en los textos, son inquietantes ya que afectaban
las demaés areas del conocimiento por dos razones; la primera el area de lenguaje era vista
como un libro cargado de normas ortograficas, ya que no se generaban actividades que
incentivaran el interés y apropiacion de su significado global que posibilita el conocimiento y
la interaccion dentro y fuera del contexto, en definitiva era visto como una asignatura mas,
lejos de entenderse como un elemento que moviliza las intenciones e interacciones de los
individuo para cada dia (Cassany, 2003). Segundo, el texto expositivo con FOS descripcion
tiene un nivel de exigencia y rigurosidad para ser comprendido, ya que su contenido es de
tipo cientifico y se caracteriza por la modificacion del conocimiento de manera objetiva
(Alvarez, 2010). De acuerdo con estas consideraciones, era necesario crear actividades que

aportaran al desarrollo cognitivo y metacognitivo para llegar al proceso de comprension e
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interpretacion del significado del texto (Jolibert, 2009), por lo que la intervencién de la
secuencia did4ctica hizo que los estudiantes se posicionaran como protagonistas de la lectura
y produccidn de textos expositivos, por medio de herramientas pertinentes y adaptadas en la
identificacion y uso de las macro y las micro estructuras para cumplir con el propdsito

comunicativo.

e En lasituacion de comunicacion, entendida como la funcion de comunicar mediada
por las huellas lingiisticas que permiten el tejido comunicacional y avance del lenguaje
desde el significado del habla y bajo los parametros de competencias que se articulan de
acuerdos a las necesidades (Jolibert, 1984), a lo que los estudiantes presentaban ciertas
fortalezas puesto que encontraban relacion con los indicadores, en este orden de ideas la
mayoria se ubicaron en un nivel medio en el Pre-test. Probablemente, se deba a que en las
aulas de clase desde temprana edad, se aborda la situacion de comunicacidn en textos como el
narrativo, por ende se encontraban familiarizados con esta dimensién, a lo que Jolibert
(2011), agrega que es esa tipologia la mas reconocida por parte de los estudiantes. Es asi
como una vez implementada la secuencia didactica, se profundizaron sus saberes en esta
dimensién pasando de medio a alto. Por lo tanto, se tuvo en cuenta las relaciones de poder
que se establecen en el acto comunicativo donde el enunciador es el poseedor del
conocimiento que se transfiere al destinatario, que a su vez se declara beneficiado del mismo,
lo que indica que el estudiante deja de ver la situacion de comunicacion de manera

fragmentada y ve el texto como un todo.

e En cuanto a la superestructura, se comprob6 un avance significativo, ya que los
estudiantes se les dificultaba reconocer la estructura del texto, especialmente la introduccién,

el tema sobre cual trata el texto, antecedentes y contexto, de modo que trabajar los
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indicadores en clase, con diversidad de ejercicios planteados desde la secuencia didéactica,
permitié que los estudiantes comprendieran la dimension. Corbacho (2006), siguiendo los
planteamientos de Van Dijk (1980) define la macroestructura textual como las informaciones
semanticas transmitidas por el texto o la estructura del contenido, por lo tanto el estudiante
identifico no sélo la estructura prototipica del texto expositivo, sino que reconocié la forma
organizacion superestructural del texto expositivo con FOS descripcion, lo que hizo que al
momento de leerlo lo identificara con mayor precisién, lo cual gener6 la comprension del
mismo, reconociendo conceptos y enunciados, sobre lo que Alvarez (2001), sostiene que
comprender la forma estructural de cada texto, posibilita la facil comprension y el

aprendizaje.

e Enladimensién de linglistica textual, los estudiantes contaban con elementos
minimos, lo que les imposibilitaba comprender en su totalidad el texto, no obstante, una
vez implementada la secuencia didactica, los indicadores de esta dimensién se
esclarecieron, lo que género que los estudiantes se detuvieran en el texto y lo analizaran
con mayor sentido, dando coherencia y significado a lo que se lee; la secuencia facult6 en
los estudiantes conocimiento y mayor conciencia, pues estos son determinantes para la
comprension del texto, ya que era indispensable hacer referencia al enfoque semantico
comunicativo tomado del MEN (1998) como la construccion del significado y
comunicacion interactiva, evidenciada como unidad de trabajo. Lo que indica que la
comprension es una unidad de trabajo completa y no fragmentada, donde cada palabra da
sentido y significado al discurso oral o escrito, a lo que Alvarez (2001), considere que
estas unidades constituyen una gran ayuda en la comprensién de los textos expositivos. De

ahi que las actividades de la secuencia didactica, hicieron que los estudiantes reconocieran
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y usaran de manera consciente las marcas textuales, dado al analisis que se le hizo a cada

una para la construccion del sentido del texto.

e De otro lado, el trabajo con secuencias didacticas permitié romper los esquemas de las
practicas tradicionales del lenguaje, ganar el interes de los estudiantes, contextualizar la
practica y convertir un tema de actualidad en un tema de estudio, teniendo en cuenta la tarea
integradora punto clave dentro del proceso de formacion, pues desde alli, se desperto el
interés de los estudiantes, dado al contexto cercano a ellos, esto hizo que se le diera
relevancia al texto, pues el tema central se enmarca en las bondades del texto expositivo, por
ser el texto académico por excelencia, a su vez dichas actividades apuntaron a unos objetivos
claros en los procesos de ensefianza y aprendizaje en los que los textos a trabajar deben de ser

adaptados al contexto con el fin de facilitar la situacion de comunicacion (Camps, 2003)

e EIl enfoque comunicativo permitié que los estudiantes tuvieran la oportunidad de
usar el lenguaje en situaciones reales de comunicacion y construir significados a partir del
proceso lector en un ambiente de participacion e interaccion que se propicio en el aula, en el
que indicaron: ¢Cuando hablar? ;De qué hablar? ;Con quién? ;Cuando no hacerlo? Y de
que forma ejercer el proposito general en el que se involucre el contexto y la cultura con el
fin de formar un hablante oyente ideal, en el que se exige no solo la habilidad para hablar una

lengua, sino un saber situarse en el contexto comunicativo (Hymes, 2003).

e Lainvestigacion como herramienta pedagdgica permite transformar la préctica del
docente en la medida que posibilita emprender planes de mejoramiento para superar
dificultades en su proceso de ensefianza (Perrenoud, 2004), en este orden de ideas la

Universidad y el hecho investigativo promovié al cambio en las acciones en dichos procesos
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lo que permite que el docente tenga mayor conciencia a la hora de modificar las actividades y
dinamicas de clase y se genere un proceso global de aprendizaje, lo que indica que el docente

debe de estar en actualizacion del conocimiento.

e El diario de campo permitio realizar un analisis de préctica de aula por medio de la
observacion que genero la reflexion en cada docente participante, esto hizo que las docentes
den paso a la transformacion pedagogica y a su vez dar cabida a mejorar la educacion por
medio de la investigacion, ya que el hecho de reflexionar en la practica permite que exista
una reestructuracion en la elaboracion de los planes de area y de aula, teniendo en cuenta las
inquietudes, dificultades y habilidades de los estudiantes, a lo que Perrenoud (2007), indique
que la ensefianza sea cada vez un proceso profesional, consciente, pertinente y evolutivo, esto
hace que el docente modifique las actividades y dindmicas de clase promoviendo estrategias

en aras de motivar el aprendizaje del estudiante.
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6. Recomendaciones

Una vez culminado el analisis de la informacion y obtenido las conclusiones teniendo
presente la teoria, nos permitimos exponer las recomendaciones que seran de ayuda a la

comunidad académica, esencialmente a la ensefianza del lenguaje,

o Disefar propuestas innovadoras en las instituciones educativas, que apunten al
mejoramiento del aprendizaje y el conocimiento del alumnado, a partir de didacticas en las
que se integren todas las areas del saber académico de forma transversal; esto hace que el
conocimiento no sea orientado de manera fragmentada, si no que el estudiante lo asocie en su

contexto y vida cotidiana.

e Teneren cuenta latarea integradora en los procesos de aprendizaje, la cual debe de
ser llamativa, con el fin de despertar la motivacion e interés en los estudiantes para investigar
por medio del texto intervenido, la cual debe ser articulada con el contexto con el fin de
responder a las necesidades del mismo, dichas tematicas deben de estimular y enriquecer los

procesos de aprendizaje de los estudiantes en cuanto a la comprension del texto.

e Continuar con las secuencias didacticas para asi obtener mejores resultados no solo

en el area de lenguaje sino en las demas areas del conocimiento.

e Ensefar diversidad de tipologias textuales en el aula por medio de secuencias
didacticas con actividades definidas y secuencializadas frente a la comprension de textos, lo

cual permite construir conocimiento en torno al lenguaje y le da la capacidad al estudiante de
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mejorar su discurso en cualquier contexto garantizando el desarrollo de la competencia

comunicativa.

e Teniendo en cuenta los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, el contexto y el
modelo escuela nueva, se hace indispensable contar con estrategias y actividades como
trabajo entre pares, acompafante en el proceso de interaprendizaje, entre otros, con el fin de

atender a los aprendizajes de cada uno.

e Continuar con el proceso de investigacion y formacion continua de los docentes, esto
permite el aprendizaje y aprestamiento de nuevos conocimientos, lo que genera reflexién de

la préctica pedagogica y transformacion de la misma.

e Promover el uso del texto expositivo desde grados iniciales, ya que este tipo de texto
presenta el tema con claridad, orden y precision con el fin de informar, explicar y argumentar
las ideas que se van a ensefiar y aprender, de manera que se genere una transformacion del
conocimiento, y ademas, teniendo en cuenta que este tipo de texto es el mas trabajado en las

pruebas externas y en el contexto académico como tal.
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AnNexos
Anexo No. 1. Consentimiento informado

Consentimiento Informado para Participantes de Investigaciéon

El proposito de esta ficha de consentimiento es informarle a usted como padre, madre o
acudiente del estudiante , quien
participara de una investigacion, acerca de la naturaleza de la misma, asi como del rol del
estudiante en ella.

La presente investigacion esta siendo desarrollada por las docentes Jéssica Castillo
Castafio y Sandra Restrepo Castafio, estudiantes de la Maestria en Educacion de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira. El objetivo de la investigacion: Determinar la incidencia
de una Secuencia Didactica de enfoque comunicativo, en la comprension de textos expositivos
con FOS descripcion, en estudiantes de los grados cuarto y quinto del Instituto Mistratd, Sede
Jardincito, del Municipio de Mistrato.

Si usted acepta que el nifio participe de este estudio, se le pedira al estudiante responder
preguntas de comprension lectora sobre texto expositivo, mediante dos cuestionarios, uno
antes de iniciar la implementacion de la secuencia didactica y otro al finalizar la aplicacion de
la misma y participar de diferentes actividades encaminadas a mejorar la comprensién de
textos expositivos- descriptivos por medio de la secuencia didactica. En algunos momentos
se podran realizar registros fotograficos o videos, que podran ser utilizados para la
presentacion de los resultados de la investigacion.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria y la informacion que se recoja
sera confidencial siendo utilizada principalmente para los propdsitos de la investigacion. Con
los resultados encontrados se haran recomendaciones a la Institucion Educativa, sin
mencionar los nombres de los participantes, con el fin de que se considere la importancia de
fortalecer la comprension lectora desde un enfoque comunicativo.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento y
comunicarse con las docentes Jessica Castillo y Sandra T. Restrepo al 3146108487 o al
3135565384.

Desde ya le agradecemos su participacion.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Acepto que mi hijo o estudiante a quien represento, participe voluntariamente en esta
investigacion, conducida por , considerando que
he sido informado (a) del objetivo y alcance de este estudio.

Me han indicado también que el estudiante en cuestion, tendra que responder dos
cuestionarios, antes y después de implementada la secuencia didactica la cual tendra una
duracion de aproximadamente cuatro meses, donde participara en diferentes actividades,
encaminadas a mejorar la comprension de lectura.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propdsito fuera de los de este
estudio sin mi consentimiento. He sido también informado de que puedo hacer preguntas
sobre el proyecto en cualquier momento y que puedo retirar al estudiante a mi cargo del
mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para éste o para mi persona.

De igual forma, autorizo la utilizacion, publicacion y divulgacion de fotos o videos en los
cuales aparezca mi hijo o acudido, si asi lo requiere la investigacion.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que puedo pedir
informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto,
puedo contactar a la persona que esta desarrollando este proyecto.

Nombre del acudiente o padre de familia Firma acudiente o padre de familia
C.C.
Nombre del estudiante Firma del estudiante

Fecha:
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EL MUNDO DE LOS BICHOS.
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EXPOSITIVOS

J VEQUENOS ENTOMOLOGOS DESCRIBIENDO 3
s 2P

DIARIO DE CAMPO

Fecha:

Hora: Lugar:

Fase de la SD: Sesion N°:

Descripcion Interpretacion (reflexion)

Conceptual:

Procedimental:

Actitudinal:
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Anexo No. 3. Pre-Test

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION
LECTORA DE UN TEXTO EXPOSITIVO CON FOS DESCRIPCION.

EJERCICIO DE COMPRENSION LECTORA

Nombre:
Edad: Grado:

Después de leer el siguiente texto, contesta el cuestionario que consta de 18
preguntas, todas con un enunciado y cuatro opciones de respuesta, selecciona y marca con
una x en la hoja de respuesta la que consideres correcta.

LAS ABEJAS
Por: Julian Pérez Porto y Ana Gardey.

Las abejas son bichos que estan por todas partes, las hay
pequefias y grandes, son importantes para los seres humanos, hacen
parte del conjunto Anthophil (esto significa que aman las flores),
pertenecen a la familia conocida como Apoidea, una superfamilia de
insectos del orden himendpteros, cominmente conocidos como abejas
y abejorros.

Estas miden alrededor de quince milimetros de largo y su color varia de acuerdo con su
especie. Hay cerca de 20 mil tipos de abejas identificadas por expertos, pero las mas conocidas
son las negras, con franjas amarillas que se sitian de forma diferente en cada una. Viven en
los huecos de los &rboles o en colmenas desarrolladas por el ser humano.

Dichas colmenas, estdn compuestas por una colonia de abejas con una Unica reina
capaz de fecundar los huevos, varias hembras estériles (obreras) y una gran cantidad de machos
Ilamados zanganos. En este orden de ideas, las obreras cuentan con varias responsabilidades:
primero, limpiar la colmena y alveolos; segundo, alimentar la larva real; tercero, almacenar
el polen y néctar y cuarto, ventilar la colmena con sus alas para mantener la humedad. Los
machos o zanganos son redondos, gordos y peludos, no se alimentan solos, por lo que las
obreras se encargan de darles de comer, ademas, carecen de aguijon, por ende, no sirven para
proteger la colmena. Su Unico trabajo es fecundar a la reina, y él que no lo logre debe emigrar
y jamas volver, si no lo hace la reina lo destripara.

Las abejas se caracterizan, en primer lugar, por ser las productoras de la ceray de la
miel, una sustancia dulce que producen a partir del néctar que recogen de las flores y de los
fluidos de las plantas o de las excreciones de otros bichos. Estos insectos capturan estos
elementos, los mezclan con una enzima presente en su saliva denominada invertasa y los
conservan en el interior de los panales, donde esta composicién se transforma en miel, cuya


http://definicion.de/hombre/
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extraccion se realiza a través de la técnica conocida como apicultura; en segundo lugar, por
ser polinizadoras, aspecto muy importante en el ecosistema, el cual consiste en trasladar el
polen desde el 6rgano masculino de las flores (conocido como la antera) hasta el 6rgano
femenino (es decir, el estigma). Este hecho, posibilita que se concrete la fusion del gameto
masculino con el femenino del évulo y, finalmente, se puedan obtener flores o frutos.

Recapitulando, las abejas son insectos que se destacan por la forma particular en que se
organizan en la colmena y por realizar el proceso de polinizacion que es fundamental para la
conservacion y reproduccion de muchas especies vegetales, lo que es vital para el sustento de
los seres vivos. Por todo lo anterior, es posible afirmar que proteger la vida de las abejas es
cuidar la vida misma.

Tomado y Adaptado de Definicion de abeja
http:// http://definicion.de/abeja/

Cuestionario

1. Los autores del texto anterior son:

Ana Gardey y Jessica Castillo.

Sandra T. Restrepo y Jessica Castillo Castafio.
Julian Pérez Porto y Ana Gardey.

Sandra T. Restrepo y Ana Gardey.

oo o

2. De acuerdo al interés de los autores, el texto esta dirigido a:

estudiantes de agronomia.
personas dedicadas a la apicultura.
comunidad en general.

pequefios cientificos

o0 ow

3. De las siguientes oraciones ¢Cuél refleja mejor el tema principal del texto?

a. Las abejas tienen un sistema de reproduccion, organizacién en la colmena y caracter
polinizador.

b. Las abejas reinas se diferencian de los zadnganos y de las obreras jerarquicamente.

C. Es gracias a la abeja reina que todas las funciones de la colmena estan organizadas.
d. Las abejas ayudan al equilibrio ambiental por su forma de reproduccién y

organizacion en la colmena.
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4. En la introduccion del texto, los autores pretenden:

oo o

Cuestionar el papel de la abeja reina en la colmena.

Presentar el tema sobre el cual tratara el texto.

Dar su opinion acerca de las abejas y su papel en la vida del hombre.
Realizar la introduccién al concepto de insectos.

5. De acuerdo con el texto, ¢en qué parrafo se describen mejor las caracteristicas de las

abej

as?

o0 o

Parrafo 5.
Parrafo 3
Parrafo 2.
Parrafo

6. Los autores del texto escriben el Gltimo parrafo para:

o0 ow

Repetir informacion a la mencionada anteriormente.
Sintetizar la informacion y dar cierre al texto.
Describir la funcién de la abeja reina en la colmena.
Dar una informacion adicional al texto.

7. En la oracion: En este orden de ideas, las obreras cuentan con varias responsabilidades:
primero, limpiar la colmenay alveolos.

La palabra primero, cumple la funcion de:

a
b
c
d

. Enumera una responsabilidad.

. Reemplazar palabras para construir una idea.

. Conectar las ideas para dar claridad al texto “Las Abejas”.
. Enlazar las palabras para dar cohesién y coherencia.

8. En la oracion: Hay cerca de 20 mil tipos de abejas identificadas por expertos, pero las mas
conocidas son las negras, con franjas amarillas que se sitGan de forma diferente en cada una.
La expresion: negras con franjas amarillas cumple la funcion de:

o0 ow

describir las abejas.

determinar las caracteristicas de las obreras
especificar ciertas cualidades de las abejas.
ampliar informacion sobre las abejas.
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(Identifica las palabras que reemplazan, personas, objetos o cosas en el texto -
sustitutos)
9. La palabra estas; subrayada en el texto, cumple la funcién de:

. Diferenciar el significado de algunas palabras mencionadas en el texto.
. Reemplazar personas, objetos u animales mencionados en el texto.

. Modificar el significado de algunas palabras mencionadas en el texto.

. Ordenar de manera diferente las palabras.

o O T o

(Identifica el enunciador como la persona que expone Yy da claridad sobre tema-
Enunciador)
10. De acuerdo con la lectura, se puede afirmar que los autores al escribir el texto tenian la
intencion de:

. Opinar sobre la vida de las abejas.

. Informar al lector sobre la vida de las abejas.

. Narrar una historia acerca de la vida de las abejas.
. Relatar un fragmento sobre los insectos.

o O T o

(Identifica la persona a quien va dirigido el texto-Destinatario)
11. Una vez leido el texto, se puede concluir que este ha sido escrito para que:

a. Cualquier persona conozca informacion importante sobre las abejas.

b. Los estudiantes de apicultura puedan construir sus colmenas en las zonas rurales.

c. Cierto grupo de personas reconozcan la importancia de estos insectos en la vida del hombre.
d. Expertos en el tema, repasen sus conocimientos.

(Reconoce la informacion importante en el texto-Contenido)
12. De acuerdo con la manera como esta presentada la informacion en el texto, se puede decir
que los autores exponen mejor el tema de las abejas cuando:

a. Describen la reproduccion de las abejas, explican la organizacion en la colmena e informan
sobre la polinizacion.

b. Informan sobre la polinizacidn, describen la organizacion de la colmena y enumeran las
funciones de las abejas.

c. Describen la organizacion de la colmena, explican el caracter polinizador y enuncian las
funciones en la colmena.

d. Explican la organizacion en la colmena, informan sobre la polinizacion y exponen la
reproduccién de las abejas.

(Identifica la introduccidon en el texto-introduccion)
13. Despues de leer el titulo y la introduccion del texto, se puede afirmar que el autor quiso
responder a la pregunta:

a. ¢Qué papel cumplen las abejas?
b. ¢Qué son las abejas?
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c. ¢Como viven las abejas?
d. ¢Cdémo se alimentan las abejas?

(Reconoce en el texto el momento en el que se desarrolla la descripcion - Desarrollo)
14. De acuerdo con la manera como se presenta la informacion en el texto, es posible decir que
en él se realizan, de manera ordena:

a. Una descripcion y una caracterizacion de las abejas.
b. Una caracterizacion y una sintesis del tema tratado.
c. El problemay su respectiva solucién.

d. Una comparacion entre las abejas y otros insectos.

(Reconoce en el texto la conclusion expuesta por el autor - conclusion)
15. Teniendo en cuenta la informacion del texto ¢en qué parrafo se realiza una sintesis de los
principales aspectos del tema tratado?

. Péarrafo 5.
. Péarrafo 1.
. Pérrafo 3.
. Péarrafo 2.

o 0O T o

(Reconoce la funcion de los conectores I6gicos dentro del texto - conectores 16gicos).
16. En el ultimo péarrafo, la palabra recapitulando es usada por los autores para:

Iniciar un tema nuevo.

Resumir la informacion dada.

Dar detalles sobre otros temas.
Explicar o aclarar algunos aspectos.

o0 ow

(Identifica las caracteristicas de los objetos que los hacen diferentes a otros — adjetivos)

17. Si los adjetivos cumplen la funcién de describir de manera detallada al sustantivo, entonces,
seleccione uno de los siguientes grupos de adjetivos ;cual describe mejor a un zangano de la
colmena?

Flacos, peludos, reina
Redondos, peludos, gordos.
Divertidos, grandes, peludos.
suaves, grandes, redondos.

oo o

(Identifica las palabras que reemplazan, personas, objetos o cosas en el texto- sustitutos)
18. En el séptimo rengloén, del cuarto parrafo, la expresion el cual reemplaza a:

El caracter polinizador.

El ecosistema y su funcién.
Las flores y sus caracteristicas.
La organizacion de las abejas.

o0 ow
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Anexo No. 4. Pos-Test

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION
LECTORA DE UN TEXTO EXPOSITIVO CON FOS DESCRIPCION — POST - TEST

Nombre:
Edad: Grado:

Después de leer el siguiente texto, contesta el siguiente cuestionario que consta de 18
preguntas, todas con un enunciado y cuatro opciones de respuesta. Selecciona y marca con
una x en la hoja de respuesta la que consideres correcta.

HORMIGAS
Por: Rodolfo Fernandez (Licenciado en Biologia).

Las hormigas son insectos sociales de la
familia Formicida y, junto con las avispas y las
abejas, pertenecen al orden de los himendpteros.
Las hormigas evolucionaron de antepasados
similares a una avispa, en el periodo Cretécico
medio, hace unos 110 o 130 millones de afiosy se
diversificaron después del aumento de las plantas
con flores. Han sido clasificadas en més de 12.500
especies, pero los mirmecologos o expertos en el
tema, creen que existen unas 22.000 de ellas.

Estas miden alrededor de 0,64 — 2,5 cm y cuentan con variedad de colores, pero, como
norma general, las hormigas son de colores oscuros o colores terrestres. Las hay de color rojo,
negro, marrén claro, color tierra, dependiendo de la especie. Se identifican facilmente por sus
antenas acodadas y una estructura como de nodo distintivo que forma una cintura delgada.

Las hormigas forman colonias que varian en tamafio: Las pequefias tienen unas pocas
docenas de individuos, que son predadores y viven en pequefias cavidades naturales; las
grandes, son colonias altamente organizadas que pueden ocupar grandes territorios y estan
conformadas por millones de individuos. Existen tres tipos de hormigas en una colonia: la
reina, las obreras llamadas “trabajadoras” o “soldados” y los machos denominados “zanganos”.
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La reina es la Gnica hormiga que puede poner entre 800 y 1500 huevos por dia, que son
fertilizados por la hormiga macho, quien presenta alas y tiene como funcidn aparearse con las
hormigas reina. Una vez la fecundan no viven mucho tiempo. Las obreras, por su parte, cuentan
con varias responsabilidades: Primero, cuidan a la reina y sus crias; segundo, buscan la comida
alrededor del nido compuesta por hojas, hongos, miel, néctar, pequefios insectos y animales
muertos, aunque la dieta exacta de la hormiga depende de la especie vy, tercero, expanden el
nido. Las hormigas soldado también son conocidas como obreras mayores o cabezonas, ellas
protegen a la reina, cuidan la colonia de grandes depredadores y usan su fuerza y grandes
mandibulas para cortar y transportar objetos de gran tamafio.

Las hormigas se caracterizan, en primer lugar, por su sistema de comunicacion, el cual
consiste en desprender una sustancia (feromonas), que es detectado por las otras, con el fin de
encontrar la comida, el regreso a casa o dar aviso de peligro, este sistema permite que las
hormigas operen como una entidad unificada, trabajando colectivamente, para apoyar la
colonia; en segundo lugar, por la capacidad para modificar habitats y recursos, aumentando la
fertilidad y conservacién del suelo, ya que son buenas descomponiendo la materia organica,
contribuyendo a eliminar los cadaveres y otros residuos del suelo como restos vegetales; por
altimo, las hormigas pueden polinizar aunque no vuelen como las abejas, ya que pueden cargar
el polen hasta plantas cercanas.

Finalmente, las hormigas tienen una divisidn del trabajo establecido y eficaz y un
sistema comunicacion entre los individuos de la colonia, lo que las hace fundamentales para
la conservacion del suelo y el crecimiento de plantas y semillas. En este sentido, la desaparicion
de las hormigas provocaria una degradacion rapida del sistema, ya que se dejarian de tener los
servicios que realizan estos pequefios insectos, perdiendo la diversidad bioldgica del planeta.
Por todo lo anterior, es indispensable la conservacion de las hormigas.

Tomado y Adaptado de hormigapedia
http://www.hormigapedia.com/
Cuestionario

(Identifica el enunciador como la persona que expone Yy da claridad sobre tema-
Enunciador)

1. El autor del texto anterior es:
a. Sandra T. Restrepo

b. Ana Gardey

C. Rodolfo Fernandez.

d. Jessica Castillo C.

(Identifica el tipo de persona al que va dirigida el texto - Destinatario)
2. De acuerdo con el propésito del autor, el texto esta dirigido a:
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a. estudiantes de agronomia.

b. personas dedicadas a la mirmecologia.

C. comunidad en general.

d. pequefios cientificos.
(Reconoce la informacion importante en el texto — Contenido)

3. De las siguientes oraciones ¢Cual refleja mejor el tema principal del
texto?

a. Las hormigas tienen un sistema de reproduccion, una organizacion en la
colonia, un sistema de comunicacion y apoyan la conservacién del suelo.

b. Las hormigas reinas se diferencian de las obreras jerarquicamente y
tienen un papel mas especializado en la colonia, lo que las hace méas importantes.

C. Es gracias a la hormiga reina que todas las funciones de la colonia estan
organizadas, su papel es parecido al de un presidente.

d. Las hormigas ayudan al equilibrio ambiental por su forma de

reproduccién y organizacion en la colonia, los seres humanos deben aprender mucho
de estos insectos.

(Identifica la introduccién del texto - introduccion)
4. Con la introduccion del texto, el autor pretende:

cuestionar el papel de la hormiga reina en la colonia.

presentar el tema sobre el cual tratara el texto.

dar su opinion acerca de las hormigas y su papel en la vida del hombre.
realizar la introduccién al concepto de insectos.

o0 ow

(Reconoce en el texto el momento en el que se desarrolla la descripcion- Desarrollo)
5. De acuerdo con el texto, ¢en qué parrafo se describen mejor las
caracteristicas de las hormigas?

a. Parrafo 6.
b. Parrafo 3
C. Parrafo 2
d. Parrafo 1.

(Reconoce en el texto funcién de la conclusion expuesta por el autor- conclusion).
6. El autor del texto escribe el Gltimo parrafo para:

a. repetir informacion, mencionada anteriormente.

b. sintetizar la informacién y dar cierre al texto.

C. describir la funcion de la hormiga reina en la colonia.
d. dar una informacién importante y adicional al texto.

(Reconoce la funcion de los conectores 16gicos dentro del texto.- conectores 16gicos)
7. En la oracion: Las obreras cuentan con varias responsabilidades: Primero, cuidan
a la reina y sus crias....
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La palabra primero, cumple la funcion de:

enumera una responsabilidad.

reemplazar palabras para construir una idea.

conectar las ideas para dar claridad al texto “hormigas”.
enlazar las palabras para dar cohesion y coherencia.

o0 o

(Identifica las caracteristicas de los objetos que los hacen diferentes a otros — adjetivos)
8. En la oracion: Las hormigas son de colores oscuros o colores terrestres. Las hay de
color rojo, negro, marron claro, color tierra, dependiendo de la especie.

La expresion: color rojo, negro, marron claro cumple la funcion de:

describir las hormigas.

establecer las caracteristicas de las hormigas soldado.
especificar ciertas cualidades de las hormigas.
ampliar informacidn sobre las hormigas.

o0 o

(Identifica las palabras que reemplazan, personas, objetos o cosas en el texto -
sustitutos)
9. la palabra estas; ubicada en el parrafo dos en el texto, cumple la funcién de:

a. diferenciar el significado de algunas palabras mencionadas en el texto.
b. reemplazar personas, objetos u animales mencionados en el texto.

c. modificar el significado de algunas palabras mencionadas en el texto.
d. ordenar de manera diferente las palabras.

(Identifica el enunciador como la persona que expone Yy da claridad sobre tema-
Enunciador)

10. De acuerdo con la lectura, se puede afirmar que el autor al escribir el texto tenia la
intencion de:

opinar sobre la vida de las hormigas.

informar al lector sobre la vida de las hormigas
narrar una historia acerca de la vida de las hormigas.
relatar un fragmento sobre los insectos.

o0 oTw

(Identifica la persona a quien va dirigido el texto- Destinatario)
11. Una vez leido el texto, se puede concluir que este ha sido escrito para que:

a. cualquier persona conozca informacion importante sobre las hormigas.

b. los estudiantes de entomologia puedan construir colonias de hormigas
en las zonas rurales.

C. cierto grupo de personas reconozcan la importancia de estos insectos en

la vida del hombre.
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d. expertos en el tema, repasen sus conocimientos especializados sobre
insectos.

(Reconoce la informacion importante en el texto — Contenido)
12. De acuerdo con la manera como esta presentada la informacion en el texto, se puede
decir que el autor presenta mejor el tema de las hormigas cuando:

a. describen la reproduccion de las hormigas, explican la organizacion en
la colonia e informan sobre la conservacion del suelo.
b. informan sobre la conservacion del suelo, describen la organizacion de

la colonia y enumeran las funciones de las hormigas.
c. describen la organizacién de la colonia, explican sobre la descomposicion de la
materia y enuncian las funciones en la colonia.
d. analizan la organizacion en la colonia, mencionan la conservacion del suelo y
cuestionan la reproduccion de las hormigas.

(Identifica la introduccién en el texto - introduccion)
13. Despues de leer el titulo y la introduccion del texto, se puede afirmar que el autor,
en estos dos puntos, quiso responder a la pregunta:

a. ¢Qué papel cumplen las hormigas?
b. ¢Qué son las hormigas?

c. ¢Como viven las hormigas?

d. ¢Como se alimentan las hormigas?

(Reconoce en el texto el momento en el que se desarrolla la descripcion - Desarrollo)
14. De acuerdo con la manera como se presenta la informacién en el texto, es posible
decir que en él se realizan, de manera ordena:

una descripcidn y una caracterizacion de las hormigas.
una caracterizacion y una sintesis del tema tratado.

el problemay su respectiva solucion.

una comparacion entre las hormigas y otros insectos.

o0 o

(Reconoce en el texto la conclusion expuesta por el autor - conclusion)
15. Teniendo en cuenta la informacidn del texto, ;en queé parrafo se realiza una sintesis
de los principales aspectos del tema tratado?

a. Parrafo 6.
b. Parrafo 5.
C. Parrafo 3.
d. Parrafo 2.
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(Reconoce la funcién de los conectores l6gicos dentro del texto - conectores 16gicos).

16. En el altimo pérrafo, la palabra finalmente es usada por el autor para:

o0 o

iniciar un tema nuevo.

resumir la informacion dada.

dar detalles sobre otros temas.
explicar o aclarar algunos aspectos.

(Identifica las caracteristicas de los objetos que los hacen diferentes a otros — adjetivos)
17. si los adjetivos cumplen la funcion de describir de manera detallada al sustantivo,
entonces, ¢Cudl de los siguientes grupos de adjetivos describen mejor a un soldado de la

colonia?

o0 ow

Pequerias, obreras
Mayores o cabezonas.
Divertidos, grandes,
suaves, redondas.

(Identifica las palabras que reemplazan, personas, objetos o cosas en el texto-

sustitutos)

18. En el primer rengl6n, del quinto parrafo, el término el cual reemplaza la expresion:

o0 ow

sistema de comunicacion.
el ecosistema y su funcion.
La colonia y sus caracteristicas.
la organizacion de las hormigas.
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Anexo No. 5. Secuencia didactica.

FASE DE PLANEACION O PREPARACION

TAREA INTEGRADORA:
Pequefios entomoélogos describiendo el mundo de los bichos: Una secuencia didactica para la
comprension de textos expositivos.

OBJETIVO GENERAL

Comprender un texto expositivo-descriptivo, con estudiantes de grado cuarto y quinto de la
institucién educativa Mistrat6 sede Jardincito del Municipio de Mistratd Risaralda, a través de la
ejecucion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, teniendo como tarea integradora la
cual lleva como nombre “Pequenios entomologos describiendo el mundo de los bichos”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Reconocer los conocimientos previos de los estudiantes acerca de la situacion de
comunicacion.

- Reconocer en el texto expositivo, los elementos propios de una situacion de
comunicacion, identificando el enunciador, destinatario y contenido.

- Reconocer la forma de organizacion estructural del texto expositivo-descriptivo,
la introduccion, desarrollo y conclusion, marcadores descriptivos, con el fin de diferenciarlo de
otras tipologias textuales.

- Reconocer las caracteristicas del texto expositivo (claridad, objetividad y
concision).

- Identificar las ideas importantes del texto con el fin de comprender su sentido.

- Establecer los componentes de la linguistica textual, diferenciando cada elemento
y su funcion en el texto.

- Identificar la importancia de los conectores l6gicos y su funcion en el texto
expositivo- descriptivo.

- Reconocer los sustitutos y su funcion en el texto.

- Identificar la comprension de los estudiantes por medio de la Secuencia Didactica
y una rejilla de verificacion del aprendizaje.

CONTENIDOS DIDACTICOS

° Contenidos conceptuales:

- Pardmetros de la situacién de comunicacion (enunciador, destinatario y
contenido).

- Analisis del texto expositivo- descriptivo (definicion, funcion y caracteristicas)

- Superestructura del texto expositivo (introduccidn, desarrollo y conclusion).

- Componentes de la lingistica textual, diferenciando cada elemento y su funcién
en el texto: Conectores l6gicos, adjetivos, sustitutos.

° Contenidos procedimentales.

- Activacion de conocimientos previos.

- Realiza lecturas de textos expositivos sobre insectos

- Determina la situacion de comunicacion, atendiendo al propdsito del autor.

- Diferencia la forma de organizacion estructural del texto expositivo y lo compara
con otro tipo de textos.

- Selecciona las marcas linguisticas en el texto, para la realizacion de un buen
escrito con un fin comunicativo.

- Reconocimiento las caracteristicas propias de un texto expositivo (Objetividad,
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claridad, concision).
- Elaboracién de esquemas antes y después de leido el texto.
- Expone la importancia del texto expositivo en el plano de las ciencias naturales.
- Realiza actividades de forma oral.
- Socializacion y correccion de las actividades, teniendo en cuenta lo planteado por
las docentes y compafieros.

° Contenidos actitudinales

- Respeta las opiniones de los compafieros y hace apreciaciones valorativas.

- Se esfuerza por alcanzar las metas y los propdsitos de aprendizaje.

- Ve lalecturay la escritura como procesos de formacion fundamental para mejorar
su situacion comunicativa.

- Valora los aprendizajes suministrados por docente / compafieros.

- Reflexiona sobre la funcidon social del texto expositivo.

SELECCION Y ANALISIS DE LOS DISPOSITIVOS DIDACTICOS

La presente secuencia didactica esta dirigida a través del trabajo en grupo y la guia experta de
las docentes, basandose en la de exploracion de los saberes previos por parte de los estudiantes, para
luego ser consolidados con una planeacion ordenada y estructurada y posteriormente obtener mejores
resultados en cuanto a los aprendizajes que son interrelacionados con el contexto. Para ello se realiza
una secuencia de actividades, formulacion de preguntas, videos, consultas con el uso de diferentes
herramientas, salidas y lecturas para reconocer la tipologia textual especialmente la de nuestro interés
que se enmarca en la comprension del texto expositivo- descriptivo.

1. Sesidn 1: https://www.youtube.com/watch?v=3tXZZTy ncE&feature=youtu.be (anexo 1).

2. Sesion 3: ¢ Qué es un insecto? del libro insectos y arafias (anexo 2).

3. Sesion 4:

- Video: https://www.youtube.com/watch?v=DRyds90SewY (anexo 3).

- Los sentidos de los insectos (anexo 4).

- Una libélula podria ser el dron mas pequefio del mundo (noticia, EI Tiempo) (anexo 5).

4. Sesion 5: La tijereta tomado de https://www.animales.website/tijereta/ (anexo 6)

5. Sesion 6:

-Las abejas, tomado y adaptado http://definicion.de/abeja/. (anexo 7).

Ciclo de vida de las mariposas Tomado de la web: http://www.mariposapedia.com/ciclo-vida-
mariposas/ (anexo 8).

6. Sesion 7: La Mosca (anexo 9). Tomado de https://www.infoanimales.com/informacion-sobre-la-
mosca-comun

7. Sesion 8:

-Las abejas, tomado y adaptado (anexo 7) http://definicion.de/abeja/.

Ciclo de vida de las mariposas Tomado de la web: http://www.mariposapedia.com/ciclo-vida-

mariposas/__(Anexo 8).
8. Sesion 10: La luciérnaga, tomado de la web: https://www.animales.website. (anexo 10).



https://www.youtube.com/watch?v=3tXZZTy_ncE&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=DRyds9OSewY
https://www.animales.website/tijereta/
http://definicion.de/abeja/
http://www.mariposapedia.com/ciclo-vida-mariposas/
http://www.mariposapedia.com/ciclo-vida-mariposas/
http://definicion.de/abeja/
http://www.mariposapedia.com/ciclo-vida-mariposas/
http://www.mariposapedia.com/ciclo-vida-mariposas/
https://www.animales.website/
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FASE DE EJECUCION O DESARROLLO

SESION No 1: Presentacion y negociacion de la secuencia didactica.

En busca de un Entomdlogo

Objetivo:

Presentar la secuencia didactica y establecer los acuerdos pedagdgicos a los estudiantes y padres
de familia.

Apertura

Las docentes realizaran el saludo inicial a los estudiantes y padres de familia, se tomara la lista
de los asistentes.

A cada padre y estudiante se le hara entrega de una tarjeta con el nombre del proyecto y una
chocolatina Jet, una vez ubicados se presentara el video se presenta un video “Los insectos” (Anexo 1).

3 YouTube Buscar

R |

-
Il ") 034,452

LOS INSECTOS | Videos Educativos para Nifos

Actividades de desarrollo

Terminado el video se invita a los estudiantes y padres de familia a socializar el tema a desarrollar
durante la secuencia didéctica.

Se formulan las siguientes preguntas:

- ¢Cual es la funcion de los insectos en la naturaleza?

- ¢Por qué son importantes los insectos en la vida del hombre?

- ¢De qué se alimentan?

- ¢Cual es el ciclo de vida de estos animales?

- ¢Qué pasaria si los insectos desaparecen?

- ¢ Qué tanto sabemos de los insectos?

- ¢Les gustaria aprender sobre insectos?

- ¢Para qué nos sirve aprender sobre insectos?

- ¢ Qué recursos debemos utilizar para obtener la informacién necesaria?

Una vez se terminen de escuchar las respuestas, las docentes pasaran a presentar la secuencia
didactica que lleva como nombre “Pequeifios entomdélogos describiendo el mundo de los bichos”
exponiendo los objetivos de ensefianza y aprendizaje; teniendo en cuenta el contexto que presta todos
los medios para aprender.

Seguidamente se anuncia a los estudiantes y padres de familia que para aprender sobre insectos
se van a analizar lecturas, algunos videos; describir imagenes y realizar trabajos guiados.

Para ello se utilizaran unos textos expertos donde se van a mejorar significativamente los niveles
de comprensién lectora.

Se les realizan las siguientes preguntas:

- ¢Qué mas desean aprender?
- ¢A qué se comprometen?
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Teniendo en cuenta las respuestas y opiniones dadas por los estudiantes, las docentes definen
los acuerdos pedagodgicos, normas de convivencia y compromisos, los cuales quedaran plasmadas en
una cartelera y ubicados en un lugar visible del saldn, este estara decorado con el proyecto a desarrollar.

En dicho espacio también se tendra un cuadro de saberes previos, avances de aprendizaje que se
alimentaran durante todo el proceso de aplicacion de la secuencia didactica.

Cierre

Para concluir se socializara la sesion, los intereses que tienen frente al tema y las expectativas
que tienen con respecto a la ejecucién de la secuencia didactica.

SESION No 2: Evaluacién de condiciones iniciales.

El discurso me identifica.
Objetivo: Reconocer los saberes previos de los estudiantes e identificar las situaciones de
comunicacion en las que se configuran los diferentes discursos.
Apertura
Las docentes saludaran a los estudiantes, llamaran a listan y daran inicio a la jornada.
Luego las docentes recordaran lo realizado en la clase anterior realizando las siguientes
preguntas.
- ¢Que vimos la clase pasada?
- ¢ Cudles fueron los acuerdos plasmados en la sesion anterior?
- ¢Qué dudas han surgido referente al tema?

Seguidamente se presenta a los estudiantes el objetivo de esta sesidn, ademas se orientaran las
formas de trabajo.

Desarrollo

Se solicitara a los estudiantes que se dividan en tres grupos, para que reciban una consigna,
en la cual representaran de forma oral dialogos como: el saludo entre amigos, saludo entre un
alcalde y su pueblo, el saludo de un expositor para la presentacion de un tema cientifico.

Cada grupo contara con un tiempo maximo de 15 minutos para organizar e investigar cada
representacion, la cual deben mostrar al grupo. Terminadas las exposiciones se hara un analisis de
cada dialogo, respondiendo a una serie de preguntas, para identificar el enunciador, destinatario y
contenido.

- ¢Quién transmite la informacién? (Enunciador)
- ¢, De qué hablaron? (Contenido)
- ¢Qué papel cumplen los espectadores? (Destinatarios)

Las respuestas seran plasmadas en el tablero, para hacer reflexion y resolver las dudas que
existan frente a ellas, a su vez surgiran nuevos interrogantes que desde el contexto los estudiantes
identificaran, para ello se realiza la siguiente pregunta: ;Qué parte fue clave dentro de las
representaciones para llevar y hacer comprender el mensaje, teniendo en cuenta la funcion de quien
transmite, los que escuchan y el contenido a representar?

Teniendo en cuenta lo anterior, las docentes repartiran tres tarjetas a cada grupo.

1. Enunciador: es quien domina el tema -experto.

2. Destinatario: la persona que lee o que escucha la informacidn, dicha persona
puede conocer o desconocer el tema.

3. Contenido: presentacion del tema con las ideas principales. La expresion oral es

importante en ella debe de existir claridad en el mensaje, objetividad y precision, teniendo en
cuenta el publico al que va dirigido.
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El grupo explicaré las tarjetas y el rol que cumplio dentro de la representaciones, ademas
resolveran en los en los grupo las siguientes preguntas, registrando las fortaleza y falencias
encontradas.

- ¢ldentificaron al expositor como un experto en el tema?

- ¢El lenguaje utilizado fue claro para los oyentes?

- ¢El tema fue claro?

- ¢El lenguaje que utilizo como enunciador fue acorde para el tipo de
destinatario?

Se ajustan los conocimientos y concluye la sesion.

Cierre

Se finalizara la sesion enunciandoles a los estudiantes que la préxima sesion se identificara el
enunciador, el destinatario y el contenido desde el texto.

Cada estudiante realizara en una hoja la reflexion que le dejo la actividad realizada,

respondiendo los siguientes interrogantes:

- ¢ COmo se sintieron?

- ¢Qué aprendimos?

- ¢Cdémo aprendimos?

- ¢Para qué les sirve lo aprendido?

- ¢Cudles fueron los elementos principales que les permitio comprender la
tematica?

Se socializa lo escrito por cada estudiante y se pegara en el cartel en el espacio establecido
desde la sesion anterior.

SESION No 3: Comunicando

Objetivo: Reconocer los pardmetros propios de una situacién de comunicacion: Enunciador,
destinatario y contenido de acuerdo al tipo de discurso y el contexto.

Apertura:

Las docentes saludaran a los estudiantes seguidamente se llamara a lista y se dara inicio a la
jornada, retomando los conocimientos adquiridos en la clase anterior (enunciador, destinatario y
contenido) estudiados desde una representacion por grupos.

Para la sesion se tendran en cuenta las fichas entregadas en la sesion anterior, las cuales serviran
de apoyo.

Desarrollo:

Las docentes conformaran dos equipos de trabajo, el primer equipo sera de los jurados, el
segundo equipo los lectores; este Gltimo es el encargado de analizar la lectura del texto ;Qué es un
insecto? (Anexo 2). Para la lectura del texto tendran un tiempo de 10 minutos; terminado el tiempo se
socializa el texto en voz alta a los demas equipos de trabajo, quienes ejerceran el rol de jurados con la
siguiente rejilla:
¢Quién es el autor del texto?
¢A quién esta dirigido el texto?
¢Qué dice el texto?
¢Cual es la intencionalidad del texto?

Culminado el ejercicio, se realizard una relectura del texto donde se llevaran a cabo las mismas
preguntas de la rejilla en voz alta, lo que permitird evidenciar si los estudiantes que leyeron el texto




154

estan comprendiendo el objetivo de esta sesion, teniendo en cuenta las fichas de ayuda usadas en la
sesion anterior, ubicando el elemento de la situacion de comunicacion en la casilla correspondiente.
Terminadas las lecturas y el analisis se invita a los jurados a exponer la respectiva rejilla; esto
permitird que los estudiantes identifiquen los elementos propios de la situacion de comunicacion.
Las docentes realizaran las siguientes preguntas.

¢Como estuvo la actividad?

¢Cual era el tema del texto?

¢Identifican quién escribid el texto?

¢Cudl era la idea principal?

¢Comprendieron el mensaje?

¢La persona que escribi0 el texto es un experto en el tema?
¢A quién va dirigido el texto?

Las docentes retroalimentan la sesion haciendo uso de las fichas de apoyo utilizadas en las
sesiones, teniendo en cuenta que los roles desde el discurso oral pueden cambiar de enunciador a
destinatario. Sin embargo en el texto es un poco diferente ya que la funcién del enunciador es quien
escribe el texto, la cual es una persona que domina el tema, una experta; el destinatario es la persona
que lee el texto y puede desconocer la informacion presentada, el contenido es la presentacion del tema,
donde se condensa la mayoria de la informacion con las ideas principales.

Posteriormente se pegara el texto en el espacio con la rejilla correspondiente y las fichas, donde
estard plasmado el contexto de situacion de comunicacion propuesto por Jolibert (2009).

Cierre:

Finalizada la actividad de las situaciones de comunicacién se hace recopilacion de conceptos en
forma colectiva a traves de las siguientes preguntas:

¢Qué aprendimos?

¢Cdémo aprendimos?

¢Para qué nos sirve lo aprendido?
¢ Como nos hemos sentido?

No 4: Reconociendo

Objetivo: Reconocer el texto expositivo y establecer sus diferencias con otras tipologias

textuales.

Apertura:

Las docentes iniciaran la clase saludando, seguidamente daré inicio a la jornada Illamando a lista.
Preguntard a los estudiantes lo visto en la clase pasada, para ello se realizar4 una serie de

preguntas:

¢Cual es el enunciador en el texto o en una situacion real?,
¢Qué papel juega el destinatario?

¢A qué nos referimos con contenido?

¢Cual era la intencion del texto?

Posteriormente se proyectara un video “Tipologias textuales” (Anexo 3) con el fin de reconocer
la estructura y contenido de cada texto, finalizado se realizaran preguntas sobre el contenido del video.
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3 YouTube Buscar

¢QUE ES TIPOLOGIA TEXTUAL?
# Se concibe a cualquier texto lingtiistico hablado o escrito de
cualquier longitud.
Sus propiedades son :
* Situacion de comunicacion
* Correspondencia tematica y estructural
* Coherencia
* Cohesion

* Correcta utilizacion gramatical u ortografica.

> o) 035/835

Tipologias Textuales

- ¢A qué se refieren con tipologia textual?
- ¢Qué tipo de textos existen?
- ¢Cuéles son las caracteristicas de un texto narrativo? ¢Enuncien algunos ejemplos?
- ¢Cuales son las caracteristicas de un texto Expositivo y de un Argumentativo?
- ¢ Todos los textos son similares?
- ¢Sera que los textos son escritos de la misma manera?
En el tablero habran dos textos pegados uno expositivo “Los sentidos de los insectos” (Anexo
4) y uno informativo “Una libélula podria ser el dron mas pequefio del mundo” (noticia- EI Tiempo)
(Anexo 5).
Desarrollo:

Se les indica al grupo que se van a trabajar varias actividades.

Primero se dividira el grupo en dos, a cada grupo se les entregara dos tipos de textos, uno
expositivo “Los sentidos de los insectos” (Anexo 4) y otro (Informativo- noticia) “Una libélula
podria ser el drén mas pequeiio del mundo” (Anexo 5), con el fin de que expresen las habilidades
para comparar y diferenciar un texto del otro.

Deben de desarrollar la lectura y analizar los textos. Las diferencias quedaran consignadas en
un cuadro comparativo, que cada grupo tiene, seguidamente deben de exponer lo realizado a los demas
compairieros, con el fin de afianzar los conocimientos.

Actividad 1:
1. Los textos leidos son:
Argumentativos: _ Expositivo:

1. ¢Los textos cuentan con la misma estructura?
Si: No:

2. ¢Cual es la intencién del autor de cada texto?
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3. ¢Qué diferencia existe en los contenidos de los textos leidos?

Cuadro comparativo

TEXTO 1
(Los sentidos de los insectos)

TEXTO 2
(Una libélula podria ser el dron mas pequefio
del mundo)

¢Coémo empieza el texto?

¢Como empieza el texto?

¢Cantidad de parrafos?

¢Cantidad de parrafos?

¢De qué manera esta organizada la
informacion?

¢De qué manera esta organizada la
informacion?

¢ Cudl crees que sea la intencion del
autor al escribir el texto?

¢ Cudl crees que sea la intencion del autor al
escribir el texto?

¢Qué parecido tiene con el otro texto?

¢Qué parecido tiene con el otro texto?

Prop6sito comunicativo del texto

Propésito comunicativo del texto

Lenguaje empleado

Lenguaje empleado

Actividad 2:

Se le indicara a los estudiantes que organicen tres equipos, a cada equipo le correspondera hacer
una representacion oral de la siguientes tipologias textuales con su respectiva consigna:

Equipo 1, Argumentativo, Pedir permiso a la mama para salir con sus amigos.

Equipo 2, Exponer: Explicar a un compafiero cudles son las partes de la bicicleta.

Equipo 3, Narrar: Contar una historia.

Terminada la primera actividad las docentes unificaran los conceptos expuestos en el cuadro
comparativo, contrastando ambas respuestas (estudiantes - docentes), permitiendo afianzar los
conocimientos.

Para la segunda actividad, los estudiantes expondrén a los demés comparieros, esto permitira
cimentar los conocimientos, permitiendo diferenciar el texto expositivo de otras tipologias textuales,
para ello se registraran las exposiciones en una cartelera, lo que posibilitara reconocer las caracteristicas
del texto expositivo.

Cierre
Una vez terminadas las actividades se revisaran los cuadros, se afianzaran los conocimientos aclarando
dudas y realizando un esquema en el tablero.

Para afianzar las actividades de metacognicion y dar conclusion a la sesion se realizan las siguientes
preguntas a los estudiantes.

e ;Qué aprendimos?

e ;COmo aprendimos?

e ;Para qué nos sirve lo aprendido?

e /Cbmo nos hemos sentido?
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SESION N° 5: Caracteristicas del texto expositivo: objetividad, claridad y concision.
Objetivo: Identificar las caracteristicas del texto expositivo.

Apertura:

Las docentes saludaran a los estudiantes, llamaran a lista y daran inicio a la clase realizando
preguntas de la sesién anterior donde se reconocieron las diferentes tipologias textuales.

- ¢QuE tipos de textos se trabajaron en la clase pasada?

- ¢Cuales son las caracteristicas del texto expositivo?

- ¢Cdmo se reconoce un texto expositivo?

- ¢Los ejercicios han permitido comprender las diferencias entre las tipologias
textuales?

Se recordaran conceptos a través de preguntas como:

- ¢Cual es la funcién del destinatario en un texto?
- ¢ Cudl es el papel del enunciador?

Finalizadas las preguntas se les indicara el objetivo de la clase, teniendo como fin reconocer las
caracteristicas del texto expositivo.

Desarrollo:

Se invitard a los estudiantes para que conformen tres equipos, a cada equipo se les entregara el
texto “la tijereta” (Anexo 6), tienen el reto de reorganizar el texto, de acuerdo a las caracteristicas de
un texto expositivo (objetividad, claridad y concisidn) por lo tanto estos texto estan redactados asi:

1 Texto subjetivo: Reorganizar con objetividad.

2 Texto error: Reorganizar con claridad

3 Texto extenso: Resumir

Los errores seran corregidos con el apoyo de unas tarjetas, que tiene como propdsito orientar a
los estudiantes para reorganizar, Yy asi cumplir con el objetivo de la sesion.

Tarjetas
Centrarse en el Objetividad
tema El texto expositivo debe Claridad
El texto expositivo de ser lo mas objetivo La exposicion ha de
ha de atenerse al posible y no reflejar ser clara ante todo
tama opiniones
Concision
El discurso expositivo
ha de ser breve. Las ideas Imagen del insecto
expresadas deben de ser
cortas y exactas.

Terminada la actividad se realizan las siguientes preguntas.
- ¢El texto presenta errores?
- ¢El texto presenta ideas exactas?
- ¢El texto es claro?
- ¢ESs un texto objetivo?
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Posteriormente se les indicara a los estudiantes que socialicen la organizacion de los textos y
se afiancen los conocimientos, respecto a las caracteristicas del texto expositivo, los registros
quedaran plasmados en el tablero.

Cierre:
A cada estudiante se le entrega una hoja donde debe de responder las siguientes preguntas.
- ¢Qué aprendimos?
- ¢COmo aprendimos?
- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?
- ¢COomo nos hemos sentido?

SESION No 6: los textos y las colmenas tienen una organizacion!

Objetivo: Identificar la (FOS) del texto expositivo, introduccién, desarrollo y conclusién;
con el fin de diferenciarlo de otras tipologias textuales.

Apertura:

Las docentes iniciaran la clase saludando, llamaran a lista y daran inicio a la jornada.

Posteriormente, se realizaran preguntas de la sesion anterior

- ¢Cuales son las caracteristicas del texto expositivo?
- ¢Cudl es la finalidad del texto expositivo?
- ¢Que han aprendido en las diferentes sesiones?

Terminadas las preguntas se les recordara a los estudiantes que cada texto obedece a una forma
de organizacion estructural, por ende la sesion tiene como objetivo identificar la forma de
organizacion estructural del texto expositivo y caracteristicas con el fin de diferenciarlo de otras
tipologias textuales.

Desarrollo:

Las docentes dividiran el grupo en dos; trabajaran tres actividades, deben de tener en cuenta
las sesiones anteriores, puesto que van concatenadas.

Actividad 1

Se colocaran dos textos en el tablero, uno expositivo ¢Que es un insecto? (Anexo 2) y uno
informativo, Una libélula podria ser el dron mas pequefio del mundo (Anexo 5), para ello las docentes
leerdn los textos en voz alta, seguidamente les indicaran leer los textos en los grupos, una vez
terminen de leer buscaran las diferencias entre uno y otro, por medio de preguntas que les llevaran a
diferenciar las estructuras de ambos textos, teniendo en cuenta la intencion comunicativa de cada uno.

Preguntas.
- ¢ Los textos presentan la misma informacion?
- ¢Cudl es la idea mas importante?
- ¢En qué se diferencian los textos?
- ¢Cdmo creen que estan organizados los textos?
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Se retoman los textos iniciales y se realiza el siguiente organizador

Texto Informativo Una
Texto ¢Que es un insecto? libélula podria ser el dron mas
pequefio del mundo

;COmo empieza el texto? ) .
¢ P ¢Como empieza el texto?

,Cudl es la idea mas importante? . . o
¢ P ¢Cudl es la idea mas importante?

; Qué dice? .
¢Q ;Qué dice?

; De qué manera finaliza? , L
¢oed ¢De qué manera finaliza?

Terminada la actividad los estudiantes deberan socializar, encontrando las diferencias en cada
uno y enunciando las, por medio de preguntas se pretendera llevar a cabo el reconocimiento de la
estructura de cada uno.

Actividad 2.

A los grupos se les entregara un texto dividido en cuatro partes, las cuales deberan ser
organizadas de manera coherente, para ello cuenta con la ayuda de tres fichas (Introduccién,
desarrollo y conclusién) las cuales se podran orientar, ademas contaran con un organizador grafico
donde podran transcribir el texto- rompecabezas.

Rompecabezas textual
Texto: las abejas (Anexo 7)

LAS ABEJAS Por: Julidn Pérez Porto y Ana Gardey.

Dichas colmenas, estdn compuestas por una colonia de abejas con una Unica reina capaz de fecundar los
huevos, varias hembras estériles (obreras) y una gran cantidad de machos llamados zanganos. En este orden
de ideas, las obreras cuentan con varias responsabilidades: primero, limpiar la colmenay alveolos; segundo,
alimentar la larva real; tercero, almacenar el polen y néctar y cuarto, ventilar la colmena con sus alas para
mantener la humedad. Los machos 0 zanganos son redondos, gordos y peludos, no se alimentan solos, por
lo que las obreras se encargan de darles de comer, ademas, carecen de aguijon, por ende, no sirven para
proteger la colmena. Su Unico trabajo es fecundar a la reina, y él que no lo logre debe emigrar y jamas volver,
si no lo hace la reina lo destripara.
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Las abejas se caracterizan, en primer lugar, por ser las productoras de la ceray de la miel, una sustancia
dulce que producen a partir del néctar que recogen de las flores y de los fluidos de las plantas o de las
excreciones de otros bichos. Estos insectos capturan estos elementos, los mezclan con una enzima presente
en su saliva denominada invertasa y los conservan en el interior de los panales, donde esta composicion se
transforma en miel, cuya extraccion se realiza a través de la técnica conocida como apicultura; en segundo
lugar, por ser polinizadoras, aspecto muy importante en el ecosistema, el cual consiste en trasladar el polen
desde el 6rgano masculino de las flores (conocido como la antera) hasta el 6rgano femenino (es decir, el
estigma). Este hecho, posibilita que se concrete la fusion del gameto masculino con el femenino del 6vulo
y, finalmente, se puedan obtener flores o frutos.

Las abejas son bichos que estan por todas partes, las hay pequefias y grandes, son importantes para los seres
humanos, hacen parte del conjunto Anthophil (esto significa que aman las flores), pertenecen a la familia
conocida como Apoidea, una superfamilia de insectos del orden himendpteros, cominmente conocidos como
abejas y abejorros.

Recapitulando, las abejas son insectos que se destacan por la forma particular en que se organizan en la
colmena y por realizar el proceso de polinizacion que es fundamental para la conservacién y reproduccion
de muchas especies vegetales, lo que es vital para el sustento de los seres vivos. Por todo lo anterior, es
posible afirmar que proteger la vida de las abejas es cuidar la vida misma.

Organizador grafico.

Produccion: los estudiantes deberan diligenciar la informacion correspondiente del texto “las
abejas” en el siguiente esquema para luego socializar en el grupo.

INTRODUCCION
(Como inicia)

DESARROLLO
(Momento de presentar de manera organizada y logica las ideas para darle
sentido al texto. Enuncias las ideas importantes.)

CONCLUSION
(Como finaliza el texto)
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Se realizan las siguientes preguntas.
¢De qué habla el texto?
¢Cual es el tema principal?

estructura del texto, resolviendo dudas y ajustando los conocimientos.

¢ Qué aspectos se desarrollan el texto?
¢Qué quiere decir el autor del texto?

¢Coémo finaliza el texto?
Finalmente en el tablero se pegara una silueta del texto expositivo, con ayuda de los
estudiantes se pegan los parrafos del texto “Las abejas” (Anexo 7) en la silueta. Y se explicaré la

TITULO

Actividad 3.

Con los conocimientos obtenidos en las actividades pasadas deberan realizar una produccion
de un texto expositivo, se indicara a los estudiantes investigar las siguientes palabras: Oruga, pupa o

crisalida y ciclo (Anexo 8), se entrega el siguiente esquema.

Orden del texto Dibujo Informacion
(Estructura) (Texto)
1
2
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1.

Con el tema investigado, deberan de a realizar un escrito de manera coherente

como lo indica el esquema.

2.

Cierre:

Se hara la socializacion de la actividad en clase.

A cada estudiante se le entrega una hoja donde debe de responder las siguientes preguntas.

-¢Qué aprendimos?

-¢Coémo lo han aprendido?

-¢Para qué les sirve lo aprendido?

-¢,Como se han sentido?

- ¢ Qué fue lo que mas me gusto?

-¢Cudl es la estructura de un texto expositivo?
-¢Qué actividad fue complicada?

-¢Qué conocimientos debo ajustar?

SESION No 7: Identificando el texto descriptivo.
Objetivo: Reconocer los elementos propios del texto expositivo- descriptivo, inmersos en su
forma de organizacion superestructural.

Apertura:

Se iniciara la clase con el saludo, seguidamente las docentes preguntaran a los estudiantes que

aprendieron en la sesion anterior,

¢Coémo les fue con la tarea? ¢Que lograron investigar?

¢Comprendieron la estructura de un texto expositivo? Posteriormente se ajustaran conocimientos y se
les indicara a presentar la sesion, por medio de las siguientes preguntas: ¢Qué es describir? ¢Para qué
nos puede servir?, con lo que han aprendido ¢Cudl es el proposito del texto descriptivo?

Desarrollo:

En equipos de trabajo se entregara el texto de *“ la mosca” (Anexo 9), deberdn de encontrar
elementos claves que le permitan identificar si lo que estan leyendo corresponde a un texto descriptivo,
ademas deberan de tener presente la situacion de comunicacion y los propositos del texto, a medida
gue vayan avanzando en la lectura se haran preguntas como:

¢De qué se habla en el primer parrafo?
¢Que esta diciendo?

Los estudiantes irdn subrayando la informacién que consideren importante, ademas de las
caracteristicas propias de lo que se estd mencionando a lo largo del texto.
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Cada grupo tendra un mapa, deben organizar la informacién, utilizar sus propias palabras o las
subrayadas en el texto, cumpliendo con las caracteristicas del texto expositivo.

Una vez terminada, se propiciara un espacio para socializar los trabajos y afianzar los
conocimientos.

Las docentes pegaran un organizador en el tablero, el cual se desarrollara de manera conjunta.

Organizador.

Lugar donde Nombre Tamafio
vive

Alimentacion Reproduccion

Beneficios

Finalizada la actividad se les pasard una imagen de un insecto a los estudiantes, deben de
describirlo con lo aprendido y llevarlo a la siguiente sesion.
Cierre:
Se realiza el proceso de valoracion del aprendizaje promoviendo la reflexion y el deseo de
aprender, se hace el proceso de metacognicion a través de las siguientes preguntas:
- ¢Qué aprendimos?
- ¢Cbémo aprendimos?
- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?
- ¢COmo nos hemos sentido?

SESION No 8: Conectando ideas

Objetivo: Reconocer la importancia de los conectores 16gicos y su funcion para comprender de
manera precisa las ideas dentro del texto.

Apertura:

Se iniciara la clase con el saludo, seguidamente se expondra la tarea de la sesion anterior,
resolviendo las dudas existentes. Una vez terminada la exposicion se plantearan los objetivos de la
sesion y el orden de las actividades a realizar, las cuales consistiran en reconocer la importancia de los
conectores légicos y su funcién para comprender de manera mas precisa las ideas dentro del texto,
dandole sentido al mismo.
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Desarrollo:

Se Indicard a los grupos que se trabajara de manera colectiva e individual, para ello se tendrén
tres actividades la primera sera en grupo, la segunda individual y la tercera en grupo, terminada cada
actividad se afianzaran los conocimientos, resolviendo dudas e inquietudes.

Actividad 1:

Una vez en los equipos de trabajo, los grupos encontraran en una mesa una serie de conectores
en desorden, los cuales deberan de organizar en un cartel ubicado en la pared, el cual esta dividido en
cuatro columnas (Adicidn, causa-efecto, orden, conclusion) deberan ubicarlos en la casilla
correspondiente.

Actividad 2:

De manera individual los estudiantes recibiran el texto “Ciclo de vida de las mariposas”
(Anexo 8), donde ademas de leer deberan subrayar los conectores.

Actividad 3

Se entregaran a los equipos de trabajo el texto “las abejas” (Anexo 7) el cual cuenta con unos
espacios en blanco, los estudiantes deberan escoger el conector correcto, que sera seleccionado de la
lista de conectores que esté en la parte inferior del texto.

Terminada las actividades las docentes con los estudiante sustentaran con las actividades
propuestas las funciones y el sentido que dan los conectores en los textos, las diferencias que se
establecen a partir de su funcion, los de adicion, causa-efecto, orden y conclusion.

Cierre:

Se entrega el formato para ser diligenciado por los estudiantes, para afianzar las actividades de
metacognicion y dar conclusion a la sesion.

- ¢Qué aprendimos?

- ¢Cémo aprendimos?

- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?
¢COmo nos hemos sentido?

SESION No 09: “Describe insectos”
Objetivo: Identificar las cualidades que describen los insectos.

Apertura:

Se iniciara la clase con el saludo, seguidamente se realizara ajustes de los temas vistos en las
sesiones anteriores, como los parametros de la situacion de comunicacion, superestructura del texto y
conectores, con el fin de entrarlos en contexto con la sesion.

Posteriormente se les socializara el objetivo y las actividades que llevaran a identificar las
palabras que dentro del texto describen a los insectos.

Desarrollo:
Las docentes guiaran las actividades, las cuales se haran de manera individual.
Actividad 1

Para identificar qué conocen los estudiantes sobre el tema, se les indicara que cada uno debe
sacar de una bolsa negra un insecto al azar. Con la oralidad debe describir sus cualidades a los demas
estudiantes; quienes tienen la labor de adivinar el insecto que el compafiero esta describiendo; una vez
todos los estudiantes terminen la esta fase de la actividad, se dirigen a la mesa de materiales donde se
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encuentran unas fichas con adjetivos, los cuales deben relacionar y ubicar en la cartelera con el
respectivo insecto, teniendo en cuenta proceso de aprendizaje adquirido durante la sesion.
Actividad 2
Terminada la primera actividad, se les entregara una lectura del insecto que escogieron, con el
propdsito que cada estudiante subraya los adjetivos que se encuentran en el texto, finalizada las
actividades se socializan y se ajustan los aprendizajes realizando las siguientes preguntas.
- ¢Para qué sirven los adjetivos?
- ¢Las palabras seleccionadas fueron las correctas para describir a los insectos?
- ¢Qué funcidn cumplen en el texto?

Cierre:

Se entrega el formato para ser diligenciado por los estudiantes, para afianzar las actividades de
metacognicion y dar conclusion a la sesion.
- ¢Qué aprendimos?
- ¢Cdémo aprendimos?
- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?
- ¢ COmo nos hemos sentido?

SESION No 10: Dame la palabra méagica entomélogo

Objetivo: Reconoce las palabras que reemplazan acciones, cualidades o sujetos dentro del
texto.

Apertura:

Se iniciara la clase con el saludo y llamado a lista, seguidamente se retomara la sesion anterior
a partir de las siguientes preguntas ;Qué son los adjetivos? ¢ Qué funcion cumplen los adjetivos?.

Se resolveran los interrogantes y se socializa el objetivo de la sesion.

Desarrollo:
Las docentes presentan dos actividades, que se realizaran de manera conjunta, siguiendo las
indicaciones.

Actividad 1:

Se presentara un cartel dividido en tres columnas, cada una tendra la imagen de un
entomologo y un insecto, dichas iméagenes varian por la distancia que existe del uno al otro dentro de
cada columna, lo que permite que tengan los siguientes distintivos: cercania, distancia mediay
lejania.

En una mesa estaran las fichas de los sustitutos, los estudiantes deben ubicarlas en las columnas
correspondientes de acuerdo a la posicion de las imagenes. (Estas, esto, esta, estos, estas, esos, eso, ese,
aquélla, aquello, aquéllos).

Para ello tendran un tiempo de 10 minutos, terminada la actividad se analizara lo construido,
observando la posicion del entomologo y los insectos y la ubicacién de las fichas, las docentes
orientaran a los estudiantes para que identifiquen si la actividad fue realizada correctamente o deben
mejorar, siguiendo como referente el distintivo que existente en cada columna. Nuevamente, en forma
colaborativa se reorganizaran los sustitutos en la ubicacion correspondiente.
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Actividad 2:

Seguidamente se les entregara un texto de “la Luciérnaga” (Anexo 10) donde van a subrayar
los sustitutos encontrados, se asignara un tiempo de 15 minutos, finalizados cada estudiante
socializara la actividad a sus comparieros, de acuerdo a lo comprendido durante la actividad anterior,
deberan comentar el tipo de sustituto que tuvo mas frecuencia durante la lectura del texto y
argumentar el concepto de sustitutos que cada uno interpretd.

Por equipos de trabajo, elegiran un representante quien respondera la pregunta que le sea
asignara por el dado pregunton:
- ¢Qué son los sustitutos?
- ¢Qué expresan los sustitutos en los textos?
- ¢Cuales son las formas de los demostrativos?

A medida que los estudiantes respondan cada una de las preguntas, las docentes iran
interviniendo con ejemplos y otras estrategias que permitiran a los estudiantes consolidar sus
aprendizajes.

Posteriormente, se les pide a los estudiantes que vuelvan a revisar la actividad realizada con el
texto de la luciérnaga, para identificar errores y corregirlos a partir de los nuevos saberes.

Terminada la actividad los estudiantes pegaran los textos a un lado del cartel realizado al inicio
de la sesion.

Cierre:

Se entrega el formato para ser diligenciado por los estudiantes, para afianzar las actividades de
metacognicion y dar conclusion a la sesion.

- ¢Qué aprendimos?

- ¢COmo aprendimos?

- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?
- ¢Como nos hemos sentido?

SESION No 11: El mapa del saber

Objetivo: Reconocer los parametros de la situacion de comunicacion, superestructura y la
linglistica textual en un texto expositivo- descriptivo.

Apertura:

Las docentes realizaran el saludo, llamaran a listan y daran inicio a la jornada.

Posteriormente se resolveran interrogantes de la sesion anterior y se pasara a presentar el
objetivo de la sesion en el cual se realizara un mapa con los diferentes conceptos recopilados durante
las sesiones.

Desarrollo:

Las docentes le indicardn a los estudiantes que se organicen en parejas, cada equipo tendrd un
mapa, el cual iran alimentando con los propios conceptos, encontraran preguntas como:

- En el texto quien tiene dominio sobre el tema es:

- Es quien lee el texto y en la mayoria de los casos no conoce sobre el
tema:__

- Hace referencia al tema y a las ideas principales:

- Enuncie las caracteristicas del texto expositivo:

- Para mi el texto expositivo es:

- ¢Cual es la estructura del texto expositivo?
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- Identifique en la lectura “La Mosca” (Anexo 9) la introduccién, desarrollo y
conclusion, subrayarlo con marcadores de colores, para diferenciarlos.
- En el mismo texto identificar, adjetivos, sustitutos y conectores.
A medida que vayan avanzando en el mapa irdn ganando puntos.
Posteriormente, se realizara un mapa con la ayuda de las docentes para afianzar los
conocimientos e interrogantes surgidos en la actividad.

Cierre:
Se entrega el formato para ser diligenciado por los estudiantes, para afianzar las actividades de
metacognicion y dar conclusion a la sesion.

- ¢Qué aprendimos?

- ¢Cdémo aprendimos?

- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?
- ¢COmo nos hemos sentido?

FASE DE EVALUACION

Objetivo: Reflexionar y evaluar los conocimientos adquiridos despueés de ejecutada la secuencia
didactica.

Apertura:

Las docentes saludarén a los estudiantes y padres de familia, quienes haran presencia de la fase
final se la secuencia didactica, seguidamente se llamara a lista y daran inicio a la jornada; en la que se
realizaran algunas reflexiones sobre el aprendizaje del texto expositivo y el conocimiento del contexto,
haber aprendido sobre insectos y su funcidn en la naturaleza, teniendo en cuenta la secuencia didactica.

Desarrollo:

Terminada las reflexiones, las docentes invitaran a los estudiantes a realizar una mesa redonda,
con el fin de conocer el antes y después de implementada la secuencia didactica; para ello se espera que
desde la parte oral expongan a los padres de familia como lograron identificar el enunciador,
destinatario y contenido en el texto, la superestructura de un texto y la linglistica textual; teniendo en
cuenta el tema eje “La entomologia”.

Seguidamente se haran las siguientes preguntas:

-¢Por qué fue importante la tarea integradora?

- ¢Por qué los textos expositivos son importantes?

- ¢Como fue el proceso de comprension de un texto?

- (Qué aprendimos?

- ¢Como aprendimos?

- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?

- ¢Cbmo nos hemos sentido?

- {Qué debemos mejorar?

Se les entregara un diploma, reconociendo la labor y empefio de los estudiantes.

Cierre:
Se daran conclusiones y recomendaciones al grupo.
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Anexos de la Secuencia Didactica.

Anexo 2.

¢QUE ES UN INSECTO?

Por: George Else y equipo de especialistas.

aparato bucl Los insectos son el grupo de mayor éxito

. antenas

biolégico del reino animal, hasta llegar a
constituir el 85% de este.

En cada metro cuadrado de la superficie de la
TORAX tierra viven nada menos que diez mil insectos.
Existen numerosas especies diferentes de
insectos, pero todos tienen la misma estructura
corporal, capaz de adaptarse a todos los
ABDOMEN ambientes posibles y a cualquier tipo de
régimen alimentario. Los insectos adultos
tienen el cuerpo dividido en segmentos
articulados, que forman tres partes distintas:
cabeza, torax y abdomen.

CABEZA

patas articuladas

Estos tienen una piel compuesta por una sustancia dura, llamada quitina. Esta forma por un
caparazdén muy resistente, el exoesqueleto, que protege los 6rganos interiores y al que estan
firmemente sujetos los musculos de las patas y de las alas. EI exoesqueleto es impermeable y
evita que se sequen los fluidos internos, pero no deja pasar el aire, por lo que tiene unos
orificios, llamados estigmas, que conducen a los tubos (trAqueas) respiratorios. El exoesqueleto
no crece; a medida que el insecto se hace méas grande, tiene que despojarse de él y desarrollar
uno nuevo. La parte externa del caparazdn o cuticula, lleva dibujos o colores que sirven de
camuflaje o de advertencia para defenderse de los predadores.

Estos, tienen tres pares de patas articuladas, y la mayoria cuatro alas, por estas caracteristicas
es que los insectos pertenecen al grupo de los artropodos. Todos tienen el cuerpo dividido en
segmentos y con un exoesqueleto duro. No obstante, existen artrépodos que no son insectos:
las arafias tienen ocho patas, y los segmentos de su cuerpo forman dos partes, una cabeza-torax
y un abdomen; los ciempiés tienen muchos segmentos, con patas en cada uno de ellos.

Por ultimo, los insectos tienen unas particularidades que los convierten en las especies mas
numerosas y antiguas de la tierra. Ademas, por su capacidad de adaptacion y evolucion han
poblado gran parte los ecosistemas, practicamente en los mismos donde habita el humano, es
inevitable que, este grupo de organismos forme una parte importante en la cultura humana,
puesto que proporcionan seda, miel y deleitan nuestros oidos, el mundo no seria igual sin ellos.

Tomado y adaptado del libro: Insectos y arafias
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Anexo 4:

LOS SENTIDOS DE LOS INSECTOS

Un insecto para sobrevivir debe conocer el mundo donde
vive: necesita encontrar alimento, localizar una pareja y, sobre

todo, descubrir a sus enemigos antes que tengan oportunidad de

atacarlo. Igual que muchos otros animales, tiene cinco sentidos
‘ principales: vista, oido, olfato, tacto y gusto. Cada tipo de insecto
se especializa en uno de ellos. Las libélulas y los tdbanos vuelan de dia; por eso estan provistos
de ojos grandes que les ayudan a encontrar a sus victimas. En cambio, casi todas las polillas
vuelan de noche. Localizan a los comparfieros y la comida no mediante la vista, sino con el
olfato. Los insectos usan los sentidos para conocer el mundo pero también para vigilar su
cuerpo. Gracias a ellos saben hacia donde se dirigen en su vuelo, como estan colocadas sus alas
y si estdn aumentando o disminuyendo la velocidad. Esos sentidos son muy importantes para

los insectos voladores.

Tomado y adaptado del libro: Insectos y arafias.
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Anexo 5:

Una libélula podria ser el dron mas pequeino del mundo

El proyecto consiste en instalar neuronas de control en su médula para asumir la
direccion del vuelo

Las libélulas cuentan con una especie de
mochila instalada en el cuerpo de la libélula que
se encarga de enviar las drdenes de guia a las
neuronas. Foto: Draper.

Convertir una libélula en el dron
mas pequefio del mundo es la meta
que quiere alcanzar la empresa
Draper con su proyecto Dragon
fleye, una iniciativa, desarrollada en
conjunto con el instituto Howard
Hughes Medial, que combina la
T biologia sintética y la
neurotecnologia y que tiene entre sus objetivos colaborar en los procesos de polinizacion
guiada asi como en el transporte de pequefios objetos y la aplicacion de diagnosticos
neuronales en miniatura.
La forma en que funciona este sistema es alterando genéticamente a la libélula para insertar
neuronas de control en su médula espinal que cumpliran la funcion de guiar a los
insectos para llegar a una posicion deseada. Segun la compafiia, se aplican técnicas de
biologia sintética para que estas neuronas de ‘direccién’ puedan ser activadas mediante pulsos
de luz.

Todo esto funciona gracias a una especie de mochila instalada en el cuerpo de la libélula que
se encarga de enviar las 6rdenes de guia a las neuronas en el interior de su cordén nervioso.

"DragonflEye es un tipo de vehiculo micro-aéreo totalmente nuevo que es mas pequefio,
ligero y sigiloso que cualquier otra cosa creada por el hombre", dijo Jesse J. Wheeler,
ingeniero biomédico de Draper e investigador principal del programa en un comunicado.

"Este sistema empuja los limites de la recoleccion de energia, sensores de movimiento,
algoritmos, miniaturizacion y optogenética, todo ello en un sistema lo suficientemente
pequefio como para que un insecto lo lleve", agrego.

Aungue estos insectos también cargan unas minicAmaras para hacer grabaciones en los
vuelos sus creadores hacen énfasis en que esta iniciativa podria proporcionar una nueva
solucion para realizar “diagnosticos miniaturizados, acceder con seguridad a objetivos
neuronales mas pequefios y ofrecer terapias de mayor precision”.

Ademas Draper espera poder aplicar esta tecnologia en abejas teniendo en cuenta que su
poblacion se ha derrumbado a la mitad en los dltimos 25 afios y el sistema de guia podria
ayudar a detener la pérdida de polinizadores mediante el monitoreo de sus patrones de vuelo,
migracion y salud en general. Después de que fuera anunciado el proyecto el pasado mes de
enero, la compafiia ya realizd las primeras pruebas de este sistema.

Tomado de la noticia- El Tiempo.
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ANexo 6.

LA TIJERETA

Con el nombre de tijereta, se conoce vulgarmente a un conjunto de especies
de insectos que se caracterizan por contar con un par de pinzas en su parte posterior que se
asemejan a unas lindas tijeras, y de alli se desprende este hermoso nombre. Pertenecen al orden
de los Dermépterosy la subfamilia es la de los nedpteros. Existen mas 1800 especies
reconocidas y la mayor parte de ellas habita en los climas tropicales. La tijereta es un insecto
que acostumbra a vivir entre las piedras o las cortezas de los arboles. Las tenazas en la parte
posterior de estos insectos, recibe el nombre de cercos y es comun en los artropodos.

(Objetividad)

LA TIJERETA

Pertenecen al orden de los Dermépteros y la subfamilia es la de los nedpteros. Existen
méas 1800 especies reconocidas. La tijereta es un insecto que acostumbra a vivir entre las
piedras o las cortezas de los arboles, son insectos pequefios, de cuerpo alargado que apenas
superan los 3 centimetros de largo. Su rasgo distintivo es la presencia de dos cercos. Estos
acttian como elemento de disuasion ante posibles ataques de agresores, los exhibe como “armas
portales”, pero también cumplen una importante funcion al sujetar sus presas que captura para
alimentarse.

(Claridad).

LA TIJERETA

Con el nombre de tijereta, se conoce vulgarmente a un conjunto de especies
de insectos que se caracterizan por contar con una suerte de pinzas en su parte posterior que se
asemejan a unas tijeras, y de alli el nombre. Pertenecen al orden de los Dermapteros y la
subfamilia es la de los nedpteros. Existen mas 1800 especies reconocidas y la mayor parte de
ellas habita en los climas tropicales. La tijereta es un insecto que acostumbra a vivir entre las
piedras o las cortezas de los arboles. Las tenazas en la parte posterior de estos insectos, recibe
el nombre de cercos y es comun en los artrépodos.

Son insectos pequefios, de cuerpo alargado que apenas superan los 3 centimetros de
largo. Su rasgo distintivo es la presencia de dos cercos — especies de pinzas — en la parte
posterior, al final del abdomen. Estos cercos de la tijereta actian como elemento de disuasion
ante posibles ataques de agresores, los exhibe como “armas portales”, pero también cumplen
una importante funcién al sujetar sus presas que captura para alimentarse.

La tijereta comparte parentesco con los escarabajosy al igual que estos, son de
movimientos rapidos y carecen de vuelo debido a sus cortas alas. Los ejemplares adultos son
de un color castafio oscuros y en algunas ocasiones presentan vetas de color marrén claro o
canela. Disponen de un aparato bucal de los conocidos como masticador y es poco desarrollado.

Se alimenta de plantas vivas o en estado de descomposicion, también puede hacerlo de
otros insectos, a los que captura vivos por medio de sus cercos. Una tijereta puede atacar, para
alimentarse, a ejemplares de su misma especie, por lo que se han registrado diversos casos de
canibalismo entre estos animales.

Se han detectado algunas especies de tijereta que se han adaptado a climas templados
y condiciones adversas, pero en estos casos, pasan la mayor parte del tiempo en sus
madrigueras, siendo su vida activa mas limitada que la de las especies tropicales.

(Concisidn).

Tomado y adaptado de la web: https://www.animales.website/tijereta/
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Anexo 7:

LAS ABEJAS
Por: Julian Pérez Porto y Ana Gardey.

Las abejas son bichos que estan por todas partes, las hay
pequefias y grandes, son importantes para los seres humanos,
hacen parte del conjunto Anthophil (esto significa que aman las
flores), pertenecen a la familia conocida como Apoidea, una
superfamilia de insectos del orden himendpteros, cominmente
conocidos como abejas y abejorros.
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Estas miden alrededor de quince milimetros de largo y su color varia de acuerdo con su
especie. Hay cerca de 20 mil tipos de abejas identificadas por expertos, pero las mas conocidas
son las negras, con franjas amarillas que se situan de forma diferente en cada una. Viven en
los huecos de los arboles o en colmenas desarrolladas por el ser humano.

Dichas colmenas, estdn compuestas por una colonia de abejas con una Unica reina
capaz de fecundar los huevos, varias hembras estériles (obreras) y una gran cantidad de machos
Ilamados zanganos. En este orden de ideas, las obreras cuentan con varias responsabilidades:
primero, limpiar la colmena y alveolos; segundo, alimentar la larva real; tercero, almacenar
el polen y néctar y cuarto, ventilar la colmena con sus alas para mantener la humedad. Los
machos o zanganos son redondos, gordos y peludos, no se alimentan solos, por lo que las
obreras se encargan de darles de comer, ademas, carecen de aguijon, por ende, no sirven para
proteger la colmena. Su Unico trabajo es fecundar a la reina, y él que no lo logre debe emigrar
y jamas volver, si no lo hace la reina lo destripara.

Las abejas se caracterizan, en primer lugar, por ser las productoras de la ceray de la
miel, una sustancia dulce que producen a partir del néctar que recogen de las flores y de los
fluidos de las plantas o de las excreciones de otros bichos. Estos insectos capturan estos
elementos, los mezclan con una enzima presente en su saliva denominada invertasa y los
conservan en el interior de los panales, donde esta composicién se transforma en miel, cuya
extraccion se realiza a través de la técnica conocida como apicultura; en segundo lugar, por
ser polinizadoras, aspecto muy importante en el ecosistema, el cual consiste en trasladar el
polen desde el 6rgano masculino de las flores (conocido como la antera) hasta el 6rgano
femenino (es decir, el estigma). Este hecho, posibilita que se concrete la fusion del gameto
masculino con el femenino del 6vulo y, finalmente, se puedan obtener flores o frutos.

Recapitulando, las abejas son insectos que se destacan por la forma particular en que se
organizan en la colmena y por realizar el proceso de polinizacion que es fundamental para la
conservacion y reproduccion de muchas especies vegetales, lo que es vital para el sustento de
los seres vivos. Por todo lo anterior, es posible afirmar que proteger la vida de las abejas es
cuidar la vida misma

Tomado y Adaptado de Definicidn de abeja
http:// http://definicion.de/abeja/
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Anexo 8:

CICLO DE VIDA DE LAS MARIPOSAS

Las mariposas o lepidopteros tienen
un ciclo de vida muy variable, determinado
en primer lugar por la especie y su género, y
luego por las condiciones ambientales, la
temperatura, la época del afio en que se
convierten en adultas, etc. Todos estos
factores condicionan el tiempo de vida de
una mariposa, que puede abarcar desde unas

pocas semanas hasta varios meses, estas

cuentan con “metamorfosis
completa”, para llegar a ser un adulto tienen que transitar por los siguientes cuatro estados:
huevo, oruga o larva, crisalida y adulto. Cada etapa tiene un objetivo diferente.

Primero, la mariposa comienza su vida con un pequeiio huevo de forma redonda, la
forma del huevo depende del tipo de mariposa, algunos pueden ser redondos, ovalados,
acanalados, entre otras caracteristicas, asi pues, los huevos de las mariposas son colocados en
las hojas de las plantas, por lo que si tratamos de buscarlos, tendremos que tomar un tiempo
para examinar varias hojas con el fin de encontrar alguno; segundo, los huevos depositados
empieza a crecer, la larva o también llamadas orugas, permanecen durante mucho tiempo en
ese estado y principalmente lo que hacen mientras dura esta etapa es comer. Cuando el huevo
eclosiona, la oruga inicia su trabajo y se come la hoja en la que ha nacido. Es necesario resaltar,
que la hoja que se selecciona para poner el huevo es un detalle muy importante pues debe ser
de un tipo de hoja que la oruga pueda comer, ya que a cada tipo de oruga le gusta sélo ciertos
tipos de hojas. Estas necesitan comer para crecer rapidamente, de ahi que cuando una oruga
nace, es extremadamente pequefia, a medida que empieza a comer, comienza a crecer y
expandirse. Su exoesqueleto o piel ni se estira ni crece, la expansion de su cuerpo ocurre
mediante la muda de la piel, proceso que tiene lugar varias veces; tercero, tan pronto como
una oruga se hace cada vez mayor y ha alcanzado cierta longitud y peso, se envuelve a si
misma en una especie de crisalida, desde el exterior de la misma pareciera como si la oruga
estuviera descansando, pero en el interior es donde ocurre toda la accién, alli es donde la oruga

estd cambiando rapidamente, dentro de la crisalida las partes antiguas del cuerpo de la oruga
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estan experimentando una notable transformacion, denominada metamorfosis, para convertirse
en las partes hermosas que componen la mariposa. Los tejidos, érganos y miembros de la oruga
han sido modificados en el tiempo que dura la crisalida y ya todo estéa listo para la etapa final
del ciclo de vida de una mariposa; cuatro, la oruga ha hecho toda su transformacién dentro de
la crisalida, se puede ver como emerge una mariposa adulta. Al principio las alas van a ser
suaves y dobladas contra su cuerpo, debido a que dentro de la crisdlida debia adaptarse a las
condiciones de su nuevo cuerpo.

Finalmente, la mariposa ha descansado después de salir de la crisalida, bombeara sangre
en las alas con el fin de ponerlas en funcionamiento y poder volar. Por lo general, dentro de
un periodo de tres o cuatro horas, la mariposa saldrd volando para buscar una pareja y
reproducirse, de esa forma el ciclo de vida vuelve a empezar

Tomado de la web: http://www.mariposapedia.com/ciclo-vida-mariposas/



175

Anexo 9:

LA MOSCA

En el mundo de los animales,
encontramos los insectos, grupo de pequerios
animales, que nos resultan muchas veces
molestos a los hombres, y que por tanto
siempre buscamos repeles. Tal es el caso de la
Mosca Comun.

Existen muchas especies de moscas, y
de acuerdo a cada una de ellas variara su
tamario, coloracion, y lugares de vivienda. La
mosca Comun, es también llamada Mosca
Doméstica, debido a que toma como habitat
todos los lugares donde el hombre se
encuentre.

Este insecto se caracteriza por ser Diptero, entendiendo por tal al grupo de insectos que
en lugar de tener 4 alas membranosas (es decir dos pares), tienen solo 2 de ellas; al mismo
tiempo es un insecto Braquiceros, que tiene que ver con que la segmentacion de sus antenas se
encuentran. En cuanto a su pequefio cuerpo, podemos decir que puede llegar a medir hasta 8
milimetros de largo, y todo su torax es de color gris, con unas rayas, precisamente 4, en la parte
dorsal. Su abdomen, en la parte inferior, es de color amarillo, y todo su cuerpo se encuentra
recubierto de pelos. Los ojos son de color rojo.

Existe un dimorfismo sexual, ya que las hembras son algo méas grandes que los machos,
y tienen el espacio entre 0jo y 0jo de mayor tamafio, cabe destacar que el ojo de la mosca,
recibe el nombre de ojo compuesto, entendiéndose por tal a un érgano visual, que se caracteriza
por no tener un lente central, sino que por el contrario, resulta de la agrupacion de hasta miles
de unidades receptivas. De esta manera, tienen mayor alcance visual y son capaces de detectar
todo tipo de movimientos al instante.

Las moscas son insectos oviparos, es decir que su reproduccion es mediante huevos. Cada
hembra puede llegar a poner hasta 8000 huevos aproximadamente, de color blanco. Los cuales
eclosionarén en 24 horas. Primero son pequefias larvas, luego se convierten en pupas, para finalmente
el adulto rompe del todo la pupa y poder salir, en busca de pares para aparearse, los cuales tienen una
esperanza de vida de unos 15 dias aproximadamente.

Estas, comen todo tipo de desechos humanos que contenga nutrientes. Por lo general se
encuentra donde estan los residuos de comida, en este sentido, ésta habita en todos los lugares
donde el hombre se encuentre, incluyendo todos los climas del planeta. De ahi deviene su
nombre popular de Mosca Domeéstica.

Tomado y adaptado de la web: https://www.infoanimales.com
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Anexo 10:
La Luciérnaga

La luciérnaga integra el gran universo
de insectos conocidos  como  coledpteros
polifagos. Su familia, la de los lampiridos, esta
compuesta por mas de 2 mil especies y se
distribuyen por casi todo el planeta. Su extrafa
capacidad de emitir luz, mediante una

propiedad llamada bioluminiscencia ha sido objeto de estudio por afios, por parte de la ciencia.

Es un insecto pequefio, su cuerpo puede medir entre 10 y 14 mm. A simple vista son de
color marron o negro. Describiéndolos mas en profundidad, los lampiridos, poseen un
exoesqueleto, ojos compuestos, un par de largas antenas. Claramente, el cuerpo de la luciérnaga
cuenta con cabeza, térax y abdomen. Los machos cuentan con 2 pares de alas, utilizando el
segundo par para volar, en el caso de las hembras, sus alas pequefias le impiden volar. Estos
insectos son, basicamente, carnivoros, su dieta esta constituida por larvas, gusanos y caracoles
pequerios.

Sobre suelo himedo, las hembras van a desovar cerca de 500 huevos. Los huevos,
también cuentan con una ligera luminiscencia y 4 semanas después de puestos, eclosionan,
dando lugar a pequefias larvas sin alas. La luciérnaga cuenta con un proceso de metamorfosis
completa. Las larvas, que en esa condicion pueden llegar a vivir 2 afios, una vez listas, se
preparan en camaras debajo del suelo y se convierten en pupas.

La luciérnaga habita en todas aquellas regiones de climas célidos y templados que
cuenten con una buena dosis de humedad.

Las cualidades particulares que distinguen a la luciérnaga, han captado la atencion de
la ciencia, méas alla del espectaculo que brindan en las noches de verano, donde podemos
observarlas surcando el cielo con sus destellos de luz.

Tomado y adaptado de la web: https://www.animales.websit
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