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CAPITULO 16

IRONIA E INTERCULTURALIDAD

SANTIAGO ROCA MARIN
Universidad de Alicante. Grupo GRIALE
Santiago.Roca@ua.es

“En realidad no vivimos en el mundo, vivimos derdeoun idioma”
Jodorowsky

1. INTRODUCCION

En los anteriores capitulos de este libro se feado los diferentes aspectos desde los queesiever

y analizar lo irénico o la ironia verbal propiamenEn este UGltimo capitulo se intenta analizaradmé
somera la posibilidad de ensefiar/aprender la iranian aprendiz de espafiol desde una perspectiva
intracultural e intercultural. Cuando hablamos sigadiol nos estamos refiriendo a una lengua en ewncr
con una fonética y una morfosintaxis frente a ogaguas, pero ¢estamos hablando de la mismaaultur
en todo el mundo hispanico? ¢podemos hablar deidémgtura con un ethdsultural (Hernandez
Sacristan, 1999) universal para 400 millones dpdriohablantes? Este ultimo es uno de los asppotos
desde un punto de vista intercultural se nos pdariiéprofesor de espafiol ha de ensefar a recolsocer
ironia a través de la cultura. El segundo de lpg@ss que debemos tratar, una vez resuelto giamte

es si podemos hablar de un universal pragmaticoi@llamamos ironia verbal y si se produce de forma
sistematica en todas las lenguas, utilizando Iesnos recursos en cada una de ellas. ¢ Son irorédable
mismos elementos en cada cultura, o la diferendtaral influye en los aspectos y objetos de laia@

¢Es lo mismo una sociedad igualitaigagsso modpcomo la occidental que una jerarquica como la
oriental? Todos estos aspectos configuran unadeshlbbjeto de andlisis que amplifica el estudidade
ironia enfocada desde el punto de vista de la engaefidel espafiol como lengua extranjera o segunda
lengua. Debemos matizar, en principio, la difiadiligue entrafia para el profesor de espafiol ayudar a
descodificar la ironia en contextos de no inmer§iénte a los contextos de inmersion. También delsem
analizar si se ha de tener en cuenta el origedenipua materna de cada uno de los alumnos. ¢ Qué oc
cuando el profesor no conoce ni la lengua ni laucaldel alumno y tiene que ayudar a los alumnos a
apreciar y a entender un texto irénico? Evidenteeyemo resolveremos todas las cuestiones que nos
planteamos en este capitulo, pero si quisiéranilexiomar sobre ello y hacer reflexionar a los duese

que de manera sistematica o por primera vez seditten en el apasionante mundo de ensefiar una
lengua, la espafiola, vy, a través de ésta, urtarguy quiza, aun sabiendo lo arriesgado de esta
afirmacién, una forma concreta de ver y concdhinndo.

Para ello, hemos secuenciado el capitulo en vapastados, subdividiéndolos para una mayor claridad
en algunos casos. En el apartado 2 hablaremos sleednceptos de cultura, multiculturalidad e
intercultualidad, para en el 3 establecer la rélagjue existe entre ironia y cultura. La ironiaaest
relacionada con la cortesia y lo cortés, aspeatesti@taremos en el apartado 4. En el 5 abordaremos
aquellos aspectos linglisticos y paralinglistiags gpnsideramos mas relevantes a la hora de enaefar
ironia a un aprendiz de espafiol y que se relacideama forma destacada con el concepto de cdtura
interculturalidad. En el apartado 6 reflexionarempsr Gltimo, sobre la facilidad o dificultad de |
ensefianza de espafiol en textos orales o escritos.

1 Capitulo 16 correspondiente al libro: Ruiz Gurilloy X. Padilla (2008)Dime como ironizas y te diré quién eres.
Frankfurt, Peter Lang.

% Hernandez Sacristan, C. (1999: 35-6) dekitieos culturalcomo:
“actitudes y normas generales sobre la praxis mlltiqgue sobredeterminan o son
sobredeterminadas por la funcién comunicativa defliaje u otros sistemas semidticos, por
nuestra competencia comunicativa en los mismosrdaganormas generales de uso del sistema.
Estas actitudes y normas se encontrarian subsitiante asociadas a determinados habitos
experienciales.[...] El ethos cultural, por el carib, se manifiesta sobre todo en aquellos
componentes de un sistema semidtico con los queegela la funcion interpersonal o
comunicativa. Por ethos cultural entendemos un uotoj de esquemas de accién
(fundamentalmente social) subsidiariamente aso@askruemas representacionales.”


https://core.ac.uk/display/16371901?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

2. CULTURA, MULTICULTURALIDAD E INTERCULTURALIDAD

La definicion de cada uno de estos términos nowierasta sujeta a un consenso (Raga Gimeno, 2003).
Incluso, multicultural, intercultural y transculadrpueden ser utilizados como sinénimos. A estos,
ademas, podemos afiadir el de intraculturalidadugiquilturalidad. El panorama, pues, se complica de
una forma sustancial en el término y en su debnicBi la definicion del sustantivo no esta clatajso
adjetival puede llevarnos a problemas analogos.td&io, intentaremos definir estos términos antes d
adentrarnos en su implicacién con la ironia.

2.1 Cultura

Carlos Hernandez (2003, 23) defimdtura como:
aquello que se transmite por medio del aprendeagéal, pero la manera en que se transmite es
«sustancialmente» diferente a la transicion dehamencia bioldgica y es justamente este aspecto
al que acabamos de hacer referencia, el de lasrtisidbn reconstructiva» y, al menos en parte,
«creativa», lo mas especifico del hecho culturds min que la transmisién del mismo por via
social.

Aunque estd no es la Unica definicibn que podenmz®rdrar de cultura, Iglesias Casal (2003: 9)
selecciona distintas definiciones desde el puetwidtatotalista y mentalistay afiade que junto a la
definicion debemos afiadir el conceptopadéronespara concluir diciendo que:

Asi pues, gran parte de nuestra conducta ocurrized subconsciente, por tanto, uno de los

beneficios de la experiencia del encuentro intéucall es forzarnos a ser conscientes de ello, lo

qgue nos permite percibir y conocer la propia caltalguno de cuyos aspectos puede estar oculto

para nosotros.

A partir de la definicion deultura podremos hablar de intraculturalidad e intracalt@ntendiéndolo
como la variacion que se produce en una mismarautfesde una perspectiva diacronica, diatépica,
diastratica y generacional. Cuando en el aula plafied para extranjeros enseflamos cultura a través d
lengua debemos plantearnos qué cultura es lagjames ensefiando 0 a qué época nos referimos. Como
define Hernandez Sacristan (2003), la cultura teseeaspecto de «transmision reconstructiva» weza
«creativa». Esto es clave a la hora de ensefiaoaageer la ironia a un aprendiz de espafiol, s, t

en textos escritos, como veremos en el Ultimo agartle este capitulo, no es lo mismo un texto hctua
que un texto clasico. El aprendiz debera tenereptesque el espafiol es una lengua hablada por 400
millones de hablantes y que se produce una gramacu@m cultural atendiendo sélo a la variacion
diatopica.

2.2 Interculturalidad

La definicién de cultura e intraculturalidad nasvb al concepto de interculturalidad, entendidaccana
nueva forma de ver la realidad cultural desde stadciamiento de la cultura propia y la culturaanet
pero en la cultura meta. El concepto de intercalidad es propio de la lengua y cultura meta aula g
accede un aprendiz de otra lengua y cultura, esnamera de mostrar nuestra propia realidad alef@sdo
de ella pero a la que tiene que acceder el aprafistianciandose también de sus prejuicios sobre la
lengua meta, bien sean estos prejuicios de sufibo inferioridad respecto a su cultura. Igle§iasal
(2003: 10) lo define de la siguiente manera:

Sin embargo, el verdadero proceso de conocimieméocultural implica que cada uno se aleje de

los estilos familiares y habituales de mirar swerd para poder, asi, adoptar los puntos de vista

ajenos, sin renunciar a la propia identidad culltura

El desconocimiento del otro, como individuo inseztouna lengua-cultura, nos puede crear situaciones
conflictivas en la interaccidn comunicativa en usegunda lengua. Springer (2005) analiza esta
interaccién comunicativa a través de un supuestl @rtervienen dos agentes, un espafiol y un aleman
pertenecientes al mundo comercial en Barcelon& gmeeambos aplican topicos culturales que leslkev
una imposibilidad de interaccion comunicativa. Goype Springer (2005: 7) este analisis de interaccid
comunicativa entre dos culturas con las siguiemgfisxiones sobre la comunicacion intercultural:

Una mayor incorporacion de los aspectos de la caracidn intercultural en la ensefianza de

lenguas nos ayuda a:

- entender que en su mas profunda esencia la lengaagmunicacién humana tienen un

caédigo cultural, es decir, que somos esencialnmsaTes culturales;



- entendernos mejor a nosotros mismos y a nuestpgapealtura;
- entender mejor otras culturas y personas;

- sentirnos mas seguros en el contacto con extranjero

- tener mas éxito en la comunicacién privada y profesd;

- revisar prejuicios.

Para crear una comunicacion intercultural hay camirpde las distintas tipologias de cultura y de |
interacciones comunicativas que en ellas se progiraga Gimeno (2005: 77 ) establece cuatro tigos d
culturas no excluyentes entre si; de ahi quedfisalcomo tipos ideales en distintos grados:

e Tipo A: Alto grado de igualdad y bajo grado de preociugrapor el conflicto
« Tipo B: Bajo grado de igualdad y alto grado de preocudpegor el conflicto
e Tipo C: Alto grado de igualdad y alto grado de preocuragior el conflicto
e Tipo D: Bajo grado de igualdad y bajo grado de preocupgmidrel conflicto

La conjuncion de estas cuatro tipologias en el dal&LE/ELZ constituye un laboratorio complejo de
interaccién comunicativa que ha de tener presémfesor a la hora de abordar aspectos pragnsatico

3. IRONIA'Y CULTURA

Una vez definido lo que entendemos por culturaterénlturalidad, debemos adentrarnos en la parte
fundamental de nuestro trabajo, la ironia verbaidéhtemente, este es el capitulo final de un libro
dedicado a esta cuestion y por tanto nuestro firelxionar lo anteriormente dicho en los capitulos
precedentes con los aspectos culturales que deelkterivan. En este sentido cabria preguntarsk si
concepto de ironia es un concepto universal, imtera cualquier cultura, o es un hecho culturaoy,
tanto, limitado a una serie de lenguas-culturagrdsino ambito u origen. Y, si es universal, si ghica

de la misma forma en cada una de las culturasg tiess mismos valores; realmente es dificil enewntr
universales culturales. En los capitulos precedeméenos visto como la ironia es un hecho lingidstic
pero claramente relacionado con lo cultural. Sibango, pese a ser un hecho eminentemente lingilistic
no es facil transferir /traducir un enunciado io@nde una lengua a otra (Robinson, 1990). Tampsco e
facil saber emplearla en una segunda lengua yaejnecesita un alto grado de dominio pragmétida de
misma, un nivel C1 y C2; usuario competente, sejuiMarco Comun Europeo de Referencia para las
lenguad (MCER). Unido a esto, el grado de aceptacion qudiene de lo irénico en culturas tan
proximas como la francesa, inglesa, alemana, lafedp o la rusa es diferente (Mati i Casanova, 1999
para los franceses tiene un aspecto negativousgita a burla; para los ingleses es un divertimentel

que interviene la inteligencia y la imaginacion aertos aires diplomaticos; para la cultura geloc&n

el valor es eminentemente negativo, representditiadty critica abierta; para la cultura rusartaia va
desde una manera de establecer amistad hasta&brsar;, en la cultura espafiola, la ironia es vista ¢
cierto matiz negativo pero al igual que en la aaltimglesa tiene un punto de divertimento, intelaje e
incluso, diriamos, de diplomacia. Como se apreciasta breve exposicién en cada una de estasasultur
se tiene una percepcion propia de cada culturalauaila cortesia, diferente; si compararamos esta
percepcion de la ironia en el ambito europeo cogula se tiene en el ambito asiatico, veriamos que
grosso mode@s coincidente, todo estaria relacionado confesia y la permisividad o no del uso de la
ironia segun la situacién comunicativa.

3.1lronfa intercultural o ironia e interculturalidad

Al referirnos a la ironia intercultural nos estamefiriendo a una nueva forma de ver la ironia en
nuestra cultura o a cédmo la ven nuestros alumnodistatas culturas, pero a través de la nuestra?
¢Hemos de crear nuevas claves culturales que lastae acceder a la interpretacion irénica en maest
cultura a los aprendices de espafiol? Asi puesalgomo extranjero puede acceder a las claves aldur
que le permitan interpretar la ironia? Hablar daig intercultural seria hablar de una metairordada a
partir de la experiencia contrastada de variasi@sten las que los alumnos utilizan una lenguasosn

3 Utilizamos la denominacion de “Espafiol como segurdgua (EL2)" a lo largo de este trabajo paferir@os en
el sentido de espafiol/castellano ensefiado en Espalfiannos extranjeros de distintas nacionalidgde®r tanto,
con distintas lenguas maternas, por profesorespl@fiol que desconocen las lenguas maternas, eragele estos
alumnos y que influye en la metodologia del proagisensefianza/aprendizaje. Ademas, utilizamosnlandi@acion
de “Espafiol como lengua extranjera (ELE)” en uriiderctlasico y frente a EL2.

* Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes en268 la versién en espafiol, para la edicién en
francés e inglés el Consejo de Europa en 2001.



propios recursos linglisticos pero en una nuevaureul De esta ironia intercultural estarian exdsid
todos los hablantes que no participaran en esteoh&eria como crear un uso metapragmatico en una
nueva realidad cultural o intrapragmatico, comariazan el siguiente ejemplo:

En clase de EL2, en un centro de secundaria em&spande hay alumnos britanicos, rusos, belgas,
bulgaros y marroquies, los alumnos britanicos subtemear con una alumna britanica de procedencia
galesa por la cantidad de ovejas que hay en GQalésrma de reirse de ella es imitando el baliddade
oveja, es decir, reproduciendo el sonido onomaiopéente. Explicando el profesor de EL2 en clase, u
alumno bulgaro no paraba de hablar, por lo queraepor interrumpié la clase, dirigiéndose a este
alumno en tono distendido se puso a imitarlo dierba, ba, ba, ba...; el alumno bulgaro contesto
profesor reproduciendo el sonido pero alargandwodal:

(1)

a- [alumno bulgaro] ba, ba, ba , baaaaaaaaaaa...
a lo que contesto el alumno britanico
b- [alumno britanico] ¢tu eres de Gales, verdad?l§eiro inglés es intimo amigo del balgaro)

Ante esta respuesta del alumno inglés, el alumngabd no entendia qué estaba pasando. Dénde esta
aqui el problema para entender la ironia, en quéaéo de la ovejas en inglés se representa
onomatopéyicamente como: baaaaaaaaaa..,baaaappaea.en bulgaro como en espafiol se representa
como: beeeeeeeeee..., beeeeeeeeeee....

4.LA IRONIA Y LO CORTES

En el capitulo 11 de este libro se analiza la r@mwentre ironia y cortesia. Partiremos, puesodgue
plantea Alvarado Ortega en este capitulo y en jmakenteriores (Alvarado, 2005) y profundizaremos e
el concepto de cortesia desde las distintas caltyeaque si bien podemos aceptar lo irénico covalor
universal, lo cortés si es particular y esta sugel@ idiosincrasia de cada pueblo. Sirva comaampara
este apartado el siguiente ejemplo de cortesiecuitaral que se produjo en un entierro el diaigigte a
Reyes, 7 de enero, donde uno de los asistentdsigeea uno de los deudos en los siguiente térsnino

2)
A- Hola, jFeliz afio! /mueca/ lo siento
B- jVale, vale! /gesto de la cabeza/ Gracias

Como sefiala Hernandez Sacristan (1999) en lasdsmies demasiado igualitarias, donde se ha perdido
el formulario de pésame al quedar demasiado abiertapcién de darlo, esto puede generar
malentendidos o situaciones ridiculas como en &b eaterior. Al no seguirse el protocolo de pésgme
querer improvisar se produce en este ejemplo umacsdn irénica que no se daria entre personas
mayores pues esta muy establecido el formulario.

La cortesia es un ritual de acercamiento que permidmunicarse entre extrafios en situaciones
incomodas segun unas reglas sociales (Ortega ¥G4a867; Tada: 2006), es una forma de solventar lo
problemas que plantea un primer acercamiento o dilm@acion de desequilibrio social, en sentido
jerarquico. Claro estd que esto variara segun eletnode sociedad al que pertenezca el individuo;
partiendo de las cuatro tipologias de sociedadegtablece Raga Gimeno (2005) el tipo de sociedad qu
denominaA seria aquella donde la cortesia social es mas ejando una mayor iniciativa a la
improvisacion, ya que se caracteriza por ser itaraiy por tener un bajo grado de preocupacidrepo
conflicto; en el tipo de sociedad que denonBngue se caracteriza por un mayor grado de desiglialda
y una mayor preocupacién por el conflicto, lo certés decir, el ritual, tendrd una mayor presenes;
Tuareg comienzan a saludarse desde que se venlgariea como ritual de acercamiento (Hernandez
Sacristan, 1999). Entre estas dos tipologias esserstarian 1€ y laD. Si como hemos analizado en el
apartado anterior para la mayoria de las lengulsras occidentales, la ironia (Mati i Casanog99)
tenia un componente negativo, si exceptuamos adksa y en menor medida la espafiola, cabe
preguntarse: ¢qué grado de aceptacion tendrar@ienm el ritual social?, ¢en qué situaciones se no
permitiria utilizarla segan qué cultura?, ¢ podtigomier su uso en contextos multiculturales un cxiaft
Sirva de ejemplo de estos contextos multiculturalesaula de educacién secundaria de espafiol como



segunda lengua en que hay alumnos de quince nidamhes y se intenta explicar el siguiente mensaje
que se transmitia en la Noche Vieja de 2006 asrdedos sms de moviles:

®3)

Soy Sadam Hussein, qué vais a hacer esta nochestme( me he quedado) colgado

En este ejemplo, hablariamos de una cultura glohed acontecimiento que afecta a la globalizaciln d
planeta pero que es visto con distintas sensibiéigasegun la cultura local o lengua-cultura deuka sp
trate.

Alvarado Ortega [ en este volumen y (2005: 37-383tablece un esquema en el que analiza el efecto d
la ironia, ya sea positiva o negativa:
Lo que distingue estos dos tipos de efectos eslepcia o0 ausencia de burla, es decir, que dadoonia
se esta produciendo burla estaremos ante una iconi@fecto negativo, mientras que si hay ausaieia
burla estaremos ante una ironia con efecto positivo

Asi mismo, establece diferentes puntos de focafima@ uno mismo, al oyente, a una persona agigent
a una situacion. Solo el primero de los cuatro gurde focalizacion, lo que llama “Auto-ironia”
(Alvarado Ortega: 2005, 38) tiene una imagen negatiero un efecto positivo, los otros tres pueden
tener una imagen positiva y por tanto un efectdtiposo un efecto negativo. La pregunta que ter@mo
que formularnos a partir de este esquema que selave en la lengua-cultura espafola es si se
conceptualiza igual en otras culturas y es utilzan el aula de espafiol.

En la cultura-lengua inglesa el sentido del ridicek muy bajo, la espafiola es una cultura donde el
sentido del ridiculo estd mas acentuado pero ngm@®n la arabe y, en concreto, la marroqui, conda
mantenemos un mayor contacto; si establecemos amaacacion entre la inglesa y la marroqui, en
particular siendo el objeto de burla un vardn, om®os que el concepto del sentido del ridicul@eent
una lengua-cultura y otra es muy grande. En egtects un alumno de espafiol de origen inglés utdiza
la auto-ironia sin ninguna dificultad e incluso réaponerse en situaciones que llamariamos ridiceltas
las que pone en peligro su imagen publica, sinmingroblema; mientras que serd muy dificil que un
alumno marroqui, varén, actte utilizando la auboiia como forma de expresion aun teniendo un efecto
positivo ya que en su culturas@ora mucho la imagen publica que de él se tiene.

5.LA INTERACCION COMUNICATIVA

La ironia se inserta dentro de lo que se denommtexaccion comunicativa y afecta a componentes
gramaticales, pragmaticos y culturales. La fenorugia ironica no es solo gramatical, también
pragmatica y cultural. De ahi que sea tan com@ajdominio desde perspectivas interculturales. Raga
Gimeno (20003: 38-39) sefiala que:

[...]el paso previo para afrontar el estudio dediisaciones interculturales consiste en llevar a

cabo un andlisis de tipo «transcultural»: un aisaleontrastivo de los diferentes patrones

comunicativos en las diferentes culturas. Para cenger los problemas comunicativos que

pueden surgir en una situacién intercultural hesh@sartir de un cierto conocimiento de los

modelos comunicativos de las culturas implicadas.

En consecuencia, no vamos a comparar cada una @delmentos lingiisticos entre las distintas lesigua
culturas, trabajo por otro lado inabarcable y exeede en mucho a este capitulo introductoriou® s
realizaremos es una comparacion desde un puntoisii® mtercultural de aquellos aspectos que
consideramos mas relevantes para ensefiar la ireniaespafiol. Los aspectos linglisticos y
paralingiisticos que consideramos mas relevantedsprosaédico, la kinesia y el paralenguaje doos

de habla y las maximas conversacionales.

5.1Lo prosédico

En espafiol existe una entonacion marcada que dematanterpretacion pragméatica del enunciado
irbnico. Esta entonaciéon marcada que denominamn®nacion irénica(Padilla Garcia: 2006; véase
también Padilla en este volumen) es la que losahéds de espafiol identificamos como una marca
pragmatica de ironia y que los profesores de e$plefiemos ensefiar a reconocer, pero desde un punto
de vista de analisis intercultural tendriamos gereen qué medida esta marca pragmatica existeran ot
lenguas. El dominio de una segunda lengua (nivelé€2 segin MCER) por parte de un aprendiz esta
tanto en reconocer y comprenderla como en reproducitilizarla; la presencia o ausencia de estas



marcas pragmaticas a través del patron melddicaaagiu o dificultara el reconocimiento y la
reproducciéon de la ironia en espafol. Nuestra éxpaia con alumnos aprendices de espafiol en edad
adolescente es que aquellos, en cuya lengua-cajparece de forma sistematica la ironia como elamen
comunicativo, los ingleses por ejemplo, son capeeedistinguir rapidamente esa entonacion iréraaa,

en niveles iniciales de espafiol como un A2; tambk&gierto, que junto a culturas que llamariamos ma
irdnicas, hay hablantes mas o menos irénicos y ppretanto, acceden con mayor o menor rapidez a la
captacion de la misma. En aquellas culturas doad&ohia no es percibida con el mismo valor
comunicativo y donde los patrones melddicos nejail la entonacién marcada, el reconocimiento de la
misma como un rasgo pragmatico irénico no es teif) &sto resulta todavia mas complicado al notiexis
estudios contrastivos en espafiol. Con alumnos tal&n como los chinos, resulta mas dificil esta
interacciébn comunicativa, aunque la ironia estésqm® en su lengua-cultura; pueden percibir esta
entonacion vy distinguirla pero sera muy dificil daeutilicen en clase de EL2 o ELE, en ello inflaye
componentes culturales y, sobre todo, de cort€sia.los aprendices japoneses de espafiol ocurre lo
mismo.

No obstante, cabe una reflexiébn en torno a esta e no esta resuelto y es si la llamed&nacion
irbnica actla de forma aislada y, por tanto, es facilrsearla a un alumno o va unida al cdmo se dice
el enunciado irdnico. Si no es asi, entonces iefiugtros elementos lingliisticos y extralinguistiqus
dificilmente podremos sistematizar a la hora defémsla ironia a extranjeros.

5.2Kinesia y paralenguaje

Otro de los indicadores de ironia de caracter mbalecon implicaciones culturales y, por tanton co
registros e identificaciones vinculados a cadauargultura es lo kinésic&n espafiol podemos conjugar
como marcas de ironia elementos verbales y no learlf@esteros en este volumen). Dentro de los no
verbales estaria el giro de la marmem forma circular con los dedos extendidos perguntos o bien
juntando el indice y el anular y haciendo el miggivo, como sefiala Padilla Garcia (2006). Claro esta
que ensefiar los movimientos gestuales asociadna daierminada intencion pragmatica puede resultar
mas facil que otros elementos verbales, pero emmie es asi y, en Ultima instancia, ambos estan
interrelacionados (Mohamed Saad: 2000), inclusm yedacion con el apartado anterior puede haber,
junto a la entonacion lingliistica, una entonadorporal (Birdwhistell, 1977). Los hablantes batia
tienen dificultades para adaptar el gesto de déaon la cabeza al sistema general occidentaacea
el Unico pueblo de Europa, no sabemos si del oestas lenguas-culturas, que afirma mientras losade
negamos y niega en la afirmacion del resto. Nuestp&riencia con alumnos bulgaros nos demuestra la
dificultad que entrafia readaptar la gestualidadesvas significacionesEn un polo opuesto, estarian los
hablantes britanicos que pueden llegar a parecémempresivos cuando hablan en espafiol, ya que
apenas gesticulan y no, por ello, dejan de utiliaaronia; para ellos, nosotros los espafolesiahads
con las manos. En un plano proximo al nuestro, peroealidad distante, estan los hablantes arabes y
especialmente los marroquies, sobre todo en el onigmdenino donde la gestualidad es polisémicamente
compleja. Mohamed Saad (2000: 53) sefiala al respect

Por la intima relacion que guardan entre si loguajes corporal y hablado, y por el hecho de que

los movimientos corporales caracteristicos derigua extranjera pueden constituir un obstéculo

para la buena comprension y emision de los mendagmétodos elaborados para la ensefianza

de lenguas extranjeras deben tener en cuenta lesnieatos propios de los nativos de dichas

lenguas a la hora de preparar estos métodos. Peigo@Ente, una ensefianza eficiente de la

segunda lengua requiere una comparacion detalladbsd sistemas cinéticos propios de las

lenguas primera y segunda del alumno.

En este sentido habria que analizar, segin enufuga; si hay elementos coincidentes o no. Laiaromm
puede ser ensefiada desgajada de su aspecto kipeéslooque el profesor de espafiol deberia, engorim
lugar, identificar el uso cultural que de la missearealiza entre sus alumnos de espafiol y, emdegu
lugar, identificar los usos no verbales que estéoomjuncion con los verbales y que le confierenalor
pragmatico al enunciado irénico.

5.3Actos de habla

Para Haverkate (1985), “una adecuada descripciGxplicacion del fenémeno de la ironia no puede
efectuarse fuera del marco de la teoria de lossastobales” continlia diciendo que es en los actos
asertivos o representativos donde “se manifiestagrderantemente” y que los actos declarativos “no
admiten una declaracion irénica’. Debemos pregao&rpues, en qué medida su uso es equiparable
entre las distintas cultura-lenguas. HernandeziSanr(1999: 65) sefiala en este sentido que “nastod



las lenguas y culturas presentan el mismo tipoctiesale habla, ni hacen uso de los mismos conidarec
frecuencia, ni en las mismas circunstancias”, ylafiaas adelante:
En la medida en que los actos de habla expresementcomo significado valores culturales se
organizaran sistémicamente como estos Ultimosstraaura linguistica estara sobredeterminada
en este caso por la estructura cultural. (HernaBderistan, 1999: 85)

Si la ironia a través de los actos de habla caaligvvalor implicito que es el comunmente utilizagio
sociedades igualitarias o situaciones comunicaiiyaalitarias, este se actualiza a través de tmde
habla indirecto: ¢podrias pisarte tus propios pies@jemplo extraido de Haverkate, 1985). La
comprension de los actos de habla indirectos cdor vednico por parte de un alumno de espafiol
dependera del nivel de lengua que tenga dicho alynde la utilizacién de estos recursos en su lengu
cultura. En el siguiente esquema mostramos comalel explicito o implicito de una interaccién
comunicativa viene muchas veces determinado potipel de sociedad a la que pertenecen los
interlocutores, jerarquizada o igualitaria, y qetoedetermina el empleo de un acto de habla directo
indirecto:

VALOR
EXPLICITO

VALOR
IMPLICITO

SOCIEDAD
IGUALITARIA

SOCIEDAD
JERARQUIZADA

A

»
»

ACTO DE HABLA DIRECTO ACTO DE HABLA IDIRECTO
Figura 1.

Este esquema no hay que verlo de forma absoluta,gsie representaria los dos puntos extremos desde
los que se establece un acercamiento hacia eb¢gninto central, como se visualiza a través deldas
flechas que tienen una direccién convergente.

Por tanto, lo que debemos ensefiar al aprendiz ielendificar esos actos de habla y sus valores
pragméticos dentro del sistema lengua-cultura dphi®ol. Se trata de buscar upasicion virtual
equivalente(Hernandez Sacristan, 1999: 71) que permita @@alina traduccién de su propio sistema
lengua-cultura al nuestro y emplearlo. Dificilmes&epodria realizar una categorizacion o clasiiicac

de todos los posibles actos de habla y sus valmess si establecer las pautas de su comprensién y
reproduccion.

En una clase de secundaria en Espafia en la quelinemnos extranjeros de diferentes niveles, un
profesor se dirige a un alumno en los siguientesit®s:

(4)

Profesor: ¢,vas a seguir hablando toda la clase?

El alumno espafiol entiende automaticamente queddeyjesté diciendo de forma irénica el profesor es
que se calle; sin embargo, este mismo enunciadesnsiempre comprensible para los alumnos
extranjeros.

Otra situacion en la que un alumno ha entradoseaa EL2 varias veces y ha dejado la puerta ahiert
dia de frio, el profesor le da la siguiente orden:

()

Profesor: jAnda! deja otra vez la puerta abienndo salgas que hace calor.



En este Ultimo ejemplo, dependiendo de su origesduenno entendera, o no, que lo que le esta pidien
el profesor es que cierre la puerta. En aquetlaguas-culturas donde el acto de habla indirectonése
frecuente, el alumno comprendera con facilidadejymofesor esta utilizando la ironia. Pero en Hasie
donde el acto de habla indirecto no es utilizadolaomisma frecuencia, el alumno tendra més dificul
para entender la orden.

Hernandez Sacristan establece una serie de ej@8:{B39) o variables para los actos de habla:

- el tipo de objeto representado o aludido por lagmta pragmatica
- la posicidn relativa de la categoria en la estractonversacional

- el tipo de situacién interactiva en el que la catigaparece

- el tipo de relacion social de los interlocutores

Segun este autor (1999:79) “estos ejes o variatdben ser considerados a su vez como parametros de
variabilidad interlinglistica®en los actos de habla. En consecuencia, no todoihoas serian “objeto
representado” segln qué lengua-cultura, por ejengblehiste (3), dependera también la relacion de
proximidad o jerarquia de los interlocutores, Eft.este Ultimo sentido, el acto de habla que eiras

de los ejemplos que sefialaba Haverkate:

En una clase de EL2 en la que el profesor estiai@d con un alumno y este sin querer le pisa
el pie al profesor, el profesor se dirige al alurdeda siguiente manera:

(6)

Profesor: ¢ podrias pisarte tus propios pies?

Pese a que la clase de EL2 en un centro de se@edaun lugar bastante acogedor donde el alumno se
encuentra bien y la relacion es igualitaria, detadla situacién en que se produce, para un alumno
japonés seria inconcebible este tipo de acto d& habirecto y, tal vez seria aceptable sélo en una
relacion de proximidad afectiva muy estrecha elosénablantes. La significacion que se producesén e
acto de habla indirecto genera en un hablante tatjeson facilidad, un error pragmatico de
decodificacion de significacion.

Los actos de habla en la medidagele son categorias en las que se producen neatiahes o acciones
indirectas, operan en niveles heterogéneos enuessgq producen intersecciones o usos desplazados
semanticamente que estan sujetos a variabilidagnseg lenguas-culturas, de ahi que haya que estar
atentos a estos procesos de variacién a la hota desefianza de espafiol como lengua extranjera o
segundas lenguas.

5.4Maximas conversacionales

Si las méximas conversacionales se establecen @mocipios comunicativos basicos con caracter
universal, la ironia como producto de la violacifeEnuna maxima, por tanto, sera un recurso univensa
todas las lenguas. Pero el modo cémo es aplicagwiralipio de cooperacidnsi que difiere de una
lengua-cultura a otra y esto dificulta la utilizatide la ironia como recurso universal. Por otréepéa
interpretacion de las méaximastaria relacionada con el fenémeno de la cortpsidambién depende de
la cultura. EI modelo comunicativo materno de ureagiz de espafiol condicionard la interpretacion de
la ironia, la utilizacion de la misma o la pertioiancortés de esta en relacién a como cada unatde e
maximas/principios sea aplicada en su modelo dgukecultura. El reto del profesor de lengua espafiol
estara en conocer los usos de la ironia en laidengltura materna del aprendiz para compararlnseto
espafiol y ensefarselos en espariol.

® Si bien las méaximas conversacionales son unissal uso no lo es, y al no ser universal, elegoc

de violacién sélo se puede aplicar a la misma larguitura. Es aventurado decir que se viola una
maxima en una cultura, visto desde nuestra peispectiltural, si en dicha cultura es aceptada esa
aparente violacion. En la cultura arabe, por elemgsta admitido exagerar sobre quién es uno o de
dénde procede; en este caso, esta dentro delpidarde cooperacidon que un hablante y un oyenteeactd

de este modo en esta lengua-cultura.



En relacion con el valor universal de la maximaaveosacionales y su utilizaciéon en las diferentes

lenguas-culturas, Raga Gimeno (2003: 40-1) dibeesellas que:
[...]Jpartiendo igualmente del hecho constatablguieen realidad no se siguen de igual manera en
todas las situaciones ni en todas las culturaguéoproponemos es que precisamente el grado de
aplicacion de las maximas es una de las formasmlesar los contenidos sociales...[...] Hay que
tener en cuenta que el grado de aplicacién de &gnms es en gran medida cuestiéon subjetiva.
Tenemos que conocer las evidencias que poseedbmitor para saber si esta siendo veraz o no;
o la cantidad de informacién que posee, y queauessus interlocutores poseen, para saber si esta
ofreciendo informacién necesaria; o el conocimientdabito de uso de determinados términos
para saber si esta intentando ser todo lo claréblpo€n cualquier caso, en todas las culturas
determinados comportamientos respecto a la vedcidatidad y claridad de lo transmitido, «se
reconocen» (mas o menos implicitamente) como fodadsansmitir una serie de valores sociales.
Por ejemplo, en determinadas culturas esta soaiddna&mitido mentir acerca de las personas que
acaban de fallecer.

Dentro de la interaccion social, el tipo de relaaidas relevante desde el punto de vista interallsan

las manifestaciones de igualdad y conflicto (RagaeBo: 2003, 47). Nos interesan estas dos
manifestaciones, ya que la ironia opera sobre ipioxde igualdad o desigualdad social producianto
efecto positivo o negativo como hemos visto erpati@ado 4 (Cf. Alvarado, B.: 2005).

En este sentido, nos pueden ayudar en la ense@preradizaje de la ironia los trabajos que sobre
comunicacién intercultural han realizado el GrupRIT (2003) y en particular Raga Gimeno (2003,
2005); este autor establece un cuadro bipolar basanl clasificaciones anteriores [(Hall: 1976))d&at
alii.: 1991), (Bloch: 1975), (Watzlawickt alii.: 1967)] que puede aclararnos el uso de la irenia
contextos interculturales iguales o diferentes sarloestros segun los elementos que intervienema en |
interaccion comunicativaLos componentes que aparecen en el esquema degde sk compara los
distintos modelos comunicativos sdbantidad, Veracidad, Manera, Paralenguaje, TiempBEspacio.
En un caso aplicados al parametro de igualdad gtmnal de preocupacién o no preocupacion por el
conflicto. La propuesta que plantea, a travésulessjuema, puede utilizarse para evaluar el grado d
comprension y de aceptacion que un discurso irgpigale tener en cada una de las culturas, partiendo
del hecho que cada cultura aplica un modelo comatin@ diferente con distintas subcategorias
dependiendo en qué situacién se encuentre:

[...] la aplicacién de diferentes modelos, y laoimciencia de los interlocutores respecto a

los mismos, pueden provocar problemas de comuidica@fectiva (falta de

entendimiento, o suspensién de la comunicacion)pgdblemas de minorizacion. (Raga

Giemeno: 2003, 54)

Retomando el ejemplo de Raga Gimeno en algunasrasiles aceptado que en el funeral se mienta para
alabar las caracteristicas del difunto, hecho quadmitido tanto por el emisor como por el receptor
dentro del modelo comunicativo de esa lengua-@iltpor tanto; dificilmente se produciria un efecto
irdnico porque se actuaria en un modelo muy presmbupor el conflicto y poco igualitario donde el
protocolo estableceria esa forma de actuar, es, dexise viola el principio de cooperacion. En este
mismo caso, en el contexto lengua-cultura del edpefifacil que se creen situaciones irdnicas.

La costumbre en Espafia de no hablar mal de lasn@ssallecidas puede generar situaciones irbeicas
segun qué contexto. No hablar mal de un falleambosignifica que se hable bien. No es raro oirren u
funeral una alabanza hacia un fallecido que ncasedrece, sobre todo, si el oficiante no conoce al
difunto, hecho muy habitual. En estas circunstanaeiaa alabanza hacia alguien que no es digndale el
crea una situacion irénica no exenta de ciertasssm

(7
Sacerdote: Era una excelente persona, amigo darsig®s y querido por todos los
vecinos.

Mientras en aquellas culturas donde, segun la otBRl se exageran las cualidades del difunto, como
sefiala Raga Gimeno (2003: 41), no podemos afiroiausq viole la maxima de cualidad, sino que su uso
es diferente; en el caso de la lengua-cultura eépasi que se produce una violacion de esta madana
cualidad, ya que la exageracion de las cualidagéglitunto en el ritual del funeral no admite este
exceso.

En el siguiente ejemplo, extraido de la base dpusodel Grupo GRIALE se observa cémo el autor del
texto viola la méxima de cualidad al denominar &bdros” a los tres protagonistas de su articulshBu



Cheney y Ramsfeld a los que critica ferozmentegbananejo de la guerra de Irag. Introduce el smtag
sujeto de la oracion en inglés y espafiol “The tioadmlleros” creando una expresion marcada quealer
al lector del valor irénico del texto y al situaglen un lugar donde las hazafias son menos épicas:

(8)
Marias, J. : "The three caballeros en el cuartbad®" El Semanal de El Pais, 24/10/04

La comprension de este texto viene determinad&lpmonocimiento enciclopédico que tenga el oyehte a
saber de qué tema se habla, por el reconocimientasddos lenguas que integran el texto, por lal@sc
de valores que implical sustantivo “caballeros” dentro de una jerarcuaieial y por el hecho de que el
tema objeto de ironia es aceptable en la socieeda gue procede el oyente. Para poder compremder u
aprendiz de espafiol que la maxima de cualidadotsdé en este enunciado ha de tener un conocimiento
de lengua-cultura amplio, como del mundo extralistiib.

La violacién de la maxima de cualidad en el ejengiterior estaria dentro del principio de coopérmaci
admitido por la lengua-cultura espafiola para aneagfecto irénico, pero en situaciones interculag |
principio de cooperacién se basa en la convergeledos lenguas-culturas diferentes y, por taredad
aplicabilidad y modo de uso que en ellas tengan&tio que en una cultura se aplica el principio de
cooperacion y el cumplimiento de las maximas irélen la comprensién intercultural. El profesor de
ELE y EL2 debe reflexionar sobre este aspecto enctases si pretende realmente que el alumno
comprenda vy utilice la ironia en espafiol.

6. DE LO ESCRITO A LO ORAL

La oralidad ha adquirido un papel relevante dedé&da clase de ELE pero el texto escrito no haigerd

su importancia. El enfoque comunicativo (MeleroO2OMCER) en la ensefianza de lenguas ha resaltado
la importancia de la oralidad. La facilidad que &gy tiene para acceder a programas televisivos,
radiofénicos y filmografia original a través dered o via satélite permite al aprendiz de espafiol
disponer de discursos orales de primera mano. rSbaeo, el texto escrito sigue estando vigente y es
una forma de conocer la lengua y la cultura de ais pobre todo en los cursos mas avanzados. En
determinadas culturas el texto escrito tiene ungombfuerza a la hora de aprender/ensefiar una lengua
que el texto oral. La interaccion comunicativa araé se produce entre dos hablantes en un momento
dado facilita la comprensién pragmatica del discuompartir un mismo espacio, la gestualidad, la
entonacion, el contexto en el que se produce laersacion, un saber compartido, etc.; sin emba¥igo,
texto escrito requiere un esfuerzo mayor por pdeteaprendiz de lengua para acceder a la comprensi
total del mismo: conocimiento del léxico, de lagreguras sintacticas, de la tipologia textual,lale
tematica, del saber universal en el que se insétma, etc. En el texto escrito, el alumno seesitd a

una interaccion comunicativa de mayor dificultat ,esfuerzo interpretativo lo tiene que realizar él,
receptor, y suplir las aparentes carencias quexéb fpresenta a partir de un conocimiento lingtosti
cultural.

En nuestra experiencia en la enseflanza de espadloimamos extranjeros de secundaria en centros
publicos, el alumno crea e interpreta la ironia cienta facilidad en interacciones comunicativesas,
como ya hemos expuesto, aln en niveles no muy ddevee aprendizaje (A2 segin MCER); pero
cuando se trata de interpretar un texto escritoido) no ya clasico, sino actual, la dificultad de
comprension crece exponencialmente; si el texttasico, resulta de una dificultad extrema al ofe
explicar a estos alumnos los mecanismos que laidentliza para generar ironia. Paraddjicamente, es
fendmeno de no interpretacion del discurso irdeicda escritura, sobre todo en textos clasicosjadbs

de la cotidianidad del alumno, también se da emmabds espafioles en la misma edad. Con alumnos
universitarios este fendmeno ya no es tan parakeo,nuestra experiencia también con alumnos
extranjeros, principalmente Erasmus, en las asigmatregladas de espafiol a nativos, los alumnos
extranjeros siguen teniendo una mayor dificultach gatender el significado irénico de un texto tieem

los espafioles que apenas presentan dificultad.dstamte, la mayor experiencia vital de los alumnos
universitarios extranjeros, su conocimiento del doynde la cultura y lengua espafola les permite
interpretar el texto irénico escrito con mayor lideid. Pero cuando las referencias tematicas+aldtsi a

las que alude el texto les son ajenas pierdendiada interpretativa. El textBanotxo Murziazod cuyo

® Martinez Abarca, J. A. (2004Panotxo Murziazoa” eha verdad digital S.L www.laverdad.es/murcia
(21 de enero de 2004)




titulo ha sido analizado en Ruiz, ket alii. (2004: 231-242), supone un reto interpretativoapas
alumnos extranjeros universitarios. En dicho tegt@utor ironiza sobre una supuesta lengua llarfiada
llengua murciana”, que no es el murciano como hdbél&ransito empleada en la Region de Murcia, sino
una forma artificial que imita a dicha habla. Etedsxto, el autor mantiene, mediante la mencidicac
alusiva a los componentes culturales de la ciudadMdircia, una ironia continuada dificilmente
interpretable para los alumnos extranjeros sinxjalieacion del profesor; en este sentido, el grupo
GRIALE (Ruiz, L.et alii., 2004: 231-242) sefiala:

Estas primeras aproximaciones a los enunciadosca®ry a sus posibilidades de andlisis y

clasificacion nos han llevado a observar que, ererge, el concepto de mencién ecoica y, en

consecuencia, la interpretacion de la ironia, enpueede aplicar en los mismos términos cuando

nos referimos a enunciados orales o cuando anaiz#emtos escritos. En estos primeros tanteos

hemos podido observar que, mientras en los intdricanorales el eco tiende a ser de lo dicho

previamente por el interlocutor y en ese caso kgivemente sencillo rescatar el enunciado

ecoizado, en los textos escritos, la ironia seym@den numerosas ocasiones, en relacion con algo

que no forma parte del intercambio comunicativoediato —pues este no existe- sino que se trata

de un eco de algo a lo que el hablante remite yetjdestinatario debe rescatar en relacion ahora

con el conocimiento compartido de ambos.

En la oralidad, el alumno es capaz de crear eprgtr el sentido irénico por la proximidad de lo
ecoizado: dos alumnos, uno inglés y otro bulgaeb,inglés de complexion fuerte y el bllgaro mas
enclenque, ambos con 14 afios, mantienen una cani@rsen clase de EL2 de nivel A2. Se esta
hablando con el profesor sobre los parecidos éasrg@ersonas y los animales a raiz de una pregunta
formulada por el profesor de EL2 sobre cémo seessmtan algunas onomatopeyas en cada una de las
lenguas de los alumnos que hay en el aula. Ersigséion se produce la siguiente conversacion:

©)
- A (inglés): yo soy un bulldog
- B (balgaro): Ta mas bien eres un caniche (risas)

Pese a que su nivel en espafiol no es muy alto, aaibmnos pueden interactuar en espafiol porque el
contexto es muy familiar y la confianza es méximdaraas de que los referentes de los que se hatdan, |
perros, son conocidos en ambas lenguas.

Como se observa en estos ejemplos, la diferenciomesta en el hecho de participar o no en la
conversacion. Pero en aquellos contextos en queueino es receptor de un discurso oral y no es
interlocutor puede encontrarse también con la misittecion que en un texto escrito. No siempre el
texto oral es oral en su creacion, puede ser previte elaborado. Alcoba (1999:30) establece una
tipologia de situaciones comunicativas en los nsed® comunicacién oral que nos ayuda a diferenciar
claramente lo que denominariamos discurso espantdak discurso elaborado previamente con una
finalidad concreta. La mayor dificultad, no obstargara los alumnos extranjeros en la comprensén d

sentido ir6nico de un texto estd en las claves Iqueontextualizan; es, pues, funcién del profesor
reflexionar y ensefiar como se puede acceder acat@s.

7.CONCLUSIONES

Entendemos que lo expuesto en este capitulo gsté suuna ampliacion mayor y que en la medida que
haya estudios mas sistematicos de la ironia vexhiaé diferentes lenguas-culturas se podra establec
una mejor conexién. Consideramos, no obstante, hque de tenerse en cuenta en este campo los
siguientes puntos:

- La ensefianza/aprendizaje de la ironia verbal eandfmes avanzados de espafiol, tanto en la
oralidad como en la escritura, requiere de un domeanto de la lengua-cultura espafiola
como de la propia. Este conocimiento permitird rasuwase de informacion que genere un
uso adecuado de la ironia en espafiol y en relaoidisu propia lengua.

- lIronia y cortesia van intimamente ligados. La cbatees un fenémeno cultural y el
encuentro entre dos culturas siempre es un enfnégtiégo que supone la pérdida de algo
personal. La creacion de una sensibilidad intancailtimplica el posicionamiento ante
féormulas de cortesia que pueden ser distantestoadartorias con la nuestra. Es funcion del
profesor reflexionar en el aula sobre estas y zauddis en relacién con las propias de los
alumnos.



- Los aspectos prosodicos forman parte de la emisién enunciados irénicos, el
reconocimiento de los mismos y la posibilidad deraducirlos es una labor que ha de
trabajarse, en las aulas de ELE y EL2, en si mignem comparacién con las distintas
lenguas maternas de los alumnos que haya en &lage.lltimo requiere un andlisis por
parte del profesor de la diferencias prosddicassquyaroducen entre el espafiol y las lenguas
de sus alumnos. Los propios alumnos pueden sermaftores de la semejanzas o
diferencias. A su vez, ha de comprobarse si furc@informa aislada la llamadatonacion
irbnica.

- Reconocer las variantes kinésicas que se producka el espafiol y otras lenguas no
siempre resulta facil para el profesor; a vecegesto mas nimio puede causar un malestar
en los alumnos o viceversa. Se trata, pues, deceonoreconocerse en esa gestualidad
adquirida de forma cultural para que el alumnoenaga a utilizarla como expresion
kinésica de la ironia verbal independizando elgdstlas posibles significaciones que tenga
en su propia lengua-cultura.

- La utilizacion de los actos verbales, principalredos indirectos, estan vinculados a un tipo
de cultura, corresponde al profesor reflexionareailo y ensefiar a utilizarlos a aquellos
aprendices que procedan de culturas distintasadstra.

- Algunos temas objeto de la ironia verbal puedertad®l en algunas culturas, sobre todo,
las menos igualitarias. El profesor tendrd qudizaraaquellos temas que pueden ser tabu
en segun qué cultura y reflexionar con los alunsua®e el uso que en espafiol adquieren.
En la medida que esta reflexion se establezca desdgualdad entre alumno y profesor, se
ird creando una actitud intercultural en la qualemno tenga la capacidad de aceptar que
algunas situaciones sean ironizables aunque no régsoduzca por los propios
condicionantes culturales.

- En conexién con lo anterior, estarian las infernciPero también influirian en ellas
aspectos culturales relacionados con la cortebisstatus social de los participantes en la
interaccién comunicativa, el ritual de saludo, ¢altacion del origen o la magnificacion del
mismo. Todos estos aspectos han de ser tenidosuemtaca la hora de acceder a la
ensefianza/aprendizaje de la ironia verbal en elduELE y EL2.

- La diferencia del uso y reconocimiento de la iroméabal entre textos orales y escritos,
sobre todo en los ultimos, ha de ser analizada&lppirofesor para practicarla en el aula con
los alumnos. La ironia verbal en el texto escrigopsrticulariza principalmente por el
desconocimiento que puede tener el alumno del xtang®ciocultural que ha de ser suplido
por la explicacion del profesor.

- Los manuales de espafiol para extranjeros han dgaeae forma mas explicita los
aspectos pragmaticos de la lengua y en concretaeliesidos a la ironia verbal. Una
reflexion sistematica sobre estos aspectos en ksuates ayudaria de forma bastante
relevante a los aprendices de espafiol y a losgmnade que imparten la docencia.

Concluimos como iniciamos este andlisis. Sabemeseljproceso de adquisicion de una sensibilidad
intercultural es arduo y nuestra experiencia na® djue dificil, pero en la medida que todos
reflexionemos sobre nuestra cultura y la de losaderta lengua sera un lugar de encuentro que nos
permitird una auténtica interaccién comunicativa.
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