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Sammanfattning:

Den har undersékningen studerar pedagogers uppfattningar kring begreppet pedagogiska miljoer, vilken roll
inomhusmiljons har i forskolan, samt hur pedagogerna skapar forutsattningar for lek och larande i dessa
pedagogiska miljoer. Vart syfte och huvudfraga ar att beskriva och analysera pedagogers uppfattningar av
inomhusmiljons roll for lek och larande i forskolan. Vi var intresserade av att ta reda pa vilken betydelse
inomhusmiljén har for den pedagogiska verksamheten. Har den ndgon betydelse? For att besvara pa vart syfte
har vi valt foljande fragestallningar.

Hur ser den pedagogiska inomhusmiljon ut pa forskolan?

Vad uppfattar pedagoger som en pedagogisk miljo i sin verksamhet?

Vad leker barnen i dessa pedagogiska miljoer?

Vad uppfattar pedagogerna som sin roll till barns lek och larande i dessa pedagogiska miljéer?

Som metod har det valts observationer av den pedagogiska inomhusmiljon och observation av barns lek, samt
intervjuer av fyra pedagoger pa tva av oss utvalda foérskolor. Undersokningen anvénder sig av en
fenomenografisk ansats eftersom undersékningen vill studera uppfattningar.

I resultatet redovisas vad som har framkommit i observationer av inomhusmiljon samt barns lek i dessa miljoer.
Intervjusvaren tolkas till att bli olika kategorier som sedan analyserar utifran vald litteratur. I slutet diskuteras
vad vi har kommit fram till i diskussionen och om den pedagogiska miljén anses viktig for barns lek och larande.
Det kommer hér redovisas om det finns flera uppfattningar om inomhusmiljéns betydelse i férskolan och
déarefter beskriva dem.

Det vi fatt fram genom intervjusvaren ar att miljon ska vara inspirerande och utmana barnen i sitt larande. Aven
att pedagogerna har stor del i skapandet av forutséttningar for att utmana barnen i sitt larande.
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1. Inledning

Forskolan ska enligt den reviderade laroplanen for forskolan, Lpfo 98, ha en verksamhet som
stimulerar och utmanar barn till utveckling och larande. Miljon pa forskolan ska vara
inbjudande, 6ppen och innehallsrik. Verksamheten ska dven ta till vara pa barns intresse for
att lara och framja det lustfyllda larandet. Forskolan ska framja leken och barns kreativitet,
aven ge mojlighet till att erdvra nya kunskaper, fardigheter och erfarenheter (Skolverket,
2010). Aven Socialstyrelsen tar upp, att en av forskolans viktigaste uppgifter ar att barn ges
mdjlighet till utrymme och god tid for sina lekar, samt att verksamheten ska inspirera till lek
genom inspirerande material (Socialstyrelsen, 1987). Det var utifran detta som intresset blev
till av att se hur pedagoger® uppfattar miljén i férskolan, samt egna erfarenheter kring olika
anvéndning av inomhusmiljon pé forskolor. Ar inomhusmiljon inbjudande och hur anvander
de sig av den? Hur framjar pedagogerna barns lustfyllda larande och tar de till vara pa leken i
forhallande till miljon?

| undersdkningen har det intervjuats fyra pedagoger och utifran svaren har de studerats hur de
erfar och forstar begreppet pedagogisk miljo, samt hur de uppfattar sin roll till barns lek och
larande i dessa miljoer. Genom att genomfdra intervjuer av pedagogerna i forskolan samt att
observera barnens lek, kommer vi att kunna redovisa inomhusmiljéns betydelse samt
pedagogernas uppfattningar kring begreppet och dess betydelse. | undersékningen anvénds
observationer for att jamfdra med intervjusvaren och se om det stammer éverens. |
undersdkningen anvands en fenomenografisk ansats dér intervjusvaren tolkas till olika
kategorier. Pedagogernas uppfattningar studeras och utifran intervjusvaren urskiljs deras
tolkningar kring miljons roll till barns lek och larande.

Miljon som studerats i var undersokning &r den pedagogiska inomhusmiljon i forskolan.
Pedagogiska miljoer &r en miljo dar en medveten vuxen tar till vara pa miljon och ser till
barns larande. Den vuxne anvander miljon och det material som finns att tillga pa ett satt dar
utmaningar kan skapas och uppmuntrar barnen till larande situationer (Bjorklid, 2005) . |
undersdkningen studerades hur inomhusmiljon var utformad och vilket material som fanns
tillgangligt for barnen, samt vad barnen lekte i dessa miljoer. Bakgrunden till varfor det
ansags intressant att studera vilken roll inomhusmiljon har pa forskolor, var for att vi har
erfarenheter av forskolor dar inomhusmiljon kan uppfattades som oinspirerad. Utifran det
skapades intresse av att ta reda pa hur pedagogerna tanker nér de utformat inomhusmiljon och
om de ansag att miljon kan ha en bidragande faktor i hur barn stimuleras till lek och larande.

| var studie innefattar begreppet pedagoger; forskollarare och barnskétare.



1.1 Syfte och problemformulering

Studiens syfte ar att beskriva och analysera fyra pedagogers uppfattningar av inomhusmiljons
roll for lek och larande i forskolan, samt dven se hur inomhusmiljon samt leken ser ut pa de
utvalda forskolorna. Undersokningen vill ta reda pa vad pedagogerna uppfattar som en
pedagogisk miljo i forskolan samt hur de ser pa sin roll till barn lek och larande i dessa
miljoer. For att besvara pa vart syfte har vi valt féljande fragestéllningar.

Hur ser den pedagogiska inomhusmiljon ut pa forskolan?

Vad uppfattar pedagoger som en pedagogisk miljo i sin verksamhet?

Vad leker barnen i dessa pedagogiska miljoer?

Vad uppfattar pedagogerna som sin roll till barns lek och larande i dessa pedagogiska
miljoer?

1.2 Teoretisk bakgrund

| det hdr avsnittet tas den teoretiska bakgrund upp som anvants nar intervjusvaren analyserats,
och &ven hur och varfor den har teorin anvands.

1.2.1 Fenomenografisk ansats
| studien studeras uppfattningar och férestallningar, vilket gor den fenomenografiska ansatsen

till arbetets teori.

Pa 1970-talet utvecklades fenomenografi som en forskningsmetod, om hur ett fenomen
framstod for en grupp manniskor, i det har fallet studenter. Fenomenografisk ansats synliggor
den subjektiva varld som uppstar mellan manniskor och ett fenomen (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003). Fenomenografi ar ett satt att hantera och formulera vissa
forskningsfragor samt aven uppfattningar och forestallningar om ett fenomen. Grundenheten i
fenomenografisk ansats belyser sétt att erfara nagonting och variationen pa sétt att erfara. For
att forsta hur nagon agerar i en viss situation behovs en forstaelse for hur de erfar att
problemet uppstar. Hur ndgon agerar kan da 6verensstammas med hur nagon erfar nagot.
Inom fenomenografisk ansats ar drivkraften att forsoka ta reda pa hur nagot uppstar (Marton
& Booth, 1997).

Inom fenomenografi ar det vad och hur nagon erfar nagot som star i centrum, och objektet for
forskningen ar variationen hur fenomen erfars (Marton & Booth, 1997). Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003) tar aven de upp att erfarenheter har en central plats i all teori
kring barns larande. Enligt Marton och Booth (1997) kan fenomenografisk ansats erfara,
forklaras som ett satt att uppfatta, urskiljer eller forsta ett fenomen. Marton och Booth (1997)
beskriver att erfara innefattar flera aspekter, att urskilja nagot och relatera det till ett
sammanhang, skapa mening hos nagot for nagon, att se nagonting som nagonting. Att ta reda
pa hur pedagoger uppfattar ett fenomen &r det som har studerats i undersokningen.



Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) tar upp fenomenografins tre huvud delar;
hur manniskan skapar mening och forstaelse kring ett specifikt fenomen, urskiljning i hur ett
fenomen kan uppfattas olika, variationen av satt att tanka och forsta. Genom att lasa
intervjusvaren flera ganger har det urskiljts bade olikheter och likheter mellan svaren, som
sedan delats in i olika kategorier. Nar intervjusvaren lases flera ganger gar det att urskilja
variationen av sétt att tanka och forsta dar fenomen blir tydliga. Variationen av sétt att tanka
och forsta ar resultatet av en fenomenografisk studie, det ar variationen av kvalitativ olika satt
att forsta nagot som analyseras fram (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003)

Ingrid Pramling (1983) belyser i sin avhandling kéarnan i fenomenografin, att forst ta reda pa
hur barn eller vuxna skapar mening och forstaelse kring ett fenomen och att sedan undersoka
och studerar urskiljningen av hur ett fenomen kan uppfattas pa olika kvalitativa satt. Pramling
beskriver att till sist delas uppfattningarna in i kategorier utifran variationen av séatt att tinka
kring ett fenomen (i Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Aven i Johansson
artikel (2009) som hanvisar till (Uljens 1989, Marton & Booth 2000), tar de upp att
uppfattningar om olika fenomen kategoriseras efter individernas skilda satt att svara. Genom
att kategorisera intervjusvar skapas delar som gor att det gar att fa nya helheter.

1.3 Litteratur genomgang

| litteraturgenomgangen redovisas den litteratur som anvants till undersokningen. Litteraturen
ar indelad i olika rubriker: miljo och material, barns lek och larande, pedagogers roll till barns
lek och larande. Avsnittet tar upp den litteraturen som anvénts som bakgrund nér det
insamlade datamaterialet analyserats.

1.3.1 Milj6 och material
Inom forskolan handlar pedagogiska miljéer om material samt rummens utformning (Nordin-

Hultman, 2004). Hur pedagoger véljer att organisera den pedagogiska miljon kan vara
avgorande for barns utveckling. Genom att placera mobler utifran barngruppens behov och att
anvanda sig av ett larorikt material gor att barnens kompetenser kan utvecklas. Pedagogernas
utformning av rummen samt valet det gor nar de valjer material till forskolan skall utga ifran
barngruppens behov (Johansson & Pramling Samuelsson, 2003). En tolkning av forfattarnas
undersokning &r att genom ett medvetet val av material och mébler sa kan barnens larande
oOka.

Enligt Nordin-Hultman (2004) férekommer det att material pa de svenska forskolorna ar
otillgangligt eller star gémt pa en plats dér barnen inte kan na det, och dar det endast med
hjalp av pedagogerna gar att ta fram. Det som é&r otillgangligt for barnen &r sadant som, lera,
vatten, samt annat skapande material. Det som finns tillgdngligt &r ofta material som
fargpennor, kritor, papper, lego, utkladningskldder, “leksaksmat”, samt leksaksbilar och
dylikt.

Ovanstaende forfattare har jamfort de svenska forskolorna med de engelska och har funnit att
de skiljer sig at vad galler barnens tillgang till materialet. Pa de engelska forskolorna star de



flesta av materialet framme dar barnen har tillgang till det. De anvénder sig av lera och vatten
dar barnen ofta far laborera sjalva samt undersoka fritt. Har ges barnen utrymme till att halla
koncentrationen langre enligt Nordin-Hultman (2004). Det gar att tolka det som att
pedagogerna pa de engelska forskolorna tanker pa ett annat satt vad galler barnens larande
och nar det géller barnens tillgang till materialet. Enligt Nordin-Hultman (2004) fanns det ett
varierat utbud av material pa forskolorna samt ett flertal aktiviteter att valja pa, och de tog for
givet att barnen anvénde sig av de mesta. De visade sig senare i undersékningen att barnen
anvande sig av ett mindre utbud &n de forst hade trott, och dar barnen lekte med ett begransat
material samt fa aktiviteter. | vara observationer av barns lek har vi funnit att barnen leker
med begréansade leksaker och anvéander sig av likartade lekar i vara bada observationer.

Sandberg, (2008) menar att det &r skillnad pa dagens leksaker dar de flesta endast kan
anvandas till en specifik lek dar anvandningsomradet ar forutbestamt och barnens fantasi
uteblir. Medans forr, nar barnen hade fa leksaker fick barnen skapa sina egna leksaker vilket
gjorde att de utvecklade sin fantasi, eftersom barnen kan fantisera mer om leksaker som har
flera anvandningsomraden. Det gor att barnen far tanka och skapa sitt eget
anvandningsomrade for leksaken. Kulturella aspekter har dven det stor betydelse enligt
Knutsdotter Olofsson (1992) pa vilka leksaker barn valjer att leka med. Vi tolkar detta som att
vi som pedagoger kan ge barnen leksaker som vi anser dr ”bra”, om de strider mot kulturen
runt barnen finns risken att dessa leksaker anda utesluts av barnen. Knutsdotter Olofsson
(1992) papekar att det &r de vuxnas brist pa fantasi och inlevelse som hindrar barn fran att
leka mer allsidigt. Detta anser Knutsdotter Olofsson (1992) syns tydligt i alla pedagogiska
leksaker som finns. Det finns forbestamda fardigheter som ska tranas och ratt eller fel gar att
peka ut. Om det finns for mycket konstruktionsmaterial, som pyssel, pussel och pérlplattor,
kan det enligt Knutsdotter Olofsson (1992) leda till att lekaktiviteten begransas. Knutsdotter
Olofsson (1992) papekar dven att lekar till en borjan oftast inspireras av eller kretsar runt en
specifik leksak och att den oftast 6verges efterhand da leken &r igang.

Enligt den reviderade laroplanen for forskolan ska forskolan ge barn moéjlighet att utveckla
sitt larande genom bra miljoer och material. Miljon pa forskolan ska vara bade utmanande
och trygg, barnen ska lockas till lek och aktivitet. Miljon ska aven inspirera barn till att
utforska sin omvarld. I forskolan ska barnen ges mojlighet att paverka och ge uttryck for sina
egna intressen och idéer, detta ska ligga till grunden nar verksamheten planeras och i
utformningen av miljoerna (Skolverket, 2010).

Begreppet pedagogiska miljoer kan beskrivas pa olika satt och i var undersokning har vi valt
att koncentrera oss pa det fysiska, och anvandningen av den. Miljoer ar enligt Bjorklid (2005)
ett begrepp som innefattar bade sociala och fysiska egenskaper. Marika Gerdin papekar aven
“att den pedagogiska miljon skapas av den pedagogiska profilen”(i Bjorklid, 2005:44). Med
det menar Gerdin att miljon varierar utifran den pedagogiska idén pa forskolan (i Bjorklid,
2005).

| pedagogiska miljoer kan barnen uppfatta som att rummen kommunicerar till dem genom de
olika material samt hur den pedagogiska miljén &r utformad. Ett exempel finns i stora



lekhallen dar det finns gatt om utrymme for att springa och dar madrasserna inbjuder barnen
till att hoppa och leka enligt Lenz Taguchi (1997). Alla rum enligt Lenz Tagutchi (1997) har
en speciell kod som talar om vad som skall ske h&r. Genom dessa koder kan barnen sedan
forsta hur de skall bete sig i ett visst rum.

Sandberg (2008) tar upp att pa forskolor kan det finns olika rum som inbjuder till olika lekar.
Hér kan barnen leka inom speciella teman som till exempel byggrummet, dar barnen kan
bygga olika saker samt i ateljén dar skapande kan ske med hjalp av olika material, sa som
malarfarger, papper och saxar. De olika rummens funktion har stor betydelse fér vad barnen
véljer att leka med under den fria leken. Rummens olika anvandnings omraden stimulerar
barnen till mer varierade lekar (Lenz Tagutchi, 1997).

Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson och Karrby (2001) papekar att det finns flera
strukturella aspekter som har betydelse for kvalitén pa forskolor. Utformningen av miljén och
barngruppens storlek var nagra av de aspekter som enligt Asplund Carlsson m.fl. (2001) visat
sig ha stor betydelse for verksamheten samt kvalitén pa forskolan. Aven Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2009) belyser att organisationen av miljén och barngruppens
storlek sannolikt paverkar kvalitén i forskolan.

1.3.2 Barns lek och larande
Enligt den reviderade laroplanen for forskolan ar leken en viktig del i forskolan for barns

utveckling. Det ar genom leken barn lar och utvecklar sin férmaga till kommunikation,
fantasi, samarbete, problem I6sning och symboliskt tdnkande. Ett medvetet bruk av leken ska
pragla verksamheten och vuxna i forskolan ska mota varje barn med engagemang och se till
varje barns mojligheter. Vuxna ska se till det enskilda barnet likasa barngruppens behov och
mojligheter. Barn ska ges utrymme i verksamheten saval inomhus som utomhus for den egna
kreativiteten och fantasi i lek och larande (Skolverket, 2010).

For att barn skall ta in kunskap dar de 1ar sig krdvs det att barnen ar aktiva och det behdvs
aven att pedagogen ar medforskande for att larande skall ske. Larandet &r inget som kan ges
till barnet utan larandet maste ske genom att barnet gor det till sitt eget (Johansson &
Pramling Samuelsson, 2003). Genom att vara delaktiga i sitt larande 6kar barnens forstaelse
for det larda, barn som kénner delaktighet visar storre intresse for den aktivitet som utfors
(Johansson, 2005).

| Carlgren (1999) tar Lofstedt upp vikten av barns lek, vilken betydelse den har for utveckling
av fardigheter och anvandbara kunskap. Hon papekar aven att barns fria lek och lararledda
aktiviteter ar en del av den pedagogiska verksamheten. Sandberg (2008) namner att genom
leken l&r sig barn att samspela med andra barn samt att de lar sig att kommunicera med andra.
Genom att leka far barn utveckla sina kompetenser och fardigheter, och skapar en meningsfull
helhet. Enligt Asplund Carlsson m.fl. (2001) &r mindre grupper till fordel for barns larande, i
sma grupper okar mojligheten till samspel och interaktion. Det ges dven 6kad mojlighet till
utforskning och barninitierat larande, dér barnen sjélva styr vad de vill lara sig. |



observationerna pa forskolan kunde vi se att barngrupperna delades i mindre grupper. Vilket
vi anser om vi ser till Asplund Carlsson m.fl. (2001) kan gynna barnens kunskaps utveckling.

Lillemyr (1999) belyser leken som en viktig aspekt i pedagogiska verksamheter, det & genom
leken barn far nya erfarenheter och ges mojlighet till att utforska och préva sina fantasier.
Barnen utvecklar dven sin sjalvtillit och lar kanna sig sjalva. Dessutom utvecklar de
fardigheter i att forhalla sig och kommunicera med andra, det & genom leken som barn lar
och upplever mangder med olika saker. Enligt Lillemyr (1999) k&nnetecknas leken av en
allsidig aktivitet som for alla barn &r viktig. Leken har en central betydelse for bade
socialtsamspel och larande, samt en frizon for det som &r roligt och uppfinningsrikedom.
Leken ar enligt Sandberg (2008) det omradet dér barn sjalva kan paverka och har inflytande
om vad som sker, och det &nda omradet dar barns egna forutsattningar styr.

Vad barn leker kan se ut pa samma satt varlden dver, utformningen av leksaker &r en aspekt
som kan skilja dem at, dven traditioner har stor inverkan pa barns lek samt hur det ser ut dar
de vaxer upp. Med detta menas att lekens utformning kan andras beroende pa kulturella och
sociala forandringar (Sandberg, 2008).

1.3.3 Pedagogers roll till barns lek och larande
For att barnen skall utveckla sina formagor behdver de kanna gladije av att lara sig, och det ar

upp till pedagogerna att se till att barnen utvecklar sin lust samt nyfikenhet till att utforska de
olika fenomenen (Johansson, 2005). Enligt Johansson (2005) beskriver pedagoger hur viktigt
det 4r att ta vara pa barnens spontanitet och utmana de sa att de blir inspirerade till att fortsétta
att understka. Genom att pedagogerna finns med hela tiden kan de hjélpa barnen med att
finna vagar till att utmana sig och gora det till ett lekfyllt larande. Vuxna som utmanar barnen
sprakligt och kognitivt i sma grupper kan okar barns larande (Asplund Carlsson m.fl. 2001).

Sommer (2008) mer att sattet att se pa barn har forandrats, fran novis till kompetent. Han
menar att barn &r utrustade med en rad kompetenser, kunnande och skickligheter. Det &r enligt
Sommer (2008) genom interaktion som utveckling sker, barnet ses som en aktiv deltagare i
processen kring sin egen kunskapsutveckling.

For en del pedagoger har miljon en storre roll och de tar tillvara av miljon pa olika sétt, de ser
miljon som en extra pedagog “den tredje pedagogen”. Miljon anvinds for att skapa ett intresse
och en nyfikenhet for att lara. Aven materialet far en central del och allt material skall finnas
i barnens hojd for att de lattare skall kunna utforska pa egen hand (Lenz Taguchi, 1997). Att
se miljon som den “tredje pedagogen” beskriver dven Johansson (2005) pa liknade sétt, hon
tar aven upp hur pedagogerna andrat sitt forhallningssatt. Pedagogerna har intagit ett mer
tillatande forhallningssétt som &r inspirerat av Reggio Emilia®. Enligt pedagogerna sjalva har

2 Reggio Emilia ar ett pedagogiskt forhaliningssatt och miljon ska vara foranderlig och aktiv (Bjorkelid,
2005).



barnen blivit mer sjalvstandiga samt mer malmedvetna efter att de borjat med detta
forhallningssatt (Johansson, 2005).

Lillemyr (1999) beskriver att vi som pedagoger har en pedagogisk grundsyn, med detta menas
synen pa vad barn ar, vad vi kan forvanta oss av de och vad de kan. Pedagogisk grundsyn &r
aven kopplat till hur det gar att se leken och barnen i forhallande till samhéllet, hur
samhéllsutvecklingen betraktas i teorin. Vilken syn pedagogen har pa fostran hanger samman
med den syn hon har pa barn och lek. Grundsynen bildar dven den utgangspunkt fér hur
pedagogen anser att larande sker och vad pedagogen anser &r viktigt att Iara sig, dven hur hon
forklarar larande hénger ihop med den pedagogiska grundsynen. Lillemyr (1999) belyser aven
att pedagogers medvetenhet kring sin grundsyn kan variera, att alla som arbetar med barn har
en grundsyn pa fostran. Det ar inte alltid sakert att alla pedagoger har klart for sig vad deras
grundsyn innefattar, men att arbeta for att bli medveten om sin pedagogiska grundsyn ska vara
malet. Enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2003) ar synen pa barn format utifran ens
egen uppvaxt. De erfarenheter som skapas i barndomen finns med hela livet, det perspektivet
som den vuxne ser pa barn utifran ar kopplat till ens tidigare erfarenheter.

Asplund Carlsson m.fl. (2001) studie pavisar att skillnader kan ses i hur pedagoger behandlar
barn, utifran deras uthildning. Pedagoger med en hogre utbildning visade mer kénslighet och
var mer lyhorda for barnens tankar och kénslor. Pedagogerna visade &ven mindre likgiltighet
och var mindre stranga i sin relation mot barnen. Utbildningsnivan pa pedagogerna var dven
en faktor som hade stor betydelse i barnens utveckling och hur effektiva pedagogerna var i sitt
lararbeteende. Asplund Carlsson m.fl. (2001) belyser dock att personaltatheten var av stor
betydelse, enbart hdg utbildning kan inte kompenserar detta. Barns behov tillfredsstalls bést
nar pedagogerna har hdg utbildning och personaltatheten tillgodosedd.

Eva Johansson (2005) belyser vikten av att forhalla sig till laroplanen inom forskolan. Genom
bristen pa kompetens samt mindre tid, leder till att laroplanen anvands mindre inom forskolan.
Det &r kommunens uppgift att se till att laroplanen kommer till anvandning i férskolorna.

2. Metod

| kommande avsnittet redogors for hur vi anvénder oss av fenomenografisk ansats i
undersokningen och vilka vara urvalsgrupper ér, vilken bakgrund de pedagoger som vi
intervjuat har och hur forskolorna &r utformade. Vilka metoder som anvands for att samla in
det datamaterial som undersokningen bygger pa beskrivs, samt tillvagagangssattet for
observationerna samt intervjuerna. Vi ta &ven upp hur det bearbetade insamlade
datamaterialet redovisas samt vilka analysmetoder vi anvant oss av. | de sista punkterna tar vi
upp reliabilitet, validitet, tillforlitligheten och de etiska aspekter som vi stélldes infor i var
undersokning.
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2.1 Fenomenografi

| intervjusvaren anvéndes fenomenografin eftersom vi valt att studera olika uppfattningar om
inomhusmiljons roll i férskolan. Genom att lasa intervjusvaren flera ganger har vi utifran
svaren skapat olika kategorier som beskriver en variation av olika uppfattningar om hur
pedagogerna uppfattar inomhusmiljon i férhallande till barns lek och larande (Marton &
Booth, 1997). Innebdrden i de olika kategorierna visar pa en kvalitativ skillnad vilket gor att
vi kan urskilja variationen mellan pedagogernas uppfattningar. Genom att kategoriserat
intervjusvaren far vi ner delarna fran intervjusvaren till nya helheter, sedan analyseras
kategorierna for att fa en forstaelse for pedagogernas satt att tanka. Pedagogernas skilda satt
att uppfatta fenomen har aven att géra med deras erfarenhet samt sattet att erfara nagot. Alla
uppfattar vi varlden pa olika satt och skulle nagon férsvinna uppfattas varlden annorlunda
(Marton & Booth, 1997).

Genom att anvénda oss av fenomenografisk ansats i foreliggande studie kan det skapas
forutsattningar for ett nytt perspektiv att se pa intervjusvaren, samt kunna urskilja en variation
av kvalitativt skilda uppfattningar om samma fenomen. Genom att bli medveten om att det
finns en variation av hur nagon uppfattningar nagot, gor att forstaelsen for hur manniskors
olika forutsattningar paverkar hur de erfar ett fenomen. Genom pedagogernas uppfattningar
kan vi urskilja att inomhusmiljons betydelse i forskolan skiljer sig at, det ar i valet av material
samt i mobleringen som vi kan upptacka hur pedagogerna erfar inomhusmiljo pa forskolan
(Marton & Booth, 1997). Om det gar att se utifran bade barns och vuxnas perspektiv dar
erfarenheter samt allas olika tolkningar kan végas in, gor att vi kan skapa miljoer dar alla kan
leka samt att det skapar forutsattningar for larande.

Det som ar centralt inom fenomenografisk ansats &r att studera uppfattningar, vilket har gjorts
genom intervjusvaren (Marton & Booth, 1997). Genom att observera miljon och leken i
forskolan, far vi grundforstaelse for intervjusvaren. Genom att styrka vara intervjusvar med
vad vi sett i vara observationer och anda ha fenomenografisk ansats som teoretisk bakgrund
Ser vi som nagot innovativt, ett nytt satt att tanka. Det som blir innovativt ar att anvanda sig av
observationer for att tydligare forsta pedagogernas uppfattningar.

Genom att anvanda fenomenografisk ansats som teoretisk utgangspunkt nar intervjusvaren
bearbetas blir det mojligt att kategorisera olika uppfattningar. Vilket gor att vi kan tolka
svaren vi fatt och skapa en forstaelse for att det finns olika uppfattningar om miljons roll, och
vilken betydelse den har for barn lek och larande enligt pedagogerna (Marton & Booth, 1997).
Det skapas kategorier utifran vara intervjusvar genom att lasa svaren flera ganger och vi kan
se om det finns flera uppfattningar.

2.2 Urval

Urvalet av forskolor bestar av tva forskolor dar en av oss tidigare har gjort
verksamhetsforlagd utbildning, férskola 1, varpa den andra har en av oss arbetat pa, forskola
2, darav valet av forskolorna. Detta medforde att vi lattare kunde ta kontakt med forskolorna
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for att fa ett samtycke for att utfora var undersokning. Aven forskolornas olika utformning av
lokaler och de olika forutsattningarna av inomhusmiljon lag till grund for valet av
forskolorna, det var darmed ett medvetet urval av forskolorna. Det var utifran tidigare
erfarenhet av inomhusmiljons olikheter som vi blev intresserad av att undersoka dessa
forskolor, da vi intresserar oss for hur olika inomhusmiljon pa forskolan tas tillvara pa.

Urvalet av pedagoger gjordes utifran tidigare kontakt med intervjupersonerna. |
Metodpraktikan star det foljande: “inget svar eller resultat far gynnas pé forhand genom skeva
urval eller handplockade exempel” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wéngerud, 2012:24). Vi
har darfor innan intervjutillfallet medvetet undvikit att tala med pedagogerna om deras tankar
och uppfattningar kring milj6 och larande.

Vart urval bestar av tre férskollarare och en barnskotare. Pa forskola 1 har vi intervjuat en
forskolldrare och en barnskétare. Pa forskola 2 har vi intervjuat tva forskollarare. Urvalet av
personer att intervjua gjordes utifran tidigare kontakt med dem. Pa forskolan 1 har en av 0ss
sin lokala lararutbildare och pa forskolan 2 har en av oss vikarierat pd samma avdelning som
de utvalda forskollararna. Eftersom forskollararen pa forskola 1 har varit lokal lararutbildare
till en av oss tidigare blev valet att intervjua henne sjéalvklart. Barnskotaren pa forskola 1
valdes utifran hennes langa erfarenhet i yrket. Pa forskola 2 foll valet pa tva forskollarare som
en av oss arbetat med tillsamman nar hon vikarierat pa forskolan, vilket har gjort att kontakten
med dem har varit god. Kunskap om dessa pedagogers installning till inomhusmiljén var inget
vi hade, dérav en ytterligare anledning till valet av dem.

2.2.1 Bortfall
Nar det planerades att ta reda pa uppfattningar kring miljons roll i forskolan, var tankarna fran

borjan att enbart intervjua forskollarare. Pagrund av sjukskrivningar pa forskola 1 fanns det
enbart tillgang till en forskollarare att intervjua pa denna forskola. Darfor valdes istallet att
intervjua en barnskoétare som har lang erfarenhet inom yrket. Pa forskola 2 fick valet av den
ena forskollararen som var planerat att intervjua dndras dagen innan intervjutillfallet, eftersom
forskollararen blivit sjuk. Valet foll da pa den tredje forskollararen i arbetslaget som arbetar
pa avdelningen som vi observerade miljon och leken pa.

2.2.2 Medverkande

Intervjuerna har genomforts med fyra pedagoger pa tva forskolor. Vi har valt att kalla
forskolorna 1 och 2, den ordningen som vi genomférde var undersékning, samt for att skydda
forskolorna. Aven pedagogernas namn &r fiktiva for att skydda deras identitet. Vi har valt att
anvanda oss av enbart kvinnliga namn da vi inte vill peka ut den d&nda mannen i var
undersokning, samt att det inte ar relevant om savaren kommer fran en man eller en kvinna.

Pa forskola 1 har vi intervjuat en forskolldarare som heter Sara och en barnskotare som heter
Britt. Sara ar utbildad forskollarare och har arbetat som forskollarare i 14 ar. Pa forskolan 1
har hon arbetat sedan hésten 2005. Britt ar Barnskdtare och har arbetat 26 ar inom
barnomsorgen och pa forskolan 1 borjade hon 2004.
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Pa forskola 2 har vi intervjuat tva forskollarare, Karin och Marit. Karin &r utbildad
forskollarare och har arbetat som férskollarare i 9 ar. Innan arbetade hon som barnskotare i 14
ar. Karin har arbetat pa forskola 2 sedan den dppnades. Marit var fardig utbildad forskollarare
i juni 2011. Hon har arbetat pa forskola 2 i 4 manader.

2.2.3 Beskrivning av forskolorna
Bada forskolorna ligger i tatorter med liknade bostadsomraden med villor och lagenheter

runtomkring.

Forskola 1 ligger belaget med narhet till bostadsomraden. Férskolan har sina lokaler i en del
av en skola, lokalerna har tidigare varit klassrum som skolan anvant sig av. Detta ar nagot
som kan ses spar av i lokalerna, bade i rummens storlek och aven i vissa mobler sa som skap.
Bade mobler och véaggar &r slitna och det gar att tolka det som om véggarna har haft samma
farg i manga ar. En del skap finns kvar sedan skolan hade sin undervisning har och dven
kartorna hanger kvar i taket. Avdelningen bestar av en entré med kapprum och
toalettutrymme, tva stérre rum och ett mindre rum samt ett kok. En mindre korridor binder
ihop de tva stérre rummen. Ingang till koket finns fran bade den lilla korridoren och ett av de
stora rummen. P4 forskolan finns det fyra avdelningar. Forskolans lokaler kommer inom ett
par ar att aterga till skolans verksamhet.

Forskola 2 ligger lantligt beldget och ar relativt ny 6ppna och &r Reggio Emilia inspirerad.
Detta ar nagot som syns i utformningen av rummen och i det material de anvander sig av.
Mabler &r i barnens hojd och varje avdelning har ett skapande rum. Byggnaden en gemensam
ingang dar alla barn gar in gemensamt till sina kapprum, det finns tva kapprum till véanster
som fyra avdelningar delar pa och ett kapprum till hdger som tva avdelningar delar pa. Fran
kapprummet gar man sedan igenom en gemensam piazza for att komma till alla avdelningar.
Piazza betyder torg, vilket hér &r ett gemensamt utrymme som alla avdelningar delar med
varandra. | piazzan finns en matsal, en ateljé samt ett storre lekutrymme som ar indelat i olika
sektioner. Pa forskolan finns de sex avdelningar, avdelningarna ar indelade i tre block med tva
avdelningar i varje block. Alla avdelningarna ar uppbyggda pa samma satt, med ett stort rum
och ett mindre innanfor. Ett toalettutrymme med tva till tre toaletter, skétbord och handfat i
barnens hojd och en mindre ateljé binder ihop avdelningarna med varandra, ett gemensamt
utrymme som bada avdelningarna kan nyttja.

2.3 Datamaterial

| undersokningen anvands tva satt for att samla in datamaterial, dels genom observationer och
dels genom intervjuer. Datamaterialet genomférdes i en viss bestdmd ordning eftersom
observationerna av pedagogiska miljoer och barns lek i dessa miljoer &r grundlaggande for
hur intervjufragorna foljs upp i intervjun. De tva metoderna valdes eftersom vi ansag att
genom tva olika metoder skulle vi fa ett mer tillforlitligt resultat, samt for att fa fram om
intervjusvaren stammer 6verens med observationerna av det vi sett. Genom intervjuer far vi
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reda pa pedagogers uppfattningar och genom observationer av miljon samt barns lek kan vi se
vad barnen leker i de har pedagogiska miljoerna. For att fa det mer tillforlitligt valdes att
undersoka tva olika forskolor for att fa fler observationer om miljon och fler intervjuer fran
olika forskolor for att se om det & samma uppfattningar.

2.3.1 Observationer
Observationer valdes som metod for insamling av materialet for miljons utformning och barns

lek. Vi borjade med att ta kontakt med de forskolor som vi valt ut for att gora var
undersokning pa. Vi kontaktade forskolorna via telefon och forklarade vad vi ville underséka
och fragade om det fanns majlighet till att vi kom och observerade deras verksamhet.

Miljon som observerades var inomhusmiljon pa de tva forskolorna. Nar vi observerade miljon
intog vi rollen som fullsténdig observatdr, med detta menar Esaiasson, m.fl. (2012) att vara
narvarande utan att delta i verksamheten att vara dar obemarkt. Vi valde att vara bada tva nar
vi observerade miljon, for att vi bada skulle fa en gemensam bild av hur bada forskolorna ar
uppbyggda. Under en formiddag observerade vi miljon pa varje forskola. Nar vi observerade
miljon studerade vi hur mobler var placerade och vilket material som stod framme till barnens
forfogande. Vi satte oss i varje rum och skrev direkt i datorn vad vi observerade i miljon.
Dérefter gick vi tillsammans igenom det vi skrivit och diskuterade kring det som vi hade sett,
detta for att fa en gemensam helhetsbild av vad vi observerat. Esaiasson m.fl. (2012) beskriver
att observationer bara ar tolkningar av vad som har setts, ar det flera observatorer hojs
trovardigheten i tolkningarna.

Nar vi observerade barnens lek var vi bade passiva och aktiva deltagare, vi studerade leken
pa hall ibland och nar vi blev tillfragade att delta i leken gjorde vi det. Dels for att lattare se
och fa reda pa vad barnen lekte i de olika miljéerna. Vi tror att genom att ibland delta i leken
kunde vi komma nérmare och tydligare se vad barnen lekte i de olika miljéerna. Vi valde att
till viss del vara fullstandig deltagande, med det menar Esaiasson m.fl. (2010) att man &r en
aktiv del av det som skall observeras, genom att sjalv delta i leken som observeras och att
vara en karaktar i leken. Detta gjordes for att vi ville se hur barnen tog sig an miljon och
materialet p& férskolorna. A andra sidan kan var medverkan innebéra att leken begrénsas av
var narvaro.

| observationen av leken deltog bada tva, detta for att kunna vara i flera rum samtidigt. Vi
valde dven att byta rum efter ett tag for att fa flera perspektiv pa leken. Vi observerade leken
dagen efter vi gjort observationen av miljén. Aven har observerade vi under en férmiddag.
Nar vi observerade leken sa studerade vi vad barnen lekte och med vad de lekte i de olika
miljoerna, som vi hade observerat. Vi studerade vad barnen lekte i de olika inomhusmiljéerna
och vilket material de anvénde sig av.

Det som studerades nar vi observerade leken var:
e Vilket material barnen anvande sig av i leken.
e Vad barnen lekte i de olika rummen.
e Annvande barnen material pa det sattet det var till for.
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e Inspirerade materialet och utformningen av rummen till lek.

Vi valde att skriva ner stddord och meningar i ett block nér vi observerade leken, som
efterhand skrevs ner till en flytande text i datorn. Efterat laste vi igenom varandras
anteckningar och diskuterade omkring det som observerats, for att se att uppfattningar och
tolkningar 6verensstamde. Att ha flera personers tolkningar 6kar trovardigheten av det
observerade (Esaiasson m.fl. 2012)

2.3.2 Intervjuer
For att ta reda pa pedagogernas uppfattning om miljons roll sa valde vi att anvanda oss av

intervjuer. Stukat (2005) tar upp intervjuer som ett bra sétt att samla in material vid
undersokning av personers uppfattningar kring ett &mne. For att fa en intervju som kanns bra
for den som skall bli intervjuad &r det bra om man valjer en lugn plats dar respondenten
kénner sig trygg, respondenten kan sjalv vélja plats for att kénnas sig bekvam med intervjun
och som denne vet ar en lugn plats dar man kan intervjuas ostort . Att ta reda pa manniskors
vardagserfarenheter och hur de uppfattar sin omvérld beskriver Esaiasson m.fl.(2012) som ett
av anvandningsomraden for intervjuer.

Vara intervjuer ar av respondent karaktar, detta eftersom vi var intresserade av pedagogers
uppfattningar och forestallningar. Vad som bor tankas pa innan respondent intervjuer &r att
det viktigaste ar att personerna ar noga utvalda i stéllet for att antal respondenter &r manga
(Esaiasson m.fl. 2012) vilket vi tagit hansyn till i vara val av intervjupersoner.

Infor intervjuerna tillfragades pedagogerna muntligt, via mail och via telefon. Till en av
forskolorna akte vi och personligen tillfragade pedagogerna om vi fick intervjua dem, till den
andra mailade vi forst men eftersom svar dréjde ringde vi dven dit. Vra intervjufragor®
utformade vi utifran det insamlade materialet fran vara observationer, men aven utifran vart
syfte och fragestallningar. Vi valde att bearbeta vara intervjufragor tills vi kande oss nojda for
att kunna fa ut nagot som vi skulle kunna anvanda i var undersokning. Vi intervjuade tva
pedagoger var och valde att spela in intervjuerna, detta for att inte missa nagon viktig
information. Né&r endast anteckningar skrivs kan mycket information falla bort, darfér valde vi
att anvénda oss av inspelningsapparatur (Esaiasson m.fl., 2012). Tillsammans med de utvalda
pedagogerna diskuterade vi nar intervjutillfallet skulle ske, detta for att det skulle passa in i
deras vardag och schema. Vi valde att sitta i rum dér vi kunde sitta ostort nér vi genomforde
vara intervjuer, detta for att kunna koncentrera oss pa det som pedagogerna svarade. Pa
forskola 1 var inte detta helt mojligt, vi fick ta det utrymmet vi hade att tillga. Pa forskola 2
gjordes intervjuerna i konferensrummet, vilket medforde att vi kunde tala ostort.

Efterat transkriberade vi vart inspelade material, vi lyssnade igenom intervjuerna och skrev
ner ord for ord . Vi har sedan valt att lasa intervjuerna flera ganger for att fa olika kategorier
av intervjusvaren, dar vi kan fa individens svar till att bilda gemensamma svar med andras

se Bilaga A
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uppfattningar (Marton & Booth, 2000). Genom att skriva ut intervjusvaren ordagrant kan vi
lattare fa en Gverblick hur pedagogerna svarat pa de enskilda fragorna.

2.4 Databearbetning och analysmetoder

| bearbetningen av vart insamlade material gick vi forst igenom de olika observationerna for
sig och jamforde materialet fran forskolorna. Vi jamforde miljo observationerna och lek
observationerna mot varandra, vi studerade om barnen lekt det som miljéerna var avsedda att
stimulera dem till. Vi anvande oss sedan av observations material som bakgrund nér vi
bearbetade materialet fran vara intervjusvar. Eftersom observationsmaterialet ligger till grund
for att battre tolka intervjusvaren samt att vi har anvant oss av fenomenografisk ansats, gor att
vi har valt att utesluta att analysera vara observationer. Fenomenografisk ansats koncentrerar
sig pa uppfattningar och hur nagon erfar nagot, genom observationer ses det som sker.
Observationsmaterialet ar darfor till for att bekrafta eller dementera materialet fran
intervjusvaren, 6ka var forstaelse kring svaren.

Nar vi bearbetade intervjumaterialet laste vi igenom vart transkriberade material ett flertal
ganger. Vi valde att transkribera intervjumaterialet, detta eftersom transkriberingsmaterialet
kommer ge upphov till en djupare analys (Esaiasson m.fl., 2012). Analysen blir mer trovérdig
da all information blir tillganglig. Vi tog sedan fram de vésentliga delarna i svaren fran
intervjuerna genom noggrann lasning av texterna och sag till den kontext de ingick i. Vi har
valt att anvanda oss av kategorier nar vi jamfort och sammanfattat vara intervjuer. Ett
arbetsatt for att sammanfatta materialet fran intervjuer kan vara att dela in svaren i olika
kategorier (Esaiasson m.fl. 2012). Da var underséknings grupp bara bestar av ett fatal
personer kommer vi att anvanda oss av kvalitativ analysmetod nar vi bearbetar vart
datamaterial. Att analysera kvalitativt menas &ven att det finns delar i texten som &r viktigare
an andra, samt att vissa delar av innehallet ligger dolt och endast framkommer genom intensiv
lasning av texten (Esaiasson m.fl. 2012).

2.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Eftersom vi anvént oss av bade observationer av miljon och observationer av lek samt dven
intervjuer for att samla in vart datamaterial blir reliabiliteten hogre genom en
metodtriangulering, an om det enbart vart intervjuer (Stukat, 2005). Med detta menas att alla
delar styrker varandra for battre trovardighet. Genom vara observationer har vi kunnat tolka
intervjusvaren battre da vi har kunnat se om de stammer 6verens med varandra.

Nar vi har observerat pa de olika forskolorna gjorde vi pa samma sétt, vi gick runt i
verksamheten och skrev ner det vi sag. Vi skrev ner hur miljon sag ut pa forskolan och vi
skrev aven ner vad som vi observerade om leken. Vi skrev ner vad vi sag att barnen lekte for
lekar samt vilket material de anvande till sina lekar. Vi genomforde dven vara intervjuer pa
samma satt dar vi satt ner med en pedagog i taget och stallde vara fragor. Genom att gora pa
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ett likvardigt satt nar datamaterialet samlas in gor att det 6kar reliabiliteten pa undersékningen
(Johansson & Svedner, 2010).

Vara intervjufragor inriktar sig pa att beskriva stora begrepp, som vilken innebérd
pedagogiska miljoer har och vilken roll den har i pedagogernas arbete. Vi har insett att vara
intervjufragor ar omfattande och att det kan ha lett till att vi fatt svar som ar allméant om
begreppen. Om intervjufragorna hade vart begransade hade intervjusvaren formodligen varit
mer exakta. Eftersom vi anda fatt manga svar som &r liknande kan vi tolka det som att
trovéardigheten av var undersokning ar ganska hog (Stukat, 2005).

Centralt i undersokningen ar att kunna beskriva en variation av uppfattningar kring samma
fenomen, det vill s&ga miljons roll i férskolan respektive hur pedagoger uppfattar att de bidrar
till barns lek och larande. Vi anser att genom bade intervjuer och observationer har vi fatt
fram det vi var ute efter att underséka. Genom observationerna kan vi se hur miljéerna var
uppbyggda och hur barnen lekte i dessa miljoer, genom intervjuerna far vi pedagogernas
uppfattningar om miljons roll. Dessa tva metoder for insamling av datamaterial kompletterar
varandra och med det 6kar validiteten. For att en undersékning ska ha god validitet ska det
som vi pastar att vi ar intresserade av att undersoka i slutdnden kunna bevisas att vi har
undersokt (Esaiasson m.fl., 2012). Esaiasson m.fl. (2012) papekar att ett satt att hoja
validiteten pa sin undersokning ar att genomfdra observationer tillsammans med andra
observatorer. For att kunna skapa sig uppfattningar om sina egna tolkningar om det som
observerats, kan intervjuer vara ett satt att se hur andra tolkar liknade situationer for att fa en
bredare bild av det som undersokts.

Da vi har intervjuat ett fatal pedagoger &r det svart att dra generella slutsatser om en hel
yrkesgrupp. Vi kan bara tolka att de som har gatt pa samma utbildning har ungefar samma
tankesatt och att det finns nagra generella monster i hur de tanker om barn och miljons roll i
leken. A andra sidan kan tankarna vara olika hos pedagoger, allting beror pa om barnen
kanner en lust samt far inspiration till att leka som &r det viktiga.

| var litteraturgenomgang har vi forsokt halla oss till forstahandskallor, vi har aven anvant oss
av enstaka andrahandskéllor. Tillforlitligheten hade blivit hégre om vi enbart anvant oss av
forstahandskallor, detta da texten i andrahandskallor redan ar tolkad en gang innan vi tolkar
den.

2.6 Etiska aspekter

Johansson och Svedner (2010) papekar att infor en forsknings undersokning ska etiskaspekter
tas hansyn till. De som deltar i undersdkningen ska vara medvetna om syftet med
undersokningen och vilka metoder som anvéands, samt ha full insyn i undersékningen.
Deltagarna ska dven fa tillfalle att ge samtycket till sin medverkan i undersokningen.
Deltagarna ska dven ges mojlighet att stélla fragor kring undersokningen och avhdja att delta
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eller avbryta sin medverkan. Deltagarna ska ocksa forsakras om att deras anonymitet &r
skyddad .

Enligt Vetenskapsradet (2002) ar det fyra kriterier som ska tas hansyn till nar en
forskningsundersékning genomfors, Informationskravet, Samtyckeskravet,
Konfidentialitetskravet, Nyttjandekravet.

Vi borjade med att tillfraga pedagogerna pa forskolorna om de var intresserade av att delta i
var undersokning. Vi informerade dem vad syftet med var undersokning var, aven hur vi ville
samla in materialet till undersokningen. Vi forklarade att vi skulle gora bade observationer
och intervjuer. Detta steg i en forskningsundersokning beskriver Vetenskapsradet (2002) som
informationskravet, de berdrda av forskningen informeras om syftet for undersékningen.

Vetenskapsradet (2002) beskriver att deltagarna i en forskningsundersokning har ratt sjalva
bestamma 6ver sin medverkan, samtyckeskravet. Vid intervjutillfallet fick respondenterna
skriva under ett intyg* dar de godkénde sitt deltagande i vr undersokning. De blev tillfragade
om vi fick spela in materialet och vi forsdkrade respondenterna om att materialet bara skulle
anvandas till var undersokning. Att redogora for deltagarna att materialet enbart kommer
anvandas till den tilltankta undersékningen &r vad Vetenskapsradet (2002) menar med
nyttjandekravet.

Enligt Vetenskapsradet (2002) ska alla uppgifter om de personer som deltar i undersokningen
forvaras sa att obehdriga inte kan ta del av dem. Personernas konfidentialitet ska tas hansyn
till, konfidentialitetskravet. Vi har forsakrat respondenterna om att deras anonymitet ska
sakerhetsstallas. Vi har utifran det valt att benamna pedagogerna med fiktiva namn. Aven
forskolornas namn har vi valt att andra pa med tanke pa att skydda konfidentialiteten av
pedagogerna.

3. Resultatredovisning

| féljande avsnitt kommer vi att redogora resultatet av det insamlade datamaterialet av vara
observationer och intervjuer. Vi har valt att dela in resultatredovisningen i tre dela, del 1
observationer, del 2 intervjusvaren och del 3 jamforande av innehallet i observationer och
intervjusvar. Under observationerna redogor vi for de tva forskolorna var for sig, for att
tydliggora vad vi sett pa de olika forskolorna. Vi kartlagger hur miljon sag ut och beskriver
vad barnen lekte i dessa miljoer. Under intervjusvaren redogor vi for de uppfattningar som vi
kunde urskilja fran intervjusvaren. Vi har valt att dela in intervjusvaren under tva
huvudkategorier utifran pedagogernas uppfattningar, dessa kategorier ar indelade i
underkategorier utifran vad vi har urskiljt fran uppfattningarna som fram kom i
intervjusvaren. Avslutningsvis i detta avsnitt har vi jamfort innehallet i observationerna och

4 Se bilaga B
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intervjusvaren med varandra, for att se hur pedagogernas uppfattningar kom till uttryck i deras
verksamhet.

3.1 Del 1 Observationer

| detta avsnitt redovisas for kartlaggningen av inomhusmiljén och beskrivningen av leken,
utifran observationerna. Forskolorna presenteras var for sig, detta for att tydliggora vad vi
observerade pa de respektive forskolorna. Observationerna av inomhusmiljon och leken ar
kopplade till varandra utifran det rummet observationen ar utford i.

3.1.1 Forskola 1

Miljon och leken i Hemrummet:

Nar man kommer in i det forsta stora rummet star det rakt fram tre bord samt stolar och de &r
alla i barnens hojd. Runt varje bord ar det ca:8 stolar. Direkt till vanster i rummet finns det
diskbank med tillgang till rinnande vatten. Det star aven en hylla med olika material for att
mala. Det hanger forkladen pa krokar samt tomma toalett rullar for skapande aktiviteter.
Nagra av barnen sitter vid ett av borden och malar med hobbyfarger, dven en av pedagogerna
ar narvarande. Barnen anvander sina hander nar de malar. Vid ett annat bord sitter nagra barn
och parlar pa parplattor och nagra av barnen sitter och malar mandalateckningar vid samma
bord. | den andra hornan till vanster finns det en hylla med olika leksaker, byggklossar, en
tagbana, bilar samt en lada med olika plastdjur. Har sitter tva barn och leker med kapplastavar
och plastdjur. Med kapplastavarna bygger barnen flera fyrkanter bredvid varandra, i dessa
fyrkanter har de placerat sma plastdjur. Barnen séager att de bygger djurhagar, som i ett Zoo. |
mitten av rummet star det laga hyllor som delar av rummet. | hyllorna ligger det 2 pussel samt
6 olika spel. En av pedagogerna sitter pa golvet med ett pussel tillsammans med nagra av
barnen och pusslar. Langst in till vanster star det en soffa med en stor rund matta framfor. En
flicka sitter pa den stora mattan framfor soffan och bygger med traklossar, hon byggde ett torn
av avlanga bitar. Hon ordnar dem i storleksordning med den storsta klossen i botten. Langs in
till hoger i rummet star det ett hdgre bord som ér till for pedagogerna. Har ligger det olika
viktiga papper och olika skrivbordsmaterial samt telefonen.

Miljon och leken i Lekrummet:

Nér man gér genom den lilla korridoren fran “hemmarummet” kommer man in till det storsta
rummet pa avdelningen som kallas for lekrummet. Rummet &r avdelat med olika vikvaggar
och det bildar smé& rum i rummet. Har star dven en soffa med en stor rund matta framfér. Over
soffan hanger en liten hylla med nagra bocker i. Tva barn sitter i soffan och sjunger julsanger
med en av pedagogerna. Det star aven ett dockskap pa ett litet bord bredvid soffan. Det star ett
bord med étta stolar i barnens hojd bakom ett par av vikvaggarna. | ena hérnan star det ett
mini kok med spis, diskbénk, olika “leksaksmat” samt ett litet bord med fyra stolar. Det star
aven nagra lador pa golvet med en del utkladningsklader. I mini koket leker nagra av
pojkarna, de leker pappa och storebrdder. De sitter vid bordet och &ter mat. Nu har de &tit
fardigt och de leker att de skall aka och handla olika saker. De anvénder sig av tva
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dockvagnar for att simulera en buss som de aker runt i nar de ska handla. En flicka kommer
och ansluter sig till leken. Hon och en av pojkarna fortsétter bussleken in i ett annat rum.
Utefter en av vaggarna i rummet star det ett skap med en diskbank bredvid med tillgang till
rinnande vatten, framfor diskbanken och skapet hanger ett skynke som doljer att det finns. En
liten hylla med nagra fa pussel i och ett litet bord med tva stolar star bredvid skapet och
diskbénken.

Miljon och leken i lilla rummet:

Nar man kommer in i det lilla rummet star det en diskbank med tillgang till rinnande vatten,
utefter en av vaggarna. Framfor diskbanken hanger ett sort tygstycke, sa att diskbanken inte
syns helt och hallet. I taket hanger en gren med tyg runt. I rummet hanger det en sanghimmel
och pa golvet finns det tva stora fyrkantiga kuddar. | detta rum baérjar barnen att forbereda en
teater om “Emil och Ida” ur Astrid Lindgrens "Emil i Lonneberga”. Teatern blev inte av
eftersom ingen vill vara "Emil”. Barnen borjar i stillet hoppa och sétter sig pa de kuddar som
ligger har. Efter en kort stund borjar de bygga en bana och gar runt pa den (som folja John).
Nu kommer pedagogen in i rummet och vill vara med i leken. Pedagogen borjar med att fa
dem att hoppa fran den sista kudden till mattan som lag bredvid kudden. Pedagogen flyttar
successivt mattan langre bort sa hoppet blir langre. Efter att de hoppat ner sa fick de fortsatta
g pa banan sa de kan gé tillbaka till borjan. Barnen far dven gora leken ”folja John” och,
efter en stund. 1 slutet av leken tar pedagogen fram ett snére och lagger det pa mattan och
visar de hur langt de hoppar sa barnen ser hur langt de kommer nér de hoppar.

3.1.2 Forskola 2

Miljon och leken i Piazzan:

Piazzan &r ett stort gemensamt rum som alla avdelningar kan utnyttja. Piazzan ar avliang med
hogt i tak. Langst bort till vanster ligger Ateljén med tillgang till rinnande vatten samt
flaskfarger, saxar, staffli, samt pysselmaterial. Har star det tva bord och 11 pallar. Nagra barn
sitter i ateljén och pysslar, de klipper och klistrar med olika material, de gor presenter.
Ovanfor Ateljén finns det en trappa upp till ett loft. En myshdrna med kuddar och bécker. |
mitten av Piazzan finns det en leksaksaffar och en post. Nagra barn leker vid leksaksaffaren
och posten, en pojke slar in pa kassan medans en flicka tar fram varor. Pojken tar fram en
pase till flickan och borjar packa ner varorna samtidigt som han stamplar in varje sak. Mitt
over affaren finns det en stor teaterscen med tillgang till utkladningsklader. Runt teatern
befinner sig sex stycken flickor och leker tillsammans. En av dem &r utkladd till kanin. Tva ar
utkladda till prinsessor. Tva av flickorna borjar jaga kaninen och sager att hon har blivit en
kaninzombie, “Nej” skriker flickan samtidigt som hon skrattar. Nu sdger de: “hiar kommer
virldens tokigaste teater”. Ndgon séger att det maste vara en clown med fér annars blir det
ingen bra teater. Da séger en annan: den handlar om “Emil”, “Emil forgrymmade unge {6l
med in till ”snickeboa” sdger en flicka. Nu sdger de att: “det dr nésta dag” och nu kommer
nagra pojkar med och de borjar busa runt lite. Nagon kommer fram till scenen och bugar och
sager: “Tack for idag” och teatern slutar.
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Lite langre ner star det en rutschkana samt ett tag i tra dar barnen kan sitta flera stycken.
Bredvid taget star en soffa och ett bord med en massa bdocker. Pa andra sidan av soffan finns
det en fristaende trappa med en litet kryp in under. Om man fortséatter in i Piazzan finns dar
tva legobord med atta pallar samt massor av duplo lego. Bredvid borden finns det en stor hylla
med flera lador som innehaller mjuka byggklossar som ser ut som tr4, bilar, kapplastavar samt
leksaksmat och tra bitar som det gar att bygga ihop till ett slott. Vid Legobordet sitter det tva
pojkar och bygger med Duplo. De bygger ett polishus men berattar samtidigt att det inte har
ritningen till det sa de bygger ett annat. De bygger tillsammans och diskuterar hela tiden hur
det skall se ut. Ibland blir de lite oense men det I6ser de ganska snabbt genom diskussionen de
for med varandra.

Om man fortsétter langre ner i piazzan kommer matsalen dér det finns ett pedagogiskt kok
med diskho, mikrovagsugn, kylskap, ugn och en diskbank. Bredvid star alla borden dar alla
ater sina maltider, atta stycken bord med en rumsavdelare mitt emellan borden. Har ater
barnen tillsammans, alla maltider &ts i tva sittningar for att alla ska fa plats. Piazzan avslutas i
bada andar med fonster som gar fran golvet hela vagen upp till taket.

Miljon och leken i Stora rummet:

Nar man kliver in till avdelningen kommer man in till ett stort rum dar det star ett litet bord
med tre stolar. Bredvid bordet intill vaggen finns det en leksaksspis, framfor spisen star det
nagra stolar. Pa golvet ligger en stor gra matta framfor leksaksspisen. Pa den stora mattan
sitter det tva flickor och leker med “stickle Bricks”. Det dr sma plastbrickor i olika farger med
sma plastpiggar som gor att det gar och bygga ihop dem. Efter en liten stund kommer det tva
pojkar och de bdrjar bygga. Pojkarna bygger ett flygplan och en flygande pistol. De borjar
leka med sakerna nér de har byggt fardigt. dem. Flickorna bygger flygplan och ndgot som de
inte riktigt har bestamt vad det skall vara. Efter ett tag utvecklas leken till ett slagsmal pa
latsas dar alla barnen ar deltagande. Nar de ar fardiga fortsatter pojkarna och leker medans
flickorna gar till piazzan. I mitten av rummet ligger en stor gra hornsoffa, bredvid soffan finns
en lada med bocker samt en hylla. I hyllan star det olika lador med bilar och olika figurer i. |
det stora rummet sitter det fyra flickor och en pojke i soffan. En pedagog sitter och l&ser for
en av flickorna. De andra barnen sitter samlade och tittar nyfiket runt en Ipad, en av flickorna
spelar Pettson och Findus spelet. Flickan fragar sina kompis om rad hur hon skall gora nar
hon fastnar i spelet. Under tiden fragar de andra barnen nér det ar deras tur. Langst in finns
det ett skrivbord med en dator som barnen far anvéanda, pa golvet ligger en bilmatta. Vid
datorn sitter de tva barn och ritar figurer, former och skriver sina namn i programmet Paint.
Pa bilmattan sitter tva pojkar och leker med magneter, de bygger ihop dem i olika former.

Pa vaggen hanger dokumentation av barnens utveckling inom matematik, skriftsprak och
vardegrund, samt dokumentation om pagaende projekt. | detta rum finns aven ett forrad med
ytterligare leksaker, sa som playmobil och magneter. Dessa saker far bara tas fram ibland och
barnen maste fraga en vuxen innan sakerna kan plockas fram.
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Miljon och leken i Lilla rummet:

En stor hylla med flera Iador i star mot en av vaggarna i rummet. I ladorna finns det
kapplastavar, dinosaurier, smélego, spel, puzzel, ”plus plus” och 6verst pa hyllan stér en lada
med Meccano. "Plus plus” dr sma bitar av plast som dr formade som tva plus som sitter ihop.
Med bitarna kan man bygga olika konstruktioner i 2D eller 3D. Till Meccano finns det
ritningar pa hur man kan bygga olika saker, bilar, gravskopor m.m. Tva pojkar sitter och
bygger med Meccano, de forklarar att de bygger maskiner. I mitten av rummet finns det ett
litet bord som ser ut som en lada. Det finns dven ett bord och stolar i barnens hojd. Tva flickor
tar fram Bamse spelet och satter sig vid bordet, de borjar att diskuterar spelreglerna och sedan
borjar de dela ut korten till spelet. Ytterligare tva barn kommer in i rummet och borjar bygga
med “plus, plus”, de konstruerar olika former och figurer.

Miljon och leken i Lilla ateljen:

Detta rum ar det rummet som delas med avdelningen bredvid. Hér finns det ett stort bord i
barnens hojd samt stolar. Bredvid bordet utmed vaggen star hyllor med barnens egna lador,
ovanpa en av hyllorna star det parlor och parlplattor. Pa golvet ligger en pojke och en flicka
pa och skrattar, de har precis blast ner en massa parlor fran bordet till golvet och tycker detta
ar jatte roligt. Pedagogen kommer in och séger till att det inte ar okej att gora sa och de maste
plocka upp eftersom det ligger pérlor dverallt. Barnen borjar plocka upp parlor samtidigt som
de skrattar. | rummet finns det aven tillgang till fargpennor och papper. Vid bordet sitter ndgra
barn och malar med fargpennor pa vitt papper och ett annat barn sitter och gér parlplattor. Det
finns det aven en diskbank med tillgang till rinnande vatten, samt ett strykjarn dar
pedagogerna kan stryka barnens parlplattor.

3.2 Del 2 Intervjusvar

Utifran intervjusvaren kunde vi urskilja tva huvud kategorier av uppfattningar. Den forsta
kategorin ar: “uppfattningar om pedagogiska miljéer” och den andra kategorin ar:
“uppfattningar om pedagogers roll till barns lek och ldrande”. Vi har kunnat urskilja dessa tva
kategorier i fem underkategorier, Rummens funktion, Pedagogers avsikter med rummen,
Material, Barns perspektiv och Pedagogers perspektiv.

Kategori 1: Uppfattningar om pedagogiska miljoer
1A: Rummens funktion

1B: Pedagogers avsikter med rummen

1C: Material

Kategori 2: Uppfattningar om pedagogers roll till barns lek och l&arande
2A: Barns perspektiv
2B: Pedagogers perspektiv

Det &r pedagogernas olika uppfattningar vi beskriver, vilket innebar att intervjusvar fran ett
och samma intervjutillfalle kan komma att placeras under en eller flera kategorier.
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Rangordningen av kategorierna ar inte gjorda utifran nagon inbordesordning. Ordningen pa
dem é&r gjorda utifran vilken ordning vi urskiljde uppfattningarna fran intervjusvaren.

3.2.1 Kategori 1 Uppfattningar om pedagogiska miljoer
Vi kan utifran pedagogernas intervjusvar tolka att de ger uttryck for vilken roll den

pedagogiska miljon har, samt urskilja vilken funktion rummen pa forskolorna har. Vi kan
aven urskilja vilka avsikter pedagogerna har med utformningen av de olika rummen pa
forskolan, samt vilket material de anvander sig av.

1A: Rummens funktion

Innebdrden i denna kategori kdnnetecknas av en uppfattning dar vikten av att anvénda sig av
miljon som en del i sitt arbete. Dar alla barn utnyttjar rummen maximalt och dar det skapas
olika forutsattningar i de olika rummen pa forskolan. Respondenterna uttryckte att det var
viktigt att skapa rum i rummen for att tillgodose alla barnens behov pa avdelningen, och i
intervjusvaren kan vi dven se att indelningarna var till for att barnen skull fa uppleva olika
saker. De hér resonemangen blir tydligt i foljande citat.

Man &r inte i samma rum och gor allt utan anvénder de olika rummen och att man har
olika rum till olika saker. Att man skapar rum i rummet (Marit, 2012-11-27).

Se vad de har for behov och anvant oss av bada avdelningarna, sa barnen kan
ga i mellan, sa att de far uppleva massa olika saker (Karin, 2012-11-26).

Att anvanda sig av avdelningen som ligger bredvid for att skapa flera olika miljoer for barnen
att lara och leka i, kan tolkas som att de ser miljon som den tredje pedagogen. Vilken innebér
att miljon ar utformad till att larande kan ske och dér det finns flera olika miljoer. Att anvénda
sig av miljon som den tredje pedagogen gor att varje rum leder till att de lar sig nagot
specifikt just i det rummet. VVarje rum for sig har ett speciellt syfte vad géller lek samt larande.
Det gar att tolka det som att miljon i rummet hjalper barnen till larande d&ven om en pedagog
ar franvarande eller upptagen med nagot annat. Det har kan vara en tolkning pa ovanstaende
citat. Genom att anvénda sig av olika rum dar materialet ar avsett for det speciella rummet,
gor att det skapas rum med speciella forutsattningar och specifika lek mojligheter. Med
speciella forutsattningar menar vi att varje rum har sitt material och det skiljer sig fran rum till
rum. Att det finns en slags kod som kan avldsa ndr man stiger in i rummet. Varje rum tolkas
pa ett speciellt satt som betyder att vi vet vad som forvantas att gora just i detta rum. Genom
att det skapas olika koder till rummen kan det tolkas som att rummen kan fungera som en
tredje pedagog, som innebér att rummet skulle tolkas som ett satt att lara sig nar de andra
pedagogerna kanske ar upptagna. Att nar barnen sjalva gar in i ett rum kan de direkt forsta
vad som kan goras, vilken gér miljon till den tredje pedagogen.

Att det dr tydligt, att det &r jatte tydligt att har &r det bilar och har &r det

lego, m.m. Att man ser vad det ska vara har med hjalp av t.ex. bilder
eller natt pa golvet (Marit, 2012-11-27).
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Vi skulle dven kunna tolka att de delar in avdelningen i olika rum for att fa en lugnare
atmosfar, vilket innebdr att det blir mindre spring och skrik. Genom att ha olika rum kan
barnen delas upp pa olika ytor, vilket gor att det blir det lugnare och inte sa hog ljudniva.
Indelningen av rummen kan da handla bara om att skapa harmoni och en lugnare atmosfar for
pedagogerna, fokus laggs inte pa olika laranden majligheter. En av anledningarna till att vi
tolkat att de vill ha en lugnare atmosfar kan vi lasa i féljande citat:

Det gor att man kan arbeta, skulle man inte haft det skulle det bli kaos med alla barnen
pa ett och samma stalle. Nu kan man ju dela upp dom i olika rum och att man gora
olika saker genom det sa blir det, annars hade det varit olidligt med all den ljudnivan
som blir, i ett sddant har yrke skulle det bli kaos (Marit, 2012-11-27).

En annan uppfattning som pedagogerna ger uttryck for i intervjusvaren ar att miljén ar
anpassad utefter den nya barngruppen. Varje gang det kommer en ny barngrupp andras miljon
och gdrs om till att passa utefter den nya barngruppen. Det kan vi tolka som att miljon och
utformning &r en viktig del nar det kommer nya barn, for att varje barn skall kénna sig
delaktig i gruppen. Vi kan aven tolka utifran intervjusvaren att pedagogerna ger uttryck for
uppfattningen att barnens intressen ligger till grund for hur miljon utformas. Vi har dven
kunnat urskilja fran intervjusvaren att barnens intressen ar nagot som tas tillvara pa, och som
pedagogerna anvander sig av nar det véljer ut material som skall passa den aktuella
barngruppen och deras behov. Utifran ovanstaende citat kan det tolkas som att miljon och
materialet férandras och byts ut ofta for att anpassas till varje ny barngrupp. Vi har dven tolkat
utifran intervjusvaren att pedagogerna ger uttryck for uppfattningen att behéva observera
barnen nar det skapas nya barngrupper for att kunna fa en uppfattning om vad de nya
barngrupperna behdver ha for material samt hur de skall utforma miljon efter den nya
barngruppen. Vi kan tolka uppfattningar om miljén som att den anses vara en viktig del inom
forskolan och dar det dven finns uppfattningar om att miljon inte paverkar. 1 foljande citat kan
det tolkas som att miljon &r mindre viktig:

Nej hm egentligen inte for jag menar det som du har med i det du skall jobb
det ar det som e, sen var du an sitter sa tycker inte jag, det far ju inte vara en stérande
miljo (Britt, 2012-11-27).

En tolkning av ovanstaende citat ar att miljons betydelse inom férskolan ar oviktig. Vilket
stodjer var tolkning om att det &r pedagogen som ar viktigast for barnen dar miljon spelar en
mindre viktig roll. A andra sidan gér det att tolka citatet som om miljén har en betydande roll
eftersom pedagogen vill undvika en stérande miljé. Det gar att urskilja flera olika
uppfattningar om miljons betydande roll i foérskolan dér de flesta anvander sig av miljon for
att skapa forutsattningar for barns lek och larande samt &ven for att skapa en bra arbetsmiljo
dar det innefattar en lugn och harmonisk atmosfar. Det gar att tolka det som att pedagogerna
vill ha en lugn atmosfar for att kunna skapa de basta forutsattningarna for barnen samt for
pedagogerna skall fa en lugnare miljo. En stérande miljo kan gora sa att bade pedagoger och
barn har svart att ta till sig kunskap, och utifran det tolkar vi att miljén bor vara uppdelad i
mindre rum samt att materialet &r anpassat till den barngruppen som finns. Vi kan utifran
intervjusvaren se att uppfattningarna om miljon ar att den skall vara inbjudande, lustfylld samt
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trygg, for att alla barn skall lara sig. En utmanande miljo dar alla barn skapar ett behov till att
vilja utforska samt lara sig nya saker.

1 B: Pedagogers avsikter med rummen

Denna kategori kdnnetecknas av betydelsen av att skapa rum som tilltalar barnen. Att skapa
miljoer pa forskolan dér barnen blir inspirerade av att utforska olika saker, och miljoer som
stimulerar till lek och larande, var nagot som flera av pedagogerna tog upp under intervjuerna.
Detta kommer tydligt fram i foljande citat.

En inspirerande miljo som ocksa gor att de utmanas och att de vill utforska, och
att de vill leka eller stimuleras till olika aktiviteter (Karin, 2012-11-26).

Vad som framgar av intervjuerna av rummens utformning ar att de utgar fran barngruppen nar
de formar rummen. De ser till barnens intressen samt deras behov nar de planerar fér rummen
och efter det skapar de rum som skall vara inbjudande for att locka barnen till lek samt
mojligheten att utforska for att lara sig. Trygghet och harmoni ar &ven viktigt for dessa
pedagoger vilket vi kan tolka i foljande citat:

Mycket skall ju vara det att det ar inbjudande, det skall ge lite harmoni, trygghet &
lekinspiration. (Britt, 2012-11-27).

Vi kan tolka utifran intervjusvaren att en inbjudande miljo innefattar sddant som fangar
barnens intressen och leder till ett lustfyllt Iarande. Genom att observera barnen kan
pedagogerna se vad som intresserar den barngruppen som finns samt dess behov. Det innebar
att det sedan gar att vélja material efter barngruppens behov och intressen och att det skapas
idéer till hur de sedan véljer att utforma rummen. Det anses viktigt att forandra miljon efter
varje gang det skapas en ny barngrupp for att det skall passa den nya gruppen. Det gar att
urskilja bade material samt miljon som de viktigaste nar pedagogerna utformar och beskriver
den pedagogiska miljon pa forskolorna. Trygghet &r en annan viktig del som vi har tolkat. Vi
kan &ven tolka att vikvaggar samt annat material skall kannas tryggt dar ingen olycka kan
hénda dar material kan ramla ner eller att barnen kan skada sig. Avsikter med rummen ar att
skapa en trygg miljo dar rummen inbjuder barnen till lek. Vi kan &ven tolka utifran foljande
intervjusvar samt genom vara observationer att miljon pa forskolan inbjuder till lek som gor
att barnen leker stillsamma lekar:

Dockvran &r stor eftersom vi tittade pa tidigare erfarenheter och da var behovet av en
dockvra stor, vi behdvde aven ett stalle dar vi kunde samla alla pa dar av den stora
golvytan ocksa. Men nu sa vet vi inte om behovet for detta ar sa stort langre, det ar lite
tvetydligt. De leker dar men inte i samma utstréackning. Det finns en tanke, for den
pedagogiska miljon ar viktig. Barnen ska kunna komma till ro ndgonstans och bygga
upp sin lek (Karin, 2012-11-26).

Vi kan tolka i citatet ovan att de stora golvytorna ar till for att alla barn skall fa plats samtidigt
dar de sedan gar att anvanda ytan till att leka stillsamma lekar. Nar pedagogerna namner
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dockvran patala de att den ar stor. Vi tolkar det som att genom stdrre ytor skapas det stokigare
lekar vilken gor att de vill fa de stora ytorna mindre. Det gar dven att tolka utifran andra sett
dar det skulle kunna innebéra att det gar att anvanda de ytor som inte anvands till att skapa
nya miljoer for att géra miljon annu mer intressant. Genom att ta tillvara pa alla ytor skapas
manga forutsattningar for lek och larande dar rummens utformning har stor betydelse.

Vi kan urskilja ur intervjusvaren att genom rummens olika moblering skapas det rum som ge
forutsattningar for olika larande. Om det skapas ett rum skall det ga att urskilja vad det gar att
lara i detta rum. I ett annat rum kan det finnas helt andra forutséttningar for vad det gar att lara
eller skapa lust till. Uppfattningarna i intervjusvaren tyder pa att nar det skapas olika rum blir
det ett bredare utbud av vad det gar att lara sig samtidigt som det skapas nagot lustfullt efter
flera intressen. | citat nedan kan det tolkas att barn har olika behov och dérefter skapas rum
utefter deras behov:

Men sen ocksa forsokt att se vad de har for behov och anvanda oss av bada
avdelningarna for att inte moblera likadant, sa barnen kan ga i mellan avdelningarna, sa
att de fa uppleva massa olika saker (Karin, 2012-11-26).

Inneborden i ovanstaende citat ar ett exempel pa uppfattningen dar pedagogernas syn pa att
forandra miljon efter barngruppens behov gor att alla barn kan utveckla sin lust till att lara.
Hér skapas forutsattningar for att barngruppen skall utvecklas och det gor de genom att
anvanda sig av flera olika rum déar varje rum leder till ett specifikt larande. Vi kan &ven tolka
det som att pedagogernas kunskap leder till barns larande och utveckling. Genom féljande
citat hittar vi &ven inspirerande miljoer som ett satt som leder till utmaningar:

Att det kan vara stationer eller att det ska vara en inspirerande miljo som ocksa gor att
de utmanas och att de vill utforska och vill leka eller stimuleras till olika aktiviteter
(Karin, 2012-11-26).

1 C: Material

Innebdrden i kategorin kdnnetecknas av hur pedagoger med hjélp av olika material kan
inspirera barn till lek och larande. Barngruppen i sig &r viktigt nar de valjer material och
pedagogerna utgar fran hur behoven ser ut. Genom att observera barngruppen samt stélla
fragor kan pedagogerna fa fram vad barnen behover for material. Vad pedagogerna utgar ifran
i valet av material blir tydligt i detta resonemang i féljande citat fran en av pedagogerna.

Barngruppen, deras behov, intressen. Vad man kan erbjuda som de inte vet om.
(Sara, 2012-11-27).

| intervjusvaren kan vi se att det finns stor tillgang till fardigt material pa forskola 2, nagot

som en av pedagogerna uttryckte att hon ville ha mindre av. Detta resonemang blir tydligt i
foljande citat.
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Vi forsokte bestalla allt i en jatte bredd. Men det ar ju ratt s& mycket fardiga leksaker,
vilket har gjort att barnen &r lite vardslésa med sakerna (Karin, 2012-11-26).

Nar vi pratar om fardigt material sa menar vi sddant som bara har ett anvandningsomrade,
som till exempel: bilar, dockor, mm. Med material som inte &r fardigt menar vi saker som gar
att anvanda sig av pa flera olika sétt, till exempel: kapplastavlar, mekano, byggklossar, mm.
Att material sasom pennor, papper, parlor, spel mm skall finnas i barnen héjd har vi funnit i
intervjuerna samt aven i vara observationer av miljén. Vi kan tolka det som att de anvéander
sig utefter ett Reggio Emilia inspirerat tankeséatt nér de valjer sitt material, vilket vi kan
urskilja i detta citat:

Sen har vi utgatt fran framforallt skapande materialet som vi bestallt, har vi tankt lite
utifran Reggio, sa vi har ju valdigt mycket skapande material som &r akrylfarger, ja
massa, akvarellfarger, lera och gips och allting sddant som Reggio Emilia tanker
mycket pa, skapande. Ljusbord och allt (Karin, 2012-11-26).

Vi kan urskilja uppfattningar i intervjusvaren som illustrerar att det valda materialet &r utefter
barngruppens behov och intressen. Det kan tolkas att materialet férandras nar barngruppen
andras. Genom medvetna val av material kan det tillgodose de flesta av barnens olika behov
och intressen. | foljande citat gar det att lasa:

Vi har en barngrupp som har behovet. Vi har en aktiv barngrupp sa det kan vara bra att
dom har mycket byggmaterial, sa att dom kan sitta och bygga. Sa att de kan landa, vara
avdelningar &r inte jatte stora sa vi vill att de ska kunna ha nagonstans att landa (Karin,
2012-11-26).

| ovanstaende citat kan materialet vara ett satt att fa en lugnare miljo for bade barn samt
pedagoger. Eftersom vi kan lasa fran citatet att det &r en aktiv barngrupp dar byggmaterial
anvands for att locka till lek och dar det sags att de vill att barnen skall sitta och leka, kan det
tolkas till att barngruppen behdver gora lugnare aktiviteter. Det kan innebéra att pedagogerna
valjer konstruktionsmaterial som ett satt att fa barnen till att tinka och skapa nagot vilket dven
innebar en lugnare atmosfar for alla inblandade. Vi kan aven urskilja fran intervjusvaren att
det skapas nya utmaningar genom att presentera nytt material som barnen skall fa kannedom
av:

Vad man kan erbjuda som de inte vet om, typ smallkarameller (Sara, 2012-11-27).

Genom medvetna pedagoger skapas utmaningar som lockar till lustfyllda aktiviteter. Nér det
skapas nya aktiviteter kan det tolkas som att larande blir lustfyllt och det gor att materialet har
en paverkan pa barns larande samt utveckling. Genom att visa barnen nya aktiviteter och
material kan skapa nyfikenhet som leder till att barnen vill l1&ra sig mer. Uppfattningar om ett
varierat material som byts ut ofta samt att visa barnen nya aktiviteter.
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3.2.2 Kategori 2 Uppfattningar om pedagogers roll till barns lek och larande
Utifran uppfattningarna kring pedagogernas roll till barns lek och larande kunde vi urskilja tva

satt att se pa barns lek och larande, att ta till vara pa barnens idéer och intressen samt att vara
en medforskande pedagog och se sin del i barns larande.

2 A: Barns perspektiv

Denna kategori kannetecknas av uppfattningarna att se till varje barns idé och ta vara pa dem.
Att vara en medforskande pedagog och tar till vara pa barns idéer och utmanar dem till
larande. De intervjuade pedagogerna ansag att det behover vara en tillatande miljo dar larande
kan ske. Att utga fran barnens intresse for att skapa motivationen till lek och larande.
Pedagogerna papekade dven vikten av att vara tillatande och vara éppen for barnens tankar,
samt aven iaktta dem och utifran det utveckla till larande situationer. Detta resonemang blir
tydligt i foljande citat fran intervjusvaren.

Det ar vart jobb att lata barnen fa komma med sina idéer och utifran, det se
matematiken eller skriftspraket i det, det ar vart jobb som pedagoger att fa in laroplanen
i det (Marit, 2012-11-27).

Vi kan tolka inneborden i ovanstaende citat som att pedagogen ser larandetillfallen i allt som
barnen gor, vilket gor att leken tas tillvara pa och gors till larande moment. Detta resonemang
visar dven att barnen far sta i fokus och larandet ses utifran vad barnen ar intresserade av. Vi
kan &ven tolka det som att det ar barnens intressen och idéer som styr den pedagogiska
verksamheten och utifran det skapas olika teman och projekt. Det kan tolkas som att det ar
pedagogernas arbete att utifran innehallet barnens lek se till att malen i laroplanen uppnas.
Vilket gor att planering av verksamheten blir onddig, det &r barnens lek som styr
larandemomenten i stallet for pedagogerna. Vi kan da tolka det som att pedagogerna tar
tillvara pa nuet i stallet for att planera sin verksamhet i forvéag. De tar tillvara pa vad barnen
leker och &r narvarande for att kunna ta tillvara pa larandet i den pagaende leken. Vi kan aven
tolka det som att pedagogerna ser sig sjalva som medforskare till barnen och utmanar barnen
utifran deras tankar och intressen. Genom att utmana barnen i deras tankar och ta tillvara pa
deras idéer genom aktiviteter som fangar deras intresse, kan ett larande ske. | foljande citat
blir resonemanget om att till vara pa barnen tydligt.

Jag forsoker fanga barnen utifran deras intressen, sa forsoker jag utmana
dom (Karin, 2012-11-26).

Vi kan tolka denna uppfattning som att barnens intressen ska sta i fokus, men for att ett
larande ska ske maste en pedagog vara med och utmana barnen utifran deras intressen. En
annan aspekt som vi har kunnat urskilja i intervjusvaren var att om barnen inte har kdnnedom
om ett dmne sa ar det vi som pedagoger som behdver introducera detta for dem, dven gora det
till en positiv upplevelse for att vicka ett intresse hos barnen for att vilja jobba vidare med
det. I foljande citat blir detta resonemang tydligt.

Det som de aldrig har sett kan de aldrig fa nagot intresse for om inte vi som pedagoger
visar dem det (Sara, 2012-11-27).
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Uppfattningarna i intervjusvaren vara att det ar pedagogers uppgift att erbjuda barn det som
for dem ar oként. Vi kan tolka det som att pedagogerna uppfattar att eftersom barn har inte all
den erfarenhet som vi vuxna har, far vi som vuxna dela med oss av vara erfarenheter till
barnen. Det viktiga kan vara att gora det pa satt som intresserar barnen och gor dem nyfikna
pa vad vi visar. Samtidigt lyssna pa barnen och ta in deras idéer i det nya man visar dem, sa
de kanner sig delaktiga i det som gors. Vi som pedagoger kan fa nya sitt att se pa saker om vi
tar tillvara pa barnens idéer och ar 6ppna infor deras asikter och tankar.

In intervjusvaren framkom att pedagogerna ansag att miljon skulle vara tillatande och att
barnen skulle ha mgjligheter att valja sjalva vad de ville gora. Vi kan tolka det som att
pedagogerna forst och framst ser barnens perspektiv och tar till vara pa barngruppens behov
och formar sin verksamhet utifran dessa aspekter. Genomgaende i intervjusvaren kan vi
urskilja att pedagogerna utgar fran barngruppen och barnens perspektiv planerar sin
pedagogiska verksamhet.

2 B: Pedagogers perspektiv

Innebdrden i denna kategori kdnnetecknas av uppfattningen hur pedagogerna uppfattar sin del
i barns larande. Att som pedagog vara medforskande och lata barnet vélja det som de finner
intressant, var nagot som pedagogerna sag som sina uppgifter. Genom att lata barnen valja
aktivitet kan pedagogerna sedan hjélpa dem till att utmana sig sjalva for att 6ka deras larande.
Pedagogerna papekade att de skapar forutsattningarna for barnens lek och larande genom att
skapa inbjudande samt inspirerande miljoer. Pedagogerna ger uttryck for en uppfattning som
innebar att de gora sa att barnen blir intresserade av att utforska och att de skall stimuleras till
olika aktiviteter. Pedagogerna uttrycket dven att de var dar for att utmana barnen i sina tankar,
samt att belysa vikten av att utveckla sina kunskaper. Detta resonemang blir tydligt i f6ljande
citat.

Det viktiga dr att utmana dom, belysa vikten for dom att till exempel skriva.
Jag forsoker utmana deras tankar (Karin, 2012-11-26).

Vi kan tolka inneborden i ovanstaende citat som att pedagogen forsoker fa barnen att utmana
sig sjalva, utmana sina egna formagor och bli tryggare i sig sjalva. Men vi kan dven tolka det
som att pedagogen ville studera hur barnen ligger till i sin utveckling av skriftsprak,
matematik m.m.

| intervjusvaren kan vi urskilja att pedagogerna ansag att det var deras uppgift att se till att
barnen kanna trygghet under sin vistelse pa forskolan for att larande skall kunna ske. Vi kan
tolka det som att grunden for larande kommer ndr barnen kanner sig trygga i miljon. Att
grundtryggheten &r viktig for barnens utveckling ar nagot som vi kunde urskilja i
intervjusvaren och att det ar en viktig aspekt for att barnen skall kunna utvecklas. Efter att
grundtryggheten infunnit sig gar det sedan att koncentrera sig pa hur miljon skall utvecklas
och utifran det fa till larandet. | intervjusvaren papekar pedagogerna vikten av hur man ska
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vara i sitt forhallande till barnen, hur de kan skapa larande tillfallen. | féljande citat blir detta
resonemang tydligt.

Vara lyhord, finnas till hands och vara en trygghet (Britt, 2012-11-27).
Vara Oppen, lyssna och iaktta barnen (Marit, 2012-11-27).

Uppfattningen ar att det finns larandemiljoer Overallt, vilket blir tydligt i intervjusvaren. Det
galler att se och bestdamma vad man vill att barnen skall lara sig och da har miljon ingen
betydelse, da kan larandetillfallen skapas i vilken miljo som helst beroende pa vad
pedagogerna vill att barnen skall lara sig. For dessa pedagoger var det viktigare hur de sag pa
barnen och hur de tog tillvara pa barnens tankar, miljon kom i andra hand. Vi kan tolka det
som att de har svart att se miljon som en tillgang och véljer darfor att se sig sjalva som den
storsta tillgangen. Pedagoger saknar kanske utbildning i hur de kan anvanda sig av miljon pa
olika satt. Men vi kan aven tolka det som att de kan ta tillvara pa vilken miljo de &n hamnar i.
Pedagogerna har en storre fantasi och kan se larande moment i manga olika miljéer och
material. Aven att de tar tillvara pd vad barnen intresserar sig for och arbetar utifran det som
hé&nder i nuet, planerade aktiviteter kommer i andra hand for dem.

| intervjusvaren kan vi se att pedagogerna sag det som sin uppgift att utmana barnen i deras
tankar. Att finnas med som en medforskare och ta till vara pa barnens intresse och vara lyhord
infor barnens fragor och idéer. Samt att som pedagog skapa forutsattningar for barns lek och
larande, genom att skapa utmanade miljoer och finnas dar som vuxen for att dela med sig av
sina erfarenheter. Att lyssna, iaktta och vara éppen var enligt intervjusvaren viktiga aspekter
for att vara en god pedagog.

3.3 Del 3 Jamforande av observationer och intervjuer

Nar vi jamforde vara observationer och intervjusvar sa studerade vi om det vi fatt fram i vara
observationer kom till uttryck i vara intervjusvar. Genom pedagogernas uppfattningar i
intervjusvaren jamforde vi om miljon kom till uttryck i deras verksamhet. | detta avsnitt
jamfor vi det transkriberade materialet fran vara intervjuer med vara observationsprotokoll.

Det som pedagogerna ansag att de utgatt ifran nar de utformade den pedagogiska miljon kan
vi dven se i vara observationer. | intervjusvaren uttryckte pedagogerna att de ville skapa rum i
rummen vilket vi dven kan se i vara observationer. Pa forskola 1 har de med hjélp av
vikvéggar delat in rummen i olika stationer, mini kok och lashorna. Pa forskola 2 har de delat
av rummet med en stor soffa, dar dockvra var pa ena sidan och bilmatta pa den andra.

| intervjusvaren kan vi se att pedagogerna vill skapa miljéer som inspirerar och utmanar

barnen i lek och larande. Detta kommer till uttryck i vara observationer genom att vi kan se att
de har en stor bredd pa materialet pa avdelningarna och att de har olika anvandnings omraden
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for de olika rummen pa avdelningen. Enligt intervjusvaren var tanken med ett bredare utbud
av material att barn i olika aldrar ska kunna leka pa samma stalle.

| vara intervjusvar har vissa pedagoger uttalat att de tycker det finns for mycket fardigt
material, enligt vara observationer sag vi att det fanns bade material som var avsett for ett
anvandnings omrade och material som kan anvandas till flera anvandnings omraden. Genom
vara observationer kan vi se att det fanns tillgang till olika sorters byggmaterial, men att en
del av detta material fanns i forrad oatkomligt for barnen. Detta kan tolkas som att
pedagogerna har ett overflod av fardigt material och darfor anses det mindre fardiga
materialet utgéra en mindre del.

Genom intervjusvaren har vi aven fatt fram att pedagogerna vill ha en miljo dar barnen leker
stillsamma lekar. | vara observationer kan vi tolka miljon som att den ar utformad till att leka
lugna lekar, eftersom de flesta stora harda kuddar samt annat material som ofta kan leda till
stokiga lekar ar borttagna av pedagogerna. Genom denna foréandring av miljon skapar man
goda forutsattningar for barnen samt pedagogernas for att skapa en god miljo dar barnen samt
pedagogerna utvecklar sitt larande. Enligt vara intervjusvar skapar man den goda miljon
genom en trivsam miljo dar bade pedagoger samt barn kanner sig trygga.

Miljon skall enligt pedagogerna locka barnen till att utmana sig sjalva samt aven att den skall
inspirera till nya lekar. Nar vi observerade en dag kunde vi se att barnen hade plockat fram de
stora kuddarna som de anvande till att gora en hinderbana. Pedagogerna fanns i narheten for
att 6vervaka leken, dels for att det inte skall bli for stokigt och dels for att hjélpa till att
utmana de i sin lek. Barnen gick en hinderbana dér de i slutet fick hoppa till en matta. Vi
observerade hur pedagogerna utmanade barnen genom att flytta fram mattan och de fick prova
att hoppa lite langre for varje gang som de hoppade. Pedagogen tog sedan fram ett snore for
att de lattare skulle se hur langt de hoppade.

4. Analys

| det hér avsnittet analyseras det som framkommit i intervjusvaren samt det som observerades
i observationerna av inomhusmiljon samt barnens lek i dessa miljoer. Observationerna ar
grundmaterial for att fa en djupare forstaelse for intervjusvaren, och utgor ingen egen del i
analysen. Observationerna och intervjusvaren vavs samman for att bekrafta eller dementera
varandra. Vi kopplar &ven analysen av resultatet med bakgrund mot tidigare forskning kring
miljo, lek och pedagogers roll i forhallande till lek och larande, till skillnad fran nar vi
jamforde observationerna med intervjusvaren dar vi inte analyserade med bakgrund mot
litteratur som belyser vart amne.

Genom intervjuer har pedagogers tankar framkommit kring begreppet pedagogisk miljé och
aven hur de utformat den pedagogiska miljon pa forskolan. Enligt Nordin Hultman (2004)
kannetecknas den pedagogiska miljon av bade material och rummens utformning. Den
pedagogiska miljon har enligt Gerdin (1 Bjorklid, 2005) att géra med bade sociala och fysiska
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egenskaper, hon belyser ocksa att hur den pedagogiska miljon ser ut ar beroende av forskolans
pedagogiska inriktning.

Genom observationerna studerades inomhusmiljon och leken pa de utvalda forskolorna och
genom intervjuer av pedagoger fick vi reda pa deras uppfattningar kring samma amne. Efter
intervjuerna och observationerna jamfordes intervjuerna med resultatet av vara observationer.
Det vi kan se &r att pedagogernas tankar om att skapa rum i rummen kommer till uttryck i
deras verksamhet. De har delat av vissa rum med vikvéggar, hyllor eller med andra mébler.
Det kan tolkas som att de vill skapa mer lekmdjligheter i samma rum, utnyttja rummets
storlek till flera anvandnings omraden. Sandberg (2008) belyser betydelsen av rummens
utformning och valet av material, hur det kan styra vad barnen véljer och inspireras till att
leka i de olika rummen. | observationer gar det att se fordelen genom att ha rummen indelade
med laga hyllor, vilket gjorde att barnen sag varandras lek och kunde inspireras av varandra.
Barn som var i en del av rummet kunde se och hora vad de andra barnen lekte, ett flertal
ganger observerades hur barn fran en annan del av rummet blev inspirerade av pagaende lekar
i samma rum. Vilket i sin tur ledde till att barnen borjade leka tillsammans istéllet for var for
sig. Det kan &ven tolkas som att barnen blev inspirerade av varandra genom de specifika
leksakerna de lekte med. | observationen av leken observerades att nar nagra barn tog fram ett
specifikt lekmaterial sa ansl6ts sig flera barn till leken. Det kan tolkas som att det var leksaken
i sig som lockade till lek. Knutsdotter Olofsson (1992) menar att det ofta ar kring en specifik
leksak som leken barjar, leksaken i sig blir det centrala i leken och starten pa leken. Leken
overgar oftast sedan till att kretsa kring nagot annat an den specifika leksaken, vilket vi kan se
1 observationerna av leken. Ett exempel ar dédr barnen byggde med “sticklebricks” till att borja
med, och efter ett tag gick barnen 6ver till att ha ett latsasslagsmal. Utifran den har
observationen kan det tolkas som att “sticklebricks” var starten pa en gemensam lek och att
latsasslagsmalet var det leken gick 6ver till att kretsa kring.

| intervjusvaren gar det dven att fa fram att indelningarna av rummen skapades for att fa ner
ljudnivan och gora klimatet pa avdelningen lugnare. Stora ytor togs bort som kunde locka till
spring och vildare lekar. Pedagogerna ansag att genom att dela upp rummen i olika
anvandnings omraden sa skapades det mer lugn och ro, genom att barnen ar pa olika stallen
och leker. Méjligheter skapas att se till fler barns behov genom att utnyttja ytorna till fler
anvandnings omraden. Asplund Carlsson m.fl.(2001) menar att andra fordelar med att ha
mojlighet att dela upp barnen i mindre grupper ar att moéjligheterna till interaktion och dar
samspel dkas, samt att barn tillsammans med vuxna lar bast i sma grupper. Det ger den vuxne
mer tillfallen att utmana barnen i deras larande. | intervjusvaren kan vi urskilja att tva av
pedagogerna ansag att utmana barnen i deras larande och att de var viktigt for dem. Det gar
aven se att pedagogers uppfattningar om att miljon ska vara utmanade och stimulerande har
kopplingar till den reviderade l&roplanen for forskolan, Lpfo 98. Det uttrycktes aldrig att de
anvander laroplanen som utgangspunkt, det &r endast genom deras svar som det gar att tyda
kopplingarna till laroplanen. De uttrycker sig pa liknade satt som det star i den reviderade
laroplan for forskolan. Enligt den reviderade laroplanen for forskolan ska miljon pa forskolan
vara utmanade och innehallsrik, verksamheten ska stimulera barnens utveckling och larande
(Skolverket, 2010). Pedagogerna har en forskollararutbildning vilket kan vara anledningen till
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att de uttrycker sig med koppling till laroplanen. Det gar dven urskilja uppfattningar i
intervjusvaren om att det fanns pedagoger med forskollararutbildning dar laroplanen kom till
mindre uttryck i deras svar. Det kan analyseras som att den kvalitativa skillnaden pa
uppfattningar gor att bara for att pedagoger har en hogre utbildning behdver inte kopplingar
till laroplanen komma naturligt nér de uttrycker sig. Beroende pa personens satt att tdnka och
erfara nagot gor formodligen att denne kanske véljer att uttrycka sig utan kopplingar till
laroplan (Marton & Booth, 1997). Johansson (2005) belyser att det & kommunens uppgift att
se till att laroplanen implanteras hos pedagogerna. Anledningarna till varfér det hos vissa
pedagoger saknas erfarenhet av laroplanen som redskap anses vara brist pa tid samt bristen pa
kompetens. A andra sidan kanske personen tycker att laroplanen ar en sadan sjalvklarhet att
pa grund av det hér valjer att utesluta att ta med laroplanen i sina svar pa intervjuerna A andra
sidan har vi egna erfarenheter av personer med lag utbildning som arbetar inom férskolan och
som anvander sig av laroplan bade i sitt arbete och i sitt uttryck. | undersdkningen gar det att
se flera olika satt att lara ut pa. det finns aven kvalitativa skillnader vad géller pedagoger och
aven att personer som har likvardiga utbildningar kan skilja sig at dar en del &r professionella
och andra mindre bra pa att lara ut (Marton & Booth, 1997).

Genom intervjuerna har det gatt att urskilja att miljon i forskolan ar betydelse full for barns
lek och larande. De pedagoger som tycker att miljon ar viktig for barns larande har talat om
att miljon skall vara som en “tredje pedagogen”, det vill sédga att miljon i sig skall gora att
barnen utvecklar sitt larande genom leken dar miljon har stor paverkan att det sker (Lenz
Taguchi, 1997). Genom att skapa en miljo som inbjuder barn till lek och att &ven utforma
miljon till att den blir lustfylld, 6kar barnens motivation till att vilja lara sig nya saker
(Johansson, 2005). Vilket vi kan urskilja ur intervjusvaren, att uppfattningen om att miljon
ska vara inbjudande och utmana barnen i sitt larande var nagot som var aterkommande tankar
fran respondenterna.

| observationerna av barns lek kunde vid ett tillfalle se nér barnen borjade leka med kuddarna
i mysrummet pa forskola 1, att barnen tog tillvara pa det som miljon inspirerade till. det kan
tolkas som att miljon gjorde att barnen valde att leka med dessa kuddar och anvanda de till att
ga en hinderbana, som utvecklades till leken “f6lja John”. I slutet av hinderbanan hoppade
barnen fran kudden till en matta. Genom uppmuntran av en pedagog kunde de utmanas genom
att pedagogen flyttade mattan i slutet och lade fram ett snore for att se hur mycket langre de
kunde hoppa for varje varv som de gjorde. Genom uppmuntran av pedagoger skapas ett
lustfyllt larande som leder till att barnen utvecklas och vill lara sig mer. Genom att utga fran
barngruppen nar material skall véljas samt att anpassa miljon gor att forutsattningarna for ett
larande okar (Johansson & Pramling Samuelsson, 2003). Johansson och Pramling Samuelsson
(2003) refererar till Torstensson - Ed (1997) som menar att som pedagog inta barnens
perspektiv, samt utga fran barngruppen gor att dessa situationer kan skapas och utveckla
barnens larande. Pedagogernas satt att utforma rummen samt val av material visar tydligt att
pedagogerna intar barnens perspektiv. De foljer &ven den reviderade laroplanen for forskolan
dar malen skall uppfyllas vilket tyder pa att laroplanen ar val forankrad hos dessa pedagoger
(Johansson, 2005). Enligt den reviderade laroplanen for forskolan ar det forskollararens
ansvar att se till att malen i laroplanen arbetas utifran (Skolverket, 2010). Pedagogernas
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uppfattningar om miljons roll kan har ses som en viktig del. De har en klar tanke med hur de
vill utforma miljon for att alla skall lara sig dar ett lustfyllt larande prioriteras. A andra sidan
kan vi urskilja i intervjusvaren att det &ven fanns uppfattningar om att miljons roll var mindre
viktig. Att det ar utifran pedagogens ansvar att se till att larandet sker och da har miljén ingen
betydelse for barnens lek och larande. Har kan vi tolka det som att det &r beroende pa
pedagogens erfarenhet samt kunskap som avgor pa vilket satt som barnen kommer att fa sin
kunskap. | detta tankesétt speglas pedagogens viktiga roll fér barns lek och larande. Genom
pedagogers forhallningssétt kan vi se variationen i sétt att lara ut (Marton & Booth, 1997).

| inomhusmiljon pa forskolan finns det olika rum som talar om for barnen genom koder vad
som bor lekas i dessa rum (Lenz Taguchi, 1997). Pedagogerna har medvetet skapat dessa rum
for att inspirera barnen, vilket styr dem till att leka vissa lekar i dessa rum. Ett exempel &r
malarrummet, dar barnen skall uppmuntras till att skapa genom att mala eller tillverka olika
nya saker. Har finns ofta tillgang till material for att mala och skapa, samt tillgang till vatten
och forkladen. Nér vi observerade fann &ven att barnen gjorde de som rummet var till for. De
skapade och anvande sig av materialet som det var avsett for, vilket vi aven fatt fram i
intervjusvaren. Sandberg (2008) menar att olika rum inbjuder till olika lekar beroende pa
rummets funktion. | exemplet ovan kan vi se att pedagogernas férhallande till miljon och valet
av material gor att de skapar ett inbjudande lekmiljo dar barnen sjalva kan fa tag i de saker
som de for tillfallet vill sysselsatta sig med. Barnen far bestamma sjélva vad de vill gora och
kan kanna sig delaktiga, barns delaktighet belyser Johansson (2005) som en viktig del i barns
larande.

| observationerna framkom att det fanns material som var otillgangligt for barnen, for att ta
fram det har materialet behdvde barnen fraga om lov. Det var material som pedagogerna
ansag vara omtaligt material. Omtaligt material kan vara material som det fanns manga sma
delar av, och vid forlust blev oanvandbart. Enligt Nordin Hultman (2004) &r det har nagot som
forekommer pa flera forskolor i Sverige, att material ar oatkomligt for barnen. Pa en av
forskolorna ansag pedagogerna att de har for mycket material, darfér hade de stallt undan
delar av materialet. De hade sett att barnen var vardslésa med materialet, darav hade det stallt
undan material som var omtaligt. Det materialet som stod framme var framtaget utifran
barngruppens behov. Pedagogerna uttryckte att barngruppen var en aktiv grupp och behévde
material som kravde koncentration och fokus, sasom byggmaterial och parlor. Knutsdotter
Olofsson (1992) anser att konstruktionsmaterial, liknade parlor med mera, begransar
lekaktiviteten. Vi kan tolka det som att hon menar att de hdmmar barnens lek, vilket gor att
barnen leker mindre. Det kan dven tolkas som att hon menar att genom konstruktionsmaterial
blir atmosfaren lugnare, lekaktiviteterna blir lugnar da barnen sitter ner och koncentrerar sig
pa att parla eller bygga. Vi sag i observationerna att barnen tog till sig materialet pa ett
positivt satt, flera av barnen byggde med det konstruktions material som fanns pa
avdelningen. Barnen skapade olika saker med konstruktionsmaterialet som sedan blev starten
pa nya lekar. Att lekaktiviteten skulle bli begransad av konstruktionsmaterial &r nagot som vi
genom vara observationer och intervjusvaren inte kan se. Vi sag att barnen konstruerade saker
som de senare skapade lekar runtomkring.
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| intervjusvaren kan det urskiljas att ta till vara pa barnens intressen och idéer ansags som
viktigt. Pedagogerna sag det som sitt ansvar att utmana barnen i deras larande och ta till vara
pa de larande situationer som uppstod. Enligt Johansson (2005) ar det pedagogers roll att ta
till vara pa barnens spontanitet och utmana de utifran ett lekfullt larande, samt att utveckla
deras nyfikenhet. Genom att utmana barnen utifran deras férmagor och ta tillvara pa leken
som en larande situation, kan vi urskilja i intervjusvaren att pedagogerna ansag som viktigt.
Inomhusmiljén pa forskolan ska enligt intervjusvaren stimulera barnen till olika aktiviteter
och 6ka deras lust till att leka. Genom leken far barnen nya erfarenheter och utvecklar sina
kommunikativa formagor. Leken ar darfor en viktig aspekt i den pedagogiska verksamheten
(Lillemyr, 1999). Enligt Lofstedt (i Carlgren, 1999) &r leken av stor betydelse for
utvecklingen av fardigheter och anvandbara kunskaper. | forhallande till var undersokning
kan vi tolka det som att genom att pedagogerna utmanar barnen i sitt larande, tillagnar de sig
nya fardigheter och kunskaper. Pedagogerna far da en stor roll i férhallandet till barns lek och
larande. Pedagogernas egna forestéllningar styr hur de valjer att utmana barnen. Lillemyr
(1999) menar att alla vuxna som arbetar med barn har en grundsyn pa fostran, denna syn
hanger ihop med synen pa lek och larande. Vad pedagogen ser som viktigt att lara hanger ihop
med den grundsyn pedagogen har pa fostran. Vi kan urskilja i intervjusvaren att pedagogerna
ser barnen som kompetenta, de har ett fortroende for att barnen klarar av det som de tar sig an
(Sommer, 2008). Det gor att de lyssnar pa barnen och visar en 6ppenhet for deras tankar och
idéer, pedagogerna ser sig sjalva som medforskare i stéllet for ledare. Johansson och Pramling
Samuelsson (2003) anser att genom att vara en medforskande pedagog kan barnen gora
larandet till sitt eget, vilket &r viktigt for att barnen ska kunna ta till sig de nya kunskaperna.

5. Diskussion

Vi har i var undersokning utifran fenomenografisk ansats studerat pedagogers uppfattningar
och erfarenheter kring inomhusmiljéns roll till barns lek och larande. Genom intervjuer fick vi
insyn i pedagogers uppfattningar och utifran svaren kan vi urskilja olika satt att uppfatta
miljons roll till lek och larande. Samtidigt ndmner Marika Gerdin (i Bjorklid, 2005) att den
pedagogiska miljon skiljer sig at beroende pa om forskolan har nagon profilering. Vi laste
intervjusvaren flera ganger, vilket resulterade i att det kunde urskiljas olika kategorier som
sammanfattade svaren och bildade en helhet av forstaelse kring amnet. Infor intervjuerna
gjordes observationer av inomhusmiljén och av leken i dessa miljoer pa de tva forskolorna
som var undersékning bygger pa. Observationerna gjordes for att fa en forforstaelse av hur
inomhusmiljon och leken ser ut pa avdelningar som de intervjuade pedagogerna arbetar pa.
Aven for att kunna stélla foljdfragor under intervjutillfallena, samt ett grundmaterial for att
lattare forsta pedagogernas uppfattningar. Vi ville se hur miljon sag ut, vad barnen lekte och
hur pedagogerna uppfattade miljons roll till barns lek och ldrande. Marika Gerdin belyser “att
den pedagogiska miljon skapas av den pedagogiska profilen” (i Bjorklid, 2005:44). For att ta
reda pa hur miljon sag ut och hur barnen lekte valde vi att genomfora bade observationer och
intervjuer. Vi ville genom observationerna se med egna 6gon hur miljon var uppbyggd och
vad barnen tog sig an lekar i dessa miljoer. Efter det vill vi veta vad pedagogerna hade for
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tankar och funderingar kring den pedagogiska miljon pa forskolan. Anledningen till varfor vi
intresserades av vilken roll miljon har pa forskolor, var for att vi varit pa forskolor dar vi
ansag att miljon var oinspirerande och trakiga. Utifran det blev intresset att ta reda pa hur
pedagogerna tankt nar de utformat miljon och om de ansag att miljén kan ha en bidragande
faktor i hur barn stimuleras till lek och larande, enligt Asplund Carlsson m.fl. (2001).

Var undersékning visade pa att miljons roll for lek och larande i forskolan har en central roll,
enligt pedagogernas uppfattningar men aven Lenz Tagutchi (1997) papekar detta. Miljon skall
enligt dessa pedagoger vara utmanande och stimulera barnen till lek och larande.
Uppfattningarna var &ven att pedagogerna sjalva hade rollen som medforskande, att det var
deras uppgift att utmana barnen utifran deras tankar och idéer. Uppfattningarna var att det var
deras roll som pedagoger att se till att miljon var inspirerande och utmanade for barnen.

Det forsta vi gjorde i var undersokning var att ta reda pa hur den pedagogiska inomhusmiljon
sag ut pa de bada forskolorna. Det gjordes genom att observera inomhusmiljon tillsammans
och darefter skriva direkt i datorn vad vi sett. Nér vi observerade kunde vi se att bada
forskolorna har anvént sig av att géra rum i rummen och att varje rum har sin speciella
karaktar dar barnen kan se vad det gar att gora sa fort de kommer in i de olika rummen.
Genom att géra rum i rummen skapar pedagogerna flera olika platser for att de flesta intressen
i barngruppen kommer till uttryck. Rum i rummen gor &ven att pedagogerna kan dela upp
barngruppen naturligt dar olika rum leder till olika larande eftersom det finns flera satt att lara
sig. Fordelarna med rum i rummen enligt pedagogerna ar att de skall finnas flera alternativ att
valja och dven att rummen ger inspiration till att utforska. Genom att ha inspirerande miljoer
samt miljoer som lockar till ett lustfyllt larande gor att vi tror att de leder till fortsatt larande
eftersom barnen far positiva upplevelser. Johansson (2005) belyser hur man genom att skapa
miljoer dar barnen blir intresserade och nyfikna av att utforska, ar en forutsattning for att barn
skall utvecklas. Att vara medforskande som pedagog och att vara aktiv ar nagot som ocksa ar
viktig eftersom barnen hela tiden behdver utmanas. Genom utmaning lar sig barn att utvecklas
och dar kanske miljon inte spelar sa stor roll eftersom det &r pedagogen och dess utmaning
som leder till utveckling. I vara observationer av leken har vi sett att pedagogerna utmanar
barnen och Lillemyr (1999) namner dven att barn lar sig bast genom leken. Vi kan &ven se att
barnen blir glada och stolta ndr pedagogerna utmanar de och gor att barnen blir mer
entusiastiska till att fortsatta samtidigt som de far béattre sjalvkansla. Det kunde dven varit
tvartom, att miljon anses trakig av barnen dar det aldrig skapas ett lustfyllt larande utan
istallet far barnen en kansla av att det ar trakigt och det kan leder till att barnen tappar sin lust
till larandet. Att skapa en miljo som ar tillatande samt lustbetonad har vi kunnat se att
pedagogerna vill utforma i de foérskolorna som vi har valt. Genom att de intar barns perspektiv
gor att de far syn pa vad barnen tycker &r intressant och utefter det sa skapar de en tillatande
miljo. Lenz Taguchi, (1997) namner aven i sin bok hur viktigt det & med en tillatande miljo.
A andra sidan kan rum i rummen géra att pedagoger far mindre syn pé barnen eftersom de
endast &r tre pedagoger som arbetar samtidigt. Eftersom pedagogerna som vi intervjuat vill
vara medforskande kan rum i rummen gora sa att de har svart att folja barnen samt utmana
dem. A andra sidan forsoker pedagogerna att undvika hoga hyllor om de far vélja. Om de
véljer att skdrma av sa anvander de oftast laga hyllor eftersom hogre hyllor gor att 6verblicken
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av barnen blir sémre. Nar de delar upp miljon kan det &ven innebdra att det skapas nya
intressen eftersom det finns nya miljoer att ta till sig. Det kan gora att barnen utmanas till nytt
larande dar pedagogerna enligt Johansson (2005) har ansvaret for att barnen utmanas i sitt
larande. Det kan ocksa leda till att barnen valjer att leka med andra kompisar som valt att leka
I samma rum och gor att det blir ett storre utbud av kompisar an att endast leka med de som
man alltid brukar leka med. Vi har &ven sett i vara observationer av leken att barnen kan valja
rum och ibland leder det till att de tréffar barn som de annars inte brukar leka med. Miljon kan
vi har tolka som att den skapar forutsattningar for den sociala delen, dér alla kan leka med
varandra och déar miljon gor det majligt. | observationerna av miljon pa forskolorna kunde vi
se skillnad nar det galler miljons utformning. Pa forskola 1 som ligger i skolans gamla lokaler
ser vi att miljon tidigare varit klassrum dar pedagogerna har forsokt fa till en inspirerande
miljo med de fa forutsattningar som finns. Rummen &r stora och det ar svart att ha en bra
oversikt over barnen. Pa forskola 2 som ar Reggio Emilia inspirerad samt nybyggd gor att
forutsattningarna blir enklare eftersom pedagogerna fick vara med fran bérjan att skapa
miljon som de ville ha den.

| intervjusvaren urskiljs att pedagogerna ansag att en pedagogisk miljé &r en miljé som
utmanar barnen i deras larande och stimulerar till olika aktiviteter. Miljon ska vara
inspirerande och locka barnen till lek och larande vilket &ven Johansson (2005) belyser.
Miljon ska enligt intervjusvaren vara en genomtankt miljo dar barnen kan utforska och
utvecklas. For att skapa dessa miljoer hade pedagogerna utgatt fran barngruppens behov och
tidigare erfarenheter. Nagra av pedagogerna ansag att pedagogiska miljoer finns Gverallt, det
galler bara att ta tillvara pa den miljon utifran de forutsattningar som finns. Vi tolka det som
att dessa pedagoger forknippade pedagogiska miljoer med manga olika miljcer, bade inomhus
och utomhus. Att inte vara sa bunden till en specifik miljo utan larande kan ske pa olika
stéllet. Vi kan tolka det som att de ser larandet genom hela dagen pa forskolan. Alla
aktiviteter under dagen tas tillvara pa och larande skapas dven utifran vardagsrutiner, sa som
dukning infor lunch och pakladning. Att se larande i alla aktiviteter pa forskolan anser vi vara
viktigt att tdnka pa i arbetet pa forskolan. Tankar om att miljon ska vara utmanade for barnen
var genomgaende uppfattningar fran pedagogerna. De ansag att miljon var viktig och att den
kunde vara en tillgang i barns lek och larande. Att ta tillvara pa miljon och anvéanda sig av den
som en “tredje pedagog” kan enligt Johansson (2005) leda till att barnen skapar ett storre
intresse och en nyfikenhet for att lara. Vi anser att det &r viktigt att anvanda sig av miljén och
vi tror att om miljon ar stimulerande och inbjudande s& 6kar barns lust till att leka och lara. Vi
tror darfor att de kan vara viktigt att tanka pa hur miljon pa forskolan utformas och att
pedagoger bor tanka pa om miljoerna stimulerar till lek och larande. Enligt den reviderade
laroplanen for forskolan ska miljon pa forskolan vara bade utmanade och inspirerande
(Skolverket, 2010). Barngruppen behov enligt Johansson & Pramling Samuelsson, (2003) ar
det som borde sta i centrum och miljon borde vara foranderlig. Barngruppen forandras for
varije ar eller till och med termin, darfor kan det vara bara att ga igenom hur miljon &r
utformad och se till behovet hos de barn som finns i gruppen for tillfallet. I intervjusvaren kan
vi urskilja att pedagogerna har gatt pa gamla erfarenheter nar de utformat miljoerna, vilket de
nu hade upptackt fungerade mindre bra till den nuvarande barngruppen och de funderade pa
att dndra utformningen av miljon.
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Genom intervjusvaren har vi kunnat urskilja variationen av hur pedagogerna uppfattar hur de
skapar forutsattningar for barns lek och larande. Pedagogernas uppfattningar om sin roll till
barns lek och larande var att finnas dar som en medforskare. Pedagogerna sag det som sin roll
att utmana barnen utifran deras tankar och idéer, samt att skapa miljoer dér barnen kunde
utforska och utveckla sina formagor. Vi kan se det som att pedagogerna anser att det ar viktigt
att se till barnens formagor och att de tar tillvara pa leken och skapar larande genom att finnas
till i leken. Vi kunde urskilja i intervjusvaren att pedagogerna ansag att det var viktigt att vara
Iyhord, 6ppen och intresserad av barns tankar och idéer. Med detta tror vi att de menar att de
ar viktigt att lyssna pa barnen och utifran deras intressen utmana de till att géra nagot inom
deras intresseomrade for att larande skall ske, Att utmana de i deras egna valda aktiviteter. Att
ta tillvara pa barnens idéer och utga fran dem nar verksamheten i forskolan planeras, nar
teman och projekt planeras. Utifran barnens idéer och tankar skapa larande situationer som ar
kopplade till laroplanen. Vi ska i forskolan arbete utifran laroplanen, i den star det vad vi ska
ge barnen inblick i men inte hur detta ska genomforas (Skolverket, 2010). Det viktiga ar da att
se vad barnen har for intressen och skapa aktiviteter utifran det. Vi tror att om det uppfylls
kan det skapas ett lustfyllt Iarande och det ar lattare att fa barnen att bli nyfikna och
intresserade av det larande moment som skall uppnas. Pedagogerna uttrycket att det var viktig
att belysa for barnen varfor det ar viktigt med att till exempel skriva och att utifran det utmana
barnen till att forsoka skriva. Det kan vara viktigt att som pedagog att se mojligheter i stéllet
for hinder eftersom barnen kan hammas genom att papeka de som de inte kan. Allt kan testas
minst en gang, vara oppen for barnens idéer och tankar. Visst finns det idéer som vi som
vuxna har erfarenheter av misslyckas eller vara farliga, det viktiga ar att tala om detta for
barnen och forsoka hitta nya l6sningar i stéllet for att helt vélja bort deras idéer. Som vuxen
har man mer erfarenheter men med det menas inte att vuxna vet allt, ibland maste nya idéer
vaga testas. Vi tror att det ar detta som pedagogerna menar nar de forklarar att de tar tillvara
pa barnens tankar och utmanar dem utifran det. Att stalla motfragor tror vi kan utmana barnen
att tanka vidare och storre an de tankte fran borjan. Genom att utmana barnen i deras tankar
och stalla fragor kring deras tankar var de uppfattningarna som pedagogerna till stor del sag
som sitt sétt att skapa forutsattningar for barns lek och larande.

Vad géller barns lek kan vi se utifran vara observationer att barnen leker det som de forvantas
att gora. I malarrummet kunde vi se att barnen satt och malade och i skaparrummet satt de och
parlade, samt ritade och klippte. Nar barnen skulle bygga olika saker kunde vi pa bada
forskolorna se att barnen byggde pa mattorna som lag pa golvet. Det kan bero pa att
pedagogerna har sagt till barnen att pa mattan far byggandet ske eller liknande. Rummets
speciella karaktar inbjuder barnen till att gora en speciell lek enligt Lenz Tagutchi (1997). Vi
kunde dven se i observationerna att kla ut sig ar nagot de ofta valjer att gora. Vi kan tolka det
som att miljon har en betydande roll for hur leken kommer att se ut vilket vi kan tanka pa i
vart kommande yrke.
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5.1 Slutord

Vi har i undersokningen sett att den pedagogiska miljon bestar av utvalt material som ar
anpassad till barngruppen. Den pedagogiska miljon pa forskolan kan skilja sig at beroende pa
vilken forskola som undersoks och utifran forskolans forutsattningar. Vi kan dven tolka att
miljon har mindre betydelse pa forskolor dar barnen utmanas vilket anses ha stor betydelse for
barns utveckling. Uppfattningar om den pedagogiska miljon i forskolan &r i stort sett
detsamma dar material samt att utmana barnen beskrivs som den pedagogiska miljén.

Genom observationer samt genom last litteratur kan vi se att barnen leker ungefar samma
lekar oavsett forskola. Det som vi har observerat att de leker med &r att mala, bygga, pérla,
samt att kla ut sig. Det ar har som pedagogerna kan gora skillnad genom att utmana barnen
och finnas till hands, vilket vi fatt fram genom bade intervjuer, observationer och litteratur
och det gor kanske miljon ar mindre viktig nar det finns bra pedagoger att tillga.

5.2 Pedagogiska implikationer

Vara tankar inledningsvis var att vi ville undersoka vilken betydelse miljén har férs barns lek
och larande i férskolan. Genom intervjusvaren har vi fatt ta del av pedagogernas uppfattningar
om miljons roll i forskolan, vilket har varit intressant att ta del av. Vi kan tolka genom var
undersdkning att miljon ar viktig for barns utveckling dar en lustfylld miljo leder till larande.
Vi har & andra sidan tolkat pedagogers utmaningar som lika viktigt som miljon. Aven om
miljon ar inspirerande och inbjuder till lek behdver barnen utmanas i sin lek oavsett miljo for
att de skall utveckla sitt larande. Att se miljon som en roll i barns lek och larande ar nagot
som vi kommer ta med oss i vart framtida yrke som en viktig del.

5.3 Fortsatt forskning

Vi upplever att det saknas en del forskning om pedagogers uppfattningar om miljéns roll i
tidigare forskning om miljon i forskolan. Darfor hade det varit intressant att se en fortsatt
forskning pa detta amne. | litteratur som tar upp tidigare forskning om miljon beskrivs oftast
hur miljon skall vara, sd som utmanade och inspirerande, samt vad barn leker i miljo pa
forskolan. Det finns enligt var mening lite forskning om hur pedagoger tar tillvara pa miljon
och om det anser den viktig i forskolan. De tillfallen dar detta tas upp i tidigare forskning
hérleds det oftast enbart till forskolor som ar inspirerade av Reggio Emilia, sallan om vilken
roll miljon har pa forskolor som inte har en tydlig pedagogisk inriktning.
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7. Bilagor
Bilaga A

Intervjufragor

1. Beratta for mig vilken innebérd begreppet pedagogiskt arbeta i forskolan har for dig.

2. Berétta for mig vilken innebodrd begreppet pedagogiska miljoer har for dig.

3. Vilken roll har miljon i ditt pedagogiska arbete?

4. Vad har ni utgatt fran nar ni utformat den fysiska miljon?

5. Vad har ni utgatt fran nar ni valt materialet?

6. Beratta hur skapar du forutsattningar for lek och larande.
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Bilaga B

Godkannande till intervju.

Under de kommande veckorna skriver vi, Lisa Astesson och Helena Martensson examensarbetet
for lararutbildningen vid Goteborgs Universitet, i kursen LAU 390. Studiens syfte ar att
beskriva och analysera hur forskollarare uppfattar vilken roll miljon har for lek och larande i
forskolan. For att fa in material som vi kan analyser vill vi intervjua pedagoger pa forskolor. Vi
vill darfor ha ditt godkannande for att fd anvanda oss av materialet fran intervjun i vart
examensarbete. For att lattare kunna analysera i efterhand vill vi dven ha méjligheten att spela in
intervjun, och hoppas da pa att fa godkannande till detta. Materialet kommer endast anvandas
till vart examensarbete i kursen LAU 390. Allt material kommer vara anonymt, inga namn
kommer ndmnas i var uppsats.

( ) JA, jag ger tillstdnd till att intervju materialet f&r anvandas som grund for
examensarbete i kurs LAU 390.

Intervju materialet far endast anvandas inom ramen for kursen LAU 390, Examensarbetet.

() JA, Intervjun fér spelas in och materialet f&r anvéndas som grund fér examensarbete i
kurs LAU 390.

Intervju materialet far endast anvandas inom ramen for kursen LAU 390, Examensarbetet.

() NEJ, jagvill inte att materialet frén intervjun anvands i ert examensarbetet,

() NEJ, jag vill inte att intervjun spelas in.

UndersKrift: ...,

Med Vanliga Halsningar Lisa Astesson och Helena Martensson (Lérarstudenter)

43



