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Abstract
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Sammanfattning:

Syfte: Vart dvergripande syfte med studien ar att undersoka och analysera hur skolor arbetar med elever i behov
av sarskilt stéd i matematik. Vi vill ta reda pa vilken niva inom skolorganisationen som i forsta hand fokuseras
vid upprattandet av ett atgardsprogram.

Huvudfraga: Hur skolor arbetar med elever i behov av sérskilt stod i matematik

Metod: Metoden som vi valde att anvinda oss i var studie var kvalitativa intervjuer och systematiska observat-
ioner. Studien genomfordes pa fyra grundskolor. Vi observerade fem lektioner och intervjuade tva rektorer, fyra
specialpedagoger och fem ldrare, sammanlagt deltog elva informanter i studien.

Resultat: Vi fann i vér studie att organisationen pé de fyra undersokta skolorna skiljer sig fran varandra och be-
roende pa organisationens struktur visades det far verkningar i hur elever i behov av sarskilt stod fick sitt stod.
Beroende pé organisationen visar studien att tre av fyra skolor véljer att ge elever i behov av sarskilt stod i ma-
tematik specialundervisning inom klassrummets ramar, eller i anknytning till klassrummet. Endast en av vara
intervjuade skolor valde att eleverna skulle ga ivag och f extra stod hos specialpedagogen. P4 tvé av skolorna
var det de ordinarie pedagogerna som sjalva stod for elevernas specialundervisning. P4 den fjarde skolan var det
specialpedagogen som gav eleverna extra stéd, men inom klassrummets ramar.

Betydelse for lararyrket: Hur organisationen ser pa elever i behov av sarskilt stéd och hur skolan arbetar med att
hjélpa dessa elever sa att nar de gar ut grundskolan att de klarar de grundlaggande kunskapsmalen.
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1 Inledning och problemomrade

Elevers resultat i matematik, och pa senare ar ocksa lararnas undervisning i matematik, har
varit regelbundet debatterade under hela 2000-talet. Regeringen beslutade 2008 om att tillsétta
en delegation for "att kartldgga behovet av vélutbildad arbetskraft inom matematik, naturve-
tenskap och informations- och kommunikationsteknik (IKT)” (SOU 2010:28, s. 3) for att
komma tillrétta med de sjunkande resultaten i matematik. Delegationen hade en framtidsvis-
ion med hogt stallda krav. For att nd delegationens vision om att méta morgondagens krav i
ett tekniksamhalle sa behdvs det intresserade ungdomar som vill soka sig till de tekniska och
naturvetenskapliga hogskoleutbildningarna. Delegationen lyfter fram att dagens lararutbild-
ningar innehaller for lite av bland annat matematikamnet. Pa skolorna ar behovet av kompe-
tensutveckling stort, men huvudmaénnen tar inte sitt ansvar, konstaterade delegationen vidare.
De forordar Iangsiktiga utvecklingsprojekt pa skolorna och menar ocksa att resurser behéver
riktas sarskilt for fortbildning av larare inom matematik&mnet.

Vidare skriver Statskontoret i en rapport (2007:8) att en stor del av lararna som undervisar i
amnet matematik ar obehdriga, de har inte den utbildning som skollagen kréver att de ska ha
for att undervisa i amnet. Orsakerna till att antalet obehoriga larare ar sa hogt ar manga, bland
annat att statistiken inte dverensstammer med de registeruppgifter skolorna har om sina an-
stallda. Flera larare har i princip sin utbildning men saknar tio poéng for sin examen. Pa
manga hall i glesbefolkade omraden med fa elever pa skolan &r vardet av att ha skolan kvar
hdgre &n att ha behdriga larare inom alla &mnen. Skollagen (SFS 2010:800) ger dessutom hu-
vudmannen ratt att anvanda sig av ndgon annan lamplig person om det inte gar att fa tag pa
behoriga larare. Personen i fraga ska dock sa langt som majligt ha en uthildning likvardig den
som efterfragas. Ett annat forbehall ar att personen endast far lov att undervisa under ett ar i
taget. Men enligt skollagen kan obehdriga larare dven fa dispens att undervisa om det finns
sarskilda skal med hansyn till eleverna. Modersmélsundervisning, undervisning i yrkesamnen
eller sarskild vuxenutbildning pd gymnasieniva berdrs inte av dessa regler (ibid.).

Elevers laga prestationer i matematik bekraftas bland annat av resultaten av de nationella pro-
ven i matematik i ar 3 varen 2011. Inom delprovet som behandlade skriftliga raknemetoder
och delprovet som behandlade tid och massa nadde endast mellan 84 och -85 procent av ele-
verna upp till kravnivan (www.skolverket.se, 2011-12-19). Nar det lyfts fram att svenska ele-
vers matematikkunskaper ar déliga ar det sallan det framkommer att detta inte ar nagot nytt
fenomen. Enligt studier organiserade av International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA), den forsta sa tidigt som 1964 och den andra 1980, var ma-
tematikresultaten redan da daliga bland Sveriges 13-aringar. | den studie som genomfordes
1980 hamnade Sverige i botten tillsammans med Luxemburg, Swaziland och Nigeria. P&
grund av detta resultat blev matematikundervisningen i Sverige ett statligt fokusomrade (Skol-
inspektionens, 2009). Detta gjorde ocksa att skolinspektionen ansag det nodvindigt att infora
kvalitetsgranskningar i matematik. | dessa granskningar undersoks hur larandemiljon stimule-
rar elevernas kunskapande i enlighet med kursplanen i matematik. Men &ven rektors roll i
egenskap av utvecklare av skolans undervisning granskas. Rektor har det dvergripande ansva-
ret for att skolans verksamhet som helhet ska na de nationella mélen. | inspektionens redovis-
ning framkommer ocksa ett antal faktorer som har betydelse for elevernas motivation. Bland
annat lyfts vikten av att variera undervisningen och anpassa den till elevernas férkunskaper
och intressen. Undervisningens innehall ska vara relevant och uppgifterna utmanande. Ett
annat forslag som ges for att 6ka elevernas motivation &r att minska anvandandet av larobo-
ken och i stéllet anvénda sig av alternativa undervisningsmaterial och laromedel (ibid.)




Framtiden ser ljusare ut. Férutom att problemet har uppmarksammats mycket i media de sen-
aste aren har dven regeringen beslutat att satsa mer pa just matematikundervisningen. Under
hdsten 2011 aviserade utbildningsminister Jan Bjérklund (www.regeringen.se, 2011-09-06)
att 2,6 miljarder kronor ska satsas p& matematikundervisningen och matematiklyft for larare.
En av forandringarna blir att antalet matematiklektioner utékas med 120 timmar éver nio ar.
Satsningen sker pa grund av att de svenska elevernas matematikresultat i internationella
undersodkningar sjunker (ibid.). Férhoppningsvis kommer dven den nya skollagen och laropla-
nerna, som trédde i kraft den 1 juli 2011, att ge elevernas matematikkunskaper en skjuts i rétt
riktning.

Over tid har det varit mycket fokus pa las- och skrivinlarning och vad vi erfarit har matemati-
ken kommit i skymundan. Darfor tycker vi att det &r viktigt att uppméarksamma elevers be-
kymmer dven inom matematikomradet. | manga fall beskrivs det som att det ar eleven som ar
bérare av problemet istéllet for att helheten tas hansyn till. Nar det géller elevers larande, 14-
rande Gver lag, ar det ett komplext fenomen som inte enbart beror pa individens inre forutsétt-
ningar. Det finns méanga olika faktorer som paverkar larandet, bland annat elevgruppens
sammanséttning, lararens undervisningsmetoder samt vilka ekonomiska resurser skolan har.
Awven elevens placering i klassrummet kan ha stor betydelse for elevens kunskapande. For att
kunna ge en sa rattvis bild av ldrandesituationen som mojligt kravs att fokus laggs, inte bara
pa individniva utan dven pa grupp- och organisationsniva. | och med detta vill vi studera vil-
ken niva skolan valjer att fokusera pé nar det galler elever i behov av sérskilt stod inom ma-
tematiken. Hur arbetar skolorganisationen med dessa elever?

1.1 Syfte

Vart dvergripande syfte med studien &r att undersoka och analysera hur skolor arbetar med
elever i behov av sarskilt stod i matematik. Vi vill ta reda pa vilken niva inom skolorganisat-
ionen som i forsta hand fokuseras vid upprattandet av atgardsprogram. Ar det enbart eleven
som ska forandras eller ar pedagogerna medvetna om att forandringar dven kan goras pa andra
nivaer an individniva? Vart syfte ar ocksa att undersoka vad som paverkar skolornas och la-
rarnas val av arbetssatt.



2 Bakgrund

Under avsnittet bakgrund ger vi en genomgang av vad styrdokumenten skriver om elever i
behov av sarskilt stdd. Avsnittet behandlar dven forskning om specialpedagogik ur ett histo-
riskt likval som ur ett aktuellt perspektiv. Matematik och inlarning samt vart valda teoretiska
ramverk ar andra omraden som behandlas i avsnittet bakgrund. Bakgrundsavsnittet avslutas
med vara fragestallningar.

2.1 Styrdokument

Styrdokumenten &r de dokument som larare och andra verksamma inom skolans organisation
ska forhalla sig till. Dokumenten bestar bland annat av skollag, laroplaner, forordningar och
allmanna rad. I dessa olika dokument ges direktiv om vem som har ansvaret for vad inom
skolorganisationen.

Den 1 juli 2011 tradde den nya skollagen (SFS 2010:800) och den nya laroplanen; Laroplanen
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2011a bendmns senare
i texten som Lgrl1) i kraft. Nagra viktiga forandringar i den nya skollagen &r bland annat att
beslut om atgardsprogram numera kan dverklagas och att om det befaras att en elev inte kom-
mer att nd malen ska en utredning skyndsamt goras. | Lgrl1 lyfts det fram att det ska tas han-
syn till elevernas olika behov och forutsattningar, men det poangteras ocksa att har skolan ett
sarskilt ansvar for de elever som har svarigheter att nd malen. Undervisningen kan darfor inte
forvantas utformas pa samma satt for alla elever (ibid.). Bade i Lgrll och skollagen anges
dven att eleverna ska utvecklas utifran sina egna forutsattningar. Skollagen poangterar sarskilt
att detta ocksa galler de elever som nar kunskapsmalen latt.

Nér det galler elever i behov av sérskilt stod har kraven skarpts i skollagen. I skollagen (SFS
2010:800) kapitel 3 finns utforligt beskrivet hur skolan ska agera och utforma sitt arbete for
att pa basta satt kunna mota de elever som ar i behov av sérskilt stéd. Om nagon, till exempel
larare, 6vrig skolpersonal, elev eller vardnadshavare befarar, eller om det pa annat satt fram-
kommer, att en elev inte kommer att nd upp till kunskapskraven ska detta anmalas till rektorn.
Rektorn ska da se till att elevens behov av sarskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sérskilt
stod ska dven utredas om eleven uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation. Samrad ska ske
med elevhélsan, om det anses ndédvandigt. Om en utredning visar att en elev &ar i behov av sér-
skilt stod, ska han eller hon ges sadant stod. For en elev som anses vara i behov av sérskilt
stod ska ett atgardsprogram utarbetas. Av programmet ska det framga vilka behoven &r, hur
de ska tillgodoses och hur atgarderna ska foljas upp och utvérderas. Eleven och elevens vard-
nadshavare ska ges mojlighet att delta nér ett atgardsprogram utarbetas. Atgardsprogrammet
beslutas av rektorn. | vissa fall kan rektorn valja att delegera sin beslutanderétt till nagon an-
nan. Utredningen/kartlaggningen av eleven kan aven visa att eleven i fraga inte ar i behov av
sarskilt stod varpa rektorn da kan besluta att ett atgardsprogram inte ska upprattas.

Enligt skollagen 3 kap. 10-12 § (SFS,2010) kan det sérskilda stodet utformas pa olika satt
men kravet ar att eleven genom atgarderna lagst skall kunna na de grundlaggande kunskaps-
kraven. Det sarskilda stddet till en elev kan antingen ges enskilt eller i en annan undervis-
ningsgrupp. En annan mojlighet &r att ge eleven anpassad studiegang vilket innebar att eleven
i frdga kan fa gora avvikelser fran de mal, &mnen och timplaner som normalt géller for utbild-
ningen.



I Lgrll anges att det inte bara &r klasslararens ansvar utan det ar allas ansvar att uppmark-
samma elever i behov av sérskilt stod. Lgrll tar &ven upp rektors ansvar som bland annat
innefattar att utforma verksamheten "sé att eleverna far det sarskilda stéd och den hjalp de
behdver,"(Skolverket, 20114, s.18). Rektorn ska aven fordela resurser och stodatgarder, se till
att personalen far kompetensutveckling for att kunna utfora sina arbetsuppgifter pa bista satt
samt ansvara for uppréattandet av kontakt mellan hem och skola i de fall det behdvs.

2.2 Tidigare forskning

| avsnittet tidigare forskning kommer vi att titta pa historik, specialpedagogik/specialundervis-
ning, sarskilt stéd och atgardsprogram, matematikomradet samt organisation och ledarskap.

2.2.1 Historik

En skola for alla stracker sig anda bort till 1842, nar stadgan kom att varje socken skulle in-
ratta en folkskola. Redan da fanns det barn som inte passade in i de radande undervisnings-
formerna. En stodatgérd som sattes in redan da var att eleven fick g& om samma arskurs och
gavs da majligheten att inhamta den missade kunskapen via repetition. Klasserna var till en
borjan odifferentierade. Ganska snart efter folkskolans inférande bérjade utsorteringen av
barn som inte passade in. Olika skolor startades beroende pa vilken svarighet eleven hade
(Engstréom, 2003; Eriksson - Gustavsson, Goransson och Nilholm, 2011).

Nér enhetsskolan bildades under 1960-talet och den forsta laroplanen fér grundskolan kom,
Lgr 62, var tanken att alla barn skulle samlas i en gemensam skola for alla. Men det var ingen
skola for alla eftersom barn med inlarningssvarigheter sorterades bort och placerades i sar-
skilda klasser, som exempelvis hjalpklass, horselklass, lasklass, CP-klass och skolmognads-
klass (Engstrom, 2003).

Skolmognadsbegreppet har hangt med lange i skolorna och anvands dven under 2000-talet,
men i andra ordalag, som att elever i ettan inte har kommit lika langt som sina kamrater i sin
kunskapsutveckling. Redan pa 1940-talet anvande skolor sig av skolmognadsprov for att se
om eleverna "var mogna for" att borja skolan. Skolkommissionen anség att barnen béade skulle
genomga en lakarundersokning och ett pedagogiskt prov. Utifran resultaten av dessa under-
sokningar placerades barnen i den klass som ansags lamplig for barnet beroende pa dess for-
kunskaper med mera. Tanken med skolmognadsprévningen var att den skulle underlatta indi-
vidanpassningen av undervisningen, men ocksa att barnet skulle hamna i den grupp i vilken
det skulle ha stdrst nytta av sina tidigare kunskaper. Hade eleven stora kunskaper kunde den
f& mojlighet att borja skolan ett ar tidigare (Engstrom 2003). Syftet med skolmognadsprov-
ningen dverensstammer i en del fall med syftet med de kartlaggningar och screeningar som
gors infor upprattandet av atgardsprogram. Dessa kartlaggningar syftar till att ta reda pa vad
eleven kan och hur elevens undervisningsmiljo ser ut. Anledningen till att man gor dessa kart-
laggningar &r for att man behdver underlag for att kunna anpassa undervisning och laromedel
samt dven den fysiska miljon for att ge eleverna de basta forutsattningarna for att na de nat-
ionella mélen.

2.2.2 Specialpedagogik-specialundervisning

Vad ar normalt och vad &r inte? VVad &r specialpedagogik och vad &r vanlig pedagogik? Finns
det nagra granser, var gar de och vem &r det som satter dem?



Enligt Persson (1997) &r specialpedagogik den pedagogik som anvénds nér den vanliga peda-
gogiken inte récker till. Om man anvénder denna definition blir granserna valdigt flytande och
ar helt beroende pa organisationen runt eleven. Det som ar specialpedagogik for en larare ar
vanlig pedagogik for en annan for den anvénder sig av en annan undervisningsmetod, andra
laromedel etc. Klassens storlek har ocksa betydelse for var gransen for specialpedagogik gar. |
en klass med till exempel tjugo elever hinner lararen med alla eleverna och ingen av dem be-
hover sarskilt stod. Ar det daremot tjugosju elever i klassen blir trycket for hogt pa lararen
som da inte hinner med att ge eleverna det stod de behover. Resultatet blir da att nagra av
dessa elever behdver sarskilt stod for att na kunskapsmalen. Det stod de far ges ofta av speci-
alpedagog eller specialldrare, men for den sakens skull ar det inte sagt att eleven i fraga ar i
behov av specialpedagogik. Att lararen behover anvanda sig av en annan pedagogik for att na
eleven. | detta fall ar det gruppstorleken som ar bekymret. Finns det d& nagon majlighet att
uppratta ett atgardsprogram for skolan/organisationen dar man skriver att klasserna behover
vara mindre? Skulle det i langden vara mindre kostsamt &n att |ata ett antal elever ur varje
grupp ha specialundervisning?

Engstrém (2003) namner att specialpedagogik handlar om "allt fran inlarningssvarigheter be-
roende pa 1ag begavning till sociala stérningar.” (Engstrém, 2003, s. 23) Inom specialpedago-
giken ringar Engstrom in tre olika perspektiv eller synsatt om hur skolor arbetar inom special-
pedagogiken. Det kompensatoriska perspektivets (kallas ibland &ven det kategoriska perspek-
tivet) grundlaggande idé &r att kompensera eleven for problem och brister den har. Inom detta
perspektiv ar kategorisering och diagnostisering viktigt. Detta synsatt &r inte bara det tradit-
ionella utan ocksé det dominerande inom specialpedagogiken. Nasta perspektiv Engstrom tar
upp ar det kritiska perspektivet. Inom detta perspektiv soker man lésningen pa elevens pro-
blem och misslyckande i skolmiljon. Eftersom det ar skolans uppgift att se till att eleverna far
en god larandemiljo, sa ar det ocksa skolan som har misslyckats och behéver andras om ele-
verna inte ndr de mal de forvantas. Anhangarna till detta synsatt kritiserar det kompensato-
riska perspektivet dar allt ansvar for larande laggs pa eleven. | dilemmaperspektivet problema-
tiseras de motsattningar som finns i det moderna utbildningssystemet, motsattningar som inte
gar att I6sa men som skolan anda maste hantera. | Engstrom (ibid.) hanvisas till en studie
gjord av Engstrom & Mange (i Engstrom, ibid.) som kallas for Medelstarapporten. Utifran
Medelstarapporten fann de stora skillnader i de matematikkunskaper eleverna i arskurs 9 ha-
de. De lagst presterande lag pa genomsnittet for arskurs 4. Detta ar motséttningar som inte gér
att [6sa men som anda ska hanteras. "Till en del &r denna stora variation hos elever i slutet av
grundskolan en foljd av skolsystemets oférmaga att hantera elevernas olikheter under de
forsta aren i grundskolan." (Engstrom 2003, s. 25-26). Engstrom (ibid.) poangterar att man
tidigare hanterade dilemmat med stora kunskapsskillnader i klassen genom att uppratta speci-
ella grupper eller klasser for de elever som hade svart for att hanga med i den ordinarie under-
visningen. Nu menar Engstrom (ibid.) att det maste till nya modeller for att hantera dessa
olikheter bland eleverna eftersom skolan idag vilar pa ett demokratiskt deltagande och lika
varde. Fragan ar om det har hant ndgot pa detta omrade.

Ett annat sétt att hantera elevernas kunskapsskillnader ar det som Persson (1998) beskriver
som organisatoriska differentieringar i form av allmén och sarskild kurs inom &mnena mate-
matik och engelska. Dessa differentieringar fanns kvar anda in pa slutet pa 1980-talet. (ibid.)

Det vanligaste sattet att ge elever stédundervisning &r enligt Ahlberg (2001) att plocka ut ele-
verna ur klassrummet och ge dem specialundervisning i ett enskilt klassrum. Detta trots att
forskning visar motsatsen. Det basta for elever i behov av sarskilt stod ar att de far stodet i



klassrummet och under hela skoldagen, inte bara vid sarskilda lektionstillfallen (ibid.). Enligt
Nilholm (2007) sa har det borjat ske en forskjutning fran att plocka ut eleverna ur klassrum-
men och forsoka ge stodet inom klassen. Nilholm (ibid.) beskriver att det ar svart att se nagra
markanta skillnader efter som det inte finns nagra andra studier att jamfora med. Det man
kunde se var en skillnad i specialpedagogernas arbetsuppgifter vari de kunde skdnja en per-
spektivforflyttning. Arbetet med eleverna har minskat och arbetet med hela larandesituationen
har 6kat for specialpedagogerna.

Asp Onsjo (2008) beskriver att styrdokumenten &r till for att omgivningen ska anpassas for att
moéta elevens behov. ”Arbetet med &tgardsprogram syftar till att starka skolans méjligheter att
ta emot sa gott som alla elever i den reguljara verksamheten” (Asp Onsjo 2008, s. 12). Enligt
Skolverket (2003) ar det omkring 20 procent av alla elever i grundskolan som nagon géng be-
rors av ett atgardsprogram. Det ar vanligare att atgardsprogram skrivs for elever i de lagre
arskurserna jamfort med elever i de hogre arskurserna. Enligt Giota & Emanuelsson (2011)
satts stodatgarderna in tidigt, oftast i arskurs tre och arskurs fyra. | de lagre arskurserna ar
ocksa det inkluderande synsattet mer utbrett (ibid.). En studie gjord av Nilholm, (2007) visar
att det sarskilda stodet ar omkring 20 % i arskurs 3 och cirka 8 % i arskurs 9. Hans studie vi-
sar ocksa pa att andelen elever som &r i behov av sarskilt stod ar 16,9 %, andelen elever som
far sarskilt stod ar 15,4 och andelen som har ett atgardsprogram ar 15,5 %. Siffrorna enligt
Nilholm (ibid.) ska tolkas med forsiktighet eftersom hans studie visade att de som svarade
hade svarigheter att svara pa just de fragor som var kopplade till fragorna som handlade om
atgardsprogram och andelen elever som hade ett atgardsprogram knutet till sig. I studien gjord
av Giota & Emanuelsson (2011) framkommer det att det &r fler elever som &r i behov av sér-
skilt stod &n antalet elever som far det. Giota & Emanuelsson (ibid.) har i sin studie studerat
rektorers hantering av policyfragor kring stodet i kommunala skolor och aven i friskolor.

Ett dtgardsprogram &r enligt Ljungblad (2003) hela skolans ansvar. Detta dokument ska besk-
riva hur personalen kring eleven i fraga ska arbeta for att hjalpa eleven att nd malen. Elevens
hela skolsituation bor kartlaggas och analyseras, inte bara pa individnivé utan ocksa pa
gruppniva och organisationsniva, for att se helheten av elevens totala larandemiljo. Fordelen
med att forst se till problemen pa organisationsnivan &r att det inte blir eleven som ska forand-
ras eller ses som bérare av problemet, utan istéllet fokuseras miljon kring eleven och kom-
plexiteten kring elevens svarigheter blir synliggjord. Kartlaggningen ligger sedan till grund
for eventuella fordndringar som behdvs goras. Férdndringarna kan komma att berdra &ven
klasskamrater och évrig personal kring eleven i fraga (ibid.).

Svarigheterna pé& organisationsniva har som det Iater med sjilva organisationen att géra och ar
nagot som arbetslaget inte kan forandra pa egen hand (Ljungblad 2003). Pa gruppniva handlar
det om relationer mellan méanniskor, antingen mellan larare och elever, elever och elever eller
mellan larare och larare. Alla beslut som har med arbetslagets didaktiska och pedagogiska
verksamhet att gora hamnar pa denna niva. Beslut om atgarder kan snabbt forankras och ge-
nomforas eftersom lararna sjalva fattar dessa beslut, till skillnad fran pa den organisatoriska
nivan dar det ibland kravs gemensamma beslut for att fa igenom en forandring. P& individniva
ligger mojligheterna och inte svérigheterna. Men i de flesta fall hamnar anda fokus pa eleven
och hur den ska forandras istallet for att fokusera pa att forandra elevens larandemiljo (ibid.).

Enligt skollagen (SFS, 2010:800) ska det sarskilda stodet i forsta hand ges inom den grupp
/klass eleven tillhor och kan ges antingen som komplement till elevens ordinarie undervisning
eller istallet for den. Om det finns sarskilda skal for det kan eleven istéllet fa stodet i annan



grupp eller dven fa undervisningen enskild. Daremot ska en elevs svérigheter i forsta hand
I6sas "genom den ledning och stimulans som alla elever ska ges" (Skolverket 2011b, s. 23).

Enligt Giota & Lundborg (2007) &r det skillnad pa vad for stod och atgardsprogram som upp-
rattas for elever beroende pa vilken arskurs de gar i. | de lagre arskurserna ar det for det mesta
las- och skrivsvarigheter som ligger till grund for atgarderna medan det langre upp i aren, fran
elva- tolvérsaldern, istéllet ar beteendeproblem och koncentrationssvarigheter som &r den van-
ligaste orsaken till upprattande av atgardsprogram och stodinsatser.

Att de forsta &ren i skolan &r valdigt viktiga for att lagga grunden till fortsatt kunskapsbildning
finns det sékert ingen som motsatter sig. For de allra flesta gar larandet for det mesta som pa
réls. Men de elever som behdver mer hjalp och langre tid for att lara, hur hanterar skolan dem
och hur Iang tid ska det behova ta innan de far den stéttning de behdver? Finns det till exem-
pel extra tid till dessa elever utan att de gar miste om annan undervisning?

Enligt Haug (1998) har specialundervisningen en dubbel funktion. Dels anvands den for att
hjalpa elever som har stora svarigheter och darfor skiljs fran klassen for att fa en undervisning
som ar individuellt anpassad for dem. Men specialundervisning anvinds ocksa for de elever
som av nagon anledning inte &r intresserade av undervisningen utan istallet staller till bekym-
mer for klasskamraterna. | dessa fall ger man de stokiga eleverna specialundervisning nagon
annanstans for att de 6vriga i klassen ska fa lugn och ro. Men genom att arbeta pa sa sétt lag-
ger man problemet hos eleven och bortser fran att det kan vara skolan och undervisningsfor-
merna som kan vara problemet och da anledningen till att eleven inte tillgodogor sig under-
visningen. Har man istallet ett inkluderande perspektiv stiller man sig fragan vad det &r i sko-
lan som kan forklara elevernas bekymmer eller vad i skolan det & som hindrar att alla elever
inte tar till sig undervisningen. Att det ofta ar de elever som stéller manga fragor, inte godtar
alla svar och som &r kreativa och nyfikna som lararna inte vill ha i klassen beror enligt Haug
(1998) pé att de eleverna ar mer kravande, de kraver mer utrymme och stéller hogre krav pa
skolan. Man kan da fraga sig om det ar for att lararna uppfattar eleverna som obekvama ef-
tersom de staller fragor och krav lararna varken kan svara pa eller leva upp till.

Skolinspektionen (2011) har funnit att det fortfarande finns brister i atgardsprogrammen for
elever i behov av sarskilt stod. De olika bristerna som Skolinspektionen (ibid.) papekade i
rapporten ar att i 48 procent av atgardsprogrammen sa ar kvalitén inte tillracklig for elever i
behov av sarskilt stod. Skolinspektionen (ibid.) har ocksé funnit att tgardsprogrammen inte
alltid redogor for vilka behov eleven har samt att kopplingen till de nationella malen &r brist-
fallig. | atgardsprogram laggs det enligt Skolinspektionen (ibid.) fokus pa vad eleven ska gora
for att nd malen istallet for hur skolan kan stodja eleven sa att eleven nar mélen. Forutom de
inspektioner som Skolinspektionen gor tar d&ven Skolinspektionen emot anmélningar om bris-
ter i skolorna. En bland de vanligaste anmélningarna som kommer in till Skolinspektionen &r
angaende elever i behov av sarskilt stod, da stodet har uteblivit eller att stodet har varit felakt-
igt for eleven.

For att tgardsprogrammet ska ge ett sa bra resultat som méjligt och visa pd att skolan gor rétt
insatser for eleven i behov av sarskilt stod, sa ska atgardsprogrammet utvarderas och ompro-
vas. Skolinspektionen har sett brister i uppfoljningsarbetet av &tgardsprogrammet och det kan
déa innebara negativa effekter for eleven i behov av sérskilt stod.

2.2.3 Hur elever i behov av sarskilt stod lar sig bast i matematik



Det finns en internationell trend i matematikundervisning mot ett tydligare fokus pé elevernas
eget sokande efter kunskap. | Sverige gestaltas detta ofta genom arbetsformer med stort elev-
ansvar dar endast begransad interaktion och kommunikation i forekommer. Ett sétt att organi-
sera undervisningen som kommit att utvecklas i denna riktning ar arbetsformen eget arbete.
(Hansson, 2011) Denna arbetsform kan bli 6desdiger for de elever som av ndgon anledning
inte besitter den sjalvdisciplin som kravs och den kunskap som kréavs for att klara av ett sadant
arbetssatt. FOr elever i behov av sarskilt stod i matematik borde det enligt Ljungblad (2003)
istallet vara s att det ligger pa lararens ansvar att planera elevernas arbete s att eleverna kan
lagga sin energi pa undervisningsinnehallet. Elever i behov av sérskilt stod i matematik kan
vara bade elever som har koncentrationssvarigheter och elever som behdver langre tid pa sig
att skapa forstaelse for det som undervisas.

Léwing (2008) menar att barns uppfattning av tal och antal & enormt viktigt for den fortsatta
matematikutveckling. Forfattaren tar upp de amerikanska forskarna Gelman och Galistels
modell om fem principer inom taluppfattning.

Abstraktionsprincipen
Ett-till-ett-principen

Principen om godtycklig ordning
Principen om talens stabila ordning
Antalsprincipen

De tre forsta punkter menar Gelman och Galistel (i Léwing, 2008) &r nedérvda och utvecklas
i véldigt tidig alder, men att det ocksa behdvs en miljo dar matematiken finns och far lov att
anvandas. Lowing (ibid.) jamfor den har tidiga matematiken med sprakinlarning for barn, dar
barn som vistas i sprakfattig miljoer kan fa svarigheter att bygga upp ett rikt sprak. Det
samma galler for matematiken. De tva sista punkterna i Gelmans och Galistels modell maste
Ovas och utvecklas i en social kontext enligt Léwing (ibid.).

Problemen maéste uppméarksammas tidigt papekar Lowing (ibid.), redan i forskolan for att ele-
verna ska kunna tillgodogéra sig den matematik som sedan kommer i skolan. Alla elever som
kommer till skolan har inte denna grundlidggande matematik pépekar Lowing (ibid.) och da
kan eleverna ha valdiga svarigheter att forsta vad som hander under en matematiklektion. Vi-
dare tar Loéwing (ibid.) upp att tidigare var lararna av den uppfattningen att om eleverna inte
hingde med i matematiken sa var de inte mogna att ta till sig matematiken &n, medan forskar-
na Gelman och Galistel menar att det ar nagot i elevernas grundlaggande matematik som det
brister i och att problemet kan avhjélpas innan eleverna borjar i skolan. For att se vari brister-
na ligger i de fem olika principerna sa ska eleverna diagnostiseras.

Ljungblad (2003) poéngterar vikten av att forst och framst ta reda pa vad det &r som skapar
bekymmer for eleven. Om det &r matematiken och i s fall inom vilket omrade eller om det ar
nagot annat som ar upphov till elevens svarigheter. Ett av de viktigaste omradena att kartlagga
ar hur eleverna uppfattar antal och siffror. Genom att fran bérjan ge eleven ratt atgarder sé
slipper den forédande misslyckanden. Ljungblad tar ocksa upp vikten av att uppmarksamma
eleven pa att matematiken finns dverallt, dven i andra amnen. Elever i matematiksvarigheter
behover hjalp med att utveckla sitt matematiska ténkande till att kunna gora detta. Ett sétt att
arbeta for att elever i svarigheter ska kunna skapa djupare forstaelse for matematiken &r att
inte bara diskutera det som arbetas med utan ocksa forstarka diskussionerna med bilder.



Imsen (2006) foresprakar ett arbetssatt dar pedagogerna anvander sig av en kombination av
konkret material och matematiska diskussioner mellan l&rare och elev men &ven mellan elev
och elev. Detta for att eleverna ska fa en forstaelse for de matematiska tillvagagangssatten.
Imsen lyfter ocksa fram vikten av att leka fram kunskapen hos de yngre eleverna, men att det
inte far glommas bort att det konkreta arbetssattet ska leda till abstrakt forstaelse. Med ett mer
medvetet och genomtankt arbetssatt menar Imsen (ibid.) att manga matematiksvarigheter hade
kunnat undvikas. Aven Ljungblad (2003) talar fordelaktigt om att anvéanda sig av konkret
material i matematikundervisningen. Hon betonar dven att det ar nédvandigt att det finns en
tanke bakom anvandandet, att veta nar det konkreta materialet behévs, vad det &r for material
som bast lampar sig for det omrade man arbetar med och pa vilket sétt det hjalper eleven att
forsta. Ljungblad namner aven laborationer, bilder, dialoger och metaforer som forstarkning
av larandet.

Enligt Bentley & Bentley (2011) kan elevers misstag i matematik bero pa tva olika orsaker.
Den ena orsaken kan vara strukturell och den andra orsaken kan vara av individuell art. Struk-
turella misstag innebér att flera elever i klassen/gruppen gér samma och liknande misstag.
Misstaget kan harledas bakat i tiden. De strukturella misstagen kan dels bero pa hur undervis-
ningen ar utférd men de kan ocksa bero pa vilka laromedel som anvénds. Individuella miss-
tag &r ndr det &r enstaka elever som gér misstag. Det kan enligt Bentley & Bentley (2011)
bero pa elevens inlarningshistoria. ”Missuppfattningar i det forflutna [...] kan ligga kvar och
orsaka stérningar i inlarningen.”(Bentley & Bentley, 2011, s.77) Det ar da av stor vikt att se
vad for orsaker som ligger bakom elevers misstag i matematiken.

For att se om eleverna har tagit till sig kunskapen i matematik sé kan lararen ge eleverna olika
slag prov, diagnoser eller kartlaggningar av eleverna. Nar eleverna gar i &r 3,6 och 9 far ele-
verna gora de nationella proven. En del av diagnoserna kan finnas med i de matematikbdcker
som ldraren anvénder sig av, det finns &ven annat material som kan anvéndas for att se var
eleverna befinner sig i sin kunskapsutveckling. Lowing (2008) papekar att diagnoser maste
foljas upp med hjalp av samtal och lekar. Bentley & Bentley (2011) ett steg langre och pape-
kar att intervjuer och samtal med eleverna ska ses som ett komplement till sjélva provet/diag-
nosen. Provet kanske ar utformat s att eleven inte forstar uppgiften, fastnar p& nagot svart ord
eller att sammanhanget i uppgiften inte stdmmer 6verens med elevens upplevelsevarld. Ge-
nom att samtala kan en del av bristerna upptéckas om det géller undervisningen, béckerna
eller om det &r eleven som har brister i sina matematikkunskaper.

2.3 Systemteori

I var studie har vi valt att utga fran en sa kallad systemteori som existerar inom organisations-
teorin. Systemteorin forstar organisationer som just system som anpassar sig till krav fran
olika intressenter och som stravar efter att uppratthalla en balans genom att avvéga dessa krav
mot varandra. Flera teorier har bidragit till utvecklingen av systemteorin enligt Abrahamsson
& Aarum Andersen (2005).

| systemteorin betraktas organisationen som en del av ett storre samhélleligt system. Organi-
sationen ar beroende av det storre samhalleliga systemet. Organisationen ar beroende av be-
stdmda intressenter for att skaffa sig insatsfaktorer och avséttning for sina produkter. Enligt

systemteorin skall ledningen avvdga och balansera de olika intressenternas krav och forvént-
ningar pa organisationen.



Malen i en organisation uppstar i en process med eller i en dialog mellan intressenterna och
ledningen. Det &r anpassning till omgivningen som géller.

Formen pa en organisationsstruktur ger inga direkta forklaringar till hur demokratisk organi-
sationen &r eller hur "behagligt” det &r att arbeta dar, enligt Abrahamsson & Aarum Andersen
(2005,). Organisationer méaste studeras fran fall till fall. Ingen organisation klarar sig ndgon
langre tid utan ett ledarskap, och det maste ocksa finna en person som vill leda. Abrahamsson
& Aarum Andersen (2005,) papekar att en ledare ska

e Planera: karnan i planeringen ar att konkretisera mal och medel for att uppna dessa
mal.

o Organisera: innebér att fordela resurser i en genomténkt kombination, att bestdmma
uppgifter och att fordela uppgifterna och att stétta medarbetarna med olika resurser.

e Vigleda: innebar att uppmuntra och motivera sina medarbetare som da ska leda till en
maluppfyllelse.

o Kontrollera: genom att folja upp aktiviteter och se om det har gett ett resultat, en upp-
atgadende spiral.

Kérnan i forfattarnas budskap ar att man kan inte tanka sig ledarskap utan att samtidigt fun-
dera dver den uppgift som skall 16sas och de medarbetare som skall utféra arbetet. Ledarskap
ar att uppna resultat genom, och med hjalp av, andra manniskor. Resultatet ar alltid relaterat
till organisationens mal.” (Abrahamsson & Aarum Andersen 2005, s. 107)

God organisation och tydligt ledarskap ar nédvandigt for att ett foretag ska fungera ultimat.
Detta galler aven skolan. | artikeln "Bra skolor ingen slump" (magasin 360, 4:2011) havdar
Olof Johansson, professor vid Umea universitet, att det ar "ett lagarbete att bygga en bra
skola" (s. 26). En chef kan driva ett foretag helt sjalv lika lite som en rektor kan driva en skola
sjalv. Ett storre foretag &r uppdelat i olika avdelningar som alla har sina respektive omrades-
chefer vilka har befogenhet att inom vissa ramar fatta egna beslut. Inom foretaget ar det sjalv-
klart att chefen delegerar arbetsuppgifter och ansvarsomraden till omradescheferna som i sin
tur delegerar till sina medarbetare. Har finns det en brist inom skolvésendet, menar Olof Jo-
hansson, eftersom det pa manga skolor idag saknas arbetsledare for arbetslagen. Utifran att
den nya skollagen anger 120 uppgifter som ligger pa rektors ansvar, varav tio som inte far
delegeras, trycker Olof Johansson pa vikten av att skolans organisation forandras och blir mer
lik ndringslivets. Detta for att rektor ska klara av att axla sitt ansvar. Vidare menar Olof Jo-
hansson att rektorernas vanligaste misstag ar att inte delegera. Men for att organisationen ska
fungera maste varje fraga l6sas pa ratt niva (ibid.)

2.4 Syfte och fragestallningar

Vart 6vergripande syfte med studien &r att undersoka och analysera hur skolor arbetar med
elever i behov av sarskilt stod i matematik. Vi vill ta reda pa vilken niva inom skolorganisat-
ionen som i forsta hand fokuseras vid upprattandet av atgérdsprogram. Ar det enbart eleven
som ska forandras eller ar pedagogerna medvetna om att forandringar dven kan goras pa andra
nivaer an individniva? Vart syfte ar ocksa att undersoka vad som paverkar skolornas och la-
rarnas val av arbetssétt.

A Vilken niva fokuseras vid utformandet av stodatgarder? (Organisations-, grupp- eller
individniva.)
A Hur snart efter uppmarksammat problem satts stodatgarder in?

10



A Hur ser stodatgarderna ut? (Enskild undervisning, férandrad undervisningsmetod, ex-
tra resurser till exempel i form av teknisk utrustning.)
A Syns det ndgra markanta skillnader i hur skolorna arbetar beroende pa var de &r be-

lagna eller hur stora de ar?
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3 Metod

Vi kommer i detta avsnitt att redovisa vilka metoder vi har valt att anvanda oss i var studie.
For att undersoka vara fragestallningar har vi valt en kvalitativ ansats dar intervju har varit
den huvudsakliga datainsamlingsmetoden, men dar ocksa observation har kommit till anvéand-
ning.

3.1 Urval

Vi har i var studie valt att intervjua rektorer, specialpedagoger och larare pa fyra olika skolor.
Att valet foll pa dessa kategorier och inga andra var for att rektorerna borde kunna ge oss en
Overblick 6ver organisationen och lararna hur de arbetar med eleverna i klassen. Eftersom vi
vill se hur arbetet med elever i behov av sérskilt stod i matematik fungerar i skolverksamheten
foll det sig naturligt att dven intervjua specialpedagogerna. Detta for att se vilken roll de spe-
lar i skolans arbete med elever i behov av sarskilt stod i matematik.

Vi tog kontakt med fem olika seminarieledare som vi haft under var utbildning i &mnet mate-
matik pa lararprogrammet. Seminarieledarna gav oss namn pa matematikutvecklare och namn
pé skolor som skulle kunna vara intressanta for var studie. Urvalet kan betraktas som ett be-
kvamlighetsurval. Vara intentioner var att intervjua en rektor, en specialpedagog/speciallarare
samt en larare pa varje skola, for att pa sa satt fa tre olika perspektiv pa hur skolan uppmark-
sammar och arbetar med elever i behov av sérskilt stod i matematik. Tva av skolorna kontak-
tades via mejl till rektorerna och de tva andra skolorna kontaktades per telefon. Tva av sko-
lornas rektorer hade inte mojlighet att stalla upp i vara intervjuer, inte heller Aspskolans spe-
cialpedagog. Det totala antalet intervjupersoner blev elva; tvé rektorer, fyra specialpedagoger
och fem larare. Vi valde aven att observera fem matematiklektioner, eftersom syftet med var
studie &r att se hur skolorna arbetar med elever i behov av sarskilt stdd i matematik ville vi
ocksa fa en bild av hur den ordinara matematikundervisningen bedrevs. De utvalda lektions-
tillfallena valdes i samrad med respektive rektor och larare.

3.2 Beskrivning av skolor och intervjupersoner

De olika skolor vi har besokt har vi valt att bendmna Aspskolan, Bjérkskolan, Ekskolan och
Lonnskolan. Namnen pa skolorna och informanterna ar fingerade.

3.2.1 Aspskolan

Aspskolan ligger lantligt i en liten kommun. P& skolan gar det narmare 100 elever fran forsko-
leklass upp till &r 5. Eleverna gér i aldersintegrerade klasser med cirka 15 elever i varje klass.
Lararna undervisar alltid i samma aldersspann, det vill sdga F-1 och 2-3. P4 skolan finns det
tva parallella arsgrupper. Vi intervjuade rektorn Anette och lararen Anna pa Aspskolan.

Rektor Anette borjade arbeta som speciallarare i r 6-9, i kommunen. 2007. Laste till special-
pedagog 2007 och arbetade som det i &r 6-9. Fran 2010 arbetade hon halvtid som specialpe-
dagog och halvtid som rektor for bland annat en sarskola. Anette har arbetat som rektor pa
Aspskolan sen augusti 2011. Larare Anna var fardig larare 1989. Anna har arbetat som mate-
matikutvecklare for aldersspannet F-5. Under hdsten har Anna fortbildat sig inom svenska for
tidigare aldrar. Anna arbetar nu halvtid och studerar halvtid. Anna undervisar i ar 2 och 3.

3.2.2 Bjorkskolan
12



Bjorkskolan &r beldgen vid kusten utanfér en stérre kommun. P& skolan gér det runt 20 elever
i forskoleklass upp till och med ar tre. Eleverna gar i en aldersintegrerad klass, 1-3. Forskole-
klassen gar for sig. Vara informanter pa skolan var lararen Beatrice och specialpedagogen
Britt. Specialpedagogen Britt har arbetat som larare mellan aren 1973 och 2000. Specialpeda-
gogen Britt har under denna tid dven arbetat som speciallédrare, utan att vara utbildad till det.
Britt utbildade sig sedan till specialpedagog. Beatrice &r l&rare i 1-3:an och delar undervis-
ningen med en annan pedagog eftersom hon arbetar deltid. Hon tog forskoleldrarexamen 1982
men har darefter kompletterat sin utbildning s& 2004 fick hon sin ldrarbehérighet.

3.2.3 Ekskolan

Ekskolan ligger centralt i en kommun utanfor en stor stad. P& skolan gér det lite mer dn 200
elever i arskurs 1-5. Under forra lasaret hade skolan aldersintegrerade klasser, men till lasérs-
starten 2011 &ndrade Ekskolan till aldershomogena klasser. Klasstorlekarna ligger pa runt 20
elever. Vi intervjuade lararen Ellen som ar klasslarare for en arskurs trea, specialpedagogen
Elin och rektorn Eva. Lararen Ellen fick sin lararexamen 2006. Hon &r utbildad Ma-No-larare
for arskurs 1-6. Specialpedagogen Elin har en forskolelararexamen i botten, darefter har hon
last till specialpedagog och har arbetat som specialpedagog sedan 2008. Hon bérjade arbeta
pé Ekskolan hésten 2011 och har en halvtidstjanst pa Ekskolan och resten av sin tjénst pa en
annan skola i kommunen. Rektorn Eva dr utbildad &mneslarare i svenska, svenska som andra
sprak och dven engelska. Rektorn Eva har arbetat som tillférordnad rektor under fyra pa en
annan skola under hosten 2011 blev Eva rektor pa Ekskolan.

3.2.4 Lonnskolan

Lonnskolan ar belagen i en stor kommun. Skolan ar en skola for elever fran forskoleklass upp
till och med arskurs 9. Pa skolan gér det narmare 500 elever. Klasstorlekarna ligger pa mellan
25 och 30 elever. Vi intervjuade specialpedagogen Lillian och lararen/specialresursen Lisa
som ar 1-7 larare . Vi intervjuade &ven l&rarna Liv och Lena. Léraren Liv &r utbildad Sv-So
for arskurserna 1-7, och borjade arbeta i borjan av 2000-talet. Léararen Lena ar utbildad for-
skolelarare men laste vidare och fick behorighet i Ma-No for &rskurserna 1-7, ocksa Lena bor-
jade arbeta som larare omkring &r 2000. De &r bada klasslérare i varsin arskurs 1.

3.3 Genomforande

| detta avsnitt kommer vi att beskriva hur vi gétt tillvaga for att fa fram underlaget till var stu-
die. Vi har utfort bade observationer och intervjuer.

3.3.1 Observationer

Vi valde att gora systematiska observationer av matematiklektioner pa fyra olika skolor. Ob-
servationerna gjordes i slutet av november och bdrjan av december 2011. Totalt observerade
vi fem lektioner, en observation pa varje skola med undantag for Aspskolan dar vi observe-
rade tva lektioner. Anledningen till att vi valde observationer var att vi ville fa en bild av hur
matematikundervisningen pa skolorna bedrevs. Observationerna blev som ett komplement till
vara intervjuer eftersom vi fick en bild av skolan och matematikundervisningen som gjorde
det lattare for oss att “se” och forsta det informanterna berattade om. Infor observationerna
utarbetade vi ett observationsschema (bilaga 1) utifran olika kriterier som stod for véra obser-
vationer. Under observationerna fokuserade en av oss pa elevgruppen och den andra pa lara-
ren. Vi valde att titta extra pa bland annat interaktionen mellan larare och elever, undervis-
ningsmetoder samt vad for laromedel, bade bocker och konkret material, som anvéndes och i
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vilken utstrackning. Vi ville ocksa se om och i s fall hur de elever i behov av sarskilt stod
fick nagon annorlunda undervisning.

Enligt Bjgrndal (2005) kan en mangd olika saker paverka observationen; till exempel tiden pa
dagen samt vad vart bakomliggande syfte med observationerna. Var forforstaelse kan ocksa
paverka observationen. Gallande de som ska observeras kan sjalva observationssituationen
péverka deras agerande, alltsa att var nirvaro gor att de upptrader annorlunda &n vad de skulle
ha gjort under normala omstandigheter.

3.3.2 Intervjuer

Intervjuerna genomfordes vid samma tidpunkt som observationerna, i slutet av november och
borjan av december av 2011.

Enligt Kvale & Brinkmann (2009 ) tar det flera ar att bli en duktig intervjuare. Vid alla inter-
vjutillfallen valde vi darfor att narvara bada tva. Detta gjorde att vi dels fick tva olika perspek-
tiv pa samma foreteelse och dels att vi dé fick méjlighet att kunna komplettera varandra och
varandras fragor. Vi hade mojlighet att upptacka fler saker tillsammans &n om vi intervjuat
var och en for sig (Stukat, 2005 ). Anledningen till att vi valde en kvalitativ intervju var att vi
ansag att den, tillsammans med observationer, gav oss storst mojlighet att fa vara fragestall-
ningar besvarade. | en kvalitativ intervju har intervjupersonerna mojlighet att beratta om sina
personliga asikter, erfarenheter och uppfattningar (Kvale 1997).

Den intervjuform vi ansag passa bast for vart syfte &r vad Patel & Davidsson (2011) benamner
som semistrukturerad intervju. Intervjuformen &r varken ett vardagligt samtal eller ett slutet
frageformular utan en blandning av dessa. Vi utgick fran ett antal specifika teman och utifrdn
dem formulerade vi individanpassade intervjufragor. De olika teman som vi anvande oss av
vid intervjuerna var bland annat informanternas bakgrund, deras redskap foér bedémning och
skolans arbetssatt. Infor genomférandet av véra intervjuer sammanstallde vi en intervjuguide
(bilaga 2) som vi hade som stdd under intervjuerna. Intervjuguiden anvandes for att stalla lik-
vardiga fragor till samtliga av vara informanter. Att stalla likvardiga fragor underlattade ana-
lysen och jamforandet av vara intervjusvar. Anledningen till att vi valde att inte ha nagot fast
frageformular var att vi ville ge vara informanter storre frihet att beskriva sina olika tillvaga-
gangssatt i sitt arbete med elever i behov av sérskilt stod i matematik. Vidare var det viktigt
for oss att ha méjligheten att kunna stalla foljdfragor om det var nagot som behévde fortydli-
gas i svaren. Det gav oss dven méjlighet att under sjalva intervjutillfallena fanga upp nya in-
tressanta omraden och beskrivningar som vi sjalva inte hade funderat 6ver under samman-
stéliningen av intervjuguiden.

Intervjuerna genomfordes pa de olika skolorna pa platser vara informanter bestamt. | nagra
fall satt vi pa lararrummet, vid andra tillfallen i lektionssalen eller pa kontoret. Tva av inter-
vjuerna var gruppintervjuer med tva pedagoger narvarande vid varje tillfalle. Vid dessa inter-
vjuer kan det ifragasattas om bada informanterna fick mojlighet att uttrycka sina egna asikter,
det vill saga om de kande sig trygga nog att vaga sta for sina asikter. Denna gruppaverkan ar
nagot Stukat (2005) poangterar vikten av att vara medveten om under dylika situationer.

Det tog mellan tjugo minuter och en timma att genomfdra varje intervju. Tidsatgangen be-
rodde dels pa antal informanter och dels att en del av pedagogerna hade andra taganden in-
planerade. Intervjuerna spelades in for att senare bli transkriberade. For att vara pa den sakra
sidan om nagot skulle ga pa tok med den ena inspelningsutrustningen spelade vi in intervjuer-
na med bade mobil och mp3-spelare. Inspelningarna gav oss mojlighet att aterga till intervju-
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erna i sin helhet nar vi sammanstallde resultatet och analysen. I transkriberingarna valde vi att
aterge vara intervjupersoners svar ordagrant daremot atergav vi inte vara egna fragor exakt.
Inte heller skrev vi ned sadant som kan kallas artighetsprat och "hummande™ och som inte kan
tankas vara relevant for var studie.

3.4 Etiska stallningstaganden

Vetenskapsradet (2002) har tagit fram riktlinjer, forskningsetiska principer, som forskare bor
folja, vilka ocksa vi blivit lagda att ta hansyn till. Nedan féljer de fyra huvudkraven, en kort
beskrivning av dem samt hur vi har forhallit oss till dem i var studie.

informationskravet
samtyckeskravet
konfidentialitetskravet
nyttjandekravet

000D

Enligt informationskravet (Vetenskapsradet, 2002) ska informanterna upplysas om deras upp-
gift i det projekt de forvantas stalla upp i. Informanterna ska ocksa upplysas om att deltagan-
det ar frivilligt och att de narhelst kan avbryta medverkan. Den information deltagarna far ska
innehalla allt som kan tankas paverka deras vilja att medverka. | enlighet med informations-
kravet berattade vi om var studie och kortfattat om oss sjalva. Vidare It vi vara informanter
veta att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan och att vi endast kommer att anvénda
den information de gav oss i denna studie.

Samtyckeskravet anger att deltagarna sjalva har ratt att bestdamma om de vill stélla upp eller ej
i undersékningen och hur lange de vill vara med. Forskaren far heller inte utéva otillbérliga
pétryckningar pa informanten. Det bor heller inte finnas nagot beroendeférhallande mellan
forskare och informant. I vart fall var samtliga informanter myndiga och hade sjalva méjlighet
att uttrycka om de ville samverka eller ej. Samtliga informanter gav sitt samtycke muntligt. Vi
utdvade heller inga patryckningar for att f& dem att deltaga. Det vi kan tanka vara ett osynligt
krav pé en del vara deltagare, ar mojligen att deras rektorer staller kravet pa deltagande pa
dem. Vi fick dock ingen kansla av att nagon stallde upp mot sin vilja.

Konfidentialitetskravet innebér att de personer som deltager i studien ska garanteras storsta
mojliga anonymitet, aven att deras uppgifter ska forvaras pa sadant satt att ingen obehdrig kan
komma 6ver informationen. | var studie har vi valt att avidentifiera vara informanter genom
att dels benamna informanterna och skolorna de arbetar pd med andra namn. Dels har vi valt
att inte beratta vad de olika orterna heter, ej heller var nagonstans i Sverige orterna ar belagna.
Informationen om véra deltagare har ingen annan an forfattarna av denna studie haft tillgang
till. Den har ocksa forvarats pa stallen dar ingen obehorig kan tankas komma dver den. Vi
anser ocksa att den information vi tagit del av inte heller kan uppfattas som etisk kanslig.

Nyttjandekravet sager att de uppgifter som informanterna ger enbart far anvandas i forsk-
ningssammanhang, inte i andra icke-vetenskapliga sammanhang eller for kommersiellt bruk
(ibid.). I vart fall kommer den information vi fatt av vara deltagare endast att anvindas i
denna studie vilket ocksa vara intervjupersoner blev informerade om.

15



3.5 Bearbetning av insamlat material

I den forskningsmetodiska litteraturen finns en méngd olika varianter av hur resultatet i en
kvalitativ studie kan bearbetas (Patel & Davidsson, 2011). Patel & Davidsson (ibid.) papekar
att olika forskare tillampar sina egna varianter av bearbetning av sitt insamlade material. For-
fattaren foreslar att textmaterialet lases igenom flera ganger och att utifran de anteckningar
som gors kan olika kategorier skonjas i textmaterialet (ibid.). Vart tillvigagangsatt var att vi
laste igenom vart insamlade material flera ganger och darefter gjorde vi varsin tankekarta for
de olika skolorna som vi hade besokt. Utifran vara tankekartor jamforde vi de olika skolorna,
vi sag likheter och skillnader mellan de fyra skolorna i var studie i vara tankekartor. Dérefter
sammanstallde vi vart resultat, dar vi namngav de olika skolorna efter de kategorierna vi fann
i vart material. Vart arbetssétt med vart material kan liknas vid det Patel & Davidsson (ibid.)
benamner Grounded Theory. Citat fran studien kan varvas med kommentarer for att géra
tolkningen mer tydlig for lasaren (ibid.).

3.6 Studiens validitet och reliabilitet

Enligt Patel & Davidsson (2011) flatas reliabiliteten och validiteten in i vartannat i den kvali-
tativa studien. For validiteten finns inte heller nagra procedurer eller regler for att sakerstalla
den, eftersom varje kvalitativ forskningsprocess &r unik. Validitet ar att det man sager sig un-
derstka dverensstdmmer med det man faktiskt undersoker.

Genom att utga fran en intervjuguide med fasta teman har vi stéllt ndgorlunda likvardiga fra-
gor. Beroende pé hur intervjuerna forlopte kom inte alltid fréagorna i samma ordning till alla
informanter, detta hoppas vi inte ska ha paverkat validiteten. Enligt Patel & Davidsson (2011,
s. 106) kopplas ocksa validiteten till "hur forskaren lyckas fanga det som &r mangtydigt och
kanske motségelsefullt, t. ex. relationen mellan det normala, typiska och det speciella.” Ge-
nom att vid bade insamlandet och behandlandet av data anvanda oss av det som Patel & Da-
vidsson (2011) benamner triangulering hoppas vi att vi starkte validiteten i var studie. Trian-
gulering innebér att forskaren anvander sig av flera olika datainsamlingsmetoder och/eller
datakallor for att pa sa vis ha mojlighet att jamfora de olika resultaten med varandra. For att se
om de motsager varandra eller éverensstammer. | vart fall har vi bade anvant oss av olika me-
toder; observationer och intervjuer, och olika kallor; fyra olika skolor samt personal med olika
befattning. Enligt Patel & Davidsson (ibid.) kan triangulering ocksa vara att flera forskare
tittar pa samma saker for att pa sa satt fa ett rikare underlag. Vid analysen av vart resultat har
vi bada tagit del av det inspelade materialet och transkriberingarna av detta. Vidare har vi vid
samtliga intervju- och observationstillfallen, utom ett, narvarat bada tva vilket har genererat
tva tolkningar av samma foreteelse. Vi valde ocksé att utféra var datainsamling pa fyra olika
skolor for att se vilka variationer som uppkom.

Reliabiliteten beskriver hur bra vart matinstrument &r. Det vill sdga vara intervjuteman/fragor.
Reliabiliteten anvénds ofta for att méta kvantitativa studiers tillforlitlighet (Kullberg, 2004).
Naér det galler kvalitativa studier ar det inte lika enkelt att mata reliabiliteten. Den blir snarare
ett matt pa hur tillforlitlig hela processen ar. Allt ifran intervjun, transkriberingen och ana-
lysen av resultatet. Enligt Kvale (1997) s& kan reliabiliteten pd intervjun bli hg pé& bekostnad
pa mer kreativa svar. Med ett djupare och mer utforligt svar kan reliabiliteten bli lagre men &
andra sidan kan dessa svar ge studien en annan dimension som fordjupar resultatet och dven
ger oss som intervjuar ett annat perspektiv pa vara fragestallningar.

Eftersom vi valt att transkribera vara intervjuer ordagrant anser vi att var studies reliabilitet ar
forhéallandevis hog. Dock kan det &nda finnas ett visst tolkningsutrymme med tanke pa att
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transkribering &r att dversatta ett ord till ett annat, fran det talade spraket till skriftspraket.
(Kvale 1997) Var slutar en mening och var &r det paus? Patel & Davidsson (2011) tar upp att
inte bara skiljetecknets placering har betydelse for en texts innebdrd. Tonfall och pauseringar
i det talade spraket kan betyda olika saker, forstarka eller ironisera det sagda. Detta &r saker
som inte ses i det skrivna men som anda har stor betydelse for innebérden. Férkunskaperna ar
de som styr hur en person valjer, medvetet eller omedvetet, att tolka en text eller det som sdgs.
Denna tolkning kan vara sé sjalvklar hos intervjuaren att den éverhuvudtaget inte ifragasétts.

Enligt flera forfattare (Bjgrndal, 2005; Hogg & Vaughan, 1995; Stukat, 2005) sa kan kropps-
spraket, tonfall och andra intryck vara avgérande for intervjun som annars inte skulle komma
fram om intervjun gors per telefon eller om informanten kommer att svara skriftligen pa fra-
gorna. Vi anser att kroppsspraket har en valdigt stor inverkan pa samspelet mellan manniskor
och det vill vi ta tillvara pa under vara intervjuer. Detta ar ocksa nagot som ar viktigt for oss
att vara medvetna om nar det géller den sé kallade intervjuareffekten (Stukat 2005).

Genom att anvanda oss av intervjuteman och dessutom inte félja ordningen till punkt och
pricka undgick vi att upprepa oss eftersom informanterna med sina svar ofta besvarade fler av
vara fragor &n den stéllda.

Ndr det galler generaliserbarheten kan vi siga att vart resultat inte pd négot satt gar att genera-
lisera, detta eftersom deltagarantalet ar alltfor litet. Men daremot kan vi ha fatt fatt pa intres-
santa kvaliteter som andra kan kanna igen sig i och pa sé vis kan resultatet fran var studie
komma andra till nytta.
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4 Resultat

For att skapa en mer lattoverskadlig 6verblick 6ver hur arbetet &r organiserat pa skolorna har
vi valt att presentera detta i form av figurer som visar arbetsgdngen mellan rektor - specialpe-
dagog - specialldrare - larare, nér det galler elever i behov av sarskilt stod.

De olika skolor vi har besokt har vi valt att bendmna Aspskolan, Bjorkskolan, Ekskolan och
Lonnskolan. Alla skolor och informanter har fingerade namn.

4.1 Aspskolan — en forandrad skola

Organisationen med rektorn, specialpedagog och speciallarare pa Aspskolan ar uppbyggd
enligt figur 1.

Rektor

Specialpedagog

S

Speciallarare - Speciallarare
Aspskolan Specialldrare

|

Léarare
Aspskolan

Figur 1:. Organisationen Aspskolan.

Rektorn Anette har det évergripande ansvaret for de tre grundskolor hon &r rektor for.

Under rektorn finns det en specialpedagog som i borjan av aret 2012 kommer att arbeta heltid.
Specialpedagogen kommer att arbeta i folje med rektorn Anette och kommer att besdka de
olika skolorna sdsom Anette gor i dagslaget. Det innebér att Aspskolan har tillgang till speci-
alpedagogen en dag i veckan. Specialpedagogens roll, enligt rektorn Anette, &r att ha ett dver-
gripande ansvar for den specialpedagogiska utformningen. Specialpedagogen kommer att ha
en insyn i organisationen och pé gruppniva och forsoka handleda lararna pé de olika skolorna.
Specialldraren har ett annat arbetssétt jamfort med specialpedagogen. Specialléraren &r stat-
ionerad pa Aspskolan och ska arbeta dels i klass och dels mot den enskilde individen i dess
svarigheter. Speciallararen ska tillsammans med klassldraren utforma vad som &r bast for in-
dividen. | ett fall har det varit intensivtraning i matematik som géllt. Eleven har fatt arbeta
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intensivt fyra dagar i veckan med matematiken i ett annat rum och enligt lararen Anna har det
redan markts resultat med intensivtraningen for eleven. FOr en annan elev arbetade specialla-
raren med eleven i klassrummet eftersom det var elevens 6nskan att sitta kvar i klassrummet.
Eleven kande att den missade mycket av det som hénde i klassrummet och ville inte hamna i
ett utanforskap. Enligt lararen Anna har speciallararen delat in laséret i perioder, fyra peri-
oder, och nar en period ar avslutad sa utvarderas arbetet.

Pa Aspskolan ar klasserna sma med omkring 15 elever i varje klass. Rektorn Anette har som
forslag att andra pa klasstorlekarna sa att de blir 2 larare pa en storre klass jamfort som det &r
nu att det ar en larare pa en mindre grupp.

Vilka elever som &r i behov av ett atgardsprogram, det bestammer rektorn Anette. Det finns
en handlingsplan hur forfarandet av ett atgardsprogram ska se ut i kommunen. Enligt Rektorn
Anette sa ska ett atgardsprogram vara enkelt att fylla i och att det ska finnas uppfoljnings-
blanketter och utvarderingsblanketter. | utformningen ska elevens nulége beskrivas, dels av
lararen men ocksa av vardnadshavare, aven kort och Iangsiktiga mal ska beskrivas bland an-
nat. De har dven haft workshops i hur ett atgardsprogram ska skrivas. Rektorn Anette namner
att de har en elevhilsogrupp. En grupp som traffas pa Aspskolan tre ganger per terminen, fast-
stallda tider da specialpedagog, speciallarare och larare traffas for att hjalpa och stodja
varandra i arbetet. Elevhalsogruppen diskuterar om en elev behdver ett atgardsprogram eller
ej. De utvarderar ocksa befintliga atgardsprogram. Rektorn Anette sager att det &r lararen som
ar spindeln i natet vid upprattandet av ett dtgardsprogram. Om en larare ska hjélpa en elev
extra sa frisatts det tid for den lararen. Méte mellan speciallararen och lararen har inga be-
stamda tidpunkter eftersom det ar en relativt liten skola. Nar det ska uppréttas ett atgérdspro-
gram sa traffas de mer for att atgardsprogrammet ska bli bra for eleven och for att visa hur de
arbetar med eleven i svarigheter.

Om det uppdagas att en elev har svarigheter i matematik sa ska eleven f& hjalp direkt. P& Asp-
skolan véntar de inte p att en elev ska mogna utan att de satter in stod sa fort de marker att en
elev ar i svarigheter. Det innebar att de arbetar med eleven innan ett atgardsprogram ar skri-
vet, men att nar ett atgardsprogram &r skrivet s borjar arbetet med eleven pé allvar. Hur or-
ganisationen ser ut pa skolan ar mer relevant an storleken pa skolan for att snabbt ge stodet
eleven behover.

Aspskolan och de 6vriga tvéa skolorna har valt att satsa sina resurser pa specialpedagogisk
kunskap. Att till exempel ha en anstalld speciallarare pa varje skola och en specialpedagog
med ett dvergripande ansvar. Enligt rektor Anette sa arbetar de inte med elevassistenter.
Matematiksvarigheter upptéacks innan ett diagnostiskt test genomfors. Enligt Anna sa hanger
eleven inte med och for att forstirka det man tror sig veta, att eleven har matematiksvarighet-
er, sa kan man ge eleverna ett diagnostiskt test. Lararen Anna har anvant Skolverkets material
DIAMANT men ocksé Nationellt Centrum for Matematik (NCM) material, ”Att anvanda och
forsta tal”.

Pa Aspskolan finns mojlighet att observera varandras lektioner, lararna uppmuntras ocksa att
gora det. Men enligt lararen Anna sa innebar det mer arbete for henne eftersom hon maste
planera upp lektioner for den eventuella vikarien och sedan lamna ansvaret till ndgon annan.
Detta &r nagot lararen Anna inte ar bekvam med.
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4.2. Bjorkskolan — en mycket liten skola, dar férandringar kan komma att ske
Organisationen pa Bjorkskolan ser ut som foljer.

Rektor
Specialpedagog Specialpedagog
Larare/Bjorkskolan Larare/Annan Larare/Annan
skola Skola

Figur 2: Organisationen Bjorkskolan

Léararen Beatrice ar verksam i Bjorkskolan. Hon &r ansvarig for klassen men arbetar tre dagar
i veckan pa skolan. De 6vriga tva dagarna &r det en annan pedagog som har hand om under-
visningen. Pa skolan finns ocksa en forskoleklasslarare. Specialpedagogen Britt arbetar tva
dagar, méndagar och torsdagar, pa Bjorkskolan dels med eleverna i skolan och dels med bar-
nen i forskolan. Tre dagar i veckan arbetar specialpedagogen Britt pa en annan skola, aven dar
med elever i skolan och i forskolan. Den nytilltradda rektorn har sitt arbetskontor pa en tredje
skola och besoker de tva andra skolorna nar tillfalle ges.

Omorganisationer haller pa att ske pa Bjorkskolan, dels med ny rektor och dels med samman-
slagningar av rektorsomraden. Enligt véra informanter har den nya rektorn ett bra driv och
engagerad i verksamheten. Den nya rektorn ar till exempel med i processen nar ett atgards-
program skrivs. Den forra rektorn undertecknade, enligt vara informanter, bara atgardspro-
grammen utan att fordjupa sig namnvart i innehallet.

Bjorkskolan ar viéldigt liten s& det ar ett nara samarbete mellan lararen Beatrice och special-
pedagogen Britt. L&raren Beatrice har matematik och NO i sin utbildning och specialpedago-
gen Britt & mer kunnig inom svenska, vilket har lett till att Britt tagit éver en del av undervis-
ningen i svenska for eleverna i arskurs tre. Detta ar dven ett led i att arbeta forebyggande med
eleverna i amnet. Britt haller dven i engelskaundervisningen.

Specialpedagogen arbetar, trots att hon ar specialpedagog, véldigt lite med handledning av
lararna. Istédllet arbetar hon mer kompensatoriskt och aven en del férebyggande i klassen. En-
ligt Britt ar det "orealistiskt att tro att man ska jobba pé en skola och aldrig ha elever".
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For att ta reda pé elevernas kunskaper i matematik anvander sig Beatrice av ett egenhandigt
hopsatt matematikprov. Hon tycker inte att de tester som finns ar bra. DIAMANT till exempel
ar alldeles for upprepande anser hon. Britt daremot tycker att DIAMANT ger en bra bild av
elevernas kunskaper och framforallt &r det latt att se vilka moment eleverna inte behérskar.
Britt foresprakar ocksd Gudrun Malmers ROS-material inom omréden med problemlésning.
Beatrice och Britt namner ocksa att vanliga vardagssituationer och lekar ger bra indikationer
pé hur eleven ligger till kunskapsméssigt i matematik. Britt sager att hon inte satter in test
med en gang nar hon ska kartlagga elevers kunskaper infor ett tgardsprogram detta for att
dessa elever brukar ha valdigt déligt sjalvfortroende och tycker att de inte kan. Istéllet valjer
hon att sitta med dem nér de arbetar.

Enligt Britt ar det nya rutiner pa gang nar det galler test. Alla elever pa skolorna i omradet ska
gora ett DIAMANT-test per termin. Detta for att minimera risken att nagon elev faller ifran.
Testerna avslojar de barn som ar pa gransen, de som inte hanger med alls marks tydligt i
klassrumssituationen.

Om det framgar av bland annat testet att en elev har valdigt begriansade kunskaper tar Beatrice
upp det med elevens fordldrar. Sedan traffar Beatrice specialpedagogen och hon uppréttar ett
atgardsprogram. Efter detta traffar hon foraldrarna igen for att fa eventuella idéer och tankar
fran foraldrarnas sida samt ett godkannande av atgardsprogrammet. Nar de haft detta mote
traffar Beatrice rektorn sa att d&ven hon kan godkénna och skriva under atgardsprogrammet.

Beatrice berttar att det tar ungefar tva veckor att uppratta ett atgardsprogram. Men arbetet
med eleven borjar sé fort de upptéicker att den behdver det extra stodet. | borjan av varje ter-
min gérs en avstamning sager Britt och namner att det kan ta upp till en till tvd manader innan
hon borjar arbeta med en elev som ar i behov av sarskilt stod. Men det har hant att elever har
fatt vanta anda upp till ett halvar eftersom det funnits elever som har haft ett storre behov.
Uppféljning av atgardsprogrammen gors en gang under terminen. D4 utvérderas det och even-
tuellt utvecklas det. Nastkommande termin gérs en ny uppféljning och utvardering. Svarig-
heten &r enligt Britt att fa till traffar med foraldrarna.

Pa skolan upprattar man atgardsprogram redan i forsta klass om det behévs. Det finns ingen

anledning att vanta om man ser att en elev ligger i farozonen, anser lararen Beatrice. De ele-

ver som forvantas att inte na malen i trean far sarskilt stod. | forsta klass ar det dessutom lat-
tare att anpassa undervisningen. Det ar lattare att dra ned pa tempot for att alla i gruppen ska
hénga med. Man forsoker stimulera och gora saker som kan passa alla. | forsta klass ar det ar
mest fokus pa spraket och det sprakliga.

Bade Britt och Beatrice anser att det &r viktigt for elevernas forstaelse att anvéanda sig av kon-
kret material. De anpassar materialet s att eleven kanner att den klarar av uppgifterna men att
de 4nda blir en utmaning. Pa var fraga om det konkreta materialet hjalper barnen svarar Britt
att "Ofta gor det det". Barnen far inte en bild i huvudet av ett antal och de kan inte hélla in-
formation i minnet. Ofta &r det arbetsminnet hos de som har svart med matte. Har man fem
och tar bort tre s& maste de halla fem i minnet, vad det &r och aven vad de ska ta bort. Det ar
mycket som vi som har ltt for matte inte tanker pa. Att det ska vara i minnet. Har man en bild
eller gor det manga ganger, kanske lagger det som monster for dem, s& hjalper man dem. Dels
far de det visuellt och dels far de kanna. Jag tror en del barn maste kanna, faktiskt." (Britt,
specialpedagog). Aven Beatrice tycker att det &r viktigt att barnen far mojlighet att uppleva
matematiken, att se att den finns dverallt. Hon vill att "eleverna ska kénna det i kroppen" (Be-
atrice, larare). Av denna anledning anvéander hon sig inte av datorer i matematikundervisning-
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en. Britt daremot tycker att det satsas for lite pa program for datorer. Hon tycker att det ar ett
bra kompensatoriskt hjalpmedel som gor att eleverna dessutom latt kan se sina framsteg. Ty-
varr har det blivit forsamringar pa den fronten efter sammanslagningen av stadsdelarna. Hon
har inte langre samma frihet att l4gga in de program hon tycker ar bra och manga av de gamla
programmen som fanns installerade pa datorerna har tagits bort.

Utbver att arbeta med konkret material anser de att det ar viktigt att arbeta med elevernas
sjalvkansla och att arbeta med de delar eleven ar bra pa for att kunna fa eleven att starka sig
dven pa andra delar. Britt sager att de dven tar hansyn till elevens placering i klassrummet nar
de kartlagger elevens behov. Hon brukar marka sant nar hon kommer in i klassrummet. Ty-
varr dr det inte alltid att lararna lyssnar pa henne, sager Britt.

Awven Beatrice uttrycker frustration Gver att hon inte alltid far gehor nér hon behover hjélp
med en elev. Ar till exempel alla i arbetslaget inte av samma &sikt nér det géller att f& en ut-
redning, av till exempel dyskalkyli, gjord kan det bli svarigheter med att fa igenom ett beslut.
Enligt henne &r det rektorns sak att dra igang utredningen men den rektorn de hade tidigare
var urdalig och forstod inte. Att det ar en kostsam historia att géra en utredning kan vara en
orsak till oviljan resonerar Beatrice.

Specialundervisningen sker bade i det ordinarie klassrummet tillsammans med de Gvriga ele-
verna men ocksa enskilt eller i mindre grupper i ett narliggande grupprum. Specialpedagogen
Britt tycker att det inte alltid fungerar att ha specialundervisningen tillsammans med den 6v-
riga klassen eller i smagrupper, det beror helt och hallet pa elevens/elevernas behov. "De kan
sd olika. Aven om de kan lite s& kan de olika mycket av det som &r lite. Och har svart for olika
saker, de ar ju individer. Man ser ju lite monster sa nar man har haft manga barn men de ar
valdigt individuella. Det finns ingen mall." (Britt, specialpedagog). Det &r svart att ha riktig
individuell traning med fler &n ett barn &t gdngen om man inte har det férebyggande, anser
Britt, eftersom det latt blir att de duktiga tar Gver och de som har svart haller sig undan.

Forutom att specialpedagogen arbetar med eleven forsdker &ven ldraren sitta sjalv med eleven
en gang i veckan. Beatrice vill ocksa garna att foraldrarna arbetar med eleven hemma. Hon
har en kontinuerlig kontakt med bade hemmet och specialpedagogen for att stiamma av att de
arbetar mot samma mal.

Tid att traffas och utbyta erfarenheter med andra larare finns det inte mycket utrymme for.
Det har i och for sig avsatts en del tid till att arbeta med den nya laroplanen. | Gvrigt ingar
lararna i natverksgrupper, antingen inom matematik eller inom svenska, som traffas en gang i
manaden,. Larare fran andra skolor traffar de tva ganger per termin och vid studiedagar. Spe-
cialpedagogen Britt tycker att det &r svart, nast intill omojligt att kunna traffa ldrarna pa de
olika skolorna samtidigt. Eftersom deras scheman ser valdigt olika ut. Hon har ocksa svart att
f& ihop traffar med andra specialpedagoger. Men hon traffar en specialpedagog pa en narlig-
gande skola da och da och gick aven pa traffar som myndigheten for skolutveckling anord-
nade tva till tre ganger per termin.

Britt anser att den nya laroplanen ar alltfor inriktad pa kunskap. Visserligen ska skolan lara
om det, men det & mycket annat som hamnar i skymundan dé séger hon. "Jag tycker det blir
mer fokus pa kunskaper an pa viljan att lara sig saker. Jag tycker lararna far halla pa nu och
skriva en massa dokument om kunskap eller den kunskap som inte finns. De har sa lite tid att
forbereda sig och gora nagra roliga lektioner eller géra det liksom kul. Gladjen i undervis-
ningen tycker jag har férsvunnit k&nns det som." (Britt, specialpedagog).
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4.3 Ekskolan - férandringens skola
Organisationen pa Ekskolan ar uppbyggt enligt féljande figur 3.

Rektor

Specialpedagog

|

Larare Ekskolan

Figur 3: Organisationen Ekskolan

Rektorn Eva ar rektor dels pa Ekskolan men ocksa for en forskola i omradet. Rektorn Eva har
ett kontor pa Ekskolan, hon har arbetat som rektor pa Ekskolan sedan hosten 2011. Specialpe-
dagogen Elin arbetar halvtid pa Ekskolan och évriga tiden arbetar hon som specialpedagog pa
en annan skola i kommunen. Elin har arbetat pd Ekskolan sedan hdsten 2011. Specialpedago-
gen Elins roll &r att handleda lararnas arbete. Specialpedagogen Elin arbetar inte enskilt med
elever forutom nér hon ska utféra olika tester med eleverna. Enligt specialpedagogen Elin &r
det speciallararens uppgift att arbeta mot enskilda elever. Specialpedagogen Elins roll ar att
handleda lararna i deras arbete och ge forslag pa foérandringar i undervisningen. Detta gor hon
bland annat via observationer. Lararen Ellen papekade att de har mojlighet att lyfta olika elev-
arenden med andra larare pa Ekskolan for att fa hjalp och rad med elever i svarigheter. Rek-
torn Eva péapekade att det finns elever i behov av stod och elever i behov av sérskilt stod.
Gransen dar emellan &r valdigt harfin och enligt rektorn Eva avgors detta ndr hon ska besluta
om det ska uppréttas ett dtgardsprogram for en elev eller inte. Proceduren vid upprattandet av
ett atgardsprogram ar valdigt strukturerad vid Ekskolan. Lararen Ellen lyfter problematiken
med sina kollegor pa ett arbetslagsmdte med sina kollegor. Da kan lararen Ellen fa forslag pa
forandringar. Om forandringarna inte fungerar anmaler hon det via en anmalningsblankett till
elevhdlsan, dar bland annat specialpedagogen Elin, lararen Ellen, rektorn Eva och 6vriga per-
soner i elevhélsan kan till exempel vara psykolog, socialpedagog och skolsk&terska. De disku-
terar olika perspektiv. Har beslutas det om det ska skrivas ett atgardsprogram eller inte. Det ar
rektorn Eva som tar beslutet. Om det blir aktuellt gar specialpedagogen Elin in och gor en
kartlaggning, darefter ska lararen skriva forslag pa atgarder tillsammans med specialpedago-
gen Elin. Enligt rektor Eva ska ett atgardsprogram skrivas tillsammans med ansvarig lérare,
nagon fran elevhalsoteamet, foraldrar och ibland dven eleven. Rektorn Eva &r alltid med nar
det forsta &tgardsprogrammet upprattas. Uppféljning av atgardsprogrammet ska alltid ske med
jamna tidsintervall till exempel 6-9-12 veckors intervall, da ar oftast rektorn Eva inte med.
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P& Ekskolan anvands DIAMANT som diagnosmaterial. Lararen Ellen har ocksa anvant dia-
gnosmaterialet "Mans och Mia", for att se hur matematiktankandet hos eleven &r. Enligt lara-
ren Ellen uppticks det ganska snart om eleven har svarigheter, eleven &r inte inom spannet for
vad en elev inom det har aldersspannet ska klara av. Lararen Ellen papekar ocksa att hon tittar
pé vad eleven har presterat under dennes skolgang och kan jamfora med andra elever.

Arbetet pa Ekskolan 4r mycket individinriktat, men att bade rektorn Eva och specialpedago-

gen Elin papekar att det ar helheten som ska vara med ocksa. Det ska finnas en planering och
en tanke bakom till exempel placering av elever i ett klassrum. Det kan vara en enkel atgard,
som da ar pa gruppniva. Skillnaden mellan sérskilda atgarder och atgarder ar minimal enligt

rektorn Eva.

Rektorn Eva vill att ratt stdd ska komma in i klassrummen. Eva arbetar inte med elevassisten-
ter och “anser att det i mangt och mycket inte ar ratt hjalp” (Rektorn Eva). Hennes forslag ar
att forsoka att fa tva eller helst tre pedagoger som arbetar tillsammans i tva klasser.

Arbetet med elever i behov av sérskilt stod ska vara framétsyftande och att det ska vara fler
utbildade pedagoger i klassrummet. Beroende pa behovet i gruppen sa kan en pedagog ga ivag
med en grupp elever for att fa det extra stodet, men att det inte ska vara nagra enskilda elever
som alltid gar ivag. For tillfallet ar det akuta atgarder som gérs men att arbetet ska leda till att
vara framéatsyftande. Specialpedagogen Elin ska vara handledare och végleda sina lararkolle-
gor i arbetet med barn i behov av sérskilt stod. For tillfallet tycker Elin att hon "hoppar in och
slacker brander just nu" och att arbetet med forebyggande atgarder hinner hon inte med. La-
rarna vill garna ha tips pa material som de kan arbeta med till den enskilde eleven och inte sa
mycket pa gruppen, Elin forsoker arbeta mycket mer at gruppniva, men att det ar svart. Ett
steg i arbetet med att vagleda &r att lararna ska bli observerad av en kollega de k&nner val.
Aven rektorn Eva namnde att hon ska forega som ett gott exempel och att aven hon ska bli
observerade vid nagot tillfalle.

4.4 Lonnskolan — samma som alltid, i gamla fotspar
Organisationen pa Lonnskolan ser ut pa féljande vis.

/

Lérare Lonnskolan Specialpedagog/
specialldrare

Rektor

Figur 4: Organisationen Lénnskolan

P& Lonnskolan arbetar tva specialpedagoger, tvéa speciallirare och elevassistenter med de ele-
ver som ar i behov av sérskilt stod.

Pa Lonnskolan méste det finnas ett atgardsprogram for eleven om den ska fa hjalp av special-
pedagog/speciallarare. Det ar lararna som ansvarar for att atgardsprogram skrivs, men lararen
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Liv tycker det ar krangligt att skriva atgardsprogram och har dérfor inte gjort det. Trots detta
har hon anda tva elever som gar hos speciallararen. Hur det kommer sig beror pa att dessa
elever har gétt hos specialldraren sedan de gick i forskoleklass. Daremot har hon lamnat in
ansokan till elevhalsoteamet, EHT, vilket ar det forsta steget i upprattandet av ett tgardspro-
gram pa Lonnskolan. Det &r EHT som beslutar vad for hjélp eleven ska fa. Det ar klassfore-
standaren eller mentorn som skriver atgardsprogrammet. Specialpedagogen kan hjalpa till
ibland, men det & mentorn som har huvudansvaret.

| akuta fall sétts stodatgarder in omgaende, men i mindre akuta fall har det hant att elever har
fatt vanta en hel termin utan att fa hjalp.

Bade specialpedagogerna och lararna ar tveksamma till att skriva atgardsprogram forsta ter-
minen i arskurs 1 eftersom mognadsgraden bland eleverna ar valdigt olika. Majligen kan de
tanka sig att satta in extra stottning i slutet av arskurs 1 men da forsoker de ha eleverna i klas-
sen i mesta mojliga man. Lararna anser ocksa att det ar viktigt att de lar kanna eleverna or-
dentligt forst innan de bérjar med stodatgarder. Atgardsprogrammen foljs upp vid behov. La-
rarna och specialpedagogerna tréffas varje vecka och l&gger upp arbetsplaner for eleverna.
Det &r lararna som lagger upp specialundervisningen for specialpedagogerna. Specialpedago-
gerna forsoker flja lararens planering sa gott det gar.

Specialpedagogerna arbetar aldrig i klass med eleverna, de har inte den strukturen. Istallet far
eleverna ga ivig och f& stodundervisning i specialpedagogernas rum. Det ar flera elever sam-
tidigt hos specialpedagogerna. En anledning till att eleverna far ga ivag ar for att eleverna i de
allra flesta fall behdver ha lugn och ro. Specialpedagogerna anser dock att det aven skulle be-
hdvas stottning i klasserna men de har inte kommit dit &nnu organisationsméssigt. Detta ar
nagot aven lararna efterfrgar. Lararna vill ocksa byta ut elevassistenterna mot utbildade pe-
dagoger.

| sitt arbete borjar specialpedagogerna fran grunden. De arbetar mycket med konkret material
och med arbetsminnestraning pa datorer. Specialpedagogerna fokuserar ocksa pa att bygga
upp elevernas sjélvfortroende. Detta genom att bygga upp sma delmal och visa elevernas
framsteg tydligt.

Det storsta problemet enligt lararna Liv och Lena, &r att klasserna &r for stora, de hinner inte
med att undervisa alla eleverna. Med férre elever i klassen skulle de hinna med alla, vilket
skulle leda till att alla eleverna skulle na malen och da inte behdva sarskilt stod, menar larar-
na. "Jag vet inte vad det ar jag tror att de kan hjalpa mig med som jag inte kan géra béttre."
(Lararen Lena). En bra storlek pa en klass enligt lararna ar omkring 20 elever, annars ar det
for fa elever. Lena skulle garna vilja att de var tre larare pa deras klasser eller annu hellre tva
larare per klass. "En del barn blir ju ett problem nar gruppen har gatt upp till 27 stycken. De ar
inget problem nar de ar 20” (L&raren Lena).

Lararna tycker att det ar alldeles for lite antal timmar i matematiken. Pa Lonnskolan har de tre
timmar matematik i veckan och sju timmar svenska. Lararna Liv och Lena sager att de far
forsoka ldgga in lite matematikovningar i andra &mnen till exempel i idrotten. Aven hur skol-
dagen ar utformade for de som gar i arskurs 1, att det kommer fritidspedagoger som anvénder
halvklasstiderna till att leka och gora andra roligheter, och sedan ska l&rarna forsdka bedriva
matematikinlarning med helklass.
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”Mycket tror jag &r felet ibland kan matematikundervisningen ga till sa dér att man raknar
véldigt mycket i sin egen mattebok, man glémmer bort att tala matematik. Man behover
hjalpa barnen att sitta ord pé& vad de egentligen gor.” (Lararen Lena) Det galler att prata ma-
tematik, men ocksa ta in matematiken med de olika sinnena man har. Det ska vara enkelt och
konkret till exempel att foremalen ska ga att halla i handen och att de inte ska lata papekar
lararna. Ett bra hjalpmedel &r bénor enligt lararen Lena.

Lararna pa Lonnskolan har inte anvant nagot speciellt diagnosmaterial utan de anvander sig
av laroboken och ser vilka misstag eleverna har gjort dér. De vet om att det finns diagnos-
materialet DIAMANT och Lena har anvant sig av diagnosmaterialet "Mans och Mia", men
det ar laroboken som de anvander sig av for att se hur det gar for eleverna.

4.5. Skillnader och likheter mellan skolorna

Specialpedagogen pé Aspskolan och specialpedagogen pé Ekskolan Elin har liknande upp-
fattningar i sin yrkesroll att de inte arbetar med eleverna i kompensatoriskt syfte, De har ett
mer 6vergripande arbetssétt och ska handleda de olika pedagogerna pa respektive skola. Spe-
cialpedagogen Elin p& Ekskolan sager att ”Dels sé finns ju inte den tiden, och dels sa ar jag
specialpedagog och inte speciallarare sa jag arbetar inte pa det sattet.”

Specialpedagogerna pa Bjorksskolan och Lénnskolan, Britt och Lillian arbetar kompensato-
riskt mot eleverna. Specialpedagogen Lillian séger angaende hur manga elever hon arbetar
med "Jag har betydligt fler elever att ta hand om, de &r 23.”

Britt pa Bjorkskolan ar utbildad specialpedagog och arbetar inte bara kompensatoriskt mot
eleverna utan dven handledande mot lararna till viss del. Hon forstar sig inte pa arbetsséttet att
bara arbeta handledande. "Det ar lite orealistiskt att tro, tycker jag, att man ska jobba pa en
skola och aldrig ha elever. Jag vet inte riktigt hur de har tankt da."

”Ofta nu pa senare tid & man ju Ma-No-larare och da kraver No:n s mycket forberedelsetid
sa det kanske ibland blir att man "gu’va sként" nu har jag matte och da tar jag fram min laro-
bok” (Rektorn Eva).

De papekar att det finns mycket bra som gors i skolorna, men att det kanske allt for ofta ar det
negativa som kommer fram, att en del aldre bara anvander matematikboken och vagar inte ga
utanfor den.

4.6 Resultatsammanfattning

Har sammanfattar vi vad vi kommit fram till i vart resultat utifran vart syfte och svarar pa vara
fragestallningar.

Vart 6vergripande syfte med studien &r att undersoka och analysera hur skolor arbetar med
elever i behov av sarskilt stod i matematik. Vi vill ta reda pa vilken niva inom skolorganisat-
ionen som i forsta hand fokuseras vid upprattandet av atgardsprogram. Ar det enbart eleven
som ska forandras eller ar pedagogerna medvetna om att forandringar dven kan goras pa andra
nivaer an individniva? Vart syfte ar ocksa att undersoka vad som paverkar skolornas och la-
rarnas val av arbetssétt.

Fréagestallningar
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A Vilken niva fokuseras vid utformandet av stodatgarder? (Organisations- grupp- eller
individniva.)

A Hur snart efter uppmarksammat problem sitts stodatgarder in?

A Hur ser stodatgarderna ut? (Enskild undervisning, férandrad undervisningsmetod, ex-
tra resurser till exempel i form av teknisk utrustning.)

A Syns det ndgra markanta skillnader i hur skolorna arbetar beroende pa var de ar be-
lagna eller hur stora de &r?

Var studie visar att tre av fyra skolor véljer att ge elever i behov av sarskilt stod i matematik
specialundervisning inom klassrummets ramar, eller i anknytning till klassrummet. Endast en
av vara intervjuade skolor valde att eleverna skulle ga ivag och fa extra stod hos specialpeda-
gogen. P& tva av skolorna var det de ordinarie pedagogerna som sjalva stod for elevernas spe-
cialundervisning. Pa den tredje skolan var det specialpedagogen som gav eleverna extra stod,
men inom klassrummets ramar.

Problemen uppmarksammas ganska tidigt, och hur problemen uppmarksammas ar liknande pé
de olika skolorna i studien. Till exempel uppméarksammas elever som inte har en grundlag-
gande antalsuppfattning och att de inte ar pd samma niva som sina klasskamrater i matemati-
ken. P& Bjorkskolan anvands ett egenhéandigt test, andra pedagoger marker det genom att ele-
verna inte ligger inom spannet for det som ar normalt for just den arskursen eller med sina
klasskamrater. De kan ocksa anvanda olika diagnosmaterial till exempel DIAMANT. Vidare
visar var studie att det ar skillnad nar stodatgarderna satts in. P4 tre skolor s& kommer arbetet
igdng ganska snabbt med stodatgarderna for eleverna, och att arbetet sker kontinuerligt medan
ett atgardsprogram uppréttas. Atgardsprogrammet féljs upp efter jamna intervall och att de
utvarderar atgardsprogrammen. Pé den fjarde skolan, Lénnskolan, satts inte stodatgarder in
med en gang. Lararna vill lara kinna eleverna ordentligt forst, vilket gor att det kan ta lang tid
innan eleverna far det stod de har ratt till. Problematiken uppmarksammas men att det kan ta
upp till en termin innan eleven har fatt sitt stod. Vidare sa féljs atgardsprogrammen upp efter
behov pa Lonnskolan.

Arbetssatten och organisationerna pa skolorna skilde sig &t markant. Pa det stora hela beror
det inte pa var skolorna &r belagna eller deras storlek, utan mer pa hur organisationen ser ut pa
den enskilda skolan. Hur rektorn och hur de olika resurserna anvands pa respektive skola. Hur
de olika rektorerna kan uppfattas som ledare och hur de leder sin personal. P& Lénnskolan har
de haft tillfalliga I6sningar med rektorer under 1,5 ar. Detta avspeglas i organisationen pa
Lonnskolan. Hur specialundervisningen &r utformad och hur rektorn ser pa specialundervis-
ningen. Detta avspeglar sig aven i hur rektorerna har tolkat skollagen och da textraden elever i
behov av sarskilt stod. Lénnskolan som ar den storsta skolan i var studie har en mer exklude-
rande arbetsform, jamfort med de andra tre skolorna, nar det géller arbetet med elever i behov
av sérskilt stod inom matematik.

< ghale ‘[Formaterat: Normal

5. Diskussion

I avslutande del kommer vi att diskutera val av metod, resultat och fortsatta studier. Vi borjar
med en sammanfattning.
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5.1 Metoddiskussion

Var tanke var att observationerna skulle ligga till grund for vara intervjuer. Men for att fa en
mer tillforlitlig bild av hur undervisningen verkligen gér till skulle observationerna skett un-
der en langre tid samt dven inkluderat specialpedagogernas arbete. Vi skulle ocksa i forvag
behovt veta vilken/vilka elever som &r i behov av sérskilt stod.

Vi tror att oavsett vem som utférde vara intervjuer och nar det skedde s hade vi anda fatt
liknande svar. Visserligen kan bade var och vara informanters dagsform eventuellt ha en viss
paverkan pa svaren men inte sa stor att det skulle paverka resultatet av var studie. Daremot
kanner vi att vid de intervjuer det var fler an en informant samtidigt sa var det alltid en av dem
som tog mer plats &n den andra. Hade vi haft mojlighet att intervjua var och en for sig hade
den tystlatna av dem fatt mer talutrymme. Trots detta tror vi inte att svaren skulle skiljt sig at
namnvart, aven om vi hade fatt méjlighet att gora enskilda intervjuer med alla informanterna.

Vi valde att dven under observationerna narvara bada tva, detta for att fa en sa heltackande
bild av scenariot i klassrummet som majligt. Enligt pedagogerna péverkade inte var narvaro
namnvart. Men vi kan inte bortse fran det faktum att vi anda var nya ansikten for bade peda-
goger och elever. Dessutom utforde vi observationerna vid det forsta och enda tillfallet vi traf-
fade klassen. Sa nagon form av paverkan borde vi haft. Nu i efterhand har vi markt att vara
observationer inte tillforde sarskilt mycket till var studie. Undervisningsformerna var inte
annorlunda for ndgon av eleverna, inte heller anvandandet av konkret material. Hade vi i for-
vag vetat vilken/vilka elever som var i behov av sarskilt stod eller hade ett atgardsprogram
upprattat for sig, hade vi kunnat studera den/dessa elever mer ingdende. D& hade vi kanske
kunnat se om ldraren anvande eller arbetade med speciella strategier for just de hér eleverna.

5.2 Resultatdiskussion

Alla véra fyra olika skolor arbetar pa olika séatt med elever i behov av sérskilt stod. Infor vart
besok pa Aspskolan hade vi forvéantningar att fa se en skola som hade funnit en bra arbetsmo-
dell for att hjalpa elever i behov av sérskilt stéd. Aspskolan har figurerat en del i media just
tack vare sitt framgangsrika satt att arbeta med elever i behov av sarskilt stod. Det som slog
oss var att det var farre elever i klasserna. Annars var det inget sarskilt pa ytan som avsldjade
att just denna skola skulle ha ett mer valfungerande arbetssatt med elever i behov av sarskilt
stod. Rektorn Eva pa Ekskolan sa nagot om att det finns elever i behov av std och sa finns
det elever i behov av sarskilt stod. Elever som &r i behov av sérskilt stod &r elever som det
skrivs atgardsprogram for. Medan med elever i behov av stdd ar tanken att lararen som under-
visar ska fa ratt verktyg som kan anvandas for att eleven ska fa ratt stod. Att det inte behovs
hela den Ianga bearbetningsprocessen som ett atgardsprogram innebar for eleven och lararen.

Hur de olika pedagogerna uppmarksammar elever i behov av sérskilt stod &r valdigt individu-
ellt. De sager generellt "att det méarker man”. Inget mer &n sa. Vi vill tolka deras svar om att
det &r "tyst kunskap”. Begreppet ar inget de olika informanterna diskuterar utan séger vidare
att de inte &r pa samma niva som sina klasskamrater eller att eleven bara gissar sig fram och
har da inte forstatt antal. For att fa fram var det 4r som ar svart for eleven s& anvander de sig
av olika diagnostiseringsmaterial. Det kan vara nagot som skolledningen har bestamt eller
kommunen. Informanterna ser bade for- och nackdelar med de olika diagnostiseringsmateri-
alen. Det ena kanske mater en kunskap och nagot annat nagon annan kunskap. Informanterna
sager att de far prova sig fram och anvander olika metoder. Léwing (2008) och Bentley
(2011) papekar att det &r viktigt att folja upp ett diagnostiseringstest med lekar och samtal och
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att det ska ses som ett komplement. Lena p& Loénnskolan och Anna p& Aspskolan resonerade
om hur viktigt det r att prata och diskutera matematik.

Det &r svart att avgora om det sétt pedagogerna sager de arbetar pa ar det faktiska eller om
deras svar ar en vision om hur de skulle vilja arbeta. "Oavsett vilka orsaker som finns till att
en enskild elev hamnar i svarigheter, sa bor var installning i det specialpedagogiska arbetet
vara att alla elever bor fa méjlighet att lara sig mer matematik an de gor idag och alla bor
kunna f& uppleva att det &r intressant och meningsfullt att lara sig matematik.”" (Engstrom
2003, s. 11-12)

| Engstrom (2003) star det att var fjarde elev som far stodatgérder i skolan inte har nagot at-
gardsprogram. Vid var intervju med lararna pa Lonnskolan framkom det att tva av eleverna
fick stodatgarder trots att det inte fanns nagra skrivna atgardsprogram for dessa elever. Eng-
strom (ibid.) papekar ocksa att dtgardsprogrammen oftast stannar pa individniva och att det
var eleven som skulle dndras sig och inte skolan, det gjordes inga férandringar pa grupp och
organisationsniva.

| arbetet med att skriva var rapport har fragor om olika tolkningar lett till djupare diskussioner
oss emellan. Det visar sig att &ven Nilholm (2007) diskuterar att de olika texterna for elever i
behov av sarskilt stod kan ge utrymme for olika tolkningar. Enligt Nilholm (ibid.) s& forespra-
kas det valdigt fa vagar i hur det speciella stodet ska ges, och de olika styrdokumenten ger
heller inga forbud pa exkluderande losningar for eleven. Styrdokumenten foresprékar att sto-
det helst ska ges i den grupp eller klass eleven tillnér. Darfor ser det sérskilda stodet till elever
ut pa olika satt.

Utifran det vi har sett och erfarit &r det stora skillnader, inte bara mellan skolor och organisat-
ioner utan ocksa mellan pedagoger och hur de prioriterar barns olika behov. Vid vissa till-
fallen har elevens hjalp s att saga fallit mellan stolarna p& grund av dalig kommunikation
mellan klasslarare och specialpedagog. Andra tillfallen har eleven sjélv fatt bestimma om den
vill arbeta med specialpedagogen eller inte, trots att bade foraldrar, klasslarare och specialpe-
dagog varit eniga i att eleven ar i behov av extra stod.

Alla pengar som satsas pa fortbildning och liknande leder de till nagot eller blir det som att
slanga pengarna i sjon? Rektorerna pa Aspskolan och Ekskolan séager att det beror pa hur fort-
bildningen gors. Vidareutbildning for en eller ett par pedagoger pa skolan, finns det sedan
mojlighet for dem att sprida sitt budskap och sitt kunnande till de andra pedagogerna pa sko-
lan eller blir det att de varken har tid eller méjlighet att dela med sig? Vore det inte béttre att
som pa Aspskolan bjuda in forelasare till skolan sa att hela personalen kan ta del av det? Per-
sonalen har da mojlighet att med vem som helst pa skolan diskutera och problematisera sina
nyvunna insikter.

Tita rektorsbyten - ett satt for skolan att utvecklas? Positivt anser Ake Sandberg utbildnings-
chef pé Vasterbergslagens utbildningscentrum (www.dt.se, 2011-12-20). Det &r utvecklande
for verksamheten att fa in nya synpunkter. En forutsattning ar forsts att rektorn stannar till-
rackligt lange for att satta sig in i verksamheten och géra nagot i positiv riktning. Hur lange
det blir beror pa vad rektorn vill och hur han/hon vill utvecklas. Enligt utredningen (SOU
2004:116) &r just rekrytering av rektorer ett av arbetsgivarens viktigaste styrmedel for skolut-
veckling. Men da &r det enligt utredningen ocksa viktigt att veta vad for behov skolan har for
att da kunna efterfraga dessa krav i en nyrekrytering. Det ar ocksa av storsta vikt att ta hand
om den rektorskompetens man har, att stédja dem och véarna om dem.
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Vi har ibland fatt ganska motsagelsefulla svar fran véra informanter, lararna uttrycker en sak
och rektorerna en annan medan specialpedagogerna har ytterligare en syn pa saken. Vi tror att
det kommer sig av att rektorerna dels svarar pa hur skolan i allmanhet arbetar dels att de inte
ar helt insatta i vad som hénder i klassrummen. L&rarnas svar kan vara en kombination av hur
de skulle vilja, och i bésta fall, arbetar och vad verkligheten tillater. En kombination av reali-
tet och utopi med andra ord. Deras arbetssétt skulle ocksé kunna skifta beroende pa elevgrupp
och tid pa éret.

5.3 Fortsatta studier

Ett forslag pa fortsatta studier ar att intervjua olika rektorer for att fa en inblick i deras install-
ning till sitt yrke. Pa de olika skolorna kom det fram att rektorerna inte hade arbetat sa lange
pé sina respektive arbetsplatser. Vi funderar pa om det finns nagon parallell mellan hur fram-
gangsrik skolan ar och hur lange rektorn har arbetat dar.

Hur ser specialpedagogerna pé sitt yrke? Ar deras instéllning att de ska handleda lararna i sitt

yrke eller &r de dar for ett kompensatoriskt stod till eleverna? Vad har specialpedagogerna for
grundutbildning?
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Bilaga 1

Observationsschema

Vi kommer att i forsta hand observera lararens agerande/arbetssatt utifran foljande punkter

000D D

VVVVYVY

Lararnas interaktion med eleverna och med varandra.

Vilka elever far mest uppmarksamhet?

Vad handlar undervisningen om?

Hur och om och i s& fall vilka laromedel anvands? Samma laromedel for hela klassen?
Vilket arbetssétt anvands och uppmuntras?

helklass
grupparbete

enskilt arbete
lararlett
katederundervisning
tyst

samtal

o Vad far eleverna gora? (lasa, rakna, grupparbete etc.)
a Hur arbetar man med elever i behov av sarskilt stod?

VVVVYYVY

undervisning i annat rum, enskilt

undervisning i annat rum, grupp

stdd i klassrummet, enskilt

stod i klassrummet, grupp

sérskilt undervisningsmaterial (bocker, konkret material, teknisk utrustning)
vem ger det sarskilda stddet? (spec. ped., utbildad ped., icke utbildad ped., ele-
vassistent, andra elever)

o Ger lararna eleverna respons? Vad for respons?
o Individualiseras undervisningen?

Som avslutning kommer vi att frdga pedagogerna om allt varit som det brukar eller om var
narvaro har paverkat situationen.
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Bilaga 2
Intervjuguide

Bakgrund
o Vilken lararutbildning har du?
o Antal ar inom lararyrket?
o Hur manga ar har du arbetat med dina nuvarande arbetsuppgifter?
o Hur stor erfarenhet har du av elever med matematiksvarigheter?

Miljo
o Hur ser aldersfordelningen ut i skolan? Lérare? (Elever?)
Hur ser klassrumsmiljon ut? Klimatet i klassen, elevernas placering, méblering?
Pedagogernas/rektorns uppfattning om deras egen arbetsmiljo
Hur manga skolor ansvarar rektorn for? Var finns rektorn stationerad?
Hur manga specialpedagoger finns det p& skolan? Har specialpedagogerna fler skolor
som den arbetar med? (Var finns specialpedagogen stationerad?)
Kan du berétta vad som ligger till grund for lararlagets sammansattning?
o Vad har lararlaget for betydelse for dig?

0O 00Do

O

Redskap for bedémning
o Hur gér ni tillvaga for att se hur langt eleverna har kommit i sin matematikutveckling?
o Kan du beratta hur du upptacker att en elev har matematiksvarigheter?

Arbetssatt

o Vilka kriterier har er skola for att elever i matematiksvarigheter ska fa specialunder-
visning?

o Kan ni beratta hur ni arbetar med elever i matematiksvarigheter? Vad ar det som ligger
till grund for detta beslut?

o Kan du beratta nar det sarskilda stodet for elever i matematiksvarigheter ges? (Under
vilka lektionstillfallen?) Vad &r det som ligger till grund for detta beslut?

o Beratta om: Klasstorlek, antal pedagoger, fysisk miljo, laromedel, IKT, individuali-
sering, konkret material etc.

o Inkludering av alla?

Ovrigt
o Har elever med matematiksvarigheter dven svarigheter i andra amnen?
o Observerar ni ndgon gang varandras undervisning i utvecklingssyfte?
o Har ni foljt upp, eller utvarderat, hur er hantering av elever med matematiksvarigheter
fungerar?
o Har ni haft besok av skolinspektionen och i sa fall vilken bild gav de?
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