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Sammanfattning:
Syfte

Syftet med arbetet ar att undersoka hur pedagoger och férskolechefer arbetar for att inkludera barn i behov av
sarskilt stod i verksamheten.

Metod

Jag har anvant mig av en kvalitativ undersékning. Jag valde att intervjua fyra pedagoger och tva forskolechefer
som alla &r eller har varit verksamma i forskolor for barn i behov av sarskilt stod.

Resultat

Mitt resultat ledde fram till att det ar forhallningssattet hos pedagogerna och férskolecheferna som har en stor
betydelse for hur barn i behov av sérskilt stod blir inkluderade i forskolan. Utifran mitt resultat anser jag att det
ar viktigt med ett samarbete inom arbetslaget for att kunna méta den variation av barn som finns i
forskoleverksamheten. Arbetslaget ska utifran barnens forutsattningar skapa en inkluderande forskolemil6j for
alla barn som ar deltagande i férskolan.
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1. Inledning
Arbetet handlar om hur pedagoger och forskolechefer ser pa hur barn i behov av sarskilt stod
blir inkluderade i forskolan. 1 Ipfé 98 (red 2010) star det att

"Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar, forstaelse for att alla manniskor har lika varde oberoende av
social bakgrund och avsett kdn, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell 1aggning eller
funktionsnedséttning”(s.8).

Forskoleverksamheten ska ta tillvara pa och tillgodo se alla barnens olikheter ute i
verksamheten. Jag har gjort min undersokning pa tre olika forskolor dér det ar en mindre
barngrupp dar barn i sérskilt stod &r inkluderade tillsammans med andra barn som inte
behover det sarskilda stodet. En av forskolorna med en resursgrupp ska eventuellt laggas ner i
framtiden pa grund av att ett mal i verksamheten &r att alla barn ska vara inkluderade i en
ordinarie forskoleverksamhet. Jag upplevde detta som ett problem och bérjade fundera pa vart
ska barnen i behov av sarskilt stod fa mojligheten till den stéttning dem behdéver i sin vardag.

1.1 Bakgrund

Bakgrunden till mitt arbete ar att jag blev intresserad av hur pedagoger och férskolechefer
arbetar inkluderande i forskolan for barn i behov av sérskilt stdd. Jag blev intresserad av det
pa grund av att det r tal om en skola for alla och att en resursavdelning jag varit i kontakt
med ev. ska laggas ner inom kort. | mitt arbete s anvander jag mig av nagra nyckelord som &r
inkludering, forskola, pedagoger, forskolechefer, resursavdelningar, barn i behov av sérskilt
stdd. Jag anser de orden vara centrala for mitt arbete och for att lasaren ska kunna félja med i
arbetet véljer jag att fortydliga dem utifran min egna tolkning.

Inkludering: Att barnen ska vara deltagande i forskolan tillsammans med andra barn.
Forskola: En verksamhet dar barn i aldrarna 1 — 5 gar till for att fa ett socialt och larorikt méte
med andra barn infor skolstarten.

Pedagoger: Personalen som arbetar i forskolan och som ar utbildade forskollérare eller
barnskotare.

Forskolechefer: Den personen som ser till sa att verksamheten fungerer och foljer lagar och
forodningar som galler for forskolan.

Resursavdelningar:

Barn i behov av sarskilt stod: Att barnen behdver mer stéttning fran personalen i forskolan.

1.2 Syfte och problemformulering

Mitt syfte med arbetet ar att studera hur det kan se ut i férskolor fér barn som har ett behov av
sarskilt stod utifran forskolechefernas och pedagogernas synsétt. Eftersom att det ar tal om en
skola for alla, staller jag mig undrande till hur kan foérskolecheferna och pedagogerna kunna
anpassa sitt arbetssatt till det for de barnen i behov av sérskilt stod.
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Mina fragestallningar &r:

Hur arbetar pedagoger och forskolechefer for att barn i behov av sérskilt stod ska inkluderas i
forskolan?

Hur strukturerar pedagogerna arbetet i forskolan for att barn i behov av sarskilt stod ska
inkluderas i forskolemiljon?

Utifran mitt syfte och mina fragestéllningar sa kommer jag lyfta upp vad forskolecheferna och
pedagogerna har for kunskaper av att inkludera barn i behov av sérskilt stod i forskolan.

2. Tidigare forskning och teoretisk anknytning

2.1 Framvaxten av en forskola med inkludering

Andersson och Thorsson (2008) skriver att for mer dn hundra ar tillbaka har det i Sverige varit
en tanke om att ha en gemensam utbildning for alla barn och ungdomar och den tanken har
blivit allt starkare under aren. Dem menar att vi &nd& kan se att det sker olika sarskiljningar i
forskolans och skolans undervisning. Det kan upptrada som svarigheter genom maétet med de
olika variationerna som finns bland barnens sétt att lara sig. Brodin och Lindstrand (2004)
skriver att omsorgslagen som tradde i kraft 1968 var ett kompelement till andra lagar. For de
lagarna som fanns tidigare rackte inte for att se till sa att personer med utvecklingsstorning
fick tillrackligt med hjélp som de hade ratt till. Forfattarna menar att denna omsorgslag gav
personer med utvecklingsstérning en rétt till skolgang och verksamheter att befinna sig pa
under dagarna. Brodin och Lindstrand (2004) betonar att n&r omsorgslagen kom gav den alla
barn en allmén skolplikt. Lagens huvudsyfte var att ge de personer som har nagon form av
utvecklingsstorning en chans att leva deltagande i gemenskapen precis som alla andra. Pa sa
vis att de skulle ha ratt att fa bestamma sjalva och att deras integritet framhavs pa samma
villkor for alla manniskor i samhallet. Lagen skulle &ven se till sa att personer med
utvecklingsstorning kunde fa bra levnadsvillkor och hjalpa dem till ett sjalvstandigt liv.

Brodin och Lindstrand (2004) menar att integreringen kommer fran normaliseringsprincipen,
vilket innebér att man inte ska utskilja och stdnga inne de personerna med
utvecklingsstorning. Utan lata dem leva tillsammans med sina familjer och ha samma villkor
som andra manniskor i samhallet. Forfattarna anser att vi har gatt fran att sarskilja personer
till att innesluta dem i gemskapen, alltsa fran ett differentieringsperspektiv till ett
integreringsperspektiv. Utgar man da fran hur det ser ut i Sverige sa kan man se att
integreringen kommit langt men om manniskorna med utvecklingsstorning ska inga i den
sociala gemenskapen sa finns det mycket kvar att gora i landet. Brodin och Lindstrand anser
att det ska kunna vara en skola for alla sa kravs det en samordning i integrationsprocessen och
att alla de som medverkar i processen maste fa utbildning kontinuerligt och fa tillgang till
olika hjalpmedel. Dem betonar att personalen maste ha ratt hjalpmedel for att kunna utfora sitt
arbete. Malet for barnen ska vara att individen ska leva sjalvstandigt senare i livet bade i det
sociala och i sitt yrke. Forfattarna anser att hur ska man da kunna lyckas skapa en skola for
alla? Det kravs i forsta hand forandrade forhallningsséatt och att allméanheten maste fa ta till sig
mer fakta om méanniskor med funktionshinder. Brodin och Lindstrand (2004) anser att
samarbeta med andra lander kan 6ka intresset for olika utbildningsanstalter att bli mer
integrerade. Andersson och Thorsson (2008) skriver att uttrycket en skola for alla ar kopplat
till inkluderande aktiviteter och integrering. Forfattarna menar att det innebér en tanke och ett
mal att strava mot som har blivit uttryckligen klarare i styrdokumenten for forskolan och
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skolan. Medans historien idag visar pa att de ar svara mal att uppna. De mal som bestams av
riksdagen och andra politiska organ grundas pa en demokratisk vardering exempelvis att alla
manniskor &r lika mycket varda och har lika stor rétt till helt och fullt deltagande. Forfattarna
tar upp att det ar en handling som &r svar att genomfora i forskolan och skolans varld, for
besluten kan inte lova alla barn och ungdomar delaktighet for alla deltagande individer i
verksamheterna har inte samma synsatt och vérderingar. Andersson och Thorsson (2008)
refererar till Haug 1998 som menar att det finns alltid konflikter i arbetslag och i
verksamheten om varderingar och intressen, det kan leda till dilemman i utveckling och
handling. Haug beskriver att da gar man in och borjar l6sa konflikter med
kompromisslosningar sa leder detta ofta till att det kan bli traditionella uppréattade
segregeringar istéllet for nya integrerade losningar. Enligt Haug bor begreppen integrering
och inkludering/inkluderande verksamhet ses som en process som pagar. Processen ar en
utveckling mot laroplanens tryckta malsattningar. Han menar dessutom att malséttningarna i
laroplanen innebér att ssmmanhalla miljéerna och gemenskapen i verksamheten. Vidare
betonar han att alla deltagande individer har ratt till lika villkor i den gemensamma
verksamheten. De deltagande ska vara lika, ha lika ratt till utveckling och larande men éaven fa
kanna delaktighet och ansvariga for arbete. Andersson och Thorsson (2008) menar att
inkludering/integrering kan inte bara innebara en speciellundervisnings metod. Forfattarna
menar att inkludering/integrering ar en grundtanke for malséttningarna. Forfattarna anser
dessutom att de tva begreppen kan sta for en process som pagar och leder fram till integration
som innebé&r en gemenskap dar alla deltar och &r tillhérande for helheten. Att ha integration
som mal ar en foljd av att ha en demokratisk manniskosyn. Alla har lov till fullstandig
delaktighet, for att alla &r lika mycket vérda och ska inte avskiljas som odnskad. De olikheter
som finns mellan manniskor ses mer som en fordel for allménnas basta &n som motiv for
problem och svarigheter. Motsatsen till integrering ar segregering som innebdr avskiljande.
Andersson och Thorsson (2008) skriver att en storre del av vart lands invanare ser en
segregationspolitik som ett hot mot demokratin och manskliga rattigheter. Forfattarna
understryker att det da &r ett mal om integration far sin mening, att skapa ett samhalle med
lika rattigheter for alla. Brodin och Lindstrand (2004) skriver att segregering forstas lattare i
ett forlopp och da &r det ett hot mot en utveckling av interaktionen. Man marker det klart nar
en segregering ar ett mal eller ett behov. Segregering innebér att man urskiljer de barn som &r
i behov av sarskilt stod fran den ordinara barngruppen och satter de i mindre grupper utanfor
den ordindra gruppen.

2.2 Specialpedagogikens syfte

Nilholm (2007) papekar att nar man samtalar om pedagogik sa avses pedagogiken som ett
undervisningssatt eller en form ute i verksamheten. Specialpedagogiken kommer in och avses
som en speciell undervisningsmetod och en verksamhet som har en speciell form. Majligtvis
ar det en kdrna i specialpedagogiken att den anses som speciell i relation till den "vanliga”
pedagogiken. Utgar man fran ett historiskt perspektiv sa blev specialpedagogiken till for att
den vanliga skolan inte var anpassad till alla barngrupper. Skolan ar en plats dar barnen &r
olika i manga aspekter. For verksamhetens tillvagagangssatt blir inkludering en fraga for att
se till barnens behov utifran deras forutsattningar. Brodin och Lindstrand (2004) refererar till,
Haug 1998, att om alla pedagoger i Sveriges forskola och skola borde ha en grundladggande
kompetensen for specialpedagogiken. For att den svenska forskolan och skolan ska kunna fa
en battre chans att utveckla en inkluderande miljo for alla barn.

Brodin och Lindstrand (2004) refererar till, Cook och Schrimer 2003, att det finns i princip tre
olika krav som maste gélla for specialpedagogiken. Det ar:

1. Effektiva undervisningsmetoder ska ha utvecklats for att passa personer med funktionsnedsattningar.
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2. Metoderna méste ha varit implementerade med garanti for att ge resultat, de vill siga vara beprovade.

3. Metoderna maste pa nagot satt vara unika for specialpedagogiken; det vill sdga att de inte skulle
anvandas i franvaro av specialpedagogik.

(Cook & Schrimer (2003), perspektiv fér en skola for alla (2010) s.84)

Eva Bjorck Akesson (2009) skriver att inom specialpedagogiken sa &r innefattande eller
inkluderande specialpedagogik viktiga. Det innefattande innebdr att vara delaktig i
verksamhetens situationer, bade i de sociala och i de fysiska. Ett grundlaggande begrepp i
WHO, 2001,2007 &r delaktighet. WHO ben&mner det att man ska vara engagerad i sin
livssituation. Det innebdr for ett litet barn att hon/han ska vara involverad, aktiv och hon/han
ska sjalv klara av att fatta beslut som ror sin egen vardag utifran sin alder.

2.3 Tre perspektiv pa specialpedagogik
Det kompensatoriska perspektivet

Det kompensatoriska perspektivets tre grundldggande huvudpunkter:
1. Identifiering av problemgrupp,
2. sbkandet efter psykologiska och neurologiska forklaringar

3. skapandet av metoder for att kompensera for problemet (Nilholm, 2007, s. 25) .

Nilholm (2007) menar att detta &r de grundlaggande tillvagagangssatten i det kompensatoriska
perspektivets forskning men att stegen inte behovs féljas 1, 2, 3 utan de gar samman med
varandra. Stegen innebdr ett redskap for att kunna utveckla nya hjalpmetoder for de barn som
ar i behov av sarskilt stod.

Nilholm (2007) skriver att perspektivet ar inriktat pa hur den medicinska och psykologiska
kunskapen ser pa barn som ar i behov av sarskilt stod. Det leder till att inom perspektivet
beddéms barnen utifran de mallar som finns for de olika diagnoserna. Utifran vad
bedémningen visar sa satts det in pedagogiska tillvagagangssatt for att mota barnets
problematik. Det innebar att inom perspektivet ar det barnens diagnos som star i fokus nar
specialpedagogiska insatser ska sattas in. For barnet kan det leda till att hon eller han blir
avgransade i grupper som anses vara anpassade efter deras forutsattningar och behov. Nilholm
skriver att avgransningarna blir mer problemfyllda nér de handlar om barn i svara
larandesituationer och barn med utvecklingsstorning. Det kompensatoriska perspektivet ser pa
specialpedagogiken pa sa vis att barnets brister ar det man ska “ratta” till och anpassa till
omgivningen.
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Det kritiska perspektivet

Nilholm (2007) skriver att det kritiska perspektivet bygger pa kritik mot det kompensatoriska
perspektivet. Inom det kritiska perspektivet forsoker man hitta svar pa vad som ligger till
grunden for specialpedagogiken. Enligt det kritiska perspektivet sa ses specialpedagogiken
som en verksamhet som sarskiljer barnen fran den ordinarie verksamheten och inte tar tillvara
pa barnens olikheter. Perspektivet menar att det finns andra orsaker inom specialpedagogiken
som ligger bakom &n barnets bésta. Nilholm (2007) menar att orsakerna har att géra med den
sociala utvecklingen och han lyfter upp tre kritiska punkter mot specialpedagogiken. Nilholm
(2007) refererar Skrtic 1991 som menar att hade fortrycket av att vara olika, det professionella
intresset och de sociala institutionerna forsvunnit sa hade dagens forskola inte behovt ha
tillgang till specialpedagogiken.

Dilemmaperspektivet

Nilholm (2007) skriver att dilemmaperspektivet kommer ifran kritik av det kritiska
perspektivet. Perspektivet har sin kraft ifran kritiken av det kritiska perspektivet, men
forskningen inom dmnet har inte kommit sa langt. Nilholm tolkar dilemma perspektivet och
menar att dilemman &r konflikter som inte gar att reda ut men som hela tiden &r beslut som
maste tas och reda ut. Specialpedagogiken har bidragit till att grupperna blir likartade och pa
sa satt bidragit till en I6sning pa ett dilemma av att barn lar sig olika under inlarningen i
forskolan. Nilholm drar en likhet mellan dilemmaperspektivet och det sociokulturella
perspektivet och menar att inom det sociokulturella perspektivet sa & man intresserad av hur
dilemman uppstar i larandemiljoer. Inom dilemmaperspektivet vill forskaren fa reda pa hur
dilemman uppstar i den sociala omgivningen barnen befinner sig i. Forfattaren menar att
dilemman uppstar i konkreta larandemiljéer i forskolan.

2.4 Inkludering i forskolan

Bjorck Akesson (2009) skriver att barn i behov av extra stod gar for det mesta i forskolan.
Dem borjar dar ifran tidig alder i Sverige, det ar en del av barnens vardagsmiljo och det som
intraffar i forskolan inverkar pa barnet till stor del. Férskolan blir en viktig del for alla barns
larande och utveckling, &ven for barn i behov av sarskilt stod. | forskolans miljo finns en
formaga att paverka barnen i olika sasmmanhang for deras utveckling och inlérning. For barn i
behov av sarskilt stod ar det viktigt att de redan i forskolan far den hjélpen de ar berattigade
till. Det ar det forsta steget i en lang process dar barnen ska utvecklas och lara sig for den
kommande tiden i skolans miljoer. Pedagogerna maste arbeta reflekterande och metodiskt for
de allmanna och specifika atgarderna for alla barn som &r deltagande i forskolans miljo.
Forskolan blir da en arena for hur vi i Sverige valjer att respektera barnens rattigheter till
utveckling och undervisning enligt FN: S barnkonvention. Bjorck Akesson (2009) refererar
till Eriksson 2006 som menar att det &r ovanligt med speciella forskolor i Sverige for barn i
behov av sérskilt stod. Men det finns forskolor med grupper dér flera barn i behov av extra
hjalp gar tillsammans. For de flesta barnen i Sverige sa ar forskolan en viktig miljo. De gar
dar for att utvecklas och lara sig. Eriksson 2006 menar att det &r viktigt att personalen kan se
till alla barns likheter och olikheter. Dessutom tar han upp betydelsen av att det kan se vad i
forskolans miljo som inverkar pa det enskilda barnet och hur det berors, men dven hur miljon
berdrs av barnet i samspel. En pedagogisk verksamhet ska utformas till alla barn och de som
emellanat eller permanent har ett behov av att ha stod ska ha det. P& de grunderna stélls de
stora krav pa att personalen i férskolan ska arbeta sa att alla barn far mojligheter att utvecklas
pa basta satt utifran sina behov. Brodin och Lindstrand (2004) skriver om gruppintegrering
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och att det innebdr, att det & en mindre grupp barn som har olika eller samma funktionshinder
och sétts i samma barngrupp. Det kan innebéra att det ar mellan tre och fem barn. Brodin och
Lindstrand menar att en stor del av dessa barn upplever att det ar positivt att méta andra barn
med funktionshinder antingen med samma eller i liknande situation som barnet befinner sig i.
Dessutom skriver forfattarna att det gor intryck pa barnets identitet och intrycket pa deras
sjalvuppfattning blir positiv. Dem anser ocksa att manga barn utan funktionshinder ser det
positivt att fa lara kanna och vara med barn som har en utvecklingsstorning och andra
funktionsnedsattningar, eftersom det ger barnen ett annat perspektiv pa deras egen varld.

Forfattarna anser att gruppintegrering borde vara den ratta vagen att ga for integrering men
verkligheten ser inte ut sa idag.

Brodin och Lindstrand (2004) skriver att malen for den svenska handikappspolitiken ar att de
ska finnas delaktighet och jamlikhet och de ska nds genom att man integrerar och
normaliserar de manniskor som har behov av just den politiken. Forfattarna menar att med
hjalp av malen och gemenskap och delaktighet sa har barn med funktionsnedséttningar under
senare ar blivit mer integrerade i forskolan. Integreringen ar en aktiv process som pagar
medan en integration ar ett redan genomfort tillstand i forskolan. Assarsson (2009) skriver att
barn hamnar i svarigheter da forskolan inte kan anpassa sig till barnens olikheter. For att alla
barn idag ska fa chanser att kunna léras sig i delaktigheten med dem andra barnen krévs det en
annan forskola. Hon lyfter dven fram att en inkluderande milj6 for barnen &r den bésta
metoden mot diskriminerande forhallningssatt. Det ar en stor utmaning att skapa en skola for
alla da, alla barns férutsattningar, erfarenheter, kunskaper och behév behover tas tillvara pa.
Det ses som nodvandigt att skapa en skola for alla barn. Forskolan maste mota barnens
olikheter for att kunna bekrafta deras individuella erfarenheter de har med sig. Assarsson
skriver att manga pedagoger menar att barn forst maste lara sig det sociala spelet i
forskolan/skolan, innan det ar dags att lara de nagot annat. Det galler framforallt de barn som
anses behdva mer hjalp och genom det sa anses de avvikande. Assarsson (2009) refererar till
Black 2004 som menar att barnens provande i forskolan anses som viktiga for att det inte
alltid finns givna svar inom olika uppgifter. Barnen lar sig i sadana miljoer att de inte behdver
svara och leva upp till kravet om redan féardiga svar. Det ar lattare for personer med mindre
sociokulturellt kapital eller intellektuella funktionsnedsattningar att befinna sig i en sadan
miljo. Nilholm (2007) skriver att tanken med inkludering ar att forskolan maste utarbeta sin
verksamhet utifran den variationen som finns bland barnen, och att "avvikande” barn inte ska
sattas i miljoer som inte ar anpassade for dem.

2.5 Miljon och individ

Bjorck Akesson (2009) skriver att de smé barnen gér oftast i den férskola som &r nara hemmet
eller i en forskola ndra hemmet ihop med andra barn som bor i narmiljon. Inom grupperna
finns det manga barn som férskollarare anser behéver mer stéd men att det inte officiellt
identifierats. Det galler att individanpassa insatser och de &r ofta behdvliga men samtidigt sa
behdvs det allmanna insatser i forskolans miljo ocksa. Forfattaren menar att det galler barnen
som behdver mer hjalp an andra ska fa den hjalpen utifran dennes egna behov och
utgangspunkter, d&ven om hjalpen ar kortvarig eller langsiktig. Barn i behov av extra hjalp
eller barn som riskerar att fa besvar i sin utveckling, blir battre hjélpta av att forskolan agerar
for barnet sa tidigt som majligt an att agera i efterhand. Det fungerar att agera tidigt genom
att satta in allméanna insatser i férskolemiljon som ar till for alla barn och sen insatser som
vander sig till det individuella barnet. Barnomsorgens verksamhet och skola kan aldrig skapas



Isabelle Sundwall Inkludering i forskolan for barn i behov i sarskilt stod HT 11

lika for alla barn eftersom stéttningen maste utarbetas med omtankar om barnens egna behov
och bakgrund.

Brodin och Lindstrand (2004) skriver att det kan vara svart att befinna sig i miljoer som vi
inte kanner igen. Individen har alltid ett behov av att hitta olika ménster, strukturera,
organisera och sétta in saker i olika fack. Forfattarna menar att redan nar barnet ar litet har det
ett behov att soka efter ett monster och sortera for att kunna forsta det som sker runt omkring
sig, en sadan har process fortsatter hela livet. Forfattarna menar dessutom att individen
generaliserar for att 6verleva i den kulturella miljé den befinner sig i. I olika kulturer finns det
éverenskommelser som bestammer hur man som individ far uttrycka sig och hur man ska vara
men dven vad som anses ska uteslutas. Brodin och Lindstrand menar att det finns stora
olikheter om vad som &r ett godké&nt sétt att bete sig i olika samman hang, men det beror till
storsta del pa hur kulturen och vilken social tillhérighet man har. Dem menar att det som
anses normalt i en kontext och sarskilt kan vara onormalt och ses som brister i en annan
kontext. Det som sker pa samhallsniva kan ge foljder for barns och ungdomars chans till
utveckling. Mycket av de normer som finns i samhéllet ska barn redan fran fodseln
socialiseras in i. Det finns en syn att se problemen pa ett mer individualiserat sétt. Brodin och
Lindstrand menar att de svarigheterna ett barn har laggs pa barnet och inte pa den miljo barnet
befinner sig i och att idag ser man inte en mgjlighet att anpassa upplagget i verksamheten.
Barn och ungdomar som befinner sig inom skolansvarld riskerar att bli mindre prioriterade
om de har olika svarigheter. Framfor allt handlar det om vad skolan véljer att prioritera i sin
verksamhet. Forfattarna menar att det kan bli sa att de barn eller ungdomar som behéver mer
stod kan hamna i sakallade mindre grupper utanfor den 6vriga klassen, dessa barn eller
ungdomar som anses vara annorlunda eller avvikare fran den 6vriga klassen kan bli utsatt for
angrepp av de 6vriga manniskorna i sin omgivning. For oftast sa tacker den
specialpedagogiska insatsen bara nar de befinner sig pa lektion eller tillsammans med
barngruppen. Forfattarna menar att det finns for lite kunskap och insikt om hur ett samspel
mellan olika omstandigheter innanfér och utanfor skolan/férskolan ska vara. De gar att
faststélla att en del av de problemen som finns ute i verksamheterna idag kan bero pa att
samhallet idag ar under en omvandling. Samhéllssynen som finns idag &r den som préglar
barnens uppvéxt och avgoér hur deras omgivning ser ut. Barn klassas in mycket tidigt som
nagon som inte foljer de normerna som finns. Och &r man ett barn som klassas som det sa
mots man med negativa forvéantningar av omgivningen. Det som kommer fram &r att
forskolepersonalen har en mall att mota for hur ett normalt utvecklat barn ska vara och hur
hon/han ska se ut. Detta innebar en stor risk for att barnen inte far den hjalp de behover.

Forfattarna menar att finns det ett synsatt i forskolan att pedagogerna ser till barnens
begransningar blir barnet handikappat av bemotandet. Gor man redan det nar barnet ar litet sa
leder det till en stampel som kommer de vara svart att fa bort stampeln senare i barnets liv.
Bjorck Akesson (2009) refererar till Eriksson 2006 som skriver att bara for att ett barn
befinner sig tillsammans med andra barn i forskolan sa betyder det inte att barnet ar delaktigt.
Det finns inget bevis pa att barn med funktionshinder ar mindre deltagande, 4n de andra
barnen utan funktionshinder.

Brodin och Lindstrand 2004 skriver att individens behov maste sattas i fokus for att kunna
anpassas till varje barns forutsattningar och begransningar och det innebar att omgivningen
maste acceptera och erkanna barnet eller barnens funktionsnedséattningar. Forfattarna menar
att det ar viktigt att barn med funktionshinder far den hjélp de behdver men man far inte i
denna kontext glomma bort vad miljon runt omkring barnet har for paverkan pa individen och
dennes sétt att fungera pa samma villkor som de andra barnen i gruppen. Barn som har
funktionshinder ar latta att skilja som barn som behéver mer hjalp, men idag sa finns det
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ocksa barn som behover hjalp av andra orsaker exempelvis barn med sociala eller emotionella
svarigheter. Forfattarna lyfter upp att de tycks som att diagnoser pa barnen ékar i dagens
forskola. Dem menar att fler och fler barn behdver hjalp. Assarsson (2009) refererar till
Tullgren 2003 som menar att de sma barnen redan i forskolan, lar sig att tolka vilka regler
som géller i de olika aktiviteterna. Och hur aktiviteten ar utformad att utféra. Assarsson
(2009) skriver att da ett barn blir placerad i ett fack utifran sitt kon har ett nara band till hur
avvikelse och normalitet blir till. Hon tar upp ett exempel om hur ett barn med Downs
syndrom inte blir fodd med en identitet som avvikande eller att ha funktionshinder. Det &r
forst nér barnet moter sin omgivning och definieras som avvikande av den sociala
omgivningen. | ett samhélle som &r homogent liknar befolkningen varandra, men for att skapa
en skola for alla sa ska de som avviker fran normen fa vara en del av alla. Assarson betonar
att darfor borde skolan inte ha ett homogent synsétt. Forfattaren menar vidare att man pratar
om en skola for alla som meningsfullt for de barn och ungdomar som &r utanfor. Hon
utvecklar detta och lyfter fram att en sadan talan om skolan kan det ge en orsak till varfor det
finns svarigheter for att skapa en skola for alla barn och ungdomar, da det finns dem som inte
passar in i den helheten som skolan stravar efter.

2.6 Diagnos och samverkan

Brodin och Lindstrand (2004) tar upp att behovet av att satta diagnoser pa barn och ungdomar
Okar, for att skolan idag ska kunna ge de resurser som barnen och ungdomarna har ratt till.
Forfattarna anser att det som okat mest ar bokstavsdiagnoserna. Det kan ge konsekvenser for
barn och ungdomar senare i livet menar forfattarna. For de stamplas genom att fa en diagnos
och de &r svart att bli av med den stamplingen senare i livet. Kinge (2000) skriver att en
méangd av de barn som har sociala och emotionella svarigheter har omfattande problematik i
sin kontakt med andra barn och vuxna och blir ofta uteslutna fran lek och gemenskap.

Forfattaren menar att barnen upptacker, far chans till nya lardomar och forutsattningar for att
andra sitt beteende tillsammans med andra barn. Kinge (2000) refererar till Finge Magnussen
1979 som skriver i en artikel att det uppférande barn visar i férskolan oftast har ett underlag
aven utanfor verksamheten, aven om forskolan kan lagga mer saker pa barnet genom nya
chanser till misslyckande. Han lyfter upp meningen med att visa intresse for forskolan
eftersom det ar dar vara chanser till inverkan finns. Skolan eller férskolan har en mangd
chanser att stotta barnet till en positiv utveckling och samspel med andra barn och vuxna. En
nara kontakt med den vuxne kan bli en forutsattning for barnet att utveckla relationer med
andra barn och for att klara av att delta pa samma villkor i lek och socialt samspelt.

2.7 Sociokulturellt perspektiv

Claesson (2007) refererar till Vygotskij som menade att méanniskan blir sammanfoérd in i den
kontext hon véxer upp i. Han ansag att spraket har en del av larandet, for de ar i ett
sammanhang, att vara i en omgivning som larandet sker. Den som befinner sig i utkanten har
mycket att lara sig for att kunna bli en del av kunskapsinhdmtningen. Nybdrjarens forskning
efter ny kunskap gor denne till en fullvéardig del av inhdmtningen sa smaningom.
Claesson(2007) refererar till Lave & Wegner 1991 som menar att det "legitima perifera
deltagandet” sker i en kollektiv process. | sammanhanget sa kan man inte 16sg6ra andra
processer fran kunskapsinhamtningen. Tankande, talande, tillvagagangssétt och andra
processer uppfyller en funktion for att de ska bli en helhet av det man l&r sig. Den som ska
lara sig kanner sig forst utanfér gemenskapen men blir successivt en del i processen.
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Dysthe (1996) skriver att inom det sociokulturella perspektivet sa handlar det om relationerna
inom larandet, att larandet sker tillsammans i gemenskapen och kommunikationen och
samspelet ar viktigt for att skapa en larande milj6. Det a&r omgivningen som ar i fokus
tillsammans med vad barnen l&r sig i forskolan men att det storsta larandet sker i
gemenskapen med varandra. Carlgren (1999) menar att ett sociokulturellt perspektiv pa
larande ger motiv till att tvivla pa stravan mot integrering och att all kunskapsinhamtning ska
bli samma”. Ser man larandet situerat gor det att man som pedagog inte kan urskilja larandet
fran sitt sammanhang som rader under inldarningen. Utifran de olika pedagogiska
verksamheterna har man en del forutfattade meningar for att strava efter den bésta metoden
for larande. De pedagogiska verksamheterna riktar sitt mal pa att utveckla samma slags
aktiviteter ute i de olika verksamheterna. Men nér det finns en grundtanke om integrering blir
en sadan skildring tveksam, for att de skulle innebara att man hammar barnens larande. For att
mojliggora larandet hade de varit battre med en variation av metoder och aktiviteter. Inger
Assarsson (2009) refererar till S&ljo 2000, han skriver om sociokulturella perspektivet att den
synen pa larande innebar att kulturen 6verfors till manniskan och for barnet innebér det att
han/hon lér i den sociala miljon. | de olika artefakter vi anvander oss av i var vardag sa finns
kulturen och kunskapen inbyggt i de redskapen. Assarsson (2009) menar att forskolan &r tankt
att fungera som en social maétesplats dar en forenad forstaelse av kultur och dar man kan
skapa en forenad vérdegrund tillsammans. I forskolan ligger en grund av normaliserat projekt
med att pa avsikt ena de verksamma i férskolan och tillsammans komma Gverrens om
demokratiska vérderingar.

2.8 Variationsteorin

Pramling och Pramling Samuelsson (2008) skriver att i variationsteorin ar den viktigaste
aspekten att lara sig urskilja olika perspektiv pa hur man ser sin omvarld. Claesson (2007)
menar att for pedagogen innebdr det att denne ser till att barnen I&r sig att urskilja olika
variationer inom kunskapsinhamtningen. Vilket innebar att pedagogen aktivt ska lyfta
olikheter av tankesétt eller lardomar av de foreteelser som pedagogen l&r ut till barnen. Det
handlar om att barnen ska fa en forstaelse av hur de olika tankesatten dger rum under
aktivitetens gang.

2.9 Sammanfattning av den tidigare forskningen och teoretiska anknytningen

Hur arbetar pedagoger och forskolechefer for att barn i behov av sérskilt stdd ska inkluderas i
forskolan? Hur strukturerar pedagogerna arbetet i forskolan for att barn i behov av séarskilt
stdd ska inkluderas i forskolemiljon? Kopplingen mellan den tidigare forskningen och den
teoretiska anknytningen utifran mitt syfte och mina fragestallningar anser jag vara att det ar
manga delar som spelar in for att inkludera barn i behov av sarskilt stod i forskolan. Med
manga delar menar jag att det beror pa pedagogerna och forskolecheferna hur de valjer att
arbeta med miljon i forskolan for att mota barnens forutsattningar.

| Ipf6 98 (red 10) star det att:

’Arbetslaget ska samarbeta for att erbjuda en god milj6 for utveckling, lek och larande och sarskilt
uppmarksamma och hjélpa de barn som av olika sk&l behdver stéd i sin utveckling’ (s.11).

Jag anser att for barn i behov av sarskilt stod ar det viktigt att hela arbetslaget i forskolan
samarbetar for att barnen ska bli inkluderade i forskolan.
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Brodin och Lindstrand 2004 skriver att individens behov maste sattas i fokus for att kunna
anpassas till varje barns forutsattningar och begransningar och det innebér att omgivningen
maste acceptera och erkanna barnet eller barnens funktionsnedséattningar. Forfattarna menar
att det ar viktigt att barn med funktionshinder far den hjélp de behéver men man far inte i
denna kontext gldémma bort vad miljon runt omkring barnet har fér paverkan pa individen och
dennes satt att fungera pa samma villkor som de andra barnen i gruppen. Utifran det Brodin
och Lindstrand 2004 skriver, anser jag att det &r pedagogerna och forskolechefernas uppgift
att se forhalla sig till hela barngruppen och anpassa den utifran barnens olika behov.

3. Metod och tillvagagangssatt

Jag har anvant mig av ar en kvalitativ undersokning som metod och tillvagagangssatt. Jag
presenterar i metod och tillvagagangssatt hur jag gatt tillvaga under den kvalitativa
undersokningen.

3.1 Kvalitativ undersékning

Jag har anvant mig av kvalitativa intervjuer genom att ga ut till tre olika forskolor och
intervjua totalt sex forskolechefer och pedagoger. Trost (2010) skriver att vill man ta reda pa
hur manniskor uppfattar ett visst amne sa ar en kvalitativ undersokning tankbar. Han menar
att nar forskaren ska borja anvéanda sig av en kvalitativ intervju sa ska denne ha utformat raka
och enkla fragor som leder framtill att forskaren far mycket innehallsrika svar att utga ifran.
Stukat (2005) skriver att det &r viktigt att inte forskaren drar forutfattade synpunkter utan
forskaren ska reflektera och tolka det resultat som undersdkningen ger. Mitt syfte med att
anvanda mig av kvalitativa intervjuer som metod var for att fa svar pa mina fragestéllningar
utifran pedagogernas och forskolechefernas intervjusvar. Jag valde intervjuer for att det
kandes mest relevant for mitt arbete och for att kunna folja upp intervjusvaren.

3.2 Urvalsprocessen

Jag har valt att anvanda mig av samtalsintervjuer med fyra verksamma pedagoger och tva
verksamma forskolechefer pa forskolor dar barn i behov av sarskilt stod &r eller har varit
inkluderade i en resursavdelning. De deltagande personerna i intervjuerna har olika
utbildningar och har inte samma arbetslivserfarenhet. Jag kommer att bendmna pedagogerna 1
till 4 och forskolecheferna 1 till 2. Pedagog 1, 2 och 4 arbetar pa en resursavdelning idag
medans pedagog 3 har varit med om en omorganisation dar resursavdelningen omvandlades
till en ordinarie forskoleverksamhet. Forskolecheferna 1 och 2 arbetar pa forskolor dar det
finns en resursavdelning. H&r kommer en beskrivning av deras varierade
arbetslivserfarenheter.

Pedagog 1: Ar en kvinna, som ar forskolelarare sen 1993 och har varit verksam pa
resursavdelning sen den startade upp hosten 2010. Men aren innan dess har hon jobbat som
assistent for ett barn i behov av sarskilt stod.
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Pedagog 2: Ar en kvinna, som ar barnskotare och har arbetat sen 1983. Pedagog 2 har i stort
sétt alltid jobbat med barn i behov av sérskilt stod. Hon beskriver att hon forsokt undvika det
i ett ar men det blev inte som planerat utan hon atergick till att arbeta med barn i behov av
sarskilt stod och i dags ldget &r hon verksam pa en resursavdelning.

Pedagog 3: Ar en kvinna som &r forskollarare sen 1972. Pedagog 3 har arbetat som
forskollarare sen dess men hon var borta 11 ar fran Sverige. Hon gjorde ett uppehall fran sin
tjanst som forskollarare pa 90 — talet, och kom tillbaka 2000 — talet igen. Pedagog 3 har
arbetat pa en resursavdelning i nagra ar men nu sen terminens start 2011 sa gjordes
avdelningen om till en ordinarie forskoleavdelning.

Pedagog 4: Ar en kvinna, som ar forskolldrare och har arbetat sen 1985. Hon har arbetat pé en
ordinarie avdelning med stora barngrupper, men nar hon bérjade jobba var det 15 barn pa 3
personal pa 3 — 5 avdelningarna. Sen har hon haft 5- 7 aringar och da var de 17 stycken. Hon
har aven arbetet i 1 — 5 ars barngrupper och nar det var spartider var det upp till 22 — 23 barn.
Sa olika perioder i hennes arbetsliv, och nu arbetar hon pa en resursavdelning och har gjort
det sen hon tog sin specialpedagog examen for 3 ar sedan.

Forskolechef 1: Ar en kvinna. Hon har arbetat som forskolechef sen augusti 2011. Innan hon
blev forskolechef har hon vikarierat som chef i ett ar. Hennes grundutbildning &r
forskolelérare sen 1995 och hon har arbetat i olika verksamheter inom forskolan.
Forskolechefen har startat upp en syskon avdelning nar hon arbetade som forskollarare. Hon
har inga tidigare erfarenheter av resursavdelningar, da hon blev bekant med detta forst nar hon
blev chef augusti 2011.

Forskolechef 2: Ar en kvinna. Hon arbetar som forskolechef pa en forskola som har en
resursavdelning men hon bérjade forst som enhetschef 2002 framtill 2005. Da gjordes hennes
tjanst om till rektor. Under sin rektorsperiod hade hon ansvar for 6 enheter fram till 2007.
Forskolechef 2 har inga tidigare erfarenheter av resursavdelningar mer an ett ar, da
resursavdelningen startade upp hosten 2010.

Anledningen till att jag valde samtalsintervjuer &r att Esaiasson m.fl. (2010) skriver att man
kan anvéanda sig av intervjuer nar man vill 6ka forstaelsen pa hur manniskor uppfattar sin
varld de befinner sig i. Mitt syfte med samtalsintervjuerna var att se pa hur de verksamma
pedagogerna och forskolecheferna staller sig till att ha en resursavdelning pa forskolan. Jag
valde dessutom att intervjua de som &r eller har varit verksamma i en verksamhet dar barn i
behov av sarskilt stod ingar darfor det kanns mest relevant for mitt arbete. Esaiasson m.fl.
(2010) menar att urvalet av svarspersonerna gors genomtéankt och att de har nagot att tillféra
till det &mne man &r intresserad av.

3.3 Studiens tillforlighet

Stukat (2005) skriver om 3 principer som mater en studies tillforlighet. De tre principerna ar
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Reliabilitet innebar vilket verktyg forskaren
anvander sig av for att mata studiens kvalitet. Medans validitet innebar om forskaren méter
det syfte som studien ska mata. Och generaliserbarheten innebér for vilka personer studiens
resultat &r avsett for. Generaliserbarheten innefattar dessutom om resultatet géller de
forskolechefer och pedagoger jag valt att intervjua eller om jag kan sammankoppla det till en
storre malgrupp i forskolan. Jag anser att dessa tre olika principer som Stukat tar upp ar
valdigt svara att tolka och forsta. Jag som forskare tycker att jag lyckats fa fram mitt syfte
med studien och att arbetet kan l&sas av alla forskolechefer och pedagoger i
forskoleverksamheten.
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3.4 Intervjuernas utformning och genomférande

Innan man valjer att gora sina intervjuer ar det mycket man behdver tanka pa personligen,
Esaiasson m.fl. (2010) menar att nar man ska valja miljo for sin intervju sa ska man forsoka se
till sa att de ar lugn och ro och inga moment som stér. De namner &ven att den som intervjuar
rekommenderas att anvénda en bandspelare for att lattare kunna félja upp och reflektera
intervjuerna. Nar man val har gatt igenom de momenten med att vald milj6, intervjuat
personerna med bandspelare eller anteckningsblock sa &r de dags att transkribera sina
intervjuer. Transkriptionstiden for en intervju berdknas vara mellan fyra till fem timmar
beroende pa hur lange intervjun pagick.

Men som studerande kan man vélja att avgransa sina intervjusvar for att rikta in sig pa de som
ar relevant. Jag valde att skriva ut mina sex intervjuer i helheten, for jag tror jag hade missat
nagot om jag bara tagit bitar av intervjuerna.

3.5 For och nackdelar med metoden

Det negativa jag upplevde med att anvédnda mig utav intervjuer som undersékningsmetod var
att jag var tvungen att halla mig neutral och inte lagga in mina egna varderingar. Esaiasson
m.fl. (2010) skriver att under en intervjuundersokning vill forskaren ta reda pa hur manniskor
uppfattar saker som bertr de &mne man ar intresserad av. Manniskornas uppfattningar ska inte
varderas ratt eller fel, det &r dar intervjuaren maste tanka pa hur denne agerar som intervjuare
sd att intervjuaren inte lamnar ut sina egna fordomar. For det kan innebara samre underlag till
sin analys av intervjuerna. Det positiva jag upplevde med att anvanda sig utav
samtalsintervjuer ar att jag fick tydliga och konkreta svar och det var lattare att folja upp det
svarspersonen sa. Det blev en majlighet att ga tillbaka och reflektera kring vad som sagts
under intervjun. Esaiasson m.fl. (2010) skriver att en samtalsintervju ger mer rum for
samspelet mellan den som intervjuar och den som svarar. Men den som anvénder sig av
samtalsintervjuer kan komma att hamna fel om hon eller han raknar ut procent pa fragesvaren,
utan intervjuaren maste analysera resultatet. Esaiasson m.fl. (2010) skriver undertiden arbetet
med samtalsintervjuundersokningar pagar handlar det om att tydliggora de
problemformuleringar som kan leda till hur de gestaltar sig hos de ménniskor som varit
delaktiga i intervjuerna.

3.6 Etiskt stallningstagande

Trost (2010) skriver att nar intervjun borjar sa ska den som leder intervjuerna beratta for den
person som blir intervjuad att de rader en anonymitet, vilket innebar att jag som leder
intervjun ska avkoda de personerna som deltar sa att de inte gar att kanna igen. Stukat (2005)
refererar till HSFR etikregler som tar upp fyra etiska principer for det etiska
stélIningstagandet som innebar:

1. Informationskravet: Innebar att de personer som deltar i studien, ska informeras om vad
studien undersoker. De som deltar ska dessutom informeras om att hon eller han kan nér som
helst avbryta sin medverkan. Jag har anvant mig av denna princip under urvalsprocessen nér
jag fragade forskolecheferna och pedagogerna om dem kunde ténka sig att medverka.

2. Samtyckeskravet: Samtyckeskravet innebér att de som medverkar bestimmer sjalva om
dem vill delta eller inte. De deltagande kan under unders6kningens gang avbryta sin
medverkan. Jag har foljt detta under mina intervjuer genom att ta hénsyn till
intervjupersonerna och lyssnat pa dem.
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3. Konfidentialitetskravet: Innebér att forskaren tar hansyn till de medverkandes anonymitet.
Jag som forskare maste ta hansyn till anonymiteten och informera intervjupersonerna om vad
som géller. Det gjorde jag innan jag borjade intervjua personerna, jag berattade att allt som
sags som kommer att behandlas och avkodas for att inte kanna igen nagon deltagande eller
nagot barn. Darfor valde jag att kalla barnen i mitt resultat del for flickan eller X.

4. Nyttjandekravet: Nyttjandekravet innebér att den personen som utfor forskningen endast
far anvanda materialet i sin studie. Jag har anvant mig av nyttjandekravet genom att endast ha
materialet i mitt arbete.

3.7 Transkriberade intervjuer

Esaiasson m.fl. (2010) skriver att ndr man anvander sig av samtalsintervjuer kan man inte som
intervjuare veta vad som ar resultatet av de fragor man har. Utan intervjuaren (forskaren)
maste analysera och bearbeta sitt resultat utifran intervjuerna. Det jag upplevde nér jag
boérjade analysera och bearbeta mina intervjuresultat var att jag inte férvéntat mig dem svaren
pedagogerna och forskolecheferna beskrev. Jag hade inte forvantat mig att fa sa mycket
information om hur inkluderingen pa de tre olika forskolorna ser ut. Dessutom forvantade jag
mig inte att pedagogerna och forskolecheferna som arbetar i verksamheten anser att
forhallningssattet har en stor betydelse for att utveckla en inkluderande verksamhet med barn i
behov av sarskilt stod.

3.8 Bearbetning och analys

Jan Trost (2010) skriver att efter man genomfort sina intervjuer ska man bearbeta och analysera
dem. Han menar att inom en kvalitativ undersokning sa finns det ingen mall att folja utan det &r ens
egna tankar och kreativitet som far speglas in i analysen av vad som sagts under intervjuerna. Nar
jag borjade analysera mina intervjuer var tillvagagangssattet att forst lyssna igenom det jag spelat in
och sen skriva ut dem pa papper. Jag laste igenom alla mina intervjuer flera ganger for att kunna
forstd vad som sagts under intervjuerna. I min analys fann jag fem stycken olika teman utifran det
forskolecheferna och pedagogerna ansag vara viktigt i en inkluderande forskola och utifran det
valde jag att skriva mitt resultat. Temana i mina resultat ar foljande, forhallningssatt i verksamheten
for att moéta barn i behov av sérskilt stod, det ska inte vara annorlunda att vara olika, inkludering av
barn i behov av sarskilt stod i en forskolemiljo, strukturen pa en resursavdelning, kommunikationen
med barnen pa en resursavdelning och fran resursavdelning till en ordinarie avdelning — det ar ingen
som behdver strukturen nu.

4. Resultatredovisning
| resultatredovisningen kommer jag att redovisa mina intervjuer utifran sex olika kategorier
som jag fick fram nér analyserade och bearbetade intervjuerna. Jag har valt ut att ha de olika
kategorierna som sex rubriker och under rubrikerna ha ett ssmmanfattande resultat av vad
pedagogerna och forskolecheferna sa. Jag valde dessutom att redovisa ett exempel under varje
rubrik, det exemplet ar tagit fran intervjuerna.

16



Isabelle Sundwall Inkludering i forskolan for barn i behov i sarskilt stod HT 11

4.1 Forhallningssatt i verksamheten for att mota barn i behov av sarskilt stod

Nar jag stallde fragan till forskolecheferna och pedagogerna om hur man forbereder barnen i
verksamheten for inkludering sa fann jag fram ett tema om hur forhallningssattet i
verksamheten har betydelse. Personerna som deltog i intervjuerna lade stor vikt pa att det ar
forhallningssattet hos de vuxna som har betydelse for att barnen i behov av stod blir
accepterade eller inte. En pedagog uttryckte sig att de inte ska vara ’vi hér’ och ’assistenten
och barnet dar’ som en liten egen 0. | de olika verksamheterna finns de ett 6vergripande
synsétt om att det inte ska vara annorlunda att vara olika. Pedagogerna menar att de som
vuxna i verksamheten maste vara forebilder for barnen och lyfta fram de positiva sidorna hos
varje barn och inte de negativa. De intervjuade berattar att ofta i dagens verksamheter pratar
barnen till assistenten och inte till barnet, darfor ar det viktigt att lyfta och finnas till dar men
inte ta Gver barnets formaga att fora talan for sig sjalv. Pedagogerna anser att det &r viktigt att
personalen som jobbar med barn i behov av stdd har en kompetens och vilja att méta varje
barn och finnas dar som en stétte pelare. Beskrivningen som pedagog 2 gor far tjana som ett
exempel pa betydelsen av forhallningssétt for en inkluderande miljo. Pedagogerna menar att
personalen maste maéta alla olika barn pa lika villkor.

I exemplet tar pedagogen att en personalgrupp nekat ett barn.

Exempel 1

(Pedagog 2) Nu var det sa att, kanske inte sd som hon ar men det finns alltid
ett barn med sarskilda behov 1 alla grupper. Det finns alltid. Och sa ska det
vara ocksa. Nar hon bdrjade sd bdrja hon pd en smabarns avdelning, och da var
barnen sd sma sa att hon blev en med dem fran bdérjan fér alla kom ju
samtidigt och sa. Men jag ska saga med ett annat barn fér nagra ar sen skulle
komma hit med samma problematik, da skulle de inte till mig fo&r jag hade redan
fullt. Och da fick de nej fér personalen var radda. Men eftersom personalen
hadr kande mig nar hon skulle in sd var det godkant att hon kom. D& var det
samma avdelning som nekat det andra barnet innan. Men de beror pd att de
kdnde mig tror jag. Och de vet att jag skulle ta hand om henne. Och jag kan
se pa hela férskolan, all personal och alla barn har detta varit jatte
nyttigt fér att de ger sd mycket till alla om man far en helt annan referens
att barnen ser att man kan vara pa olika satt. Det roliga med flickan kanske
inte stammer Overens fér att hon dndd har sd mycket stor problematik men hon
har en fruktansvadrd hdég status och det &r inte sa vanligt och den
fragestédllningen har jag fatt till mig innan, av andra som jobbar med sant
har, varfdér har det blivit sd med henne att hon har sd hdg status och ar sa
mycket med i1 barngruppen. Om du tanker pad det ndr du varit har sa pratar
barnen med henne, manga ganger ar de att de pratar med assistenten. Men
barnen pratar med henne, ett barn kom in undertiden innan och sa att flickan
vill, men nu var det kanske inte riktigt sant. Var lite av barnets vilja foér
att f& komma in héar.

Hon tar upp att en personalgrupp nekat ett barn i behov av stéd pga. att de var radda for att méta
barnet. Men sen nar den flicka hon &r stod at skulle in tackade de ja for att de visste hur pedagogen
jobbade. Hon ser tydligt hur hela verksamheten lart sig av att man kan vara pa olika satt. Flickan har
fatt en hog status i barngruppen och de pratar inte till pedagogen utan de pratar till flickan i stéllet.
Manga ganger ar det att de pratar med assistenten och inte till barnet.
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4.2 Det ska inte vara annorlunda att vara olika.

Under en av mina intervjuer sa en pedagog att det inte ar annorlunda att vara olika. Hon menade att
oavsett om du &r i behov av stod eller inte sa ar hela forskolan involverad i tanket att det inte ska
vara annorlunda att vara olika.

Exempel 2

(Pedagog 4) Ja vi har ju som ett av vara &vergripande mdl att de ar ju, de
inte ska vara annorlunda att vara olika. Det har huset som mil, lite av
prioriterade malen. Och hos oss ar det ju valdigt tydligt.

(Isabelle)M

(Pedagog 4) Eftersom vi har barn med funktionshinder, och de &r ju standigt
narvarande, det ar vadl mera att man ser till varje barns behov och att det ar
de naturliga. Vi hadller val inte pd att pratar om olikheterna sdrskilt
mycket.

Pedagog 4 menar att deras generella mal &r att de inte vara annorlunda att
vara olika. I deras verksamhet ar det tydligt eftersom barn i behov av stdéd
ar narvarande. De ser det som en naturlig del i verksamheten och lagger ingen
stor vikt pa att de finns olikheter.

4.3 Inkludering av barn i behov av sarskilt stod i en forskolemiljo

Pa fragan om hur forskolecheferna och pedagogerna ser pa hur barn ska inkluderas i stora
barngrupper in fann jag temat att det ar en naturlig vég att ga men alla barn mar inte bra av det.

Forskolecheferna och pedagogerna uttrycker att det inte ar enkelt att inkludera barnen i behov av
stod i de befintliga barngrupperna. De intervjuade personerna var i stort satt eniga om att i dagens
forskola sa fungerar inte Sveriges mal och ambitioner om att ha en skola for alla. De anser att alla
barn inte mar bra av att vara i stora grupper dar de kan bli enda barnet som avviker och har en egen
personal som bredvid sig. En av pedagogerna berattade att hon och den pojken, hon ar stod till idag
var som en egen liten 6 i en forskoleverksamhet. Hon beskriver att pojken var den enda som ansags
avvika fran den rddande normen i den forskolan . Hon menar vidare att pa resursavdelningen blev
hans individuella behov tillgodosedd pa ett annat satt da det finns flera barn med olikheter och
barnen ar vana att mota de olikheterna som rader. Jag upplevde det som att pedagogerna hade
blandade k&nslor om hur det ser ut i forskolan/skolan for de barnen som &r i behov av sérskilt stod.
Pedagogerna jag intervjuade beskrev ett stort engagemang att det arbete personalen lagger ner med
barnen i behov av stod kraver ett stort engagemang fran de verksamma pedagogerna. En pedagog
uttryckte att barn i behov av stod behdver nagon som vagar utmana barn i behov av stod och inte
tycka synd om dem bara for att de har en svarighet i sin vardag. En pedagog maste vaga behandla
de pd samma satt som de andra barnen men ta hansyn till barnets svarigheter om de sa &r fysiska
svarigheter eller psykiska. Forskolechef 1 menade att &ven om barnen r i en mindre grupp sa blir
de 4nda inkluderade men utifran deras behov och deltar i forskolans aktiviteter for hela
verksamheten exempelvis leken ute pa garden och storsamlingar. Féljande citat visar p& hur en
forskolechef ser pa inkludering i forskolan.
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Exempel 3
(Forskolechef 2) Jag tycker egentligen att det ar en naturlig vag och ga. Att
framtiden maste se ut sa, att man férhoppningsvis, vi vet ju det att de
fortfarande foérekommer diskriminering och att personer med olika
funktionshinder ar exkluderade.

(Isabelle) Mm.

(Férskolechef 2) Pa valdigt madnga omrdden. Dom har mdnga rattigheter i lag
men vad ska man saga fortfarande sd finns det ett synsatt hos den stora
massan allmadnheten. Att jag tror att vi har sa lite erfarenhet av dem sa att
man har svart att mdétas och dar ser jag ju hur barnen &r intresserade av att
vara med exempelvis flickan med funktionshinder.
(Isabelle) M.
(Forskolechef 2) Att de &lskar ju henne fo6r den hon a&r och gdér henne delaktig
i deras lekar pa, efter den férmdga hon har och sa. Dom vill verkligen. Och
jag tror aven att de fungerar bra med de andra ocksa. Sen ar det ju en
problematik, dar barn har ett utdtagerande beteende, dar skrammer de ofta
lite andra manniskor ifran sig. Men jag tror anda att nar de vaxer upp med
det och ser har de varit med det sa a&r det mycket mer naturligt hela vagen

upp - .
(Isabelle) Precis.
(Férskolechef 2) Fast det ar en lang vag att ga.

Forskolechefen uttrycker hér att det naturliga for barn med funktionshinder &r att bli inkluderade i
verksamheterna och att de maste bérja redan i forskolan. Hon menar att allménheten har ett synsétt
idag dar inte manniskor med funktionshinder blir lika delaktiga som andra. Utifran det anser hon att
vaxer barnen upp med inkludering sa har det varit naturligt redan fran starten i barnens utveckling
och da kan synséttet komma att forandras.

4.4 Strukturen pa en resursavdelning
| min uppsats har jag ocksa intervjuat pedagoger som arbetar pa en resursavdelning pa en forskola.

Pedagogerna som svarade pa min fraga berattade om att de arbetar med block under samlingarna
och att de forstarker sina samlingar med teckensprak for de barn som ar i behov av detta. Blocken
innebar att de finns en bildtavla med bilder pa vad som kommer ske under dagen och att frukost,
lunch och mellanmal alltid har pa samma placering pa tavlan. Pedagogerna menade att barnen i
deras verksamhet mar bra av att veta vad som kommer ske under dagen oavsett om dem &r i behov
av sarskilt stod eller inte. En pedagog beréattade att ett barn hade borjat halla i samlingarna
tillsammans med nagon av personalen och nu kunde han borja variera vad som skulle upp pa tavlan
eller inte. En annan pedagog berattade att barnen ligger ett steg fore pedagogen nér denne ska
berédtta om vad som star pa tavlan. De framkommer &ven av intervjuerna att barnen blir hjélpta att
behalla ett lugn under dagen for de vet vad de ska gora efter den pagaende aktiviteten. Néar barnen i
verksamheten inte far vara deltagande i en samling sa uttrycker pedagogerna att barnen fragar efter
dem. Jag upplever det som att samlingarna ar en grund av strukturen pa en resursavdelning och
redan nar barnen kommer pa morgonen far de mojligheten att veta vad som kommer ske under
dagen. Skulle barnen glémma bort vad som sker sa ar det bara att ga tillbaka in i samlingsrummet
och kolla pa schemat.
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Foljande exempel visar pa hur en pedagog ser pa verksamhetens struktur

Exempel 4

(Pedagog 1) Lika fran dag till dag. Bdérjar med frukost vid nio kommer dom
flesta barn eller alla har kommit. Da har vi samling. Och da gar vi igenom
dagen med bildschema, vanliga mdltiderna, l&sningarna. Som dar sen grupper
och promenad och sa.

(Isabelle) Hur upplever du att barnen blir ndr de har strukturen?

(Pedagog 1)Manga barn blir lugna av det, sjalv som ny vikarie, vad gbér vi nu?
Man blir valdigt férvirrad. Lite orolig sjalv da &r vi andad vuxna och kan
fradga. Hur ska vi gdra nu, nér ska vi ha samling. Men det &r madnga barn som
inte kan satta ord pa det. Jag tror det ar jattebra for alla barnen. Att ha
struktur 1likva&l som vi gar med en almanacka och skriver upp, vad ska vi godra
nu behdver barnen det, ké&nner man ocksd 1 samlingen nar vi berattar vad vi
ska gbra, manga som nastan ligger steget fore dem vill beratta att sen ska vi
dta, lasa bok, sen att. For de tycker om att veta om ordningen.

(Isabelle) Fragar barnen om ni skulle missa en samling? Fragar barnen efter
samlingen? (Pedagog 1) Ja det gbr dem, dem vill ha det. Just det att man
samlar de, - vilka &r har, vad ska vi gdra idag och sa.

Pedagog 1 menar att de gar igenom dagen under samlingen med hjélp av ett bildschema, maltiderna
och lasningen. Och att de &r uppbyggt som olika block. Hon anser att barnen blir lugna av att veta
vad som kommer ske under dagen samtidigt som de kan underlatta for ndgon som kommer in som
vikarie. Hon poéngterar att de inte enbart ar bra for barn i behov av stéd utan det gynnar dven de
barnen som inte behdver extra stéttning.

4.5 Kommunikationen med barnen pa en resursavdelning

Jag stallde fragan till pedagogerna hur de kommunicerar med barnen mer an det verbala spraket pa
sin avdelning.

De pedagogerna jag intervjuade svarade att de kommunicerar med barnen verbalt men forstarker det
med teckensprak och sitt kroppssprak. Och att ett barn anvander sig av bliss schema som barnet har
pa sitt bord pa rullstolen. En av pedagogerna sa att de anvander sig av teckenhatten som har
mangder av hjalpmedel for teckenspraket. Barnen moter en mangd olika kommunikationssatt i sin
vardagsmiljo i forskolan, och de kan under samlingar, maltiderna och under leken anvanda sig av
det verbala och teckenspraket. Det handlar om hur pedagogerna valjer att formedla ut
kommunikationssatten sa att alla barnen i verksamheten forstar hur det fungerar. Pedagog 2 menar
att i sitt arbete med flickan s maste man som pedagog vara bred i sitt satt att kommunicera med
barnet. Och kunna lyssna pa vad barnet sager verbalt, med tecken eller vad hon pekar pa i rummet
eller pa sin blisskarta. For att kunna kommunicera med barnen som anvander sig av mer an det
verbala spraket maste du ha ett forhallningssatt dar du som pedagog kan och vill lyssna pa barnet.
De intervjuade pedagogerna tar upp under intervjuerna att forhallningssattet ligger till grund for att
kommunikationen med barn i behov av sérskilt stod ska fungera pa ett positivt sétt.
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Exempel 5

(Pedagog 2) Hon behdver trana pa olika saker aven kommunikation. Flera olika
sdtt att kommunicera lite vad hon fdérstar verbalt, anvander vissa ord pa sitt
satt, verbalt, hon pekar, anvander bilder, bliss aven vissa tecken fér enklat
efter sin foérmaga. S& man maste bredda kommunikationen, uppratthalla, som att
teckna.

(Isabelle) N&r hon anvander sina ord fdér saker, du fdrstar allt da? Du
forstdr henne fullt ut? Oftast?

(Pedagog 2) Ja, det ar bara fér att vi 4r sd ndra vi ar ju alltid med
varandra sd det blir ju sa. Det blir vadl lite samma ndrhet, i och med vi ar
sd jatte tighta - som férédldrarna har. S& man férstadr ju alla nyanser, men
dar ar inte sdkert att de som kommer utifran férstar lika bra. Vissa ord som
hon sager verbalt kan ju lata i ndgon som inte kdnner henne, kan tycka det
later likadant. Att jag kan hdéra nyanser pa hur hon sager det. FOr att veta
att det a&r ett helt annat ord. S& man maste vara bred i1 vet inte hur jag ska
saga.

(Isabelle) Bred i tankarna eller i1 bred i att lyssna?

(Pedagog 2) FOr det &r ju inte alltid hon sager foér helt pldétsligt pekar hon
eller tecken. Man maste vara med pa alla.

(Isabelle) Men anvander hon sig mycket av blisskartan?

(Pedagog 2) Faktiskt.

(Isabelle) Ar det mest den?

(Pedagog 2) Nej jag vet inte, hon har bdérjat krava den. Och det ar
jatteroligt for det har hon inte gjort innan men rakar jag gldmma,
standarkarta pa rullstolen pad bordet som hon alltid har med sig. S& har hon
sitt kartblock ocksd, dar hon har mat situationerna. Finns sa mycket tecken
man maste ha ord fér. Men skulle jag vid en matsituation sdtta mig och inte
ta fram den dar boken som hanger pa hennes rullstol s& sdger hon mitt namn.
Och s& pekar hon bak, D& sager hon att hon ska ha sin bok. S& jag far aldrig
missa nagot for det marker hon. Vvaldigt duktig pa att halla reda pa. Jag
hennes férlangda arm eller ryggrad for det hon vill far jag hjalpa henne,
maste leda henne, hjdlpa henne till att kunna gdra sad mycket de andra barnen
kan men efter fdormdga. Begransar lite med att de &r sa tungt. Tar mycket pa
min kropp far prioritera att vissa grejer klarar jag inte av mycket lyft.
Halla ner pa dem.

Pedagog 2 menar att kommunikationen med flickan kraver en lyhdrdhet av henne. For att kunna
forsta barnet sa kravs det att man ar bred i sin yrkesroll och vill lyssna pa vad barnet sager. Da
flickan anvander sig av mer &n bara det verbala spraket sa maste man veta vad som kravs for att hon
ska fa sin rosthord av alla narvarande, men de kan uppsta problem om man kommer in ny och inte
vet hur flickan uttrycker sig i sitt sprak.

4.6 Fran resursavdelning till en ordinarie avdelning — det ar ingen som behoéver strukturen nu

| min studie har jag ocksa intervjuat pedagoger dar de nyligen gjort om sin resursavdelning till en
ordinarie avdelning. Dar stallde jag frdgan om hur en dag ser ut pa deras avdelning nu efter
omorganisationen.

Pedagogen jag intervjuade menade pa att nu finns de inga barn som behdver extra stéd och att de
tagit bort den strukturen de tidigare hade. Och barnen borjar pa morgonen leka pa ett naturligt sétt,
men vad innebdr naturligt. Alla barn i forskolan leker men en del barn behdver lite extra hjalp for
att kunna vara en del av leken och &r det bara barn i behov av sarskilt stdd som behdver den extra
hjalpen med strukturerade samlingar. Pedagog 1 menar att hon upplever det som att alla barn i
forskolemiljon mar bra av att veta vad som hander under dagen. Avdelningen har fortfarande en
flicka med fysiskt funktionshinder som har extra resurs nagra timmar per dag. Pedagogen menade
att denna omorganisation kom som en chock for dem nar de kom tillbaka efter sommaruppehallet.
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Som skolchef eller dylikt inte bara kan forvanta sig att stanga ner deras avdelning sa hastigt utan de
ar en lang process att genomfora.

En av de forskolechefer jag intervjuade sa, att de &r inte bara att stdnga ner resursavdelningen utan
hela vardegrunds arbetet maste vara klart innan. Den forskolechefen har en poéng i det hon sager
for oberoende av vad barnen har i sin ryggsack sa maste avdelningarna vara klara och kunna ta
emot alla barn i sin verksamhet. De stdngde denna avdelning akut nu i somras pga. att alla barn i
behov av stod forutom en, de flyttade ju och bytte skola. Och da det varit prat om att
resursavdelningarna ska stangas ner sa var det ett tillfalle for denna avdelning att stanga ner.

Exempel 6

(Pedagog 3) Okej fran resursavdelningen till den vanliga avdelningen.
(Isabelle) Ja det hade varit intressant att veta.

(Pedagog 3) Jo de har ju blivit att, férédndringar helt klart. Vi hade ju,
valdigt mycket mer uppstyrt, menar du bara lokalmassigt satt eller
arbetssattet.

(Isabelle) Allmant.

(Pedagog 3) Allmé&nt, alltsd vi hade det valdigt mycket mer strukturerat hela
dagen. Vi bdérjade men en samling kl 9 pa morron och hade en valjare tavla,
med bilder pa de olika rummen och sd hade vi foton pad alla barnen och dar dom
p& morgonsamlingen kl 9, dar vi talade om, dad hade vi en san har veckokarta
ocksd med fargerna. FOr de autistiska och vi tala om vad som fanns att
erbjuda och sa delade vi in barnen i rum sd att alla hade ndgonstans att vara
fér att det skulle bli en fdrdelning av rummen.

(Isabelle) Okej.

(Pedagog 3) E, det har vi redan a&ndrat pd nu, vi kdnner att vi har sd manga
som kommer precis vid 9 tiden, nu kdnner vi att det inte ar s& viktigt att ha
en samling k1l 9 for efter frukosten bdrjar de nu pa ett helt normalt satt att
leka.

(Isabelle) aha, okej.

(Pedagog 3) Och da far de stanna kvar i1 leken. Och det gick absolut inte da,
utan da var vi, sd att da 1, valdigt mycket ké&nner jag som att vi personal
hela tiden, vi hade fdérmiddagen ndr vi hade olika grupper som barnen var
indelade i1 3 grupper som vi hade olika vara teman, delades in i grupper och
de, vi hade &ven en sadan har mattegrupp, mattevetenskap med den har draken
Berta. Dar vi ocksad var 1 olika grupper och gympa indelade vi sa varje dag
var valdigt mycket mer uppstrukturerad pa dagen vad som hdnde, dar har vi nu
ocksd slappt eller ja det har vi inte nu for att det inte behdvs.

Pedagog 3 menar att deras struktur har forsvunnit pga. att de inte finns nagot barn som har behov av
att ha den. For barnen i dags laget borjar leka pa “ett normalt satt” nar de kommer till férskolan och
inget barn behdver extra stottning i deras val av aktiviteter.
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5. Slutdiskussion

Jag har valt att presentera min slutdiskussion i en resultatdiskussion dar jag kopplar samman
intervjuerna med teorin. Jag avslutar med en personlig reflektion och tva forslag pa vidare
forskning.

Resultatdiskussion

Utifran det forskolecheferna och pedagogerna har tagit upp under intervjuerna sa har jag
utifran deras svar, kommit fram till att barn i behov av sarskilt stod blir tillgodosedda pa
samma villkor som andra barn utan behov av stéd. Jag upplever att de verksamma
pedagogerna och forskolecheferna har en ambition och vilja att méta alla barn pa lika villkor
men att det kan uppkomma problem for de barnen i behov av sarskilt stod da barngrupperna
vaxer. Jag har ocksa funnit att uttrycket "en skola for alla” ar ett svartolkat begrepp for de
verksamma cheferna och pedagogerna da det upplevs att varje barn inte klarar av att vara i en
miljo som saknar strukturen och forhallningssattet att det ar tillatet att vara olika. De
forskolecheferna och pedagogerna jag intervjuat uppvisar ett forhallningssatt till att forskolan
ska mdta barnens alla olikheter. Deras arbete ar utformat efter hur barngrupperna ser ut och
barnen som ér i behov av sarskilt stod blir inkluderade genom att de har strukturen under
dagarna. Utifran det som sagts i mina intervjuer upplever jag att pedagoger och cheferna ser
en inkludering &ven nar barngrupperna ar mindre &n de som finns i den ordinarie férskolan.
For vad ar det som séger att barn i sarskilt stod blir inkluderade av att vara i stora grupper, jag
anser att det inte handlar om hur stora barngrupperna &r for att kunna inkludera barnen i
behov av sarskilt stod utan att de ar det bakomliggande arbetet som &r viktigt. Bjorck Akesson
(2009) refererar till Eriksson 2006 som skriver att bara for att ett barn befinner sig
tillsammans med andra barn i forskolan sa betyder det inte att barnet ar delaktigt. Forfattaren
menar att det inte finns bevis pa att barn med funktionshinder & mindre delaktiga, &n de andra
barnen utan funktionshinder. Jag anser utifran detta att det ar barnets delaktighet som de
verksamma pedagogerna maste kunna ta tillvara pa och lyfta fram, oavsett om barnet &r i
behov av sérskilt stod. | verksamheter déar pedagogerna har kompetensen att méta barn med
funktionshinder sa finns det en vilja och en ambition att gora barnen delaktiga pa deras
forutsattningar &ven om barngruppen ar mindre an en ordinarie férskolegrupp. De
forskolecheferna jag intervjuade menade pa att barnen blir inkluderade aven om barngruppen
ar mindre an en ordinarie barngrupp. For nar barngruppen ar mindre har du som pedagog
lattare att kunna se varje barn som en enskild individ och inte hela gruppen. En pedagog
maste kunna se hela barngruppen och det ar en viktig del av arbetet med barnen att kunna
fokusera pa barnens styrkor och inte svagheter.

| forskolan jobbar pedagogerna och forskolecheferna mot att inkludera barnen i behov av stod
utifran deras forutsattningar. Utifran pedagogernas forutsattningar for att kunna maéta barnen i
behov av sarskilt stod ar det viktigt att de far utbildning kring arbetet med barnen for att
kunna genomfora det.

Det star i Ipfo 98 (red2010) att forskolechefen ska se till att:
’Personalen kontinuerligt far den kompetensutveckling som kravs for att de professionellt ska kunna utfora sina
uppgifter” (s.16).

Forskolechef 2 sa under intervjun att hon sag en kompetens hos sin personal grupp nér de
startade upp resursavdelningen och att de har den kunskap som behévs for att mota barnen i
behov av sérskilt stod.
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Inkluderande férskola

En av pedagogerna jag intervjuade berattade om en pojke som blev en liten 6 i den ”vanliga”
forskolegruppen. Det ar ett underligt satt att avskilja ett barn bara for att han inte passar in
under den radande normen. Pedagoger i forskolan maste ha kompetensen och synséttet att alla
har ratt att vara som dem &r och ta hansyn till individens forutsattningar och behov
(Andersson och Thorsson 2008). Pedagogerna att kan inte avskilja ett barn for att han inte ar
som dem andra barnen i gruppen. Alla barn ar lika mycket varda oavsett om dem behdver mer
stod eller inte.

Men vad &r en inkluderande férskola? Hur blir barnen i behov av stdd inkluderade i
forskolan?

En inkluderande forskola innebdr for barn i behov av sérskilt stod att verksamheten har
utarbetat en arbetsmodell utifran den variation som finns bland barnen och att de barnen som
ar i behov av sarkilt stod ska placeras i miljoer efter deras forutsattningar (Nilholm 2007). For
att kunna fa en inkluderande miljo for barnen i behov av sarskilt stod &ar det de vuxnas
forhallningssatt har en viktig del av en inkludering i forskolan. Utifran vad som sagts under
intervjuerna sa ligger pedagogernas forhallningssatt till grunden for att kunna inkludera barn i
behov av sarskilt stod. FOr hur ska barnen kunna veta hur man méter de olikheter som finns
hos varije enskilt barn om vuxna inte finns dar och visar dem en positiv syn pa delaktighet och
forhallningssatt. Mitt resultat visar att det ar viktigt att de vuxna tar hansyn till alla barns
likheter och olikheter men inte lagger for stor vikt i att betona olikheterna utan lyfter upp de
positiva likheterna hos varije enskilt barn i verksamheten. Utifran mina intervjuer sa fick jag
en forstaelse om att en del pedagoger ute i dagens verksamheter ar radda att mota barn i behov
av stdd. En av pedagogerna sa under en av intervjuerna att det ar

"Svart att se det som svart eller vitt, handlar om sa mycket mer — om hur man lagger upp arbetet och vilken
installning pedagogerna har”.

Det ar viktigt att kunna se barnen och inte deras funktionshinder, och jobba aktivt tillsammans
I verksamheten for att bli mer medvetna om hur du ska moéta barnen i behov av stdd. En viktig
del av arbetet med att méta de barn i behov av stod beror pa de verksamma pedagogernas
forhallningssatt och tillvagagangssatt. Under exempel 2 sa namner pedagogen att flickan i
verksamheten har en valdigt hog status i barngruppen men det beror pa vad den pedagogen
valt att lagga vikt pa nar hon stottar barnet i sin vardag. Det handlar om att pedagogerna maste
hitta ett satt att mota barnen varierat och forsta att alla barn inte fungerar likadant. Det ar
viktigt for barnen i behov av sérskilt stod att pedagogen inte moter dem med ett
kompensatoriskt synsatt pa grund av att det inte &r dlagnosen som dr i fokus utan det &r barnet
som individ. Aven om barnen har samma diagnos sé &r det inte diagnosen som gor barnen
lika som individer for alla barn ar olika oavsett om man har en diagnos eller inte. De tre
perspektiven inom specialpedagogiken spelar in for vilket synsatt pedagogerna har pa barnen
och hur de gor for att géra barnen i behov av sarskilt stod delaktiga i forskoleverksamheten.

Pedagogernas forhallningssatt ar en viktig del for en inkluderande forskola (Brodin och
Lindstrand 2004) Utgar man fran vad en pedagogs forhallningssétt innebér s anser jag att det
handlar om att du som pedagog maste se till de likheter och olikheter som finns i barngruppen
(Eriksson 2006). En pedagog maste vaga variera sig i sitt arbetssatt for att alla barnen i
barngruppen ska utvecklas pa ett satt som ar positivt for dem. Har du som pedagog ett
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sociokulturellt perspektiv pa larandet och men samtidigt en variation av metoder i
larandesituationer for barngrupperna sa kan du komma en bra bit pa vagen i motet med barn i
behov av sérskilt stod.

Det star i Ipf698 (red 2010) att:
“Forskolldrare ska ansvara for att varje barn far sina behov respekterade och tillgodosedda och far uppleva sitt
eget varde” (s.8).

Forskollararen ska ansvara for att alla barnen blir tillgodosedda och respekterade, men &r det
inte hela arbetslagets uppgift &ven om du ar barnskdtare, vikarie eller assistent? Barnens
erfarenheter, kunskaper och behov behover behandlas som en viktig tillgang i forskolan. |
forskolan for att kunna beméta barnens olikheter och bekrafta barnen. For en pedagog ér det
en stor utmaning att skapa en skola for alla, pedagogerna ska se alla barns forutsattningar och
individuella erfarenheter ska ses som en tillgang (Brodin och Lindstrand 2004).

Strukturen pa en resursavdelning

Pedagog 1 och pedagog 4 berattade under intervjuerna att de arbetar utifran olika block i sin
verksamhet. Det innebar att deras bildschema i samlingen har frukost, lunch, mellanmal som
fasta punkter sen fyller ut de tomma luckorna med aktiviteter som sker under resten av dagen.
Pedagog 3 berattade att de har tagit bort deras system att arbeta med block i verksamheten pa
grund av att det inte finns nagra barn i behov av sarskilt som behdver blockstrukturen. Varfor
det undrar jag da? Utifran teorin och pedagogernas beréattelser har jag kommit fram till att
aven barn utan behov av sarskilt stod blir lugnare och upplever det som en trygghet att veta
vad som ska handa under dagen pé& avdelningen. Bjorck — Akesson (2009) skriver att for barn
i behov av sarskilt stod ar det viktigt att de redan i forskolan far den hjéalpen de &r berattigade
till. Det ar det forsta steget i en lang process dar barnen ska utvecklas och lara sig for den
kommande tiden i skolans miljoer. Forfattaren menar att pedagogerna maste arbeta
reflekterande och metodiskt for att kunna moéta alla barn som ar deltagande i férskolans miljo.
Forfattaren belyser enligt mig viktiga tillvagagangssétt for att méta alla barn och inte bara de
barn som ar i behov av sérskilt stéd. Det inte ar alla barn i forskolan som ar berattigad extra
stod eftersom de inte fatt en diagnos och utredning utifran mallen inom det kompensatoriska
perspektivet. Jag anser att det inte ska behdvas en utredning for att hjélpa barnen i forskolan
oavsett om barnet behdver extra stod eller inte. Pedagogerna ar i forskolan for att mota alla
barn pa lika villkor, vilket innefattar att pedagogerna maste arbeta reflekterande och metodiskt
hela tiden och inte bara nér det géller barn i behov av sarskilt stod.

Personlig reflektion

Jag tycker att denna forskning varit svar att utveckla for en inkluderande verksamhet for barn
av behov av sarskilt stod handlar om valdigt mycket. Det ar inte bara barnen i behov av
sérskilt stod du ska sétta in i en forskolegrupp, utan det & manniskorna runt omkring barnet
som ska bidra till att samspel, kommunikation och att miljon fungerar. For min blivande
yrkesroll som forskollarare inser jag vikten av att ha ett positivt forhallningssatt att méta alla
de barnen jag kommer ha i min barngrupp. Att jag maste se till de positiva sidorna och lyfta
upp dem och inte hamna i en ond cirkel och bara se det negativa. Da anser jag att jag maste
tdnka om, for alla barn ar lika mycket varda oavsett var de har med sig for erfarenheter och
forutsattningar nar de kommer till férskolan.
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Forslag pa vidare forskning

Forslag 1:

Om jag haft en moéjlighet att vidareutveckla min forskning kring inkludering i forskolan for
barn i behov av sérskilt stod sa tycker jag att observationer i olika forskolemiljoer hade kunnat
bidra till denna forskning. Jag velat géra fler intervjuer med olika personer inom den
offentliga sektorn for forskolor, exempelvis den som ar ansvarig ovanfor forskolecheferna.
Och det pga. Att jag velat hora mer om varfor resursavdelningar stangs ner och hur de tankt
att det skulle se ut i framtiden for de barnen i behov av sérskilt stod.

Forslag 2:

Eller hade jag velat vidareutveckla min forskning kring inkludering i en ordinar forskola. Jag
hade velat testa att utforma en ordinar forskolemiljo utifran den strukturen som finns pa
dagens resursavdelningar. Genom att utveckla personalgruppens medvetenhet om hur man
kan strukturera upp verksamheten med block — systemet och sen hade jag velat tillféra det
systemet i forskolemiljon tillsammans med personalen pa forskolan.
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Bilagor

Intervjufragorna till pedagogerna

Vad &r din befattning?

Hur ser en dag ut pa er avdelning?

Hur kommunicerar ni med barnen? Exempelvis bilder, tecken som stod.
Hur férbereder ni barnen i verksamheten for inkludering?

Hur ser du som pedagog pa inkludering av barnen i vanliga forskolor?

Hur skulle det funka om barnen blir inkluderade i en stor grupp? Hur ser du pa att samhallet
vill inkludera alla barn i stora grupper?

Intervjufragorna till forskolecheferna

Vad é&r din befattning?

Vad é&r din erfarenhet som forskolechef av resursavdelningar?

Hur forbereder ni de barnen i behov av sérskilt stod i verksamheten for inkludering?
Hur ser du som chef pa inkludering av barnen i vanliga forskolor?

Hur ser du pa att samhallet vill inkludera alla barn i stora grupper?
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