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Sammanfattning

Bilden som ges av Afrika i skolan och i media &r inte s& mangsidig som den kunde vara. Syftet med denna uppsats
ar att visa att man genom amnesoverskridande projektarbete pa ett samhallvetenskapligt program kan ge en
nyanserad och rattvis bild av Afrika. Projektarbetet behandlar olika begrepp och delar i samrad med lararen trots
att eleven ges stort eget ansvar dar kallkritisk analys ingar. Bedomningen av detta projektarbete sker béast genom
sjalvreflektion samt muntlig framstéallning. Metoden for att nd detta svar har varit genom att studera litteratur och
nyhetsartiklar i jamforelse med kursplanerna for de berérda d@mnena; engelska, religion, historia, geografi,
samhallskunskap och svenska. Material som anvants for att na resultatet ar litteratur om afrikabilden,
sjélvreflektion och projektarbete som anvénts vid analys av de olika kursplanerna. Resultatet visar att det &r
mojligt att ge en nyanserad bild av Afrika genom &mnesoverskridande projektarbete eftersom elevernas olika
uppfattningar om vad som ar viktigt och riktigt kompletterar varandra och 6kar larandenivan. Genom att anvanda
och utnyttja den enorma mangd information som idag enkelt finns att tillga kan eleverna granska, jamféra och
analysera material for att fa fler svar pa en fraga an de som ges i laroboken. For lararyrket ar detta viktigt eftersom
man som ldrare har ett stort ansvar att formedla sanningen. Att larare far arbeta amnesoverskridande ar dven
utvecklande, nyttigt och kanske roligt dven for dem. Att fa del av andra larares arbete och andra &mnens kursmal
ar bara positivt for att skapa ett samband &ven for lararnas arbete och egna &mnen.
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1 INLEDNING

Den stereotypa bild av ett Afrika fyllt av misér,
krig och hoppléshet maste brytas ner och ge plats
at bilden av en kontinent som blomstrar,
utvecklas och véxer (Gudmunds 2009:2).

Det svenska samhallets bild av Afrika ar ofta skev dar fokus mestadels ligger pa det exotiska Afrika med
dess vilda djur och spannande stamkultur. Krig, konflikter och naturkatastrofer som orsakar svélt och
elande &r den bild vi matas med via olika medier och den allméanna asikten om att Afrikas problem inte
gar att I6sa ar konstant. Den vaxande afrikanska medelklassen, den ¢kande turismen och blomstrande
industrier ar séllan fakta som nar fram. | skolan idag verkar den skeva bilden fortsatta dominera och rum
finns inte for att ge en mer nyanserad bild av denna enorma kontinent som ofta uppfattas som ett och
samma land. Manga forskare pekar pa att man sjalv maste fa uppleva ett lands kultur pa riktigt for att
kunna forsta den. Detta kan ske genom faltstudier. Men majligheten att fa aka pa en faltkurs behover inte
vara forenat med framgang eftersom det sociala kapital man har ar avgérande for hur intrycken
bearbetas. For de flesta larare och elever blir aldrig en resa till Afrika méjlig utan den mesta och storsta
delen av arbetet med denna varldsdel sker i klassrummet. Som ensam larare kan det vara svart att skapa
tillrackligt manga lektionstillfallen for att tacka hela Afrika varfor ett &amneséverskridande projektarbete
for eleverna kan vara l6sningen. Manga olika infallsvinklar som genomsyrar arbetet dar eleven ges stort
ansvar att granska kéllor kan skapa en nyanserad bild av det tema eleven har valt. Genom att skapa
forstaelse och kunskap om andra kulturer kan rasism och framlingsfientlighet minska i det svenska
samhéllet. Styrdokument och kursplaner for de samhallsvetenskapliga amnena ligger till grund for
mycket av de teorier som antagits i denna uppsats som amnar visa att det gar att formedla en bredare bild
av Afrika &n den som anses forekomma i skolan idag. Genom amnesoverskridande projektarbeten i
skolan kan elever tillsammans i grupp bidra till att skapa en dynamisk undervisning dar forstaelse for



Afrika kan tas till htgre dimensioner. Genom sjalvreflektion kan eleverna sjalva vara de som avgdr om
de lyckats tillgodose sig kunskap som kénns rattvis och mangsidig.

1.1 SYFTE OCH PROBLEMFORMULERING

Syftet med denna uppsats ar att ta reda pa om det gar att skapa en forstaelse for Afrika i klassrummet
utan att behova aka pa faltstudie. Fa elever far chansen att besdka kontinenten darfor undersoks
mojligheten om det gar att skapa en nyanserad bild pa andra satt och har genom dmnesoverskridande
projektarbete. Vidare undersoks ocksa hur man kan bedéma elevernas kunskap om Afrika pa ett bra satt.

1.1.1 Fréagestallningar

Foljande fragestallningar kommer att besvaras i denna uppsats.

e Kan dmnesoverskridande projektarbete skapa forstaelse om Afrika i klassrummet hos
gymnasieelever med samhallsvetenskaplig inriktning?
e Kan beddémning goras genom sjalvreflektion?

1.2 METOD

Denna uppsats utgar fran konstruktiv analys i bearbetningen av teori och kursplaner. Konstruktiv analys
enligt Badersten (2006) amnar svara pa fragan om hur ndgot kan vara och hur detta kan uppnas. Han
menar att den konstruktiva analysen innefattar bade en normativ analys och en empirisk analys eftersom
bada dessa aspekter forutsatter svar pa fragorna pa hur nagot bor vara och hur nagot ar (Badersten
2006:38). Detta betyder att genom att analys genom den normativa aspekten studerar man det 6nskvérda
vilket motsvarar bor-fragan. De omstandigheter som rader i analysen motsvarar den empiriska aspekten
och motsvarar ar-frdgan. Endast en normativ analys skulle inte vara tillracklig i denna uppsats trots att
uppsatsen vilar pa varderingar om hur undervisningen bor vara. Det empiriska synsattet trader ocksa in
eftersom uppsatsen tar upp och beskriver hur undervisningssituationen ar eller kan vara. Den
konstruktiva analysen @mnar att, med givna forutsattningar angaende vad som bor géras under givna
forutsattningar hur nagot &r, svara pa vad man kan uppna och hur. Den konstruktiva analysen &r alltsa
den analys som denna uppsats tar sitt faste i eftersom radande situation i klassrummet tillsammans med
varderingar av hur undervisningen borde vara ar vasentliga for att fa veta hur man kan uppna sitt mal.



Uppsatsen bygger pa litteratur och undersokningar kring temaarbeten, projektarbeten, faltstudier,
bedémning samt bilden av Afrika i skolor och media. Utifran en konstruktiv analys visas en kartlaggning
av schemat for en gymnasieklass med samhallsvetenskaplig inriktning for att kunna styrka rimligheten
och de mojligheter som finns for att praktiskt kunna genomfora teorin géllande ett &mnesintegrerat
projektarbete kring Afrika. Fragestallningarna besvaras utifran ett perspektiv som ocksa den bygger pa
en konstruktiv analys dar amnesoverskridande arbete anses vara det basta sattet for att uppna resultatet
att ge en nyanserad bild av Afrika. De vérderingar som forekommer i uppsatsen kring vad som &r réatt
bild att visa av en kontinent &r av normativ natur och som i detta arbete innefattar demokrati, rattvisa och
jamstélldhet (Badersten 2006:73). Denna uppsats undersoker mojligheten att skapa ett
amnesdverskridande projekt inom samhéllsvetenskaplig linje pa gymnasiet.

1.2.1 Val av teori

Uppsatsen bygger pa kursplanerna och laroplanen for gymnasieskolan med inriktning mot de
samhallsvetenskapliga &mnena. FoOr att kunna bearbeta dessa styrdokument har valet av teori gjorts med
utgangspunkt av den konstruktiva analys som arbetet lutar sig mot. For att kunna visa att det gar att
arbeta med amnesdverskridande projektarbete med gott resultat valdes diverse teoretiker som Eklund
(1998) och Lindstrom (2011), som diskuterar konsten med att arbeta i grupp och projektarbetet i sig.
Dynamiken i gruppen tas upp i denna uppsats av Dysthe (1996) for att belysa att det &ven finns
svarigheter med att arbeta i grupp. Néar det galler bedémning namns Illeris (2007) i uppsatsen och hans
teorier kring bedémning som ocksa ar en viktig del i detta arbete eftersom sjalvreflektion ar den
bedémning som diskuteras som den mest effektiva. Teori har dven valts kring den bild av Afrika som
ofta malas upp i media och i skolor. Har finns bocker av Palmberg (1987, 2000) men dven debattartiklar
for att visa bredden pa denna uppsats insamling av material.

1.2.2 Avgransning

Anledningen till att endast gymnasiets samhéllsprogram valts i denna studie ar for att kunna lagga mer
och djupare fokus pa de samhallsorienterade amnena vilka ar intressanta for det amnesdverskridande
arbetet. En naturlig koppling kan goras mellan &mnena och de ar de &mnen som mest beror fragor kring
rattvisa, demokrati och utveckling. Arbetet kan dock appliceras pa andra program dar andra kurser och
amnesomradena skulle kunna integreras kanske efter en nagot annorlunda fragestallning.



1.2.3 Vardering

Denna uppsats utgar fran de varderingar, som bland annat kommer till uttryck i Laroplanens vérdegrund.
Denna vardegrund omfattar bland anat fred, rattvisa, jamlikhet, frihet, solidaritet, demokrati, politiskt
deltagande och inflytande, mangfald, 6ppenhet, ratten till liv, halsa, sjalvbestammande och egendom,
sanning, karlek och véanskap. Dessa varderingar omfattas inte av alla grupper vare sig i vart samhalle
eller i andra delar av varlden. Denna vardegrund och dessa vérderingar avser jag att anvanda mig av nar
jag diskuterar Afrika. Jag kommer ocksa att utgd ifran att denna vardegrund skall ligga till grund for
undervisningen i gymnasiet om Afrika.

1.2.4 Styrdokument

For att kunna svara pa fragestallningarna i denna uppsats studeras Laroplanen for gymnasiet (GY11) och
kursplaner for engelska, religion, historia, svenska, samhéllskunskap och geografi under resultat (se s
19).

1.2.5 Validitet

Validitet definieras enligt Esaiasson m fl (2007:63) genom att 6verensstammelse finns mellan teori och
operationell indikator, inga systematiska fel ska forekomma och att man mater det som ska matas. | den
hér uppsatsen kan ett validitetsproblem forekomma néar det galler avstandet mellan teori och operationell
indikator eftersom den teori som presenteras har &r begrdnsad till att finna stod till
problemformuleringen vilket skulle kunna paverka den operationella indikatorn och darmed resultatet.
En enkét hade pa ett annat satt kunnat ge en bild av vilken metod som skulle kunna framstalla Afrika pa
ett rattvist satt. Men det ar inte avsikten i denna uppsats att ta reda pa vad larare i allmanhet anser om
undervisningsmetoden utan om det ar genomforbart att genom dmnesdverskridande undervisning ge en
rattvis bild av Afrika. Detta gors enligt min mening pa bésta satt genom att studera de styrdokument som
gymnasieutbildningen i Sverige ska ha som riktlinje.

Eftersom damnet Afrika i sig ar ett sa stort begrepp férekommer risk for ett personligt stallningstagande i
avgransningen och vad som anses vara rattvist. Har har vi ett exempel pa begreppsvaliditet vilket enligt
Esaiasson m fl (2007:66) innebar att ett begrepp och dess avvéagningsproblematik kan forsvara relationen
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mellan teorin och den operationella indikatorn. Esaiasson fortsatter att ta upp empirisk validitet dar man
kan styrka sin tes genom att anvanda olika operationella indikatorer pa samma teoretiska begrepp. Pa
detta satt lagger man inte alla 4gg i samma korg utan sprider risken med att fa ett resultat som ar felaktigt
eller inte haller validitetsmassigt. Denna uppsats anvander kursplanerna i de samhallsorienterande
amnena som stod for teorin kring &mnesdverskridande arbete. Darfor bor validiteten vara god gallande
det empiriska materialet. Dock kan det rada tvivel om de teorier som valts for att ligga till grund for
analys kring projektarbete och undervisningsmetoder eftersom de mestadels foresprakar
amnesoverskridande projektarbete. Dessutom &r begreppet rattvis diffust eftersom det kan tolkas pa
manga olika satt utifran forfattarens och lasarens egen bakgrund och tolkning av begreppets betydelse.
Dérmed finns det en risk med att anvanda denna typ av ord.

1.2.6 Generaliserbarhet

Denna uppsats fokuserar pa de samhéllsvetenskapliga gymnasiala &mnena. Den generaliserbarhet som
bor diskuteras ar om undervisningsmetoden gar att anvanda pa andra satt eller i andra d&mnen. Det skulle
vara fullt mojligt att i enlighet med Esaiasson m fl (2007:196) kunna analysera kursplaner med andra
inriktningar for att se vilka &mnen som kan inkluderas i ett &mnesdverskridande projektarbete om Afrika.
Fokus kan ocksa laggas pa metoden for undervisning generellt eftersom projektarbete, grupparbete och
amnesoverskridande arbete alla uppmuntras i ldroplanen och av manga teoretiker. Denna uppsats
presenterar en undervisningsmetod som skulle kunna fungera bra i en gymnasieklass med inriktning
samhallsvetenskap for att fa en nyanserad bild av Afrika men dven i andra sammanhang i takt med
innehallets forandring.

1.2.7 Underlag for egen argumentation

Som larare har man som uppdrag att formedla mangfacetterad information och att forebygga mobbning
och utanférskap. Rasism bottnar ofta i okunskap om andra kulturer och detta &mne har engagerat mig i
skolarbetet kring elevhélsa. Okunskap i @mnen som rér andra kulturer kan férebyggas och detta &r
anledningen till mitt amnesval, baserat pa min egen erfarenhet av faltstudier i tva afrikanska lander i
utbildningssammanhang. Det var efter mina tva resor till Afrika som min bild av kontinenten
forandrades. Med manga diskussioner i falt och studiebesok insdg jag vikten vid att lara ut fler
forhallningssatt till alla de begrepp som beror kontinenten. Till exempel skulle historik och politik kunna
fa mer plats i undervisningen kring Afrika for att forklara bakomvarande orsaker till dagens konflikter.
Den forsta resan gick 2008 till Uganda dar vi i &mnet geografi undersokte geografiska begrepp ur ett U-
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lands perspektiv. Resa nummer tva gick 2011 till Sydafrika dar vi under LAU200 skrev B-uppsats om
skolsystemet i Sydafrika. Under dessa tva resor tillsammans med manga diskussioner, arbeten och
studiebesok har mitt eget intresse for fragan starkts. En utstallning pa Varldskulturmuseet om Kongo ar
2008 inspirerade mig att lasa mer om kolonialtiden efter vilket jag insag att min bild av Afrika var lika
ensidig som den jag beskriver har i uppsatsen. I mina &mnen geografi och engelska kommer jag i
framtiden att forsoka arbeta efter mitt syfte i denna uppsats. Palmbergs bocker (1987, 2001) och andra
artiklar som namns styrker mycket av mina asikter med stod fran GY11 finns for det
internationaliseringsarbete som jag anser skolan borde bli béattre pa.

2 TIDIGARE FORSKNING

Detta kapitel behandlar den bild av Afrika som ofta ges i skolan och i media. Flertalet organisationer
arbetar standigt for att nd ut med en mer nyanserad bild av kontinenten. Palmberg (1987, 2000) ar en av
forfattarna som manga andra journalister citerar da de skriver om afrikabilden. Annan forskning som
kopplas till detta arbete ar den kring projektarbeten och temaarbete. Eklund (2011) &r en av de forfattare
och forskare som refereras till da han tar upp vikten av de olikheter som gruppen tar med sig till ett
grupparbete och som gynnar larandet i och med de olika méten som skapas i gruppen dar alla har sitt
perspektiv. En annan viktig forskare i denna uppsats &r Illeris (2007) som med sin bok L&rande beskriver
vikten av beddémning och hur det kan goras. Tillsammans utgér denna forskning den bas som detta
arbete vilar pa. Under denna rubrik presenteras material, olika definitioner och begrepp for att tydliggora
och ge en bred grund for detta arbete. Delvis genom att forklara hur afrikabilden ser ut och de olika
arbetssatt som senare kommer att analyseras djupare utifran styrdokumenten.

2.1  AFRIKAS PORTRATT

Forskning kring Afrika har gjorts pa manga hall och genom manga olika synsatt och vinklar. En av
forskarna som fokuserat pa afrikabilden i samhéllet, medier och skola ar Mai Palmberg som har skrivit
tva bocker baserade pa den bild som formedlas utat i samhallet. Afrika i skolbdckerna:Gamla fordomar
och nya (1987) samt Afrika for Partnerskap?:Afrika i de Svenska skolbockerna (2000) ar tva bocker som
ligger till grund fér manga andra avhandlingar, nyhetsartiklar, debattdmnen och bocker. Palmberg citeras
i dagspress och forskningsrapporter om hennes resultat kring hur Afrika uppfattas. Stockholms FN-
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forening &r en av manga organisationer som aktivt arbetar for att hoja Afrikas status i omvarldens 6gon.
Wellros (1998) menar att brist pa kunskap i Sverige och andra lander bidrar till 6kade klyftor och
minskad forstaelse for andra kulturer an den egna. Att inte veta vad normen ar eller andra manniskors
avsikter har en pafrestande effekt pa ens tankeverksamhet vilket kan leda till framlingsfientlighet och
kulturkrockar som uppstar i samhallet da kunskap och forstaelse sviktar (Wellros 1998:45).

2.1.1 Afrikabilden i skolan

Bilder av hur nagot ter sig eller ser ut ar vanligt nar man vaxer upp. Detta kallas for férdomar och &r
nagot som de allra flesta béar pa. Palmberg (1987) namner fordom, rasism, etnocentrism och stereotyper
som begrepp inom hennes forskningsomrade kring afrikabilden som foérmedlas i skolorna. Férdom
innebar att man har forutfattade meningar genom att man domer fére man fatt tillrackligt med
information for att skaffa sig en rattvis bild av féremalet. Etnocentrism handlar om att samhallen i bade
det egna landet och utanfor rikets granser betraktas pa ett negativt satt dar det egna samhéllet &r normen.
Samhallen, stader och lander annat &n det egna anses darmed vara lagre staende pa olika satt.

I boken Afrika i skolbockerna:Gamla foérdomar och nya (1987) visar Palmbergs undersokning av
svenska skolbocker att fordomar och etnocentrism finns overallt och vi stoter pa det i manga olika
sammanhang. Dessa fordomar kan ofta hindra oss fran att se saker hur de verkligen &r och genererar
darfor fler fordomar och vanforestallningar som leder till intolerans mot frammande kulturer. Férdomar
och etnocentrism fods ofta ur en epok eller historisk handelse och inte sallan blir detta synsatt en
ideologi. | Afrikas fall finns en ideologi av detta slag som kallas den koloniala ideologin och harstammar
fran det koloniala herravaldet. Rasismen som begrepp har faste i den koloniala ideologin eftersom den
bygger pa att man fods in i en ras och da av naturen i detta fall tillhor ett underlagset slakte. Finns det ett
underlagset slakte och ras sa finns det ocksa en dverlagsen grupp som darmed ar den dominanta och
framstaende. | skolbdcker forr fanns fordomar om att afrikanerna skulle vara vildar, lagre stdende bade
socialt och biologiskt samt att Afrika var en historielés kontinent tills den vite mannen kom och
koloniserade landerna.

Palmberg fortsatter att beskriva Afrika som har setts som en exotisk plats dar manniskorna verkar inga i
faunan vilket ar en férestallning som formedlats i skolbdcker forr. Dessutom gavs en bild av att
européerna raddade den morka kontinenten och att det &r deras fortjanst att det dver huvud taget finns
civilisation pa kontinenten. Trots att detta ar gamla férdomar riktade mot det afrikanska folket med fokus
pa kolonialtiden som den mest viktiga historiska handelsen for Afrika s menar Palmberg att den typen
av gamla férdomar endast har ersatts med nya. De nya férdomarna &r inte lika uppenbara men vid
narmare granskning sa ar nutidens skolbdcker och den bild av Afrika som ges i skolan fortfarande langt
ifran s& mangfacetterad som den borde vara (Palmberg 1987:5-6).
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2.1.2 Nya fordomar

| dagens skola framstar Afrika nagot annorlunda enligt Palmberg (1987) men manga av de gamla
vanforestallningarna lever kvar fast i modern tappning. Bistandsfragan ar en aspekt som tas upp i boken
dar fokus ligger pa vastvarldens alla forsok att hjalpa Afrika. Fortfarande anses alltsa véstvarlden vara
Afrikas fralsare och det vastvérlden gor for Afrika ar det basta som kan hjalpa den olycksdrabbade
kontinenten. Uthildning och tankar med normer om hur man ska leva &r baserade pa vasterlandsk filosofi
och lamnar lite utrymme for att fa in afrikansk kultur dar deras traditioner skulle vara normen. |
skolbdckerna visas ofta bilder pa barn och fattiga manniskor utan att egentligen ha med innehallet att
gora. Bistand och annan hjalp fran vélgdrenhetsorganisationer formedlas som det ratta sattet att l9sa
problem och hjélpa det Afrika som &r sa praglat av krig, svalt och ojamlika samhallen (Palmberg,
1987:26).

| Palmbergs senaste bok Afrikabild for partnerskap?:Afrika i de Svenska skolbdckerna (2000) menar hon
att vart samhalle ger en likartad och fortsatt forenklad bild av Afrika med stereotypiska beskrivningar av
den livsstil som afrikanen sdgs ha. Trots att Afrika har manga miljonstader sa portratteras ofta
afrikanerna som bymanniskor som lever pa landsbygden i enkla hus med svalt, konflikter och
naturkatastrofer som dagliga hot. Aven om de gamla fordomarna om biologisk underlagsenhet har
forsvunnit fran skolbockerna sa lever fortfarande felaktiga bilder kvar som kan bidra till etnocentriska
tankar. Bilden av att det egna samhallet ar 6verlagset andra forstarks da en hel kontinent malas upp som
att vara i behov av stod fran omvarlden. Inte heller tar de svenska skolbdckerna upp Afrikas vaxande
medelklass.

Ofta beskrivs invanarna enligt Palmberg som antingen fattiga eller tillhérande den korrumperade och
rika befolkningen. De afrikaner med utbildning och jobb som lever ett vanligt medelklassliv som vilken
svensk som helst namns séllan. Da denna grupp i samhéllet inte syns i bockerna forstarks den
missvisande bild &nnu mer som faktiskt visas. Konflikterna i Afrika skylls till viss del pa kolonialtiden
och styckningen av ldnderna men oftast tros anledningen bakom alla stridigheter vara det stora antalet
olika etniciteter som ska samsas i samma region. Paradoxalt nog ar det just den mangfaldhet som vi i
Sverige vill efterstrava och uppmuntra till trots att vi far lara oss att i andra delar av varlden orsakar olika
etniciteter konflikter.

Detta skapar enligt Palmberg en tydligare ”vi och dem” kansla med i varsta fall férdomar och rasism
som foljd. En asikt kan vara att man i Sverige kan hantera situationen medan man i Afrika inte kan rada
bukt med de problem som finns. Det kan ocksa innebara att den forenklade och forlegade bild som fors
fram i media och skolan ar den som lever vidare dven till ndsta generation. Eleverna lamnar skolan i tron
om att vi i vastvarlden kan hantera de olika svarigheter det kan innebéara med ett mangkulturellt samhélle
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medan i Afrika s pagar krig och korruption i en rasande fart eftersom de inte har kunskap och
mojligheter att I6sa sina konflikter. Denna bild paverkar det synsatt Sveriges elever far med sig fran
skolan (Palmberg 2000:182-187).

2.1.3 Medias bild av Afrika

Medan den d&vriga varlden bytt massfattigdom
mot ekonomisk utveckling tycks de afrikanska
landerna ha kort fast. Tillvaxten uteblir,
korruptionen harjar, lander faller sonder. Varfor
hjalper det inte att hjélpa Afrika? (Nilsson 2008).

Detta &r ett citat fran Dagens Nyheter som Stockholms FN-férening inleder sin informationsbroschyr om
sitt arbete med att formedla en mer verklig syn av Afrika. Projektet ’Afrika — en kontinent i forandring”
(2009) som genomfors av Stockholms FN-forening finansieras av bidrag fran Forum Syd och har som
mal att 6ka och fordjupa kunskaperna om den positiva utvecklingen som sker och har skett i de
afrikanska landerna. FN-foreningen &r knutet till Svenska FN-forbundet och arbetar med att fora fram
FNs arbete om fred och réttvisa i varlden. FN-féreningen som funnits sedan 1957 férmedlar positiva
handelser och trender for att bidra till en mer nyanserad bild av bland annat Afrika.

Enligt FN-foreningen sa ar det inte bara Afrika som férmedlas i en negativ ton utan de menar att media
och nyheter éverlag uppfattas som att vilja att fokusera pa negativa handelser da det &r detta som séljer.
| broschyren menar forfattaren Ahnna Gudmunds (2009) att Sverige misslyckas med att ge en
heltackande bild av Afrika i medierna. Det ar viktigt att lyfta fram exempel pa den positiva utvecklingen
ocksa och pa sa satt bidra till att ge en mer nyanserad bild av de afrikanska landerna och dess invanare.
De bilder som formedlas av Afrika och dess befolkning kan innebéra att de fordomar som redan finns
kommer att 6ka och darmed understryka de problem som finns i samhéllena runt om i varlden idag dar
segregation och rasism genomsyrar manga omraden. Afrika som en kontinent ar pa det hela taget
fattigare i forhallande till andra varldsdelar men nar detta diskuteras ar det da viktigt att inte generalisera
och se hela Afrika som ett enda stort land. Kontinenten som har 54 lander maste betraktas utifran var och
ett utifran det egna perspektivet. Till exempel skulle man inte jamfora tva europeiska lander nér det
galler politik, kultur och historia. Man bor alltsa veta att Afrika genomgar en férandring mot det battre
och trots att det finns manga problem s& sker det pd manga hall en positiv utveckling framfor allt
géllande utbildning, demokrati och halsa (Gudmunds 2009:1-13).
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2.1.4 Bilden av vast

Fordomar om hur afrikaner lever och har det har funnits lange och pa det satt som bilden av Afrika
formedlas i skolor och media kommer troligtvis fordomarna leva kvar. Det menar Afrikagruppernas
samarbetsorganisation i Namibia, Legal Assistance Centre, LAC, som upprort slog larm da SVTs
produktion ’Den stora resan” forstarker den snedvridna bild av hur afrikaner lever. Eriksson menar i sin
debattartikel (2009) att SVT visar en ensidig bild av afrikaner pa landsbygden trots att de flesta inte bor
pa det sattet. Programmet visar svenska familjer som ska tillbringa en tid med en afrikansk familj.
Familjen ska leva tillsammans med en minoritetsgrupp som betalats av det svenska produktionsbolaget
Eyeworks i majsmjol och smapengar.

Detta forhallningssatt menar Eriksson (2009) understryker de fordomar som svensken fatt med sig fran
skolan; att afrikaner inte lever som vi utan ar tacksam den vite mannen 6ver att f4 mat som betalning.
Detta forstarker den dverlagsenhet som kanske manga redan kanner gentemot Afrika men ocksa skapas
en bild av vésterldnningen i afrikanens 6gon och hur de tycker de kan behandla det afrikanska folket. Vi
och dem kanslan forstarks &n mer trots att manga vasterlanningar skulle ta avstand till att beskrivas som
trangsynta (Eriksson 2009:16-17). Efter att det framkommit kritik mot TV inspelningen startades en
mediedebatt i Sverige dar manga kronikorer lade fram olika asikter. Karin Magnusson, debattchef pa
Aftonbladet (2011), skriver:

Att manniskor pa den gigantiska kontinent som
Afrika utgor i manga fall faktiskt lyssnar pa
Beyoncé eller Madonna precis som vi, gillar
samma mat som tyskar och norrman, gar kladda i
jeans och t-shirt och utbildar sig till IT-ingenjérer
i storstader som Kapstaden eller Kairo, det ar
fakta som strider totalt mot bilden av den exotiske
och farlige vilden, som SVT nu aningslost
reproducerar (Magnusson 2011).

De kronikorer och debattorer som vill visa en mer nyanserad bild av Afrika anser sig méta motstand fran
mediecheferna. Det verkar helt enkelt inte vara intressant att htra om medelklassen eller positiv
utveckling utan i media forknippas Afrika med konflikter, naturkatastrofer och exotiskt leverne eftersom
det &r pa det sattet svensken vill se afrikanen (Eriksson 2009:16-17).
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2.2  ARBETSSATT

| klassrummet kan ett amnesoverskridande projektarbete utforas pd manga olika satt. | detta kapitel
namns projektarbete, temaarbete, &mnesoverskridande arbete och féltstudier som alla &r arbetsséatt som
kan anvandas som undervisningsmetoder.

2.2.1 Projektarbete

Filosofen Dewey som myntade uttrycket "learning by doing” grundade manga av sina tankar i att en
verklighetsbaserad undervisning ska utga ifran elevens egna erfarenheter. Har spelar den sociala miljén
stor roll da dess inverkan pa larandet passar in pa strukturen for ett tematiskt och &mnes6verskridande
projektarbete. Som Osterlind (2006) pastar, stravar man efter att skapa en helhetsbild for eleverna och pé
detta sétt ge eleverna en hanterbar och meningsfull utbildning som ocksa gynnar lararna i form av att fa
ett givande arbete. Pa andra sidan staketet har vi kritikerna som menar att &mnesintegrering istallet kan
Oka elevernas forvirring till foljd av de olika sammanslagna amnena i stéllet for att ge dem den
helhetsbild som de pastas ge. Att vava samman amnen for att skapa en helhetshild ar dock vad manga
filosofer och forskare tror pa. Enligt Osterlind (2006) uppnas detta genom att arbeta i projekt eller
tematiskt. En av anledningen till varfér man véljer att arbeta i projekt ar for att man da oftast arbetar i
grupp dar ménniskor tillsammans har mer kunskaper &n den enskilde individen. Gruppmedlemmarna kan
stimulera varandra till att tinka mer kreativt och ifragasatta varandra eller komma med andra intryck. Pa
detta satt kan eleverna eller gruppmedlemmarna l&ra sig av varandra samtidigt som arbetet blir mer
mangfacetterat. Nackdelen med projektarbeten &r att det kan ta langre tid &n ett enskilt arbete eftersom
det blir fler beslutsfattare och langre diskussioner men resultatet och de positiva faktorerna dvervager
med de olika perspektiv som finns, skapas och bearbetas i gruppen (Osterlind 2006:19).

Det kan ocksa som Eklund (1998) hévdar, uppsta problem gruppmedlemmarna emellan da de kan ha
olika bakgrund och socialt kapital vilket kommer att paverka arbetet och fora diskussionerna i olika
riktningar. Aven i en homogen grupp kan det uppstd problem med hierarki eller beslut om
arbetsuppgifter och genomforande och detta ar den aspekt av projektarbetet som kan upplevas negativt
(Eklund 1998:14-17). Norell (2008) menar att om man ska fokusera pa det positiva med grupparbete i
projekt ar detta sétt det som framst gynnar larandet. Eleven l&r sig bést i samspel med andra elever dér
den kan nyansera, utvardera och utveckla sin egen tankevérld. Elevens forstaelse kan bli begransad om
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eleven saknar diskussionsforum och det sociala och kulturella sammanhanget dar lardomar och kunskap
kan ventileras (Norell 2008:34). Stor del av undervisningen sker fortfarande i form av
helklassundervisning dar lararen star bakom katedern och berattar for eleverna vad de ska lara sig men
allt mer forekommande blir det att eleverna anvander sina egna formagor for att skaffa sig kunskaper.
Granstrom (2003) visar pa att grupparbete i skolan kan ses fran tva perspektiv dar det & ena sidan
anvands som en bas for kunskapsinhamtning men ocksa som social forberedelse infoér det kommande
arbetslivet. Elevernas larande kan genom grupparbete bidra till att 6ka elevernas forstaelse for innehallet,
samtidigt som de lar sig analysera och utvardera kunskap. Dessa kvaliteter kan uppnas genom
gruppsamtal i gruppen. Grupparbeten bidrar till att eleverna kan lara nya begrepp och ova pa
argumentationer vilka kan vara ett bra redskap infér framtida studier eller arbete. Dessutom kan arbetet i
mindre grupper gynna samtalet mellan elever med olika etnisk eller social bakgrund eller mellan pojkar
och flickor. Det finns undersokningar som menar att i manga fall &r grupperna endast intresserade att fa
fram resultatet eller svaret. Ofta kan det vara sa att eleverna delar upp uppgifterna for att sedan satta ihop
arbetet vilket innebér att eleverna egentligen har arbetat individuellt. Dessutom kan det vara en eller tva
elever som gor mer an alla andra vilket uppmuntrar andra elever att syssla med annat. Dessa baksidor av
grupparbetet ar inte ovanliga.

Exempel som Granstrom (2003) ger pa grupparbete som har fungerat ar de dér de olika uppgifterna ar
beroende av varandra och av samtliga elever. Ett problem med detta &r att de elever som arbetat hart far
straffas nar deras kamrater inte gjort sin del i form av ett ofullstandigt arbete. Detta blir en form av
gruppbestraffning och den pressen som den enstaka eleven far pa sig ar inte ratt. Det &r uppenbart att
grundskolan genomgatt patagliga forandringar under sina fyrtio ar. Forandringarna handlar framforallt
om att tiden for gemensamma, kollektiva upplevelser minskat pa bekostnad av individuella arbetsformer.
Fran en skola som dominerades av katederundervisning och dar klassen holls samlad har vi fétt en skola
som alltmer gynnar projektarbete. Tiden for gemensamma upplevelser har minskat, men aven innehallet
i de gemensamma samlingarna har forandrats. Fran att ha varit dominerat av lararens beréattelser,
genomgangar och forhor anvands numera allt storre del av helklasstiden till administration, information
och instruktioner. Tid for gemensamma upplevelser, det kollektiva samtalet eller den moraliska
konversationen tycks ha blivit allt mindre i dagens skola (Granstrém 2003:223-243).

Ett projektarbete kan utformas pa manga satt men enligt Eklund (1998) &ar kéannetecknande for ett
projektarbete foljande:

Ett projekt ar av engangskaraktar

Ett projekt ar malinriktat

Ett projekt ar avgréansat i tid och omfattning

Ett projekt ar uppbyggt kring en tillfallig organisation
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e Ett projekt &r tilldelat begransade resurser
e Ett projekt ar planerat med avseende pa tid, resurser och kostnader.
e Ett projekt ar uppdelat i delmal (Eklund 1998:14-17).

2.3.2 Temaarbete

Ett temaarbete enligt Lindstrém (2011) &r ett arbete som stracker sig éver en langre tid och tar upp olika
begrepp och principer tillsammans med olika perspektiv och synvinklar. Pa detta satt kan elevens
kunskaper bli mer personligt forskaffade och darmed av mer nytta da dessa kunskaper kan anvandas i ett
storre sammanhang och i sitt eget arbete (Lindstrom 2011:178). Det tematiska arbetet i skolan anses av
manga vara vagen till framgangsrikt larande. Detta ar ett satt som kan bidra till att skapa en helhetssyn
av det amnet som man arbetar med. Norell (2008) s&ger att genom programintegrering och temaarbete
kan man skapa en undervisning som praglas av integrerat tdnkande och detta ar nddvéndigt for att
eleverna i dagens samhalle ska rustas for arbetslivet. Elevernas larande kan bli battre genom att ge
eleven mer ansvar i ett temaarbete dar helhetssynen ar viktig som kunskapsbas. Variation &r nyckeln till
framgang och aterkoppling genom uppf6ljning och sjalvreflektion. For att ett tematiskt arbete ska lyckas
behdvs larande, engagemang, forstaelse och vilja (Norell 2008:13-17).

Genom att arbeta @amnesdverskridande far lektionerna ett samband vilket medfor att eleverna kan studera
ett tema ur manga olika perspektiv. Lindstrom (2011) menar att skolans problem &r att det ar svart att
valja bland innehallet som ska inga i arbetet. Det &r latt att som larare varje ar tillfora nya uppgifter till
undervisningen och 6ka innehallet men svarare att plocka bort vissa moment. Fér mycket uppgifter och
innehall dranker snarare kunskaperna an lyfter dem. Kunskaperna blir fragmenterade och riskerar att bli
mindre betydligt. "Mindre & mer” sa Theodor Sizer en inlérningspsykologisk forskare som menade att
mindre kunskap som undersoks ar positivt for inlarningen (Lindstrom 2011:179). Laroplanen uppmanar
till att lata elever fa mer inflytande i sin utbildning med mer elevansvar. De ska dessutom enligt
Osterlind (1998) forberedas infor ett arbetsliv varfor sjalvstandigt arbete &r att foredra. Med egen
planering, gemenskap och samarbete kan eleverna lara sig mycket mer (Osterlind 1998:15-17). Sett ur
elevernas perspektiv kan situationen vara sa att alla olika kursplaner och mal eleverna ska satta sig in i
kan verka forvirrande vilket kan leda till en svarighet med att halla isar de olika &mnena som ingar i
programmet. Vissa &mnen kan vara mer intressanta an andra vilket kan paverka elevens inlarning.

Vid ett temaarbete eller projektarbete arbetar man enligt Norell (2008) med ett gemensamt &mne dar de
olika kursmalen sammanvavs vilket ger en klarare malbild for eleven dar denne kan forsta uppgiften,
forankra den i olika amnen och darmed ha mer behallning av arbetet. For en larare kan det ocksa vara
svart att se sambanden mellan olika amnen men med ett &mnes6verskridande projekt kan lararna fa
forstaelse for de mal som finns i andra &mnen och dven de fa en mangsidig forstaelse (Norell 2008:23-
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24). Olika larare valjer att arbete med temaarbete pa olika satt. Som Lindstrom (2011) uttrycker det vill
en del larare att eleverna ska ha en skiss och plan som foljs under arbetets gang medan andra véljer en
friare linje dar eleverna far arbete pa det satt de anser vara det basta. Oavsett arbetssatt sa ar det
viktigaste att inte jakta temaarbetet utan att eleverna far ta sin tid att underscka, jamfora, analysera,
reflektera och samtala kring arbetet. Dessutom ska de hinna kritiskt granska sitt arbete (Lindstrém
2011:179).

2.3.3 Faltstudier

Egidius (1984) sager att faltstudier syftar till att kunna tillampa teoretiska kunskaper i en realistisk miljo.
Denna kunskap som bygger pa ett pa ett praktiskt arbetssétt gar inte att fa vid ett skrivbord eller ett
laboratorium. A andra sidan behovs teorier for att forstd det praktiska som upplevs under en faltstudie
varfor dessa tva synsatt sammanvavs. For att kunna skapa forstaelse for ett annat lands kultur och
samhéllsuppbyggnad &r ddrmed en féltstudie det bésta sétt att skaffa en gedigen bild (Egidius 1984:44-
59). Almius (2006) fortsatter med att forklara att faltstudier i skolan kan tillgodose larande genom olika
moten dar eleverna kan knyta an till natur, samhélle och ménskliga beteenden utanfor klassrummet.
Detta erfarenhetsbaserade larande ska hjalpa eleven att starka dess sjalvkansla, erfarenhet och identitet.
Alltsa skulle faltstudier bidra till ett kvalitativt battre larande eftersom erfarenhetslarande 6kar forstaelse
for omvarlden (Almius mfl 2006:125-141).

Faltstudier resoneras vara det basta satt att genom moten fa kunskap om andra kulturer i varlden men for
de flesta elever sker undervisningen i skolan. En faltstudie kan enligt Almius dock ske pa hemmaplan
genom att bjuda in relevanta talare och skaffa autentiskt material som kan hjalpa eleverna att fa
forstaelse. Pa detta sitt kan man skapa moten dven hemma. Dessa méten mellan manniskor och
samhallen skapar forstaelse menar foresprakare for faltstudier. Eftersom de flesta elever inte har
mojlighet att aka pa faltstudier &r alternativet att tankesattet fors in i klassrummet. Genom att skapa
samband och sammanhang kan forstaelse for omvarlden 6ka och detta kan uppnas genom att ga fran
helheten till delarna for att sedan ga tillbaka till helheten igen (Almius mfl 2006:158). Faltstudier &r ett
bra satt for att ge eleverna forstaelse for en kontinent som Afrika men detta ar en mojlighet fa forunnat.
De tre arbetssatten som beskrivits ovan ligger till grund for teorier som kommer att bearbetas i denna
uppsats. Temaarbete och projektarbete i denna uppsats gar hand i hand och referenser till nagot av dessa
begrepp syftar till det &mnesdvergripande arbete som eleverna blivit tilldelade.

2.3 BEDOMNING
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Olika typer av bedémning ar en fraga som diskuteras pa alla nivaer och nagot som de flesta har asikter
om. Norell (2008) anser att det basta bedémningssattet kan tyckas vara en fraga svar att finna ett svar till.
Vad géller beddmning sa ar det viktiga att stodja och utveckla elevernas larande samt att gora eleverna
mer kapabla till att bedoma sitt eget larande och dess resultat for att framja och hoja larandenivan
(Norell 2008:214).

2.3.1 Sjalvreflektion

Som en viktig typ av beddmning namns sjélvreflektion av Illeris (2007) i manga olika sammanhang. Det
ar forst nar eleven har forstatt och insett vad den ar bra pa samt vad den kan forbattra som
larandeprocessen har tagit form. Sjalvreflektion kan ske pa manga olika sétt bade genom kontinuerlig
dokumentation av elevens utveckling och det egna larandet och dels genom enstaka utvarderingar efter
genomforda uppgifter. Elevens drivkraft maste ligga i att den kan bli béttre dar motsattningarna som
upplevs i ett larande utan att dessa nédvéndigtvis forsvinner. Att upptdcka motsattningarna och att lara
sig att hantera dessa efter att de blivit kanda ger eleven en god méjlighet att forsta sitt eget larande och
de brister och styrkor man har (llleris 2007:98). Sjalvreflektion ar enligt Norell en form av bedémning
som gynnar det egna larandet och precis pa detta satt menar ocksa llleris att for att na ett gott larande
maste eleven ldra sig att sjalvbedoma och reflektera 6ver det egna larandet (Illeris 2007:87).

Badersten (2006) anser att om eleven gor en sjalvreflekterande bedémning om det den lart sig, hur och
varfor, kan denne ocksa inse vad den inte har lart sig. Pa detta satt kan eleven uppna ett fullgott
medvetande om vilka moment av de utsatta malen som ingatt i arbetet och hur man gatt tillvaga for att
uppna resultatet. Lararen kan pa detta satt bedoma vad eleven lart sig och till vilken grad den har forstatt
innehallet, producerat eget material och framfort det i klassen. For lararnas del i detta fall &r att vara
tydliga med vad de anser viktigt att ha med som normerande varden for att senare kunna utdela rattvisa
betyg. Har aterkommer de normativa vardena som Badersten tar upp dar lararna kanske i samrad med
eleverna far bestamma vilken utgangspunkt projektet ska och bér ta (Badersten 2006:7).

2.3.2 Portfolj

Lindstrom (2001) tar upp en annan typ av bedomning som ocksa ar en typ av sjalvreflektion ar
skapandet av en portfélj, eller engelskans portfolio. Nér det géller tematiskt arbete ar detta ett bra satt for
eleverna att i sin portfélj samla olika delar av sitt arbete som blir lattare att analysera under projektets
gang och slut. Sjalvutvardering och analyser kan for manga goras enklare om det finns ett systematiskt
arbetssatt och forvaringsplats. Att kontinuerligt fylla pa portféljen och uppdatera den med fler tankar och
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fardigheter ger eleven ett bra verktyg for att kunna gora sin egen beddmning av sitt arbete. Har kan
eleven ta stéllning till det den har lart sig for att kunna ta nésta steg. Denna portfolj kan aven lararen ta
del av under arbetets gang och pa sa satt se elevens utveckling och process i forstaelsen. Portféljen kan
anvéndas fortsattningsvis under hela terminen och inte bara i detta arbete for att ge samla elevens arbete
under en langre period (Lindstrom 2001:184).

| beddmningen menar Lindstrom ocksa att kan man ocksa utga ifran olika begrepp for att fa en sa klar
och rattvis bild av arbetet som majligt. Delvis genom den holistiska vinkeln dar man tittar pa helheten
och arbetets omfang. Dessutom den analytiska vinkeln dar utvalda delar far granskas och utvarderas.
Detta kan bade lararen och eleverna géra. Den holistiska synen tar hansyn till hela 16sningsproceduren
dar en nackdel &r att man inte ser elevens individuella starka eller svaga sidor. Darfor ar det av vikt att
man dven anvander en analytisk bedomningsmodell for att kunna tillgodose de kunskaper och brister
som eleverna har och kan arbeta vidare med (Lindstrom 2001:191-193). Detta ar ett moment som kan
vara bra att tillimpa for att fa en struktur pa bedomningsarbetet. Helheten &r viktig men ocksa det
individuella eftersom alla elever ska fa en rattvis beddmning pa sin prestation. Alltsa kan bada modeller
anvéandas med fordel.

3 RESULTAT OCH ANALYS

Syftet med denna uppsats &r att se om man med amnesoverskridande projektarbete kan skapa forstaelse
om Afrika i klassrummet hos gymnasieelever med samhallsvetenskaplig inriktning? Dessutom stélls
fragan om beddémning kan goras genom sjalvreflektion.

Svaret pa fragorna &r att det ar fullt mojligt att skapa forstaelse for Afrika i och med att
amnesoverskridande projektarbeten kan ge eleverna en nyanserad och mangsidig bild av kontinenten.
Beddmningen av detta projektarbete kan med fordel géras genom sjélvreflektion.

3.1 UPPLAGG AV LEKTION

Vid planering av ett projektarbete ska manga faktorer inga. Schemaldggningen &r vasentlig da denna
inkluderar de berdrda dmnena, tidsatgang och Oversikt av det dvriga skolarbetet. | berakningen maste
andra &mnen ocksa végas in sa att inte for mycket tid tas i ansprak for projektet vilket kan forsaka andra
amnen.
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3.1.1 Amnesoverskridande projektarbete

Tydliga tecken och riktlinjer finns som pekar pa att det ar genom @mneso6verskridande projekt som en
elev far storst behallning av det den lar sig. Det & genom den mangfacetterade bild som ges av en
fragestallning som ger den helhetshild och darmed en tydligare och nyanserad samt rattvis bild av
fragan. Detta galler oavsett &mne och fragan kan appliceras i manga inriktningar eller sammanhang. |
denna uppsats ligger fokus pa samhéllsprogrammet och specifikt en klass i arskurs tva dar manga
samhallsorienterade &mnen kan ingd i det tankta projektet kring Afrika. Teorier och styrdokument kring
amnesintegrering menar att bade elever och larare kan fa en klarare bild med dkade kunskaper. Elever
kan ocksa pa detta satt forberedas infor ett kommande yrkesliv da de arbetar projektbaserat vilket inte ar
ovanligt i arbetslivet. Eleverna ska ocksa enligt styrdokument forberedas for framtiden och fa ta ansvar
for sina studier vilket de kan géra genom amnesdverskridande projekt eftersom den frihet de ges i arbetet
kommer att uppmuntra dem till att hitta egna l6sningar och arbetssatt.

3.1.2 Schemalaggning

For att ett gransoverskridande projektarbete enligt Norell (2008) ska kunna fungera krévs grundlig
planering. Laroplanens och kursernas mal maste fa en stor plats i planeringsfasen. Kurser och amnen
maste ocksa kunna samverka for att kunna na de uppsatta malen och da ar det viktigt att tydliggora de
mal projektet har och vilka mal som ska uppnas. Nar detta ar gjort s kommer malen att 6verlappa
varandra och i slutandan arbetar man mot samma mal (Norell 2008:88). Har far planeringen aterkoppla
till de normativa vérderingar som diskuteras av Badersten och tas upp i denna uppsats.

Ett annat viktigt moment som Folkesson (2004) tar upp géllande planeringen av ett &mnesoverskridande
projektarbete ar att bestimma omfattningen av arbetet. Det kan behdvas en lang planering innan det gar
att genomfora eftersom schemaléggaren kan komma att behdva justera scheman sa att det rent praktiskt
ar genomforbart. De amnen som ingar i detta arbete skulle med férdel vara planerade att ligga
sammanhangande under kanske tre dagar for att ge plats at aterstdende amnen. Kérndmnena pa
samhallsprogrammet &r stora och kan komma att uppta mycket tid varfér noggrann planering bor goras
da annan undervisning far sta tillbaka. Beroende pa elevernas och lararnas engagemang kan denna typ av
arbete vara mycket lyckat. Vikten ligger har i implementeringsfasen dar idéer och tankar prévas med
vikt pa att vacka intresse hos andra berdrda som lararkollegor, rektor och elever (Folkesson 2004:133-
134).

Schemat som anvénts som underlag i denna studie ar for en gymnasieklass i arskurs tva med
samhallsvetenskaplig inriktning. En bra langd skulle kunna innebéra tre heldagar per vecka (se bilaga s.
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40). Viktigt ar att finna en balans mellan att avgransa arbetet for att inte ta for mycket tid fran resterande
amnen samtidigt som tillrackligt med tid ges for att kunna ge projektet ett djup. Lararen maste i samrad
med sina kollegor och rektor samtala och resonera for att inte forsaka amnen och varderingar som enligt
andra har hogre vérde. Det &r i denna fas mycket viktigt att ha ett tydligt mal framfor sig eftersom manga
olika perspektiv och utgangspunkter ska vavas samman.

3.1.3 Lektionens gang

Lektionens planering och utformning &r varje larares och elevs sak att komma fram till eftersom det i
denna uppsats inte behandlar lektionsupplégget specifikt. Det kan dock vara bra for alla berdrda att det
finns ett tydligt mal for arbetet oavsett om projektet ska utmynna till att bli till exempel ett skriftligt
arbete, muntligt framforande eller film. Detta kan ocksa ingd i bedémningen av arbetet men det &r
elevens larande i sig som bor bedomas i forsta hand. Eleverna maste sjalva fa ta ansvar nar det galler att
inhdmta information for att det egna larandet ska uppmuntras sa mycket som mojligt. Dessutom &r det en
del i larprocessen i enlighet med styrdokument, att kunna gallra bland olika medier och litteratur.
StudiebesOk och intervjuer kan vara ett annat sétt for eleverna att inh&mta information men viktigt ar att
eleverna lamnas ansvar och tillit for att kunna sa sjalvstandigt som mojligt inhamta och bearbeta
informationen. Faltstudier skulle kunna vara intressant men da pa det lokala planet eftersom varken tid
och séllan pengar ar mojligheter i dessa projekt. Faltstudier ar ett bra satt att kunna fa en forstaelse men
det ar i klassrummet som denna uppsats fokuserar pa och visar pa att det finns alternativ.

3.2 STYRDOKUMENT

| laroplanen och kursplaner for de samhallsorienterade @mnena finns de mal som uppfylls i ett
amnesoverskridande projektarbete som kan framja forstaelse for Afrika.

3.2.1 Léaroplanen GY11

| laroplanen for gymnasiet star det att eleverna i skolan ska fa utveckla sin formaga att ta initiativ och
ansvar och att arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra. Skolan ska bidra till att eleverna
utvecklar kunskaper och forhallningssatt som framjar entreprenorskap, foretagande och
innovationstdnkande (GY11 2011:4). Utvecklingen i yrkeslivet innebédr bland annat att det behovs
gransoéverskridanden mellan olika yrkesomraden och att krav stalls pa medvetenhet om saval egen som
andras kompetens. Detta staller i sin tur krav pa skolans arbetsformer och arbetsorganisation. Det
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internationella perspektivet ska ocksa bidra till att utveckla elevernas forstaelse for den kulturella
mangfalden inom landet. Kunskap &r inget entydigt begrepp.

Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet som
forutsatter och samspelar med varandra. Undervisningen far inte ensidigt betona den ena eller den andra
kunskapsformen. Elevernas kunskapsutveckling ar beroende av om de far majlighet att se samband.
Skolan ska ge eleverna mojligheter att fa 6verblick och sammanhang. Eleverna ska fa majlighet att
reflektera 6ver sina erfarenheter och tillampa sina kunskaper, utforska och arbeta bade sjélvstandigt och
tillsammans med andra och kanna tillit till sin egen formaga (GY11 2011:6).

Riktlinjer som GY 11 tar upp ar att alla som arbetar i skolan ska

e samverka med andra larare i arbetet med att na utbildningsmalen.

o fa mojligheter till &mnesférdjupning, dverblick och sammanhang.

o fa mojlighet att arbeta amnesévergripande (GY11 2011:7).
Laroplanen ar har tydlig med att eleverna ska fa dverblick och sammanhang vilket understryker vikten
vid att ha amneséverskridande arbete. Dessutom &r det for lararens del ocksa en mojlighet att fa
amnesfordjupning och dverblick inte bara av sitt eget &mne men ocksa andra &mnen som kan 6ka den
overgripande kunskapen av amnet och ge lararen storre yrkeskompetens.

3.3 KURSPLANER

Viktigt &r att kunna koppla alla olika &mnen som berdrs till temaarbetet. Eftersom det ar elever inom
samhallsvetenskaplig inriktning som ingar i undersékningen i denna uppsats redovisas foljande &mnen:

e engelska
geografi

historia

religion
samhallskunskap
svenska

3.3.1 Engelska

Det gemensamma engelska kursmalet sager bland annat att undervisningen ska dra nytta av omvarlden
som en resurs for kontakter, information och larande. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna
utvecklar forstaelse av hur man soker, varderar, véljer och tillagnar sig innehall fran olika kallor for
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information, kunskaper och upplevelser. Férmaga att diskutera och reflektera over livsvillkor,
samhallsfragor och kulturella foreteelser i olika sammanhang och delar av varlden dér engelska anvéands
(Engelska generella kursmal 2011:2). Eftersom manga lander i Afrika ar fore detta brittiska kolonier
talas engelska i manga delar varfor amnet engelska kan appliceras enkelt i arbetet. Dessutom kan malen
géllande att samla information och producera material kompletteras med att vissa delar av arbetet kan
skrivas pa engelska utan att det skulle paverka resultatet.

3.3.2 Geografi

Geografi ar varldens d&mne och att studera en kontinent utifran olika geografiska perspektiv ar fullt
mojligt. Till exempel ska eleverna ges mojlighet att i samband med fragor om hallbar utveckling
analysera konsekvenser av en klimatférandrad vérld, tillgang till vattenresurser och odlingsbar mark,
naturgivna risker och hot, naturresursanvandning och resurskonflikter samt social rattvisa och solidaritet
utifran olika perspektiv som kon, sexualitet, klass och etnicitet. | undervisningen ska eleverna ges
mojlighet att samla in, bearbeta, kritiskt tolka och vardera rumsliga data samt att formulera och
visualisera resultat i form av texter, kartor, bilder, modeller, tabeller och diagram (Geografi, generella
kursmal 2011:1).

Hér har eleverna och lararen alla mojligheter att vélja bland all information som finns tillganglig for
eleverna. Att kritiskt undersoka och analysera éver det material som senare ska anvéndas i arbetet. Att
hitta en nyanserad informationskalla kan uppnas genom att jamfora olika kéllors rapportering av samma
handelse eller situation. Varderingar som galler rattvisa och sociala forhallanden kan bearbetas i detta
amne och diskussioner kring det far en naturlig plats i &mnet geografi. Afrika kan anvandas pa manga
sétt som exempel nar geografiska begrepp ska diskuteras.

3.3.3 Historia

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla sin historiska bildning och formaga att
anvanda historia som en referensram for att forsta fragor som har betydelse for nuet och framtiden, samt
for att analysera historiska forandringsprocesser ur olika perspektiv. I undervisningen ska eleverna ges
mojlighet att arbeta med historiska begrepp, fragestéllningar, forklaringar och olika samband i tid och
rum for att utveckla forstaelse av historiska samhallsforandringar. Industrialisering och demokratisering
under 1800- och 1900-talen samt viktiga globala forandringsprocesser och handelser, till exempel
migration, fredsstravanden, resursfordelning och Okat valstand, internationellt samarbete, manskliga
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rattigheter, jamstalldhet, kolonialism, diktaturer, folkmord och konflikter (Historia, generella kursmal
2011:1). | historia star klart och tydligt att kolonialtiden ska bearbetas tillsammans med en rad andra
viktiga begrepp som kan ta sin utgangspunkt i nagot av Afrikas alla lander. Trots att landerna skiljer sig
at kan manga landers uppbyggnad och styre analyseras utifran liknande modeller.

3.3.4 Religion

Undervisningen i &mnet religionskunskap ska syfta till att eleverna breddar, fordjupar och utvecklar
kunskaper om religioner, livsaskadningar och etiska forhallningssatt och olika tolkningar nar det géller
dessa. Kunskaper om samt forstaelse for kristendomen och dess traditioner har sarskild betydelse da
denna tradition forvaltat den vardegrund som ligger till grund for det svenska samhallet. Undervisningen
ska ocksa ge eleverna mojlighet att analysera och vérdera hur religion kan forhalla sig till bland annat
etnicitet, kon, sexualitet och socioekonomisk bakgrund. I undervisningen ska eleverna ges mojlighet att
analysera texter och begrepp, kritiskt granska kallor, diskutera och argumentera (Religion, generella
kursmal 2011:1). Afrika &r en kontinent med manga religioner varfor man med sékerhet kan applicera
religionsamnet i projektet. Missioneringen i Afrika, kolonialtiden och de inhemska religionerna ar alla
delar av Afrikas religion och hur alla dessa har uppstatt kan vara mycket intressant om eleverna far
granska amnet pa djupet.

3.3.5 Samhallskunskap

Amnet samhallskunskap ar till sin karaktar tvarvetenskapligt. Det har sin bas inom statsvetenskap,
sociologi och nationalekonomi, men &ven andra samhéllsvetenskapliga och humanistiska discipliner
ingar. Med hjalp av begrepp, teorier, modeller och metoder fran alla dessa discipliner kan komplexa
samhallsfragor forstds och forklaras. Amnet har aven ett historiskt perspektiv. Undervisningen i &mnet
samhallskunskap ska syfta till att eleverna breddar, fordjupar och utvecklar kunskaper om manniskors
livsvillkor med utgangspunkt i olika samhallsfragor. Politiska, sociala och ekonomiska band
sammanlénkar i dag manniskor i olika samhéllen 6ver hela véarlden.

| undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla kunskaper om fragor som ber6r makt,
demokrati, jdmstalldhet och de manskliga rattigheterna inklusive barns och ungdomars rattigheter i
enlighet med FN-konventionen om barnets rattigheter. Eleverna ska ocksa ges mojlighet att utveckla
forstaelse for fragor om arbetsliv, resurser och hallbar utveckling. | undervisningen ska eleverna ges
mojlighet att arbeta med olika metoder for att samla in och bearbeta information. Genom undervisningen
ska eleverna aven ges majlighet att uttrycka kunskaper och uppfattningar saval muntligt som skriftligt
samt med hjalp av modern informationsteknik (Samhéllskunskap, generella kursmal 2011:1). | &mnet
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samhallskunskap syns flertalet olika utgangspunkter for att kunna arbeta med Afrika i projekt. Dels det
politiska perspektivet, samhéllsfragor och vardegrundande begrepp men ocksa hur méanniskor vérlden
over sammanlankas. Amnen som hallbar utveckling &r hogst applicerbar dven pa Afrika dar man kan
studera hur de arbetar mot hallbar utveckling jamfort med andra varldsdelar. Fragan om det globala
ansvaret kan lyftas till diskussion.

3.3.6 Svenska

Undervisningen i amnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar sin formaga att kommunicera i tal
och skrift samt att ldsa och arbeta med texter, bade skonlitteratur och andra typer av texter.
Undervisningen ska dven bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om hur man soker, sammanstéller
och kritiskt granskar information fran olika kéllor. Undervisningen ska stimulera elevernas lust att tala,
skriva, lasa och lyssna. Undervisningen i muntlig och skriftlig framstallning ska ge eleverna tillféalle att
vardera andras muntliga framstallningar och texter samt bearbeta sina egna muntliga framstéllningar och
texter, efter egen vardering och andras rad (Svenska, generella kursmal 2011:1-2).

| &mnet svenska moter vi aterigen malet att lara eleverna att inforskaffa data och information med ett
Kritiskt sinne. Sammanstallning av information och att kunna producera muntlig och skriftlig
framstallning ar en forutsattning i projektarbetet som svenska kursmalen presenterar.

34 BEDOMNING

Vad galler beddmning &r detta ett omdiskuterat amne eftersom svarigheten ligger i att bestimma vad
som anses vara viktigt att kunna och darmed vad som ska beddmas. Problematiken kring vilken bild som
anses vara den riktiga kommer tillbaka har och processen med beddmning blir darfor mycket svar. Prov
och laxférhor mater den kunskap som lararen anser vara den viktiga men det ar inte omojligt att lararen
har den bild av Afrika som tilldelats denne genom media eller skolbdcker. Later man eleverna arbeta
efter ett mal som kan vara ett arbete, muntlig presentation eller film sa kan dven detta arbete anvandas i
bedémningen. Svarigheten hér ar dock att verkligen bedoma hur mycket av arbetet eleven har behallning
av eller om det ar information som bara passerat fran en kalla till elevens arbete. Déarfor ar den bésta
matmetoden den dar eleven sjalv far avgora vad denne har lart sig.

3.4.1 Sjalvreflektion
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Kunskapsutvecklingen kan matas bast nar eleven sjélv far anteckna, analysera, skriva och fundera pa vad
som varit viktigt i laroprocessen och varfor. Sjalvreflektion kan goéras pa manga olika satt men for att fa
struktur och ordning pa processen ar portféljen ett viktigt hjalpmedel. Den kan anvandas bade i form av
en digital portfolj eller en fysisk mapp dar anteckningar, tankar eller delar av arbetet samlas. En
sjalvreflektion kan ocksa muntligt spelas in pa band eller pa det sétt som anses vara det basta for den
enskilde. Att eleven ska inse och forsta sina styrkor men ocksa svagheter ger denne viktiga redskap for
att i framtiden kunna valja ratt yrkesinriktning. Det ar ocksa nar man forstatt vad man har lart sig som
man faktiskt har lart sig nagot. Lararen kan ta del av elevens utveckling och kan under resans gang
hjalpa eleven om han eller hon behdver stottning. Bedomningen av sjalvreflektionen maste vara
grundligt genomarbetad och bygga pa de varderingar som tas upp i borjan av denna uppsats.
Vérdegrundsbegrepp i forhallande till styrdokument och situationen i Afrika ska formuleras sa att eleven
kan forsta och forhalla sig till dessa pa ett mangsidigt satt. Eleverna bor inse att det finns fler an ett
synsatt och fler svar pa samma fraga.

4 DISKUSSION

Nar det galler att besvara fragestallningen géllande om det gar att formedla en réattvis bild av Afrika i
klassrummet sa ar svaret ja. Det 4 genom tematiskt projektarbete som denna bild formedlas och
bedémningen gors genom elevens sjalvreflektion.

41 UPPLAGG

Hur véaljer man innehall nér eleverna ska styras in i ett temaarbete dar de ska arbeta med ratt saker? Det
ar en svar fraga och trots att Badersten svarar pa det genom att beskriva vérderingar som é&r viktiga i
samhallet ar det inte helt tydligt (Badersten 2006:73). Media har stor makt nar det galler att formedla
budskap och skolan ar lika viktig nar det géller att sprida ratt information. Skolan och lararna ska folja
en laroplan och kursplaner dar kravet pa innehdllet ska hjélpa att hitta ratt vag bland djungeln av
material, kunskap och mal. Det som inte far glommas bort &r att lararen kanske ocksa fatt med sig en del
eller stor del av medias bild av hur Afrika framstélls. Det dr inte sdkert att en l&rare tanker ett steg langre
an vad bade media och skolbdckerna visar. Varderingar som rattvisa, demokrati och frihet &r ord som
alla bor arbeta med och inom ramen for dessa ord kan en rad omraden bearbetas. Det ar lararna och
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eleverna som ska bestamma hur deras arbete ska ldggas upp och vilka omraden som ska inkluderas. Ska
eleverna valja ett land var eller ska de vélja ett omrade som kan appliceras i fler lander ar fragor som
besvaras av de berorda i enskilda fall efter vad som verkar passa bast. Viktigt ar att noggrant ga igenom
de olika kursplanerna och hitta det som ska fora arbetet framat.

4.1.1 Lektionsplanering

Det &r i detta 1&ge som det &r viktigt att definiera de vérderingar som ska ligga till grund for arbetet.
Badersten (2006) skriver att om nagot ska anses vara avskyvart bor det finnas ett stallningstagande
bakom som gor asikten rattfardigad. Vissa fragor kan vara svara att ta stallning till da fler begrepp gar att
anvanda for stallningstagandet. Ett exempel pa en véardekonflikt ar abortfragan som ar svarlost eftersom
ratten till liv och ratten till frihet och sjélvbestammande krockar i detta avseende. Ett annat aktuellt
exempel som Badersten tar upp ar dagens debatt om integritetsfragan som stélls mot att bekampa
terrorismen (Badersten 2006:21-23). Tittar man pa hur Afrika presenteras i media och skola star det snart
klart att dessa varden bor inkluderas i den bild av Afrika man ska ge eleverna i den svenska skolan.

Nar en rattvis bild av en kontinent ska ges bor dessa varderingar inga tillsammans med de normativa
fragor som handlar om vad som ar ratt och fel, gott eller ont. Hur man bor leva eller bor tanka och bete
sig i samhallet. Detta ar det normativa tankesdattet kan vara omojligt besvara men nagot som kan vacka
tankar (Badersten 2006:7). Lérarens egna sociala kapital spelar in i hur arbetet kommer att ta form
eftersom dessa personliga forhallningssatt kommer att utgéra utgangspunkt for de varderingar lararen
anser vara viktiga. Dessa varderingar kan variera mellan lararna och skapa konflikter nar malen for
projektarbetet ska bestdammas.

4.1.2 Schema

Schemat och schemaldggningen har stor betydelse i ett &mnesdverskridande projektarbete och for att
kunna se hur ett schema ser ut pa en samhéllsvetenskaplig linje ar ett schema for arskurs tva bifogat (se
bilaga s. 40). Denna typ av arbete skulle kunna appliceras i gymnasiets alla tre ar men for denna uppsats
passade ett schema fran en arskurs tva bast da detta schema innehdll alla de berérda dmnena.
Schemaldggaren kan i samrad med lararna ta fram det basta mojliga schemat for att fa tid att komma
igang med arbetet men ocksa for att aka pa eventuella studiebesok.

Sammanhangande lektioner &r att foredra sa arbetspassen blir langre. Pa detta satt motsvarar lektionerna
mer arbetslivet dar man kan arbeta langa dagar eller ha langa pass med samma projekt. Omfattningen pa
arbetet och langden pa temaarbetet far vara upp till respektive lararlag att bestimma och det kan goras
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efter att man bestamt vilka omraden och amnen arbetena bor inkludera, projektgruppernas storlek och
hur mycket tid man kan avvara for at fokusera pa en kontinent. Poangen &ar dock att mycket av den
information som eleverna producerar kan anvandas nar man analyserar andra lander eller foreteelser i
vérlden. Att kanske kunna koppla kolonialtiden i Kongo med vad som skedde i Sverige under samma tid
ar ett exempel pa att kunna knyta an till var egen historia.

Allt detta ar ett beslut som lararna noggrant maste vaga mot vad de forsakar i form av instéllda lektioner
om andra amnen. Kanske har vissa larare arbetat pd samma satt under manga ar och anser denna typ av
projekt verka forsumbar gentemot ovriga omraden som tidigare undervisats. Resultatet och de
erfarenheter som eleven far med sig efter ett djupgdende tematiskt arbete borde dock innebéra storre
fordelar an nackdelar. Problemen med amneséverskridande arbeten kan vara att det blir manga olika mal
som bade larare och elever ska satta sig in i. Men Norell menar att nar man val har kommit sa langt att
man har satt malen i enlighet med kursplanerna och gjort planeringen darefter sa kommer malen att
overlappa varandra och i slutandan ar det samma mal som alla arbetar efter (Norell 2008:88).

4.2 PROJEKTARBETET

Manga forfattare, pedagoger och teoretiker 6ppnar upp och foresprakar projektarbete i grupp. Detta for
att grupparbete ar viktig for larandet eftersom man delar med sig av sina erfarenheter och tankar vilket
paverkar larandeprocessen pa ett positivt satt. Klassrumsundervisning har historiskt sett forandrats fran
katederundervisning till grupparbete och elevernas egen produktion och inférskaffande av material. Den
mesta undervisningen sker alltsa fortfarande i klassrummet men pa ett mer for eleven, inflytelserikt satt.
Genom att lararen mer fungerar som en vagvisare och ledare kan eleverna fa mojligheter att utforska
amnesomraden och informationskallor de litar pa. Det &r inte lararen som ska bestimma vad som &r ratt
och bast for eleven att lara sig utan i samrad med lararen ska eleven komma pa det sjélv. Tittar eleven pa
en rad olika tidningar, rapporter, bocker och hemsidor kommer denne att kunna dra en slutsats av vilken
information som inkluderar de gemensamma vardefragor och mal som bestamts for projektet.

En rad svarigheter kan enligt Eklund (1998) uppkomma nar eleverna ges frihet men fordelarna ar manga
nar eleven lar sig att det egna larandet utvecklats mer da eleven varit mer delaktig i upplagg och beslut.
Problemen med grupparbeten ska inte forringas da gruppmedlemmarna har olika bakgrund, socialt
kapital, vilket kan komma att paverka arbetet och diskussionerna bade pa gott och ont. Eftersom det dven
i en homogen grupp kan uppsta problem av hierarkisk karaktar eller fordelningsproblem av uppgifter kan
man alltsa inte saga att en viss grupp arbetar béttre tillsammans &n en annan (Eklund 1998:14-17).

Projektarbetet i sig ar ocksa gynnsamt for larandet men an mer om det sker i grupp enligt Norell (2008).
Eleven lar sig bast i samspel med andra elever dar den kan nyansera, utvardera och utveckla sina egna

29



tankar och larande. Som Norell menar ar det i grupp som eleven kan fa forstaelse genom
diskussionsforum och det sociala och kulturella sammanhanget (Norell, 2008:34). Detta menar aven
Dysthe i det flerstammiga klassrummet dar hon beskriver den 6kade larandenivan da eleverna far saga
sin mening och darmed ta del av varandras asikter (Dysthe 1996:200). For att forsta omvarlden maste
man inse att allt larande &r situerat.

Undervisningen bor alltid utga fran samspelet med omvarlden eftersom larosituationen ar en del av
larandet (Illeris 2007:121). Har kan faltkurser inga som en del av det situerade larandet men begreppet
kan aven appliceras pa det flerstammiga klassrummet som tas upp av Dysthe. Att kunna ta tillvara pa
alla de olikheter och forutsattningar som finns i ett klassrum ar en fordel for allt larande (Dysthe
1996:200). | detta fall nar ett arbete ska goras amnesoverskridande kommer manga tankar, kanslor,
erfarenheter och viljor bytas och diskuteras.

Vissa fragor som véacks kommer att vara svarlosta menar Lindstrom (2011) beroende pa dess laddning
medan andra fragor kommer att 16sas utan storre problem. Allt beror pa det sociala kapital eleverna har
med sig in i projektet. De olika teorierna i denna uppsats kring att arbeta tematiskt pekar pa att
mojligheten att fa en bredare bild av &mnet 6kar. Dels genom fler infallsvinklar men ocksa genom mer
sammanhdngande lektioner som berér samma tema. Trots att det finns motsattningar i detta tankesatt dar
eleven pastas bli forvirrad av for mycket information (Lindstrom 2011:179) sa ar fordelarna dnda storre
dar eleven far lara sig att filtrera, analysera och kritisera bade material pa Internet, i bocker och
tidningar. Dessutom far eleven majlighet att reflektera dver sitt val av information.

4.2.3 Faltkurs

Fa elever och larare far mojligheten att fara pa faltkurs till utlandet. Denna uppsats visar att en rattvis
bild kan férmedlas i klassrummet genom d&mnesoverskridande projektarbete. Almius m fl resonerar kring
faltstudier och menar att dessa ar de bésta satt att genom méten fa kunskap om andra kulturer i varlden
(Almius m fl 2006:158). Vad manga foresprakare tycks missa ar dock att for de resenarer som har en
forutbestamd installning kan komma att forstarka sina fordomar snarare én att slata ut dem. En faltstudie
kan innebéra att man far uppleva saker som kan vara svara att ta in och bearbeta och sarskilt om det blir
knapphandig uppféljning efterat.

En misslyckad faltkurs kan ocksa bero pa att forberedelsen varit otillracklig eller att den generella
attityden till andra kulturer kanske yttras som ett exempel pa eurocentrism. Dessa fordomar kommer att
satta kappar i hjulet for ett amnesoverskridande projektarbete oavsett om lararen har varit pa faltkurs
eller inte. Nya moten med méanniskor kan istéllet ha en direkt motsatt effekt 4n den som foresprakarna
menar skapar forstaelse for andra samhallen och kulturer. I de fall dér lararen har svart att tanka bortom
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medias bild kan en faltkurs vara att foredra dar lararen far aka till Afrika for att méta manniskor och ta
del av kulturen. Det som ar motségelsefullt med féltkurser ar att det inte alltid &ar det béast sattet vare sig
for larare eller lararstudenter. Egidius (1984) menar att manga faktorer spelar in i om huruvida resultatet
av en faltstudie ar positivt. Beroende pa vem som aker och vilka fordomar den personen har med sig
kommer det bli konsekvenser bade pa gott och ont. Det &r ocksa avgorande betraffande de manniskor
resenérerna traffar i landet och pratar med. Det &r inte omojligt att de mé&nniskor man traffar kan ge
felaktig och vilseledande information vid moten dels pd grund av okunskap eller ovilja men ocksa
spraksvarigheter att kommunicera med varandra pa ett gemensamt sprak (Egidius 1984:44-59).

Eventuella fordomar mot vasterlanningarna kan paverka relationen. Beroende pa dessa punkter kan
avsikten, malet och resultatet av den har typen av studie se véldigt olika ut. En risk med att fara pa
faltstudier i ett annat land ar som tidigare namnts att de férdomar som finns forstarks snarare &n slatas ut.
I klassrummet &r eleven kvar i sin trygga tillvaro och kan under en viss tid sjalv fa granska och studera
olika typer av material som kan hjalpa till att hitta en nyanserad bild av Afrika. Atminstone ett par av
lararna maste ha ett genuint intresse for kontinenten eftersom det annars ar for enkelt att ater falla in i
medias portrattering av Afrika.

4.3 LAROPLANEN

| laroplanen GY11 ska eleverna fa utveckla sin formaga att ta initiativ och ansvar och arbeta bade
sjalvstandigt och tillsammans med andra (GY11 2011:4). Direkt ser vi kopplingen till projektarbetet dar
teorin om det okade larandet sker i grupp. Fortsattningsvis star det att undervisningen inte far ensidigt
betona den ena eller den andra kunskapsformen. Har &r det ocksa klart att skolan ska férmedla en
mangfacetterad bild av bade innehall men ocksa tillvigagangssatt och i den héar typen av
amnesoverskridande projektarbete kommer de olika perspektiven behandlas pa olika satt. GY11 sédger
ocksa att elevernas kunskapsutveckling &r beroende av om de far mojlighet att se samband samt att
skolan ska ge eleverna mojligheter att fa dverblick och sammanhang. | ett &mneséverskridande projekt
ges eleverna mojlighet till denna Overgripande forstaelse for en rad viktiga begrepp inom
samhallsvetenskapens ramar.

Demokrati och samhéllsstrukturer som &r centrala begrepp inom samhéllsprogrammet far en naturlig
plats i den har typen av arbete. Eleverna ska ocksa fa mojlighet att reflektera 6ver sina erfarenheter och
tillampa sina kunskaper, kunna lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra
och kanna tillit till sin egen formaga (GY11 2011:6). Reflektionen har ar den delen av uppsatsen dar
bedomningen sker och elevens mojlighet att visa for lararen vad den har forstatt. For lararnas del i
projektet kan de luta sig mot GY11 for att utnyttja samverkan med andra larare i arbetet med att na
utbildningsmalen. De kan ocksa fa méjligheter till &mnesférdjupning, dverblick och sammanhang genom
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att samarbeta och ta del av andra amnens innehall och mal. Detta &r ett satt att fa storre behallning av det
egna amnet ocksa da detta far plats i ett storre perspektiv (GY11 2011:7). Lararen yrke kan pa detta satt
kvalitetssakras och fa en mer betydande roll i elevers utbildning.

4.4 KURSPLANER

| alla de kursplaner som namnts i denna uppsats; geografi, engelska, historia, samhallskunskap, svenska
och religion, kan man finna grund och stod for att fora den debatt och projekt som behandlar Afrika.

4.4.1 Engelska

Engelska ar ett amne som kan anvandas mer fritt i den har typen av projektarbete. Fokus ska ldggas pa
engelsktalande lander och engelskans inflytande, makt och betydelse vilket ar direkt applicerbart pa
manga afrikanska lander. For att understryka engelskans betydelse i skolan och det svenska samhallet
kan vissa delar av arbetet ske pa engelska. Till exempel kan arbetsspraket kring ett omrade eller del av
arbetet vara pa engelska for at fa in malet att forbereda eleven for ett internationaliserat samhalle.
Eftersom eleverna ocksa ska granska en rad olika medier kommer det bli aktuellt att anvanda sig av
utlandska tidningar och bocker eller tv-program. Detta dr en traning som ingar i de engelska malen dar
eleven ska tillgodogora sig olika typer av material bade informellt och formellt, kunna forsta
instruktioner samt att producera instruerande och beréttande texter.

4.4.2. Geografi

Inom damnet geografi kan manga av malen uppnas genom detta arbete. Den geografiska kartan av Afrika
talar sitt eget sprak med vulkanism, jordbavningar, dversvamningar, torka, regnskog, 6kenspridning,
lokaliseringsfaktorer, svélt, naturkatastrofer och dess paverkan. Listan kan goras langre men alla dessa
centrala begrepp kan fa faste i ett arbete om Afrika. Manga av dessa begrepp maste dessutom anvandas
med andra varldsdelar som utgangspunkt eftersom Sverige saknar en del av dem. Afrika &r i detta fall
utmarkt att sta exempel for elevernas granskning och kunskapsinhamtning.

4.4.3 Historia

Detta amne &r ocksa sjalvklart i denna typ av temaarbete. Historiska begrepp, olika samband,
industrialisering och demokratisering, ménskliga rattigheter, jamstélldhet, kolonialism, diktaturer,
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folkmord och konflikter ar alla direkt kopplade till Afrika. Eftersom dessa begrepp ska ingd i
historieundervisningen kan Afrika ofta redan sta som exempel for manga eller alla av dessa begrepp.
Kolonialtiden ar en viktig del i det historiska arbetet for att forsta varfor Afrika har de problem som annu
existerar idag. Relationer mellan lander i dag aterkopplar ocksa till denna tid vilket gor historia till ett av
de grundlaggande amnena i ett projektarbete om Afrika

4.4.4 Religion

Vad kan vara mer intressant an att studera en sa intressant kontinent som Afrika med s manga olika
religioner och influenser? Har kan eleverna fa mojlighet att titta pa bosattningarna, historik och de olika
religioner som vuxit fram, tagits over eller bevarats. Paralleller kan dras med Sverige och hur religion
kan tolkas och te sig olika beroende pa vart i varlden den finns. Religion ska studeras utifran ett
socioekonomiskt perspektiv och har kan &mnet flatas samman med geografi som ska behandla
levnadsstandard och sociala forhallanden i andra delar av varlden.

4.45 Samhallskunskap

I samhallskunskap kan mediernas makt fa en central plats i arbetet dar afrikarapporteringen kan fa sta
som exempel. Eleverna ska granska kéllor, jamfora och analysera de olika medierna med dess paverkan
och makt i samhéllet. Varderingar som demokrati, ménskliga rattigheter och frihet varvat med begrepp
som statsskick, val och diktatur & ocksa mojliga att diskutera med Afrika som utgangspunkt. Hallbar
utveckling tas ocksa upp inom samhéllskunskapens ramar och har kan intressanta aspekter tas upp
géllande avfall och vem som bestdmmer hur miljéarbetet ska foras i olika lander och om samma beslut
och lagar ska gélla alla lander. Hallbar utveckling inkluderar ocksa den sociala hallbara utvecklingen och
Afrika genomgar en standig utveckling dar manniskornas standard forbattras i manga delar. Pa vissa
platser behdvs mer utvecklingsarbete och detta ar nagot som ocksa ska uppmarksammas.

446 Svenska

Inom ramen for amnet svenska finner man manga punkter som ar direkt 6verférbara i ett temaarbete
kring en eller flera afrikanska aspekter. Precis som i samhéllskunskapen ska eleverna dven i svenskan
arbeta kallkritiskt och analysera och forsta olika typer av texter och medier. Har ska man aven framféra
muntlig och skriftlig produktion och vara med och bearbeta sina egna och andras texter. Pa detta satt kan
eleven fa med sjalvreflektion som del av beddmning inbakat i malen for svenska. Eleverna kan dven
skriva en uppsats och ge en muntlig framstallning. For alla inblandade borde det vara lattare och roligare
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att arbeta med ett och samma projekt éver en langre period an olika I6sryckta Gvningar pa enstaka
lektioner.

45 BEDOMNING

Den andra fragan i denna uppsats &ar att ta reda pa om man kan beddéma ett damnesoverskridande
projektarbete i en gymnasieklass med samhéllsvetenskaplig inriktning genom sjalreflektion. Svaret pa
den fragan &r att det 4r ett bra satt. Det kan vara for vissa elever svart att forsta sitt eget larande vilket ar
en mognadsprocess som behdéver arbete. Hur ska en elev veta vilket satt som &r ratt att lara sig nagot pa
och hur ska den veta vad den har lart sig? Det ar inte helt enkelt att svara pa men med utgangspunkt i de
uppsatta malen for kurserna och med de varderingar som behandlas i projektet far eleven avsatta tid till
att satta sig in i malen. llleris skriver om sjalvreflektion som en essentiell del av larandet och det ar helt
riktigt (Illeris 2007:98). Vet man inte vad man har lart sig kan man undra om man har lart sig nagot alls.
Elever som har tydliga mal och instruktioner for hur man kan na sina eller kursens mal har bra
forutsattningar att lyckas. Instruktionerna i arbetet far dock inte tvinga in eleven i ett visst tankande utan
det maste lamnas stor frihet for eget val av det som kanns relevant och riktigt. Risken har &r att om
eleverna ges for stor frihet kan projektet urarta da vissa elever inte ar lika studiemotiverade som andra.
Detta kan ocksa innebéra ett problem for gruppen da arbetsfordelningen kan bli skev och oréttvis.

Styrdokumenten ska anvandas som referensram for elevernas arbete dar de sjalva kan bocka av de mal
de uppnatt. Sjalvreflektionen och portfoljen kan sedan ocksa anvandas som en del av den dokumentation
som den nya laroplanen efterstravar. Lararen kan till en viss del se utvecklingen och kunskapsnivan hos
eleven men det ar eleven sjalv som vet vad denne forstar eller undrar over. Forstaelse ar individuellt och
att mata den ar problematiskt. | samrad med varandra maste lararna enas dver de mal som finns for
respektive amne och vilka begrepp som ska behandlas. Ju striktare mal lararna bestammer sig for att ha
desto mer styrda bor eleverna bli for att hitta ratt satt att arbeta pa enligt de malen.

4.5.1 Uppsats och artikel

Uppsatsskrivande ar ocksa ett bra satt for eleven att redovisa sin forstaelse. Inom gruppen bestammer
eleverna sig for att skriva varsin del som de alla & med och bearbetar. Malen for svenska hittar faste har
for den skriftliga produktionen. Hur man vill skriva uppsatsen far lararlaget komma fram till gallande
vad de tror ar det basta sattet. Ett satt kan vara att lata eleverna skriva olika delar pa olika satt for att
mota malen med att kunna anpassa sitt sprak efter mottagaren. En novell med ett skonlitterart format kan
passa in i en beskrivning hur ménniskor bor i en viss typ av landskap. Ett annat tema skulle kanske
hellre en skrivas i form av nyhetsreportage framfor allt om det galler dagsaktuella begrepp som
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konflikter, utveckling eller turism. Uppsats skulle kunna ingd i en del av sjalvreflektionen ocksa som ett
komplement. Att bara utga fran en uppsats ar dock ingen bra idé eftersom vissa elever har svart for att
skriva av olika anledningar som sprakliga brister eller att komma pa idéer.

4.5.2 Portfol]

Om uppsats, oavsett om det ar av skonlitterér typ eller mer formell essd, anvénds vid sjalvreflektion som
en typ av beddmning kan dessa med fordel samlas i portféljen som en del av dokumentationen och
utvecklingen (Lindstrom, 2001:184). Pa detta satt ar elevens arbete hela tiden tillgangligt for att
aterkoppla eller andra under projektets gang. Det kan handa att eleven inser efter en viss tids arbete att
den forsta artikeln som skrevs inte langre stdammer eller behdver uppdateras. | stéllet for att be lararen
om att fa tillbaka sin text har eleven den i sin portfolj nara till hands. Lararen fungerar som handledare
under arbetets gang och bér komma med tips och vagledning nér det behovs.

Lararen kan ocksa ta del av elevens arbete genom att lasa det som skrivs for att se kopplingen med de
andra amnena. | denna portfolj ska ocksa sjalvreflektionen ingad. Denna bor vara en dagboksliknande
uppsats eller svarsformular dar eleven varje lektion fyller i nagot av det som gjorts eller vad han eller
hon har tankt. Har eleven stott pa problem kan det vara bra att skriva ner detta for att sedan kunna ga
tillbaka och se om man lyckts l6sa det i ett senare skede. En portfolj kan ocksa ses som en samlingsmapp
dar anteckningar, bilder eller andra delar kan samlas for att battre halla reda pa dem. Denna portfolj kan
vara en fysisk mapp eller ocksa digital det bestammer de inblandade.

4.5.3 Muntlig framstallning

Det kan vara bra att det finns ett tydligt mal i ett projektarbete for eleverna att arbeta mot. En
slutredovisning kan vara ett satt att ge eleverna ett sista datum for arbetets slut. Det kan vara sa att
sjalvreflektionen inte ses som ett tillrackligt sétt att bli bedomd pa. Manga elever vill ha tydliga riktlinjer
och eventuellt ett prov dar de kan visa vad de lart sig. Vad galler muntlig framstéllning sa har de flesta
elever olika instéllningar till denna typ av redovisning. Eftersom det &r ett av malen i svenska att kunna
halla foredrag kan man ta tillfallet i akt och lata eleverna ordentligt forbereda sig och séatta sig in i sitt
amne. De elever som kanner olust till att prata infor klassen kanske kanner sig tryggare i och med
projektets langd och majligheterna att fa en bred bild av sitt omrade med fylliga kunskaper vilket annars
kan vara en anledning till att man kanner sig otrygg som talare.
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4.6  KONSEKVENSER FOR BERORDA

Att anvénda sig av ett &mnesoverskridande projektarbete med syftet att bredda elevernas bild av Afrika
kan ha olika konsekvenser. De elever som redan skapat sig en bild av det Afrika de vill se kan ha svart
att hange sig at ett projekt av den har typen. Foraldrar till dessa barn kan ocksa ha sina fordomar och
darmed ifragasatta vikten vid den har typen av arbete som kanske tar tid fran nadgot i deras mening
viktigare arbete. Forhoppningsvis kan elever som motsétter sig arbetet omvéandas och se hur intressant
och roligt det kan vara att arbeta pa detta satt. Det kommer férhoppningsvis att medfora att andra elever
blir intresserade och till slut kanske det blir en del av skolans profil att arbeta pa detta satt. For de
ambitiosa och positivt instéllda eleverna kan det komma att bli ett mycket produktivt arbete dar deras
kunskaper fordjupas pa manga plan och inom manga amnen. Dessa elever kan dessvarre ocksa uppleva
de svarigheter det kan komma att innebara med att arbeta i grupp. Meningsskiljaktigheter och ojamn
arbetsfordelning kan skapa problem som kan férsvara arbetet. Daremot om dessa problem gar at l6sa och
eleverna hittar en gemensam vag mot malet kan resultatet na dver forvantningar. Férdomar och rasism ar
stora problem i samhallet i Sverige men ocksa i manga andra lander. Utanférskap och segregering
handlar ofta om okunskap och ovilja att veta och forstd. Stereotypa bilder som formedlas om att
afrikaner skulle vara ett outbildat folk fran ett outvecklat omrade hjalper inte till att slata ut fordomarna.
Tvartom forstarks de och forstar man inte de bakomliggande orsakerna till varfor ett land &r i konflikt
med ett annat ar det omojligt att ge en forklaring. Men inte ens har ar det sa svart eller vitt. Eleverna
maste fa lara sig att grazonen &r stor och att allt som sker i varlden kan ses fran flera olika hall. Hur de
ska orientera sig bland all information &r en utmaning for larare, skola och eleverna sjélva.

5 SAMMANFATTNING

Bilden av Afrika som férmedlas i skolan och via media ger ofta en skev och ensidig bild av dess kultur
och utveckling. Skolan har en skyldighet att vagleda eleverna genom den djungel av information som
finns men det kan vara svart under korta lektionspass att fa mojlighet till det. | ett &mnesoverskridande
tematiskt projektarbete kan eleverna under en langre tid samla kunskap och information fran olika kallor
och fran olika perspektiv. Pa detta satt kan eleverna tillgodogora sig information och material och med
ett kritiskt sinne noggrant valja det som verkar mest troligt och riktigt efter de varderingar och begrepp
som ska inga i arbetet. Genom projektarbete i grupp kan ocksa elever utnyttja varandras kunskap och
bakgrunder for ett battre larande. Alla ar olika bra pa olika saker och i ett grupparbete kan eleverna
komplettera varandra.
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Sammantaget visar resultatet i denna uppsats att sjalvreflektion ar det satt som bast bedomer ett tematiskt
projektarbete som i detta fall handlar om ett sa stort amne som Afrika. Sjalvreflektion kan ske pa olika
satt men har ligger fokus pa at arbeta med portfolj. Portfoljen kan innehalla uppsatser, nyhetsartiklar och
andra frageformular eller anteckningar dar eleven far en chans att regelbundet beskriva vad den har lart
sig. Detta satt kan ge en bred bild av elevernas larandeforlopp och kan ge bade elever och larare en bra
och nyanserad bild av de kunskaper som erhallits under projektets gang.

En muntlig framstallning kan ge eleverna ett tydligt slutmal for sitt arbete for att minimera risken att
tappa vissa elevers engagemang pa vagen vilket ar en risk om malet blir for otydligt. Det ar ocksa ett satt
att taicka manga andra mal fran de olika amnena. Denna redovisning kan anpassas efter tycke och kan i
vissa fall fa storre eller mindre plats i det totala projektarbetet. For skolan, personalen och eleverna kan
detta arbetssétt ligga till grund for ett nytt tdnkande och vilja att utveckla skolans synsétt gallande
information och materialbearbetning. Vikten av kallkritik samt granskning av medier och skolmaterial
kan komma att lagga grund for en spridning till andra skolor da eleverna ocksa kan kanna sig delaktiga i
nagot stort och viktigt. Ska eleverna vélja ett land var eller ska de valja ett omrade som kan appliceras i
fler lander ar fragor som besvaras av de berdrda i enskilda fall. Olika manniskor arbetar pa olika satt
men vad som ar gemensamt ar att varderingar kring demokrati och rattvisa bor utgora en bas for arbetets
utgangspunkt och material ska inhamtas fran manga olika hall. P& detta satt kan en mer nyanserad bild
av Afrika formedlas i skolan vilket kommer att medféra patryckningar pa media att félja exemplet.
Upplysta ungdomar kommer att begara mer fran media och i dagens IT samhalle gér ungdomarna sig
horda via alla de sociala medier som kantar deras vardag. Kan man som larare sa ett litet fro om att se
saker fran fler hall &n ett har ett litet steg tagits i ratt riktning.
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