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Sammandrag

Syftet med denna studie var att undersoka vilka genrer omvardnadslarare
undervisar i samt deras asikter om hur de integrerar dessa i
undervisningen for andrasprakselever. Mitt syfte var ocksa att ta reda pa
lararnas uppfattningar om hur undervisningen kan bidra till kognitiv och
spraklig utveckling samt vilket stod eleverna far genom samtal och
handledning om olika texttyper.

Jag utgick fran en kvalitativ datainsamlingsmetod eftersom mitt syfte
var att ta reda pa larares uppfattningar om sin egen undervisning. Jag
intervjuade en larare inom yrkessvenska och fem omvardnadslarare.
Lararnas alder varierar mellan 35-55 ar. Alla larare utom lararen i
yrkessvenska har en yrkesldrarexamen med en grundutbildning inom
sjukvard eller socialt omsorgsarbete. I min undersokning har jag ocksa
analyserat genrer i nagra av omvardnadslararnas uppgifter som de brukar
ge till eleverna.

I resultatet framkommer flera exempel pa att larare undervisar i
genrer aven om det inte uttrycks explicit. Det ges ocksa exempel pa att
lararna visar eleverna skillnaden mellan vérderande texter och
faktatexter. Andrasprakseleverna far handledning nar det handlar om att
skriva rapporter da de anvander en rapportmall. Genrer uttrycks ocksa i
olika uppgifter som lararna formulerar utifran  kursplanens
betygskriterier. Eleverna ges dven mojlighet att diskutera och formulera
texter tillsammans. Det som uttrycks som problem 4r att det inte sker 1
den utstrackning som ldrarna onskar, de vill folja upp deras diskussioner
under hela  processen, da eleverna arbetar med olika
fordjupningsuppgifter. Det framkommer ocksa att lararna vill ge
andrasprakseleverna mer stod genom att mer ingaende korrigera texterna
och hjalpa dem att strukturera dem.

Omvardnadslarare och larare i yrkessvenska integrerar inte spraket i
amnet i den utstrackning som de skulle vilja gora. Samarbete mellan
larare 1 svenska och omvardnadslarare ar grundlaggande for att
andrasprakselever far den sprakliga och kognitiva kompetens som de har
ratt till.

Nyckelord: Genrer, vard och omsorg, amnesintegrera
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1. Inledning

Inom Vuxenutbildning finns yrkesinriktade kurser och utbildningar
pa gymnasial niva. Efter godkanda betyg har eleverna ofta mojlighet
att fa arbete. Omvardnadsprogrammet &ar en utbildning som leder
fram till arbete inom vard och omsorg.

Det ar inte ovanligt att andrasprakselever véljer att studera inom
omvardnadsutbildningar eftersom de ofta har egna erfarenheter av
vard av anhoriga i sitt hemland. Eleverna ar darfor motiverade att
studera for att fa en examen inom ett omrade som de har praktiska
kunskaper i.

DA jag tidigare undervisade omvardnadselever fick jag
erfarenheter av att andrasprakselever hade svarigheter med att skriva.
De hade ocksa svart att forsta manga ord i litteraturen och fick stod
av larare i yrkessvenska. Det ar inte latt for andrasprakselever att lara
sig ett nytt sprak och nya #amneskunskaper samtidigt.
Sprakutvecklande amnesundervisning integrerat med svenska kravs
for att de ska lyckas med sina studier (Holmegaard och Wikstrom
2004:539 i Hyltenstam och Lindberg).

Det finns undersokningar som visar att det tar nastan tva ar for
andrasprakselever att uppna den kompetens i det nya spraket som
kravs for att vara delaktig i vardagliga samtal. Man kan darfor rikna
med att det tar cirka atta ar att bli sa duktig i det nya spraket att
eleven kan forsta undervisning pa svenska (Skolverket A, 1995).

Manga elever inom yrkesinriktade program har svarigheter med
att formulera sig i skrift. Maria Westman (2009) framhaller i sin
avhandling Skriftpraktiker i1 gymnasieskolan: Bygg - och
omvardnadselever skriver, att det 4r ett problem att elever pa
yrkesprogram ofta far for lite traning i att skriva. Hon betonar att alla
ska ha tillgang till skriftspraket bade som privatperson men ocksa i
yrkeslivet eftersom det innebéar makt.

Det ar viktigt att ge andrasprakselever den kompetens de har ratt
till i svenska spraket. Efter en omvardnadsutbildning har eleverna
mojlighet att arbeta eller att fortsatta studera pa yrkeshogskola,
hogskola eller universitet (Skolverket B, Examensmal Gy 2011:1).
Kraven okar nar eleverna studerar pa en hogre niva och eleverna bor
kunna formulera sig skriftligt i olika typer av texter. Fragan ar om
andrasprakselever forbereds tillrackligt och har den kompetens de
behover efter avslutad omvardnadsutbildning.



2. Syfte och fragestallningar

Manga elever inom yrkesinriktade program har svarigheter att skriva
och far lite traning i att formulera texter. Syftet med min
undersokning ar att undersoka vilka genrer omvardnadsléarare anser
att de undervisar i samt hur genrer integreras i undervisningen for
andrasprakselever. Syftet ar ocksa att ta reda pa vilka synpunkter
lararna har pa hur undervisningen kan bidra till kognitiv och spraklig
utveckling. Jag vill dven undersoka vilket stod eleverna far genom
samtal och handledning om olika texttyper. Mina forskningsfragor ar:

e Vilka genrer undervisar larare andrasprakselever i?

e Hur integrerar larare genrer i undervisning inom vard oc
omsorg?

e Hur kan undervisningen bidra till kognitiv och spraklig
utveckling?

o Vilket stod ges till eleverna i att skriva olika texttyper?

2.1. Definitioner

"Vard- och omsorgsprogrammet” &r den nya bendmningen pa
"Omvardnadsprogrammet”  fran  hostterminen 2011,  inom
ungdomsgymnasiet. “Omvardnadsutbildning” ar emellertid en
beteckning som ofta anvands inom vuxenutbildning for utbildning
inom vard och omsorg. Jag kommer att anvanda dessa ord synonymt i
den har studien.

Begreppet “genre” anvands ofta inom konst, litteratur och musik. |
den har studien anvands begreppet "genre” synonymt med begreppet
texttyp” for att beskriva hur olika texter byggs upp. Olika genrer har
olika funktion och sprakliga uttryck men aven grammatiska strukturer.
Det &r framfor allt det jag 4&r intresserad av att understka i
omvardnadslarares undervisning. Kuyumcu (2004) i Hyltenstam och
Lindberg (2004) skriver att:

Genrebegreppet ar diffust och kan vara svart att skilja fran andra narliggande begrepp
som texttyp, diskurs och register eftersom forskningsfaltet ar forhallandevis ungt och
att de teoretiska termerna och begreppen inte hunnit etablera sig. Ett problem ar ocksa
att texter i sin helhet sallan haller sig till endast en framstallningsform. En debattartikel
kan bestd av bade berattande, beskrivande och argumenterande delar (Kuyumcu
2004:580 i Hyltenstam och Lindberg).



Explicit undervisning handlar om att eleverna uppmuntras att
reflektera 6ver hur spraket anvands i olika sammanhang beroende pa
vem texten ar avsedd for. Lararens uppgift handlar da om att ge
tydlig undervisning om sprakliga drag i texten (Gibbons 2006:91).
Né&r jag skriver om explicit undervisning handlar det om att gora
undervisningen tydlig for eleverna genom att beskriva genrer som
begrepp och dess struktur och uppbyggnad. Undervisningen i genrer
kan ocksa ske implicit, da lararen inte ndmner begreppet genrer men
anda ger uppgifter till andrasprakseleverna i olika genrer.

Nar jag beskriver lararnas undervisning och elevernas uppgifter
beskriver jag &ven detta ur explicita och implicita aspekter. Ibland
formuleras genrer explicit i uppgifterna, da menar jag att verbet som
knyter an till genren bendmns, exempelvis “eleverna beskriver...”
ibland uttrycks daremot genren implicit, och verbet kan da inte
urskiljas lika tydligt men kan uppfattas av den omgivande texten
eller skonjas i texten.

Mitt intresse ar framst riktat mot elever som kommer fran andra
lander och de benamns darfor ofta andrasprakselever i den har
undersokningen. Nar eleverna ar ute pa praktik talas det ofta om
APU, vilket betyder arbetsplatsforlagd praktik. Det sprak elever lar
sig nar de flyttar till ett annat land kan uttryckas pa olika satt. | den
har studien anvander jag malsprak och andrasprak synonymt.
Hemsprak och modersmal anvands ocksa synonymt vilket betecknar
det sprak eleven talar i sitt hemland.

2.2. Bakgrund

Inom vard- och omsorgsprogrammet finns kurser som é&r
obligatoriska  for eleverna, de & med andra ord,
programgemensamma. Det éar kérndmneskurser  och
karaktarsamneskurser. Detta innebdr att alla elever inom vard- och
omsorgsprogrammet laser dessa kurser. Det finns ocksa valbara
kurser som de kan fordjupa sig i for att specialisera sig.
Programmet &r ett yrkesprogram, vilket innebar att eleverna efter
sina studier har kompetens att arbeta inom halso- och sjukvard
samt inom socialtjanst.



Vard- och omsorgsprogrammet kannetecknas av kunskaper
om maénniskan ur ett psykologiskt, biologiskt, socialt och existentiellt
perspektiv dar praktiska och teoretiska kurser kombineras och varvas
(Skolverket B, Examensmal Gy 2011:1).

Undervisningen inom omvardnadsprogrammet utfors av larare i
karaktarsamnen. Lararna har en yrkesutbildning, exempelvis till
socionom eller sjukskoterska, samt en yrkeslararutbildning. Exempel
pa  kurser som  karaktiarsimneslararna inom  vard  och
omsorgsprogrammet undervisar i finns redovisade 1 bilaga 1.

2.2.1. Yrkessvenska

Yrkesvux ar en satsning inom den kommunala utbildningen for att
motverka brist pa personal med yrkesinriktad kompetens. Syftet ar
ocksa att na de grupper som saknar gymnasieutbildning med
yrkesinriktning, eller som har en gymnasial utbildning som beh6ver
kompletteras. Yrkessvenska ar en orienteringskurs, se bilaga 3, som
kommunerna sjalva planerar upplagget pa.

Svenska for invandrare, sfi, ger en grundlaggande spraklig bas men dar finns
inte mojlighet till fordjupning av den kommunikation som kravs for specifika
yrken. Kommunen har da mojlighet att anordna en orienteringskurs i
yrkessvenska. Om en individ laser inom yrkesvux sa boér man dven stodja de
sprakliga fardigheterna med yrkessvenska (Skolverket C. 2008:3).

| yrkessvenska finns inga formulerade kursplaner som i andra
utbildningar och kurser. Lédrarna pa den aktuella skolan skriver en
egen kursplan med ett innehall for att méta elevernas behov av stod i
svenska i det specifika yrket. Yrkessvenskan ska kunna ge eleverna
mojlighet att fullfolja sina studier inom yrkesinriktade kurser inom
vuxenutbildningar.



3. Litteratur och forskningsbakgrund

| detta kapitel kommer jag att redogdra for forskning som finns inom
ramen for mitt &mne. Forskningen handlar om betydelsen av att
integrera @mne och sprak i undervisningen déar genrepedagogiskt
arbetssatt foresprakas. Jag lyfter ocksa fram vad som star i skolans
styrdokument  betrdffande det ansvar skolan har  for
andrasprakselevers sprakliga och kognitiva utveckling.

3.1. Kognitiv och spraklig utveckling — integrera sprak
och damne

Det tar lang tid for méanniskor som flyttar till ett nytt land att lara sig
ett nytt sprak. Det galler inte minst ungdomar och vuxna elever som
kommer till Sverige. Andrasprakseleverna maste dgna mycket tid at
sprakinlarningen. For att den kognitiva utvecklingen d.v.s.
kunskapsutvecklingen ska ga hand i hand med sprakutvecklingen bor
eleverna fa kvalificerad amnesintegrerad undervisning (Holmegaard
och Wikstrom 2004:539- 540).

Forfattarna skriver att svenska som andrasprak ar en viktig del i
elevernas undervisning. Andrasprakseleverna behover fa undervisning
som &r anpassad och planerad efter deras behov och erfarenheter. De
bér ocksa fa mojlighet att lara sig regler i spraket och att trana
fardigheter 1 muntliga och skriftliga genrer (Holmegaard och
Wikstrém 2004:540).

Eleverna behover utveckla amnesrelaterade sprakfardigheter i
olika &mnen. Det kan ske genom att eleverna tillagnas kunskaper om
manga nya ord, sa att ordférradet 6kar. Denna form av undervisning
bidrar till att andrasprakselever kan forsta innehallet i olika @mnen
(Holmegaard och Wikstrom 2004: 540 och Gibbons 2006:162).

Alla larare bor ha kunskaper om vilka forutsattningarna for en
sprakutvecklande d@mnesundervisning &r och bor samarbeta for att
andrasprakseleverna ska fa kunskaper i olika amnen innan
andraspraket ar helt utvecklat (Holmegaard och Wikstrom 2004: 541-
542).
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3.2. Genrepedagogik

Att ge andrasprakseleverna riktad undervisning i olika texters
uppbyggnad, kan paskynda skrivutvecklingen.

Johansson & Sandell Ring (2010) menar att avsikten med
genrepedagogik ar att gbra eleverna medvetna om hur de specifika
dragen ser ut i de olika genrerna och hur syftet med genren paverkar
vilken kommunikativ strategi skribenten anvander. For att eleverna
ska forsta behover elever och larare anvéanda ett gemensamt sprak, ett
metasprak som underlattar undervisningen da eleverna diskuterar
olika monster i texter. Man gar fran helhet till delar genom att
analysera syfte, struktur, konnektorer och andra vanliga grammatiska
sprakdetaljer for respektive gener.

| skolans undervisning kommer eleven i kontakt med manga olika
genrer som anvands i var kultur. Skolans genrer ar
rekontextualiserade, vilket betyder att de har 6verforts till skolan fran
olika amnen och sammanhang och pa det sattet ateranvands i
skolsammanhang. Eftersom varje genre har sin egen struktur sa ar det
viktigt att lara sig de viktiga dragen for att kunna na syftet med texten.
L&rarens uppgift handlar bland annat om att lara eleverna att nar vi
"beréttar, instruerar, forklarar och argumenterar sa gor vi olika saker
med spraket” (Hedeboe och Polias 2008:37).

3.2.1. Typiska drag i skolans genrer

Genrer som forekommer i skolans olika &mnen har olika syfte,
struktur, grammatiska funktioner och sprakliga uttryck. Genom att fa
kunskap om terminologi och grammatiska monster kan eleverna
uttrycka det sprak som ar specifikt for varje amne. Det ar ocksa
betydelsefullt att lara eleverna olika slags genrer — texttyper — och
strukturer som &r karaktaristiska for olika &mnen.

Gibbons (2010) har i en uppstillning sammanfattat viktiga drag i
olika texttyper. Hennes beskrivning bygger pa forskares
sammanstallning av typiska drag i flera av skolans genrer som elever
ofta kommer i kontakt med i undervisningen.

10



Tabell 1. Typiska drag i nagra av skolans genrer Gibbons (2010:244-245).

Genre

Syfte

Struktur

Konnektorer

11

Sprakdetaljer

Personlig berittelse

En foljd av
hindelser, egna

1. Inledning (vem, var,
nir osv.)

Tidsaxel. senate,
direfter osv.

Aktivitetsverb komma,
g4, sigeverb

erfarenheter 2 En serie hindelser. Preteritum
3. Personlig kommentar
Faktatext, historisk Redogor for fakta, 1. Orientering- vem, var | Tidsreferenser- Handlingsverb

redogérelse allmin information. | ndr osv. bétjan av meningen, Forfluten tid
En serie handelser 2. Hindelser i forst, darefter. Fokus pa hindelser,
+ utvirderar kornologisk ordning individer och grupper,
betydelser 3. Reorientering- rundar specifika datum,
av ett forlopp tidsperioder
Instruktion Beskriva en serie 1.Syftet Konnektorer som Handlingsverb i imperativ
steg- anvisningar 2. Materialet som anger ordningsfoljd — | sitt, placera,
och instruktioner behovs forst, darefter eller adverbialbisatser ger inf.
3. Stegvisa instruktioner | numrerade steg om plats- var, omfing —
bur mycket, sittet — virm
Amnesspecifika ord
Rapport Beskriver de steg 1. Mal Tidskonnektorer i Hindelseverb beskriver
som utférs ien viss | 2. De olika stegen bétjan av meningarna | vad som hint. Férfluten
undersokning ( no beskrivs i ordningsfoljd for att uttrycka tid., Relaterande verb
experiment) 3. Resultatet- vad ordningsfoljd (sedan, | presenterar begrepp —
hinde, senare) innebir, kallas. Uttryck
resultatredovisning + Amnesspecifika ord for orsak och verkan i
slutsats resultatet
Redogorelse Steg eller hindelser 1. Allmin utsaga som Tidskonnektorer i Hindelseverb beskriver
som beskriver en faststiller damnet boérjan av meningarna | vad som hinder.
process 2. De olika stegen (sedan, senare, Presens for att uttrycka
Eller forklarar ndgot | beskrivs i ordningsfoljd darefter samtidigt) generaliseringar
genom att beskriva eller numrerade steg
en hindelsefolid
F('irklaring Forklarar en 1. Bestimning av Konnektorer som Allminna, imnesspecifika
(orsaksmissig) foreteelse foreteelsen uttrycker orsak och substantiv utan mansklig

2. Handelféljdens orsak
och verkan

verkan t.ex. till f6ljd
av...

anknytning. Hindelseverb,
nominaliseringar (Denna
forekomst kallas). Presens

— uttrycker
generaliseringar,
Passivum
Utredning/diskussion | Argumenterar f6r 1. Presentation av tesen | Konnektorerna ger Nominaliseringar
en tes med en rad — stindpunkt en foljd av argument anvinds for att benimna
argument som 2. En serie argument (for det forsta, srgumenten

stoder denna.

som stoder tesen med
olika beligg

3. Bekriftelse pa
skribentens
stillningstagande i
frigan

slutligen, dirfor osv.)

(forslaget som) Modalitet
anvinds — uttrycka
argumenten som
mojligheter- det ér
mojligt. Amnesspecifika

I tabellen kan utlasas att syftet med olika texter paverkar hur de
formuleras. Likasa skiljer sig strukturen och grammatiska delar beroende
pa om det som texten handlar om sker i nutid eller datid. I olika genrer
anvands ocksa olika tidskonnektorer for att fortydliga och ge flyt i texten.
Har beskrivs nagra av genrerna utifran forfattarens uppstallning. Gibbons
(2010) skriver att:

o I personliga berattelser redogor skribenten fér en féljd av
handelser som bygger pa personliga erfarenheter. Verb i preteritum

anvands.
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i faktatexter forekommer exempelvis historiska redogorelser da
héndelser redogors i kronologisk ordning. Verb i preteritum
anvands.

I instruktioner beskrivs steg i anvisningar och instruktioner.
Stegen kan numreras. Verb i imperativ anvands samt
amnesspecifika ord.

i rapporten redogdrs for olika experiment i kronologisk
ordning. Amnesspecifika ord anvands, samt verb i preteritum.

I en redogOrelse beskrivs en process i olika steg.
Tidskonnektorer anvands samt verb i presens.

I den fOorklarande genren klargor eleven foreteelser.
Amnesspecifika substantiv anvénds, samt verb i presens.

I den utredande texten argumenteras for en tes med olika
argument. Anvands vid insdndare och debattartikel

i den diskuterande genren tranar eleverna att betrakta fragor ur
olika synvinklar med argument for och emot olika perspektiv.

Att ge eleverna tillgang till olika genrer med deras olika syften,
struktur, uppbyggnad och specifika vokabuldar for olika amnen
underlattar  sprakinlarningen for andrasprakseleverna (Gibbons
2010:244-245).

3.2.2. Skolspraket ar abstrakt — vardagsspraket ar konkret

Det sprak som anvands inom olika @mnen i skolan skiljer sig at och
det kan ta tid for andrasprakselever att lara sig hur text och sprak ska
anvandas i olika sammanhang. Skolspraket blir mer abstrakt och
kunskapsrelaterat i de hogre arskurserna och dessutom mer tekniskt an
det vardagliga, personliga sprak som anvéands utanfor skolan.
Skolspraket skiljer sig fran vardagsspraket. Det kravs exempelvis mer
bakgrundsinformation och presentation av kunskap i skolspraket, till
skillnad fran vardagsspraket da bakgrundsinformationen ofta ar kand
for lasaren. Aven grammatiska strukturer och ordforrad skiljer sig at.
(Johansson och Sandell Ring 2010:28-29).

12
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For att eleverna ska kunna uttrycka sig pa det sprak som skolans
kursplaner kraver sa maste lararna forsta betydelsen av att undervisa
eleverna i strukturen i olika genrer Elever med annat modersmal bor
ges samma forutsattningar att vara pa jamlik niva med infodda elever.
Skolan bor darfor strava efter att ge eleverna bade skolspraket och det
sprak som anvéands utanfor skolan tillsammans med kompisar och
familj (Gibbons 2010:26).

Explicit undervisning i vardagssprak och skolsprak ar nédvéndig.
De ramar som genrer ger underlattar for eleverna att utvecklas da de
lattare forstar vilka krav som stélls pa dem, samtidigt som eleverna far
verktyg sa att de kan kanna igen monstren och forsta hur texten kan
anpassas och varieras beroende pa den sociala kontexten
(Schleppegrell 2004:42).

Genom att fa tydlig undervisning i hur spraket anvands i olika
sammanhang far eleverna redskap for hur de kan anvanda spraket i det
verkliga livet da spraket och sprakforstaelsen utvecklas. Detta galler
inte minst andrasprakselever som inte utvecklat spraket tillrackligt for
att kunna inhdmta kunskaper i olika &mnen (Gibbons 2010:35, 85) och
Kuyumcu (2004) i Hyltenstam och Lindberg (2004).

3.2.3. Den australienska genrepedagogiken — ett arbetssatt

Den australiska genrepedagogiken utgar fran en metod som indelas i
fyra faser. Modellen kallas cirkelmodellen for genrebaserad
undervisning — Curriculum Cycle. | modellen beskrivs hur eleverna i
den forsta fasen soker information inom ett amne samtidigt som
spraket far forutsattningar att utvecklas. Larare och elever samtalar
om vilket syfte texterna har och i vilket sammanhang de kan mota
dem. Pa sa satt utvecklas amne och sprak samtidigt (Kuyumcu 2004 i
Hyltenstam och Lindberg 2004: 584 och Gibbons 2006:91).

Eleverna har behov av att fa forebilder, och diskuterar
tillsammans med lararen, i nésta fas, var olika typer av texter kan
forekomma och vilket syfte de har. Lararen visar vilka typiska
sprakdrag texterna har och tillsammans med eleverna analyserar de
texter for att lagga maérke till hur forfattare inleder texter och hur
olika delar i texter beskrivs, de tittar ocksa pa vilken typ av ord som
anvands, vilka
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tempusformer som finns, vilka nominalfraser och prepositioner som
forekommer o.s.v. Den reflekterande och diskuterande delen har en
viktig plats i detta arbetssatt. Elever och larare skriver darefter, en
gemensam text som forberedelse for att i sista steget skapa en
sjalvstandig elevtext (Kuyumcu 2004 i1 Hyltenstam och Lindberg
2004:584 och Gibbons 2006:91).

3.3. Att diskutera texter — bidrar till skrivutveckling

Eleverna maste beharska "litterart tal”, vilket handlar om att de ska fa
mojlighet att reflektera och resonera genom att stalla fragor och préva
egna och andras asikter. Genom att elevgrupper soker fakta inom
olika omraden av ett &mne far eleverna kunskap som de senare delar
med sig till andra i diskussioner tillsammans med stéttning fran
lararen  (Gibbons  2010:39,41). Forfattaren  anser  att
klassrumssituationen ar en viktig spraklig larsituation och betonar
darfor att lararen har ansvar att:

gora utbytet mellan larare och elev mer omfattande

ge eleverna mer tid att tillsammans tanka och reflektera
omformulera elevernas sprak, utéka konversationen
uppmuntra skolsprak, narma sig skriftspraket i diskussioner
tydliggtra resonemang, uppmana eleverna att tala om hur de
tanker

ge stod i samtal, stalla varfor—fragor
o fortydliga syftet med Gvningar
e anvand elevernas erfarenheter for att bygga ny kunskap

Froydis Hertzberg (2006) skriver att det ar en brist att gymnasieelever
Inte trénas i att samtala kring texter. Det finns stora mojligheter att
koppla ihop diskussion, argumentation och resonemang i samband
med faktaredovisning da eleverna kan trana pa att strukturera texter
pa ett satt som &r passande for genren. | Bjar (2006) kan man lasa mer
om den undersokning som hon genomfért pa norska elevers
skrivande under senare skolar, inom KAL-projektet. I
undersokningen framkommer bl.a. att manga elever ar duktiga pa att
skriva i berattande genrer men det &r fa elever som klarar av att skriva
argumenterande texter.
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Detta ar nagot som ocksa Nystrom (2001:23) skriver i sin avhandling
Gymnasisters skrivande. Hon menar att det ar betydelsefullt att
eleverna far trana sig att skriva i olika genrer. Det som framkommit i
hennes undersokning &r att gymnasieelever ofta producerar
faktaspackade texter dar stoffet rdknas upp for lararen men att det
saknas reflektion och diskussion omkring de fakta som eleverna tagit
fram. Om alla larare engageras i elevernas sprakutveckling genom att
diskutera och reflektera tillsammans med dem finns stOrre
forutsattningar till progression.

3.4. Amnesintegrerat larande

Johansson och Sandell Ring (2010) framhaller betydelsen av att larare
har mojlighet att samarbeta. Det géller spraklarare, amneslarare och
modersmalslarare. Spraket behover synliggéras och det kraver att
amneslararna aktivt tillsammans med spraklararna tar ansvar for det
eftersom det ar ett stort arbete (Johansson och Sandell Ring 2010:52).

Forfattarna menar att det ar viktigt att lararna noga planerar olika
amnesomrade tillsammans. Utifran kursplanens mal, sprakliga krav i
amnet, vilken litteratur som kan anvandas, vilka uppgifter eleverna
ska arbeta med, samt hur undervisningen kan organiseras och fordelas
sa kan ldrarna tillsammans planera upplagget i &mnet som
fordjupningen handlar om. Efter avslutat arbete utvérderar lararna
undervisningen och hur eleverna tagit till sig amnesinnehallet for att
bli medveten om det som inte fungerat bra (Johansson och Sandell
och Ring 2010:47- 48.

Larare bor analysera tva viktiga fragor for att det ska vara
meningsfullt med &mnesintegrerat larande. Det handlar om i vilken
grad andrasprakseleverna beharskar spraket i nuldget och vilka
sprakliga krav som amnet staller. Genom att inventera &mnet och det
amnesspecifika spraket och vilka texter som eleverna har tillgang till
kan lararen se vilka svarigheter eleverna kan moéta (Gibbons 2006:
165).

Forfattaren betonar ocksa vikten av att hitta elevernas behov.
Genom att utga fran analysen av dessa fragor tkas mojligheterna for
sprak— och kunskapsutveckling. Fragorna ar ocksa bra att ha som
utgangspunkt da sprakléarare och amnesléarare integrerar sprak och
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amne eftersom planeringen kan ge en struktur som forbattrar
mojligheter att tillfredsstélla elevernas behov.

Forfattaren understryker &dven vikten av att kombinera grammatik,
uttal och stavning i olika &mnen. Genom att anvanda material som
eleverna kanner igen sa kan intresse och engagemang oka da eleverna
forst utgar fran helheten i texten for att senare analysera detaljer och
olika delar i spraket, skriver Gibbons (2006:165).

3.5. Sprakliga krav i skolamnen

Bailey m.fl. (2007) har jamfort kursplaner i engelska som andrasprak
och andra amnen for att beskriva vilka sprakliga krav som finns i icke
sprakliga amnen. Forfattarna kategoriserar den sprakliga kompetensen
i tre nivaer. Progressionen sker utifran lag, mellan och hog niva
betraffande komplexitet. Stegen kan variera beroende pa vilka @mnen
eleverna studerar.

Forfattarna menar att ordningen mellan de olika sprakfunktionerna
kan anpassas till olika &mnen. Den generella progressionen gar fran
enklare sprakhandlingar till mer komplexa sprakhandlingar. Som
exempel pa lag komplexitet namner forfattaren att kunna identifiera,
rakna upp, bendmna och pa mellanniva handlar det om att kunna
jamfora, beskriva generalisera. Det mest komplicerade ar att kunna
reflektera, argumentera, ta stdllning och vérdera fakta ur olika
perspektiv pa ett kritiskt satt (Bailey m.fl. 2007:60). Forfattarna anser
ocksa att det borde vara relevant att inom olika &mnen éverféra malen
i kursplanerna till kriterier i sprakliga termer, dvs. ”i de sprakliga krav
som de motsvarar ”(Bailey m.fl. 2007:60). Detta leder till att eleverna
far storre forstaelse for vad som kravs av dem i olika uppgifter. Pa sa
satt kan det ocksa bli tydligt vilka hinder som texter och olika
uppgifter kan innebéra, menar forfattarna.

Holmegaard och Wikstrom (2004) skriver i Hyltenstam och
Lindberg (2004) att en grupp forskare pa 1950-talet klassificerade
olika typer av kunskaper och fardigheter. En av forskarna, Benjamin
Bloom (1956) beskrev kognitiva nivaer vilka sedan har anvants nar
man utarbetat kursplaner samt vid bedémning. Nivaerna ar jamforbara
med kursplanens betygskriterier och kan darfor gora eleverna
medvetna om sin utveckling och niva. Den forsta nivan handlar om
rakna upp fakta, pa niva nummer tva bor eleverna beskriva och
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jamfora, for att i nasta niva tillampa inlard kunskap. Pa de foljande
nivaerna ska eleven analysera, dra slutsatser, vardera och ta stéllning.
"Nivaerna beskriver successivt kognitivt kravande processer men ska
inte enbart tolkas som forutsattningar for en allméan progression i
undervisningen” (Holmegaard och Wikstrém 2004:542— 543.) For att
fa hogre betyg bor eleverna emellertid arbeta med uppgifter som &r pa
en avancerad kognitiv niva, skriver forfattarna. Andrasprakseleverna
behover arbeta med undervisning pa en hég kognitiv niva och de
behover mycket koppling av faktainnehall till egna referensramar. Att
utgd fran kunskaper som eleverna har erfarenheter av bidrar till
progressionen i spraket da ocksa andra intelligenser anvands
(Holmegaard och Wikstrom 2004:544).

3.6. Styrdokumenten

Varfor bor larare undervisa i genrer inom vard och omsorg? |
kursplanerna for vard och omsorg finns betygskriterier dar det

framkommer att eleverna bor kunna skriva olika typer av texter. Det
ar darfor angelaget att undervisa andrasprakseleverna om olika genrer,
vilket ocksa kan underlatta for dem att forsta hur olika texter ar

uppbyggda.

| Lpf 94 — Léaroplanen for de frivilliga skolformerna — framgar att
skolans uppdrag &r att formedla kunskaper vilket forutsatter att skolan
diskuterar vad som ar viktig kunskap och hur eleverna ska ta till sig
kunskapen pa bésta sétt.

Kunskap ar inget entydigt begrepp, det kommer till uttryck i fakta, forstaelse fardighet och
fortrogenhet vilka samspelar med varandra...Elevernas kunskapshdmtning ar beroende av
att eleverna far mojlighet att se samband. Skolan ska ge eleverna overblick och
sammanhang. De ska fa mojlighet att reflektera 6ver sina kunskaper och tillimpa sina
kunskaper (Skolverket D, Lpo 94:7).

Eleverna bor fa mojlighet att utveckla sin formaga att formulera

sig pa olika satt. Att rakna upp fakta ar ett satt att uttrycka kunskap.
Att formulera kunskaper med egna ord visar pa en forstaelse och
kunskap som é&r djupare. Genom egna erfarenheter blir eleverna
fortrogna med kunskaper och kan ocksa berdtta och beskriva sina
erfarenheter. | kursplanerna inom “vard och omsorg” finns sprakliga
krav som uttrycks bade explicit, och implicit, som eleverna maste
uppfylla for att fa godként i sina amnen. Eleverna ska kunna skriva
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olika slags texter dar de beskriver olika begrepp och redogor for fakta
och informerar vardtagare anpassat till mottagaren.

| en av de nya kursplanerna, inom amnet "vard och omsorg” for
2011, uttrycks bland annat foljande kunskapskrav for godkand niva:

Eleven beskriver dversiktligt inneborden av centrala begrepp inom véard och omsorg. Eleven
redogor ocksa oversiktligt for hur smitta och smittspridning forhindras. Dessutom beskriver
eleven dversiktligt vad som kannetecknar normalt aldrande. Eleven anvénder,i samrdd med
handledare och pa ett patientsakert satt, informationsteknik for information, kommunikation och
dokumentation. Eleven anpassar med viss sékerhetsin kommunikation till mottagaren och
samarbetar med andra. Dessutom uppmarksammar eleven i samrad med handledare den enskilda
manniskans behov och forutsattningar. Eleven redogor 6versiktligt for halso- och sjukvardens samt
socialtjanstens historia och utveckling. (Skolverket E, 2011).

Pa ett liknande satt beskrivs betygskriterierna for att fa godkant pa
hogre nivaer genom att eleverna “utforligt och nyanserat beskriver,
redogor...” Aven i de Gvriga kursplanerna, inom vard och omsorg,
utrycks betygskriterierna pa ett likartat satt.

For att eleverna ska fa den undervisning de har réatt till bor alla
larare vara insatta i hur andrasprakseleverna pa béasta satt kan fa den
traning de behover for att formulera olika slags texter och fa den
kompetens som dverensstammer med kursplanernas betygskriterier.

| Skolverkets (2011) beskrivning av "Examensmal” for Vard-
och omsorgsprogrammet - Gy 2011, gymnasieskola 2011 - kan man
daven lasa foljande om utbildningens mal nar det handlar om
sprakutveckling:

Utbildningen ska utveckla elevernas formaga till muntlig och skriftlig kommunikation,
eftersom det skapar en god grund for ett gott samarbete samt for att kunna ge korrekt och
komplex information till patienter och andra brukare. Ett rikt och nyanserat sprak &r

dessutom ett redskap for reflektion och larande. Kunskaper i sprak okar maojligheter att
kommunicera med patienter och andra brukare...(Skolverket B,2011:1, Examensmal).

Att eleverna ges mojlighet att ldsa och analysera olika slags texter
stammer ocksa Overens med de krav som kan lasas i kursplanen,
betraffande undervisningen i svenska som andrasprak A. Det star pa
foljande sétt:

Skolan skall i sin undervisning i svenska som andrasprék strava efter att eleven fortsatter
att utveckla den egna laskunnigheten pa svenska, sd att formdgan att tolka, Kritiskt
granska och analysera olika slag av texter, som svarar mot de krav som stélls i ett
komplicerat och informationsrikt samhalle (Skolverket F, Kursplanen for svenska som
andrasprék A, 2000:1-2).

Att amnet svenska som andrasprak ska samverka med andra &mnen
lyfts dven fram under &mnets syfte i kursplanen i svenska som
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andrasprak, dar kan foljande lasas:

Larare i amnet svenska som andrasprak har i samverkan med larare i andra &mnen ett
ansvar for att denna kunskapsutveckling sker och att eleverna ser en meningsfullhet i
sin uthildning, dar den valda studieinriktningen &r en utgangspunkt. (Skolverket F.
Kursplanen i svenska som andrasprak A. 2000:1).

Olika styrdokument betonar vikten av att eleverna far tillgang till den
undervisning som de behdver for att fa en god progression i sin
sprakutveckling. Att ge riktad undervisning i spraket integrerat i olika
amnen samt forebilder i hur olika texter formuleras kan paskynda
elevernas sprakutveckling
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4. Metod

Eftersom syftet med min undersokning ar att undersoka vilka genrer
omvardnadslarare undervisar i har jag valt att anvanda mig av en
kvalitativ datainsamlingsmetod. Syftet ar ocksa att undersoka hur
larare anser att genrer integreras 1 undervisningen for
andrasprakselever, hur undervisningen kan bidra till kognitiv och
spraklig utveckling samt vilket stod eleverna far genom samtal och
handledning om olika texttyper, se intervjuguide bilaga 2.

4.1. Urval

Jag har intervjuat sex larare inom vuxenutbildningen i en medelstor
stad. Fem av dem arbetar inom en omvardnadsutbildning medan en av
lararna undervisar inom yrkesvux — yrkesinriktad utbildning inom
vuxenutbildning - i yrkessvenska inom  flera olika
gymnasieutbildningar. En av dem ar en omvardnadsutbildning for
vuxna. Jag har valt att intervjua tva kvinnliga larare som undervisar i
vardamnen och tre kvinnliga larare som undervisar i @mnen inom
social omsorg. En manlig larare undervisar i yrkessvenska. Lararnas
alder varierar mellan 35 och 55 ar. Léararen i yrkessvenska har
utbildning i svenska som andrasprak. Omvardnadsléararna har flera ars
yrkeserfarenhet inom vard och omsorg. Tva av intervjupersonerna har
utbildning till sjukskoterska och har arbetat inom sjukvarden innan de
utbildade sig till omvardnadslarare. En av de intervjuade ar social
omsorgslarare och har en examen inom social omsorg. Av
intervjupersonerna finns det en larare som har arbetat pa forskola men
under senare ar vidareutbildat sig till yrkeslarare med behdrighet att
undervisa i @mnen inom barn- och fritidsprogrammet och vard- och
omsorgsprogrammet. En av lararna har utbildning till socionom och
har erfarenhet inom socialt arbete och arbetar som l&rare i social
omosrg.

4.2. Genomfdrande

Eftersom intresset for studien ar att ta reda pa hur ldrare uppfattar sin
egen undervisning sa har jag valt en kvalitativ datainsamlingsmetod. |
den kvalitativa forskningsintervjun soker forskaren detaljerad
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information fran ett mindre antal informanter for att fa informationen
av mer djupgaende karaktar (Kvale 2004:132). Genom
semistrukturerade intervjuer med éppet formulerade fragor ges storre
mojlighet att fa kunskap om lararnas asikter, menar forfattaren. |
samtal utifran olika teman utgick jag fran att intervjupersonerna mer
ingdende kunde beratta om sin undervisning. Intervjuerna &r
djupgaende i den bemérkelsen att jag fokuserar pa huvudfragor som
jag skrivit ned som berdr undervisning i genrer, samtal med elever,
uppfattningar om kognitiv och spraklig utveckling och handledning
och stod till elever né&r det galler att skriva olika texttyper.
Intervjuaren ar mer flexibel i den har typen av intervju da de
intervjuade kan berétta om sina synpunkter utifran olika &mnen som
forskaren tar upp utan att styra (Denscombe 2009).

Jag har tidigare arbetat tillsammans med nagra av lararna inom
omvardnadsprogrammet.  Det finns bade positiva och negativa
aspekter nar det handlar om att k&nna till intervjupersonerna.
Undheim (1988) menar att intervjuaren och intervjupersonen
omedvetet kan paverka varandra. Om de intervjuade vet forskarens
hypoteser kan de ge svar som de tror forvantas av dem. Jag tror inte
risken ar sa stor att det har skett i den har undersokningen eftersom
lararna inte varit involverad i just fragestallningen om genrer da jag
tidigare arbetade tillsammans med dem.

Lararna informerades i god tid sa att de skulle ha mojlighet att
tinka 1igenom synpunkter och erfarenheter betraffande sin
undervisning om olika texttyper. Fragorna utgar fran intervjuguiden,
se bilaga 2. Léraren i yrkessvenska har nyligen borjat sin anstallning
och ar i en uppbyggnadsfas, av den anledningen har han inte svarat pa
alla fragor.

Jag valde att stilla fragor wutan bandspelare for att
intervjupersonerna obehindrat skulle kunna delge mig information.
Denscome (2008:253) anser att det finns tillfallen da det kan vara
kansligt att spela in det som uttrycks verbalt och da kan forskaren
anvanda sig av faltanteckningar. Darfor antecknade jag under tiden
som intervjupersonerna berittade. Efter intervjun skrev jag rent mina
anteckningar pa dator. Nar jag skrivit ut intervjusvaren laste jag
materialet och markerade svaren i olika farger utifran mitt syfte och
mina fragestallningar. Jag analyserade materialet for att urskilja
monster fran intervjusvaren, som jag sedan strukturerade under olika
rubriker utifran fragestallningarna.
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Jag  har ocksa studerat nagra inlamningsuppgifter och
fordjupningsuppgifter som larare inom omvardnadsutbildningen
brukar ge till eleverna. Som exempel kan ndmnas uppgifter dar
eleverna ska forklara, beskriva och analysera olika begrepp inom vard
och omsorg. I min analys har jag framfor allt tittat pa hur olika verb
anvands for att uttrycka genrer och darigenom ar synliga i
uppgifterna.

4.3. Etiska dvervaganden

Eftersom jag arbetar pa samma skola som intervjupersonerna blev det
naturligt att informera lararna muntligt om syftet med min
undersokning. Samtidigt fragade jag lararna om de var intresserade av
att delta i en intervju. Jag informerade dven om att intervjupersonerna
kunde vara anonyma i studien och att uppgifter som uppges kommer
att behandlas konfidentiellt. For att lararna ska vara anonyma men
anda atskilda namner jag omvardnadslararna, Larare 1-5. Lararen i
svenska accepterar att jag benamner honom som “Liarare i
yrkessvenska”. Descome (2008) betonar vikten av att forskning sker
pa ett etiskt satt. Vid insamling av information ar det darfor viktigt att
forskare gor allt for att:

e respektera deltagarnas rattigheter och vardighet

e undvika att de som medverkar inte tar skada genom att delta i
forskningsprojektet

e arbeta pa ett arligt satt och respektera deltagarnas integritet
(Denscombe 2008:193).

Léararna fick information om hur resultaten kommer att redovisas

och att de har mdjlighet att lasa uppsatsen och ta del av det som
kommer fram om de sa onskar. Alla larare som jag tillfragade var
intresserade och ville delta i studien.
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5. Resultat

I detta avsnitt redovisas resultatet av den empiriska undervisningen. I
analysen av materialet har mitt intresse fokuserats inom de omraden
som beror mitt syfte och mina fragestallningar som handlar om vilka
genrer larare anser att de undervisar i, hur texttyper integreras i
undervisningen, vad som kan bidra till kognitiv och spraklig
utveckling samt vilket stod som ges. Inom varje omrade har jag funnit
intressanta asikter fran lararna som redovisas under olika rubriker.
Under dessa rubriker beskriver jag lararnas asikter betraffande deras
undervisning. Innehallet under varje rubrik ar emellertid inte
heltackande eftersom fragorna om “hur” larare undervisar i genrer,
vad som kan ”bidra till en kognitiv och spraklig utveckling” samt
vilket ’stod” som ges till eleverna, i nagon man integreras i varandra.
Det betyder att delar av innehallet ibland kan finnas med under olika
rubriker men dock med ett eget innehall.

Citaten som finns i resultatet & hamtade ur intervjuerna och
belyser deltagarnas uppfattningar i mina fragestallningar. |
intervjusamtalen visade omvardnadslararna nagra uppgifter som de
brukar ge till elever, jag redovisar dessa under rubriken Analys av
genrer i skriftliga uppgifter. Aven delar ur uppgifterna citeras. De ord
och meningar som &r kursiverade i texten beskriver genrer som
uttrycks explicit och implicit (se avsnitt 2.1).

5.1. Genrer som larare undervisar larare i

I samtal med larare inom omvardnadsprogrammet framkom i lararnas
berattelser att de undervisar i genrer. De talar inte om begreppet
“genrer’ 1 undervisningen men eleverna kommer i kontakt med olika
texttyper och skriver i varierande genrer. Genrer uttrycks tydligt i
kursplanerna och det blir darfor naturligt for omvardnadslararna att
formulera uppgifter, dar olika genrer ingar. Det sker utan att lararna
ar medvetna om det. I en och samma uppgift kan det darfor
forekomma flera texttyper. Uppgifterna ar bade kunskapsutvecklande
och sprakutvecklande for andrasprakselever.
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Tydligt uttrycks genrer i uppgifter och i samtal med lararna som &r:

Beréattande
Aterberattande
Beskrivande
Forklarande
Redogo6rande
Diskuterande
Utredande
Rapporterande/
dokumenterande
e Instruerande

| samtal da eleverna ombeds att reflektera och diskutera med
varandra far eleverna tillfalle att implicit anvanda genrerna. Léararen
medverkar ocksa i diskussionerna ibland. Andrasprakseleverna far
ocksa skriftliga uppgifter dar de far tillfalle att trana de olika
texttyperna.

5.2. Genrer i undervisningen — Skriftliga uppgifter

Nar jag samtalade med lararna visade nagra av dem uppgifter som de
brukar ge till elever och som vi tillsammans laste och analyserade. Pa
sa satt blev det ocksa tydligt for omvardnadslararna att de undervisar
1 genrer och vilka genrerna ar, aven om begreppet genrer inte uttrycks
i undervisningen. Ett av malen i kursplanen for ”vard och omsorg”
handlar exempelvis om hilsa, livskvalitet och rehabilitering. I en av
uppgifterna ska eleverna lasa tre fallbeskrivningar som utgar fran tre
patienters sjukdomar. Beskrivningarna av patienterna ar samtidigt
exempel pa redogorelser for tre personers situation i nulaget, utifran
en forandring som skett och som paverkar deras psykiska/fysiska
halsa. Omvardnadselevernas uppgift kan vara att vélja nagon av
personerna och beskriva vad som kan vara livskvalitet for den valda
personen. Nagra uppgifter formulerades pa foljande satt:

Larare 1. Vad &r hélsa? Vad &r livskvalitet? Forklara begreppen. Fundera dver
vad som skulle kunna vara livskvalitet for “Er” person. Beskriv varfor, pa vilket
satt, det ni beskrivit &r viktigt for ”Er” person..
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Larare 3: Vad innebdr det att vara professionell i sin yrkesroll. Beskriv hur
personalen genom sitt forhallningssatt kan arbeta for att en vardtagare ska
stimuleras...vad kan du som personal gora, ge exempel....

Larare 2: Hur kan motet med vardtagaren bli utifran ett etiskt tankande...skriv en
sammanfattning av fallbeskrivningen, redogér for sjukdomen ...berétta och kom
med egna tankar utifran den information du fatt genom litteraturen.

I uppgifter som lararna brukar ge till eleverna finns genrer uttryckta,
det handlar bl.a. om att forklara begrepp, beskriva och redogora for
sjukdomar och olika synsatt. Eleverna ska kunna reflektera Gver
etiska fragestallningar och forsta hur olika forhallningssatt paverkar
moten.

5.3. Genrer bidrar till kognitiv och spraklig utveckling

Under den hér rubriken redovisar jag lararnas intervjusvar om hur de
implicit undervisar i genrer. I deras beskrivning av undervisningen
framkommer aven manga synpunkter som ar kognitivt och sprakligt
utvecklande for andrasprakseleverna. Lararna ger exempel pa miljoer
dar det blir naturligt att anvanda spraket. I intervjusvaren fran lararna
framkom bland annat synpunkter om att praktiken ar meningsfull ur
manga olika aspekter da eleverna far tillfalle att beratta och diskutera
upplevelser de gjort. Detta aterkom lararna till i flera av fragorna jag
stallde till dem.

5.3.1. Beratta och beskriva erfarenheter — att vara konkret

I samtal mellan elever och ldrare efter arbetsplatspraktik anvands
olika genrer da eleverna berattar och beskriver upplevelser de gjort.
Att utga fran elevernas egna erfarenheter bidrar till sprakutveckling.
Ldrarna poangterar vikten av att eleverna tidigt kommer ut pa
arbetsplatspraktik.

Larare 1: Eleverna har lattare att vava ihop teorin med det praktiska”, da de kan
prata om egna erfarenheter... de far tillfalle att traffa vardtagare med olika
sjukdomar och problem.

Larare 5: Eleverna far beratta vad de varit med om.... och sedan far de skriva en
reflektion... det kan handla om kommunikation och méte — det kan inga i alla
teman som eleverna arbetar med.
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Larare 4: Eleverna far beskriva en situation ..... i motet med en dement... pa vilket

satt kunde eleven gjort det lattare for vardtagaren i ett kritiskt lage. Vad gjorde

eleven/for att patienten inte skulle bli aggressiv ....
Lararen i yrkessvenska framhaller ocksa betydelsen av att: ”Forsoka
fa igang en dialog och ett samtal mellan eleverna, det ar nyckeln till
att utveckla spraket....” Eleverna uppmanas att tinka efter och
reflektera over hur de agerat och hur de tankte i olika situationer och
hur man bor gora. Nagra elevgrupper som omvardnadslararna
undervisar i omvardnad far berdatta och diskutera upplevelserna med
varandra och skriva om det tillsammans i grupper for att ocksa trana
sig pa att formulera detta skriftligt. Nar eleverna lar sig begrepp som
“integritet” och “sjalvbestammande” ger en larare exempel pa hur det
kan ske.

Larare 2: Eleverna far tillfalle att mata varandra och borsta tinderna for att sjalv fa
kanna hur det 4r att bli omhandertagen... det handlar om att trana sig att ta hansyn till
personens integritet.

Larare 3: Det ar lattare for eleverna att ta till sig undervisningen om man forséker
vara konkret och hitta exempel som de kan forsta och uttrycka muntligt”. eleverna
engageras pa olika satt.

Léarare 5: genom en film i borjan av ett nytt moment om integritet, sa kan man vacka
elevernas intresse.... de far sedan diskutera fragor om hur de tanker...sen skriver de
ned nagra meningar om det...

Nar eleverna varit ute pa praktik sa har de ocksa haft god hjélp av
handledaren som samtalat med eleverna om olika situationer som
eleverna varit delaktiga i.

Larare 2: Handledaren har pamint ...minns du Greta nar hon ...och da har
eleverna vagat uttrycka sig mer an de gjort tidigare. Eleverna har ocksa skrivit
om konkreta situationer som hant...

Flera av lararna betonar att det ar viktigt att prioritera tid till samtal
fore och efter studiebesok for att hjélpa eleverna att anknyta sina
upplevelser till reflektioner i texterna.

Larare 4: Samtal fore och efter studiebesok &r viktigt, eleverna far satta ord pa
sina upplevelser... det hjalper dem ocksa att skriva. Om larare inte hinner
samtala ar det béttre att avvakta med studiebesoket tills det finns tid..”

Léarare 4: De skriver ned lite tankar efter studiebestket...Vad tyckte jag?, Vad
kande jag? Vad vill jag? Vad skulle jag vilja? Vad hoppas jag?”...ett sétt att
hjalpa dem skilja pa fakta och vardering...
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Intervjupersonerna var Overens om att praktiken ar viktig och
underlattar for eleverna att uttrycka sig bade muntligt och skriftligt.
Det framkom ocksa att omvardnadslararna forsoker anvéanda
praktiska moment i undervisningen for att eleverna ska forsta olika
begrepp som kan vara svara att forklara. Samtidigt far eleverna
mojlighet att uppleva nagot av hur det ar att vara patient/vardtagare
och skriva om konkreta upplevelser och erfarenheter.

5.3.2. Dokumentera och rapportera texter i olika genrer

| intervjusamtalen berattar omvardnadslararna om viktiga inslag i
undervisningen som handlar om att kunna dokumentera och
rapportera. Att rapportera information inom omvardnad ar ett satt att
aterberatta, meddela och instruera. Omvardnadsldrarna svarar pa ett
liknande satt.

Larare 1: Eleverna maste kunna skriva egna texter om vardtagarna... det stélls
krav pa eleverna... eleverna maste kunna redogéra for vardtagarnas
halsotillstand...och forandringar...till en del tranar de pa praktiken...

Larare 3: Dokumentationen handlar ofta om att meddela personal, som inte
arbetar...hur patienterna mar och om personalen kunnat ge den vard som
vardtagaren behdver...eller om det ar nagot problem... det kan handla om att
vardtagaren inte har atit eller inte velat bada

Andrasprakseleverna far under sin praktik dven andra utvecklande
skrivuppgifter som ar exempel pa hur man tranar att skriva
aterberéattande texter. Eleverna berattar vad de varit med om och om
olika arbetsuppgifter som de genomfort.

Larare 4: De far skriva dagboksanteckningar och reflektera dver de erfarenheter
och upplevelser de gér under sin praktik... genom att beratta om vad de gjort under
dagen sa tranas de i att tanka efter...

Dessa uppgifter ar utvecklande och forbereder eleverna for
kommande arbetsuppgifter da de rapporterar till personalen vad som
hant under dagen. Nar eleverna skriver om vardtagares halsa handlar
det om den berattande genren, men ocksa nagot av beskrivande,
redogdrande genrer som kan inga da undersokningar genomfors och
som eleverna sedan rapporterar. Nar eleverna meddelar personal
nagot som har med patientens halsa att gora kan det dven forekomma
en form av instruktion.
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Larare 5: Personal kan fa information om vad de bor tdnka pa nar de genomfor
olika delar i arbetet ...eller en patient kan behova ett ganghjalpmedel som
personalen maste skaffa...

Larare 3: Eleverna ska kunna forklara hur en undersokning ska genomfors...eller
... patienten kanske ska fasta fore ett sjukbesok...till vissa vardtagare kan det da
vara bra att skriva ned korta meningar som stod till patienten...

Dokumentationen som eleverna gor kan variera beroende pa hur
patienten mar och vad som ar viktigt att rapportera. Darfor kan
rapporterande, berattande, instruerande beskrivande redogorande
forklarande genrer forekomma da eleverna dokumenterar patientens
vardsituation.

5.3.3. Fakta, redogorelse och forklaring - integrera spraket

Eleverna far dven andra uppgifter som ska genomforas under
arbetsplatspraktiken. Deras uppgift kan vara att soka fakta i litteratur
och via Internet och koppla till egna erfarenheter av en patient de
mott. Eleverna ger exempel pd symtom och hur behandling skett,
vilket ar bade kunskaps- och sprakutvecklande. Detta skriver eleverna
i rapportmallen som lararna instruerar eleverna i. Den gar lararna
regelbundet igenom och anvéands nér eleverna soker fakta om olika
sjukdomar som de redog0r och formulerar i fordjupningsarbeten.

Larare 2: Faktadelen kommer in hela tiden i undervisningen... eleverna laser om
olika sjukdomar... de ska redogora for stroke, uppge orsaker, symtom, behandling
och rehabilitering....de tranar spraket nar de laser om sjukdomar...och bemotande

Larare 3: Eleverna arbetar ofta i grupper nar de soker fakta om sjukdomar de
diskuterar ...eleverna far koppla det till litteraturen och skriva ned det, jag delar
sen in klassen i tvargrupper...sa far de lasa varandras arbete.

Larare 4: Tyvarr saknar vi ofta tid att vara med i elevernas diskussioner....man
vill garna félja upp samtalen...

Larare 1: Eleverna soker fakta och skriver det i rapportmallen...den ligger pa
hemsidan sa att eleverna latt ska kunna hitta den. De skriver syfte, mal, resultat,
utvardering av resultatet och hur det blev...

Lararen i yrkessvenska menar att: "Det ar bra tillfallen att 6va spraket
nar eleverna har egna erfarenheter att utga fran som de kan skriva
om...och kombinera med fakta...” .

Nar eleverna soker fakta kan de ha god nytta av sina erfarenheter
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fran sin praktiktid. Lararna var 6verens om att praktiken ar viktig och
underléttar for eleverna att uttrycka sig. Genom konkreta handelser
och situationer kan eleverna berdtta, beskriva det som hant i grupp
samtidigt som de kan koppla deras erfarenheter till fakta som de kan
redogora. 1 andra uppgifter kan det handla om att jamfora den
historiska utvecklingen och hur det ser ut idag.

5.4. Elevernas har behov - stéd erbjuds

Flera av ldararna papekar att andrasprakseleverna har svart att
reflektera och uttrycka egna synpunkter och tankar i texterna, de
skriver kort och lite allmant. Att hitta fakta anser intervjupersonerna
gar ganska bra, dven om texterna inte formuleras ratt. Eleverna
behdver darfor mycket tréaning.

Larare 1: Nar eleverna ska komma med egna tankar blir det svart for dem

overlag...spraket racker inte riktigt till...det ar lattare om de har ndgon nérstaende
som de kan referera till.... mormor hade problem med det och det.

Larare 3: Hon repeterar det hon tidigare skrivit och kommer inte med nagra egna
tankar...det ar svart for dem Gverlag... Just nar de ska tanka sjalva. Faktadelen ar
ju helt korrekt...

Larare 2: Eleverna skriver pa ett satt som de tror att jag ska godkanna.. "Det var
mycket intressant att arbeta med det har... det visste jag inte tidigare och... jag har
lart mig mycket...

Larare 5: De arbetar med uppgiften en stund men sen gar de ofta hem och gor
annat, de lamnar in lite lite text, da far de inte hogre betyg &n godkant...de maste
skriva en enskild uppgift och visa att de beharskar att reflektera och diskutera for
att fa ett hogre betyg...

Larare 4: Elever kommer inte alltid till handledningstillfallen som vi erbjuder. Vi

har en elev som farit illa, hon har inte klarat proven heller...vi kan ju inte

godkénna elever som inte kommer hit...hon har ett stort behov av stéd...
Flera av lararna uttrycker att det &r ett problem att eleverna arbetar
utan lararens medverkan, det kan vara svart att beddma om eleverna
gjort uppgiften sjalv. Vissa arbetar hemma och lamnar in lite text. Det
finns ocksa andra problem ldrarna talar om. Eleverna blir erbjudna att
fa handledning i sina fordjupningsuppgifter men kommer inte alltid
till lararen for att fa stod. Lararna ar Overlag bekymrade over att
elevernas texter ar mycket korta och att andrasprakseleverna inte
uttrycker egna asikter. Det som eleverna vagar uttrycka muntligt i
mindre grupper kommer inte fram i texterna utan eleverna upprepar
ofta fakta som de skrivit tidigare.
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5.4.1. Stod att formulera texter

Lararna anser att det ar betydelsefullt att eleverna far stod i sin
skrivutveckling. Nagra av de intervjuade betonar att det ar viktigt att
eleverna redan tidigt far traning i att formulera texter men att det
behovs mer tid till det. De framhaller att det kan vara sarskilt svart for
elever som inte har sa mycket skolbakgrund och darfor behover fa
extra stod.

Larare 1: Eleverna maste skolas in fran borjan i hur man skriver.... Har eleverna
bristfalliga kunskaper i svenska sa behover de mycket tid for att lara sig hur man
strukturerar texter...

Lérare 5: Ofta forsoker de sjalva... de behover stdd och hjalp for att komma
igang. Jag forsoker uppmana dem att tinka efter...det maste finnas ett subjekt
och ett verb och.... det maste finnas rubriker och underrubriker...

Larare 3: Om jag ser att det exempelvis blir mycket "man” i texterna. Da ber jag
dem stryka over alla "man” och skriva vem de egentligen menar...da ser de
skillnaden sjélva, de behdver véagledning...

Larare 5: Eleverna far lasa olika fallbeskrivningar, och biografier om personer
som drabbats av sjukdomar...i texterna beskrivs symtom, diagnos, behandling,
bemotande... sedan far de skriva egna fallbeskrivningar.

Larare 2: Jag brukar visa rapportmallen ...den kan de ha nytta av i alla
arbeten...det & som en checklista for att eleverna ska kunna se att de verkligen
far med innehallet som uppgiften handlar om...

Larare i yrkessvenska: Jag har inte mojlighet att ga in i sjalva innehallet i

texten, det tar for mycket tid... utan jag rattar svenskan och ger rad hur de ska

gora for att komma igang...jag forklarar vad uppgifterna handlar om, det har

manga elever svart att forsta...
Om det dr sma sprakfel som inte tar lang tid att ratta sa korrigerar
lararna texterna. Larare 2 uttryckte foljande: ”Jag bedomer annars
inte strukturen utan sakinnehallet, jag tittar sa att de far med det
viktiga stoffet.”

Det kan ibland vara svart for eleverna att forsta vissa ord som
larare tar for givet att eleverna kan. Nagra av intervjupersonerna
menar att det kommer fram vid enskilda samtal.

Larare 3: "De svarigheter eleverna har handlar mycket om ordférstaelse och
sprakforstaelse...manga ord som vi tror att eleverna forstar har de svart att
forsta...En elev fragade vad det betyder att strukturera...”

Larare 2: “Jag forsoker hitta andra ord nar eleverna har svarigheter att forsta
svenska ord. Jag forsoker fundera pa varfor jag sager som jag sager och hittar sen
olika satt att forklara for dem”.
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Lararna samtalar med eleverna vid olika tillfallen om deras texter
bade enskilt och i grupp. Samtalen kan handla om att visa hur man
anvander rapportmallen som ska fungera som ett stod till eleverna nar
de skriver. Det som flera larare emellertid papekar &r att det saknas tid
for att ge tillgodose elevernas behov av stottning.

Eleverna vagar inte erkanna att de ibland har svart att forsta vissa
ord. | den stora gruppen vill de inte lamna ut sig men deras
svarigheter kommer fram i individuella samtal. Det ar ord som ldrarna
tar for givet att eleverna kan.

5.5. Samtal paverkar kognitiv och spraklig utveckling

Intervjupersonerna var ocksa dverens om att det ar betydelsefullt, att
elever med invandrarbakgrund far manga tillfallen att kommunicera
med varandra och med svenska elever. Genom att uttrycka sig verbalt
och lyssna pa andra utvecklas bade kunskaper och sprakliga
kompetenser. En av ldrarna menar att kommunikationen i den lilla
gruppen ar viktig med tanke pa att manga andrasprakselever ocksa
har svart att skriva och de kan ta hjalp av de svenska eleverna, nar de
formulerar texter av olika slag. Det fungerar emellertid inte alltid sa
bra eftersom andrasprakselevernas sprakkunskaper inte riktigt racker
till da eleverna samarbetar i grupper.

Larare 3: De arbetar i grupper ibland ...det kan exempelvis handla om hélsa,
livskvalitet och rehabilitering...gruppen domineras av svenska elever, det &r
positivt for invandrarelever att kunna trana spraket i den lilla gruppen samtidigt
som de lar sig nya saker om &mnet...

Larare 1: Nar de har diskuterat fakta i grupp skriver de ned den... jag delar sen
in klassen tvargrupper for att eleverna ska ldsa varandras arbete. | dessa uppgifter
maste alla skriva nagon del i arbetet.

Léarare 5: Invandrareleverna har ofta ett bristfalligt sprak, de har svart att hjalpas
at med uppgifterna... nivan ar mycket 1ag pa uppgifterna.... Det &r svart med amnet
etik...eleverna utgar fran fallbeskrivningar men det ar svart for dem anda...mer tid
for larare att stotta eleverna vore énskvart...

Flera av de intervjuade papekar ocksa att det ar viktigt att grupperna
inte ar for stora. Larare 1 uttrycker detta sa har: "Eleverna maste
kdnna sig trygga och vaga uttrycka vad de tanker och anvéanda
spraket...sma grupprum underlattar...”
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Larare i yrkessvenska: Jag har en grupp elever som jag stéttar...jag har forsokt
fa igang en dialog med dem...de pratar sitt eget sprak pa rasterna... Hemma pratar
eleverna modersmalet med sina barn och darfor ar det viktigt att de far mojligheter
att prata svenska i skolan...

Larare 5: Eleverna ar gladare och positivare och de har stort utbyte av varandra.

Det finns emellertid nackdelar... Eleverna lamnar in ett exemplar tillsammans, det

gar inte att urskilja egna prestationer, eleverna missar ocksa viktig tid i skolan da

de kan diskutera med andra...
Ldrarna dr verens om att kommunikationen &r vardefull pa olika sétt
med tanke pa kognitiv och spraklig utveckling. Genom att eleverna
vagar samtala om egna konkreta erfarenheter och om fakta som de
laser sa kan de trdna sig att formulera texter i grupp men ocksa
enskilt. Alla elever arbetar dock inte pa det har sattet, det finns elever
som gar hem och arbetar hemma, de tar inte vara pa mojligheten att
samtala och diskutera under hela processen och lararna saknar ofta tid
att folja upp deras diskussioner.
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6. Diskussion

I detta kapitel kommer jag att analysera de resultat jag har kommit
fram till i foregaende kapitel. Jag kommer ocksa att anknyta resultatet
till  litteratur 1 min forskningsbakgrund som handlar om
sprakutvecklande undervisning for andrasprakselever.

6.1. Allmanna reflektioner

Syftet med studien var att undersoka vilka genrer andrasprakselever
undervisas i, inom en vard och omsorgsutbildning for vuxna. Mitt
syfte var ocksd att undersoka hur genrer integreras i
omvardnadsamnen, larares asikter om hur undervisningen kan bidra
till sprak och kognitiv utveckling, samt vilket stod lararna ger till
eleverna nar det handlar om att samtala och formulera olika texter.

Jag utgick fran en kvalitativ metod eftersom jag var intresserad av
lararnas uppfattningar av mer djupgaende karaktar (Kvale 2005:132).
Eftersom min studie endast utgar fran sex personer kan jag inte gora
nagra generella slutsatser. Mitt intresse att undersoka hur lararna
undervisar om genrer pa den aktuella skolan ar dock intressant i sig,
eftersom lararna delgav sina erfarenheter och visade uppgifter och
texttyper som pa ett naturligt satt kan integreras i omvardnadsamnena.
De samtalade ocksa om hur fakta och sprak kan kombineras pa ett
meningsfullt satt.

6.2. Vilka genrer undervisar larare i - pa vilket satt?

Kursplanen kopplar genrer till amnena inom omvardnadsutbildningen
och det 4r en orsak till varfor larare bor undervisa om genrer. Man kan
i kursplanen for vard och omsorg bland annat lasa att: -

Eleven beskriver oversiktligt innebérden av centrala begrepp inom
vard och omsorg. Eleven redogdr ocksa sversiktligt for hur smitta och
smittspridning ~ forhindras....Eleven  anvander,i  samrad med
handledare och pa ett patientsakert satt, informationsteknik for
information, kommunikation och dokumentation. (Skolverket E,
2011).
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Lararna i min undersokning anvéinder inte begreppet genrer i
undervisningen men nar vi tillsammans tittade pa uppgifter som de
brukar ge till eleverna blev det tydligt att de implicit undervisar i olika
texttyper eftersom berdttande, beskrivande, redogorande och
forklarande genrer ofta namns i uppgifterna. Lararna ansag att det
mest centrala i andrasprakselevernas textskrivning handlar om att
kunna dokumentera och rapportera eftersom det ar mycket eleverna
behover informera om. Eleverna ska under sin praktik exempelvis
trana pa att dokumentera, dvs. beskriva vad de genomfor sa att
personal som borjar senare under dagen ska vara informerad. Eleverna
ska kunna berdtta hur vardtagarna mar och om de fatt den behandling
och vard som ar planerad. Det kan ocksa handla om att ge personal
eller vardtagare instruktioner genom att forklara hur en undersokning
ska utforas. I den rapporterande genren ingar alltsa berattande,
aterberattande,  beskrivande, redogorande,  forklarande och
instruerande genrer. Lararna gav ocksa andra exempel pa genrer som
kopplas till olika uppgifter.

Den diskuterande genren anvands da eleverna sitter i grupper och
kommunicerar om erfarenheter de varit med om. Detta ar bland annat
ett satt att fa eleverna att reflektera Over sina erfarenheter for att de
ska fa stod i sin skrivutveckling. Deras uppfattningar och reflektioner
kan de sedan integrera i uppgifter som de kopplar till fakta dar de ska
redogora  for  olika  sjukdomar och  forklara  olika
behandlingsalternativ.

Genrer som begrepp nar det handlar om olika texttyper ar ett
relativt nytt begrepp for manga sa ar det inte sa anmarkningsvart att
lararna inte talar om genrer i undervisningen. Eleverna far emellertid
mojlighet att trana pa att formulera olika typer av texter utan att direkt
vara medvetna om det.

6.3. Lararna undervisar implicit i genrer

Utifran kursplanernas mal och betygskriterier formulerar lararna
delmal déar olika genrer ingar. Darfor integreras genrer i
undervisningen pa ett naturligt satt, som namnts. Jag fick ta del av
flera sadana skriftliga uppgifter. Uppgifterna kan handla om att
beskriva olika begrepp, beskriva vad livskvalitet &r, och redogéra for
vad halsa ar. Andrasprakseleverna laser uppgifterna, anvander
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litteratur och Internet for att soka fakta om begreppen. Lararna ger
ocksa exempel pa att de samtalar och ger rad om hur eleverna ska
skriva for att forbattra texter pa olika satt, vilket ar positivt.

| samtal med larare inom omvardnadsprogrammet framkom deras
satt att undervisa i olika texttyper. Lararna ger exempel pa att de ar
flexibla och forsoker anvénda olika pedagogiska arbetsséatt for att Oka
kunskaper och intresse pa olika satt inom vard och omsorg. For att
eleverna ska forsta olika begrepp som kan vara svara att forklara
anvander lararna moment som &r av praktisk art. Eleverna far
mojlighet att uppleva nagot av hur det &r att vara patient/vardtagare da
eleverna tillsammans i grupp Ovar olika delar som sedan diskuteras,
vilket ocksa dr positivt. Gibbons (2010) betonar vikten av att eleverna
beharskar litterart tal (se kapitel 3.3 Att diskutera texter — bidrar till
skrivutveckling). Att vara konkret ar ocksa nagot som framhalls.
Andrasprakseleverna behover mycket koppling av fakta till egna
referensramar. Genom att eleverna kan utgd fran sig sjalva och
referera till egna upplevelser kan de lattare formulera sig bade
muntligt och skriftligt. Detta bidrar till deras sprakliga progressionen
da ocksd andra intelligenser anvands (Holmegaard och Wikstrom
2004:544).

Lararna hade synpunkter nar det galler att utforma uppgifter som
ar sprakutvecklande for andrasprakselever. En av lararna menade att
det ar viktigt att vacka elevernas intresse redan fran borjan av ett nytt
arbetsomrade. Genom att se en film kan eleverna lattare reflektera
over tankar de far och anknyta till fakta de laser, vilket bade ar
kognitivt och sprakligt utvecklande. Undervisningen kan emellertid
bli 4nnu tydligare nar det galler att vigleda eleverna hur strukturen i
olika genrer ser ut sa att de far redskap att strukturera texterna (Se
avsnitt 3.1 Typiska drag i skolans genrer)

Holmegaard och Wikstrom (2004) skriver att
"andrasprakseleverna behover fa undervisning som ar anpassad och
planerad efter deras behov och erfarenheter. De bor ocksa fa mojlighet
att lara sig regler i spraket och trana fardigheter i muntliga och
skriftliga genrer” (Holmegaard och Wikstrém 2004:540).

Genrer som begrepp anvands inte i undervisningen, som jag
tidigare namnt, men det skulle vara sprakutvecklande och positivt att
gora det med tanke pa andrasprakselevernas behov. Gibbons (2010)
och Johansson och Sandell Ring (2010) har lang erfarenhet av att
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undervisa andrasprakselever i olika genrer for att ge dem tydlig
struktur da de skriver olika texter. Forfattarnas erfarenheter ar att
genreundervisningen har varit sprakutvecklande for eleverna. Darfor
ar det klokt att ta vara pa deras erfarenheter.

6.4. Larare ger stod

Att samtalet ar viktigt framkom i min studie. Det finns elever som
utnyttjar den mojligheten pa ett positivt sétt. Det ges exempel pa att
lararna staller fragor till eleverna for att fa dem att forsta skillnaden
mellan vardering och fakta. Lararna ger ocksa rad till
andrasprakseleverna i deras textproduktion pa olika satt, och de
samtalar med eleverna fore och efter studiebesok och praktik som de
genomfort. Larare handleder ocksa elever i hur en rapportmall ska
anvandas. Detta ar exempel pa hur lararna stottar eleverna.

Eleverna far ocksa trana pa att skriva dagboksanteckningar nar
de ar ute i praktik och de soker fakta om sjukdomar och vilka
behandlingsmetoder som finns med mera. Detta ar exempel pa bra
ovningstillfalle for andrasprakseleverna bade
sprakligt och kognitivt da eleverna far kombinera sina erfarenheter
med fakta som de kan diskutera och senare skriva om. Manga elever
tar vara pa tillfallen da lararna har tid att ge handledning och stod.

| intervjuerna framkommer emellertid att det finns elever som
inte lyckas med sina studier. Elever stannar inte kvar i skolan utan
gar hem och arbetar hemma och lamnar in alldeles for lite text i sina
uppgifter.Andrasprakselever uteblir ocksa fran handledningstillfallen
som l&rarna erbjuder, trots att eleverna &r i stort behov av stéd. Hur
kan ldararna na dem?

Alla larare papekade vid flera tillfallen att de saknade tid.

De onskade vara med och ge stod under hela processen nar eleverna
arbetar i grupper och diskuterar olika amnen. Att lararna ges
tillracklig tid till att stotta alla elever ar grundlaggande. Nar eleverna
skriver texter behover de ocksa samtala om hur texterna ar
uppbyggda och hur de kan struktureras, vilket syfte texterna har och
var man kan mota dem. Det 4r en grundlaggande del. Hertzberg
(2006) skriver att det ar en brist att gymnasieelever inte far ova sig i
att samtala om texter, eftersom det ocksa paverkar elevernas
skrivutveckling. Enligt den genrepedagogiska modellens arbetsséatt
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foresprakas att eleverna systematiskt och kontinuerligt ska fa mer
konkret végledning och undervisning i skrivprocessen (Se avsnitt
3.2.2 Den australienska genrepedagogiken — ett arbetssitt).

Lararna ar overlag bekymrade over att eleverna skriver korta
texter. Att hitta fakta och sammanstalla gar relativt bra, menar
lararna men att diskutera omkring fakta de tagit fram 4r svarare.
Andrasprakselever gynnas av att se hur andra skriver (se vidare
avsnitt 3.2.2 Den australienska genrepedagogiken — ett arbetssatt). I
viss man far omvardnadseleverna tillgang till forebilder i
undervisningen da de laser fallbeskrivningar och biografier om hur
manniskor beskriver sina liv, vilket 4r positivt. Den har delen kan
dock bli tydligare for eleverna om ldrarna visar vilka typiska
sprakdrag texterna har. Eleverna kan tillsammans med lararna
analysera olika texter inom vard och omsorg for att lagga marke till
hur olika texter inleds och hur olika delar i texter beskrivs. Har kan
lararen i yrkessvenska vara ett stod for eleverna genom att
tydliggora olika texters uppbyggnad med olika strukturer,
tempusformer och andra sprakliga uttryck. (Se avsnitt 3.2.1 tabell 1
Typiska drag i skolans genrer).

Lararna gav lite olika svar pa hur de rattade elevernas texter.
Omvardnadslararna kontrollerade sa att eleverna tagit med innehallet
I texterna. Om det blev mycket fel 1 texterna kunde
omvardnadslararna ge andrasprakseleverna rad och stod i hur de
kunde skriva for att forbattra texterna, men det tycktes inte vara sa
vanligt. Lararen i yrkessvenska hade inte tid att ga in i innehallet.
Hans stod handlade i forsta hand om att hjéalpa eleverna att forsta
vad uppgifterna handlade om. Att ge tydlig handledning i
skrivprocessen ar viktigt. Om ldrarna tillsammans med eleverna kan
skriva nagra texter sa underlattar det for dem att se hur strukturen
och uppbyggnaden kan se ut. En gemensam genomgang pa
storbildsskarm kan hjalpa eleverna (se vidare avsnitt 3.1 Den
australienska genrepedagogiken — ett arbetssatt).

Schleppegrell (2004) betonar att explicit undervisning i
vardagssprak och skolsprak ar nodvandig. Hon menar att de ramar
som genrerna ger underlattar for eleverna att utvecklas da de lattare
forstar vilka krav som stalls pa dem, samtidigt som eleverna far
verktyg sa att de kan kanna igen monstren och forsta hur texten kan
anpassas beroende pa den sociala kontexten (Schleppegrell
2004:42). Aven Gibbons (2010) understryker det. Forfattarens
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uppstallning i olika genrer kan underlatta undervisningen genom att
lararna tydliggor olika delar som ingar i olika genrer utifran syftet
med texten (se avsnitt 3.2.1 Typiska drag i skolans genrer).

Det ar emellertid viktigt att larare forstar att det kan vara svarare
att formulera texter 1 vissa genrer. Darfér behOver
andrasprakseleverna ofta mer stod da de i sina texter tranar pa att
jamfora, analysera och dra egna slutsatser. (Holmegaard och
Wikstrém 2004:543).

6.5. Att bidra till kognitiv och spraklig utveckling

Ldrarna som jag samtalade med ansdg att de saknade tid att

integrera amne och sprak pa ett mer tydligt satt. Ett samarbete dem
emellan &r en grundldggande komponent for att &mnesintegrerat
larande ska fungera fullt ut. Duktiga omvardnadslarare kan vara till
god hjéalp ndr det handlar om att strukturera olika texter.
Andrasprakselever behdver emellertid fa explicit undervisning for
att kunna strukturera olika genrer och lararna behover hjalpas at for
att de ska klara av den arbetsborda som det kan vara att integrera
spraket i amnet pa ett meningsfullt satt. Johansson och Sandell Ring
(2010) framhaller betydelsen av att larare tar sig tid for att
samarbeta. Det  galler  spraklarare,  amneslarare  och
modersmalslarare. Spraket behover synliggéras och det kraver att
amneslararna aktivt arbetar tillsammans med spraklararna och tar
ansvar eftersom det &r ett stort arbete (Johansson och Sandell Ring
2010:52).

Varfor gar elever hem och arbetar hemma nér de behover stod?
Det ar fragor som lararna behover stélla. Forstar eleverna texterna i
larobockerna, forstar de lararens undervisning? Kan en tydligare
planering av elevernas arbete hjélpa eleverna som Johansson och
Sandell Ring (2010) och Gibbons (2006) skriver om? Gibbons
(2006) framhaller att larare bor analysera tva viktiga fragor nar man
utgar fran amnesintegrerat larande. Det handlar om i vilken grad
andrasprakseleverna beharskar spraket i nulaget och vilka sprakliga
krav som amnet staller. Genom att inventera amnet och det
amnesspecifika spraket och vilka texter som eleverna har tillgang till
kan lararen vara beredd pa vilka svarigheter eleverna kan méta och
forsoka tillmotesga elevens behov.

Johansson och Sandell Ring (2010) menar ocksa att det ar viktigt
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att lararna noga planerar olika amnesomrade tillsammans. Genom att
analysera kursplanens mal, vilka sprakliga krav som amnet stéller,
vilken litteratur som finns tillganglig, vilka uppgifter eleverna ska
arbeta med, samt hur undervisningen kan organiseras och fordelas sa
kan ldararna tillsammans planera uppldgget i &dmnet som
fordjupningen handlar om. Det ar viktigt att l&ararna har med alla
elever i planeringen. Efter ett avslutat &mnesomrade bér ldrarna
utvardera undervisningen och hur eleverna tagit till sig den. Pa sa
sdtt kan lararna analysera det som fungerat. Johansson och Sandell
Ring 2010:47- 48).

Andrasprakselever behdver mer stod nar det galler att forsta
amnesspecifika ord och hjadlp med att strukturera texter och
meningsbyggnad vilket kraver mer tid och resurser. De har rtt att fa
det stoéd som behovs for att vara pa jamlik niva med svenska elever
(Gibbons 2010:26).

Fragan & om omvardnadsutbildningen ger eleverna den
kompetens de behover, vilket kan vara ett intressant amne att
undersoka vidare. | vilken man kan omvardnadslarare och larare i
svenska som andrasprak samarbeta? Enligt kursplanen i svenska
som andrasprak har alla larare ett ansvar for elevernas
sprakutveckling. Hur klarar studenter inom hogskola och universitet
av sina studier efter avklarad omvardnadsutbildning? Efter en
omvardnadsutbildning har eleverna mojlighet att arbeta eller att
fortsatta studera pa yrkeshogskola, hdgskola eller universitet
(Skolverket B, Examensmal Gy 2011:1). Léarare bor darfor
samarbeta och tillsammans forsoka mota elevernas behov och
medverka till att de far den sprakliga och kognitiva kompetens som
de har rétt till.
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7. Slutsatser

I min studie framkommer genom samtal och analys av uppgifter att
omvardnadslararna implicit undervisar [ genrer da
andrasprakseleverna exempelvis far mojlighet att se skillnad pa
véarderande texter och faktatexter. Eleverna far handledning i att
skriva rapporter genom att anvanda en rapportmall, dar olika genrer
ingar. Ladrarna uppger att eleverna ges majlighet att diskutera och
formulera olika texter tillsammans med infddda svenska elever i
grupp vilket ar kognitivt och sprakligt utvecklande.

Det framkommer emellertid ocksa i intervjusvaren att vissa
elevgrupper gar hem och arbetar hemma trots att de behover stod. Det
ar inte ovanligt att elever skriver korta texter med ett allmént innehall
dar det saknas reflektion. Det tas upp som ett problem.
Omvardnadslararna vill ge eleverna mer tid till handledning och stod
for att folja upp deras diskussioner men ocksa for att kunna ratta
sprakfel i elevernas texter. Lararen i yrkessvenska har ocksa manga
elever och namner att han inte klarar av att ga in i elevernas texter
och analysera innehallet i dem. Lararna har for manga elevgrupper
for att klara det.

Att ge mer tid till lararna for att andrasprakseleverna ska fa mer
stod ar angelaget. Det dr ocksa viktigt med tanke pa att eleverna ska
kunna integrera amne och sprak for att kunskapsutveckling och
spraklig utveckling ska ske samtidigt.

Undervisningen 1 genrer kan bli tydligare genom att gora
eleverna medvetna om olika texttypers uppbyggnad och explicit
undervisa eleverna genom att visa forebilder och jamfora olika
genrers struktur beroende av vad eleven amnar skriva.

Att arbeta for att en samverkan, mellan omvardnadslarare och
larare i yrkessvenska/svenska som andrasprak, sker i borjan av
utbildningen &  angeldget. = Genom att analysera vad
andrasprakseleverna  ska lara  sig enligt  kursplaner i
omvardnadsamnen och undersoka vilka delar som kan integreras i det
svenska spraket kan en &mnesintegrering ske. Utifran elevernas
behov kan l&rarna tillsammans planera undervisningen. Detta &r
viktigt for att bidra till att andrasprakselever far stod i kognitiv och
spraklig utveckling och for att de ska fa en kompetens som &r
likvardig med svenska elever sa att de aven klarar studier pa hogre
niva efter avslutad omvardnadsutbildning.

40



41

Kallforteckning

af Geijerstam, Asa (2006). Att skriva i naturorienterade amnen i

skolan. Uppsala universitet.

Denscombe, Martyn (2008) Forskningshandboken for smaskaliga
forskningsprojekt inom samhallsvetenskaperna. Lund:
Studentlitteratur.

Gibbons, Pauline (2006). Stark spraket stark larandet. Sprak och
kunskapsutvecklande arbetssatt for och med andrasprakselever i
klassrummet. Uppsala: Hallgren och Fallgren.

Gibbons, Pauline (2010). Lyft spraket lyft tankandet. Sprak och
larande. Stockholm: Hallgren och Fallgren.

Hedeboe, Bodil & John Polias, (2008). Genrebyran. En
sprakpedagogisk funktionell grammatik i kontext.Uppsala:
Hallgren och Fallgren.

Hertzberg, Frajdis (2006). Genreskrivning under senare skolar: att
beratta racker inte, I: Bjar. Louise (red) Det hanger pa spraket
Lund: Studentlitteratur.

Holmegaard, Margareta & Inger Wikstrom, (2004). Sprakutvecklande
amnesundervisning. |: Hyltenstam, Kenneth & Lindberg, Inger
(red.). Svenska som andrasprak i forskning undervisning och
samhalle. Lund: Studentlitteratur. S. 539-572.

Johansson, Britt & Annika Sandell Ring (2010). Lat spraket béara.
Genrepdagogik i praktiken. Stockholm: Hallgren och Fallgren.

Kvale, Steinar (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur.

Kuyumcu, Eija (2004) Genrer i skolans sprakutvecklande arbete. I :
Hyltenstam, Kenneth & Lindberg, Inger (red.). Svenska som
andrasprak i forskning undervisning och samhélle. Lund:
Studentlitteratur. S.573-592.

Nystrom, Catarina (2001) Skrivande i gymnaiset. | Sprakvard 2001/1.
S. 15-109.

Skolverket, B. (1995: nr. 79) Hur ldser invandrare i Sverige? Liber:
Stockholm.

Schleppegrell, Mary J (2004). The language of Schooling. A
Functional Linguistics Perspective. New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates, Inc., Publishers.

Undheim, Jan-Olof. (1998). Statistik fran ord till formel. Lund:
Studentlitteratur.

Westman, Maria. (2009) Skriftpraktiker i gymnasieskolan: Bygg- och
omvardnadselever skriver. Stockholms universitet. Forlag: Acta
Universitatis Stockhomiensis.

41



42

Elektroniska kallor

Skolverket, A. (1995: nr. 79) Hur laser invandrare i Sverige?
<http://www.skolverket.se/publikationer?id=188>Hamtad2011-06-16.

Skolverket B. (2001), Examensmal for Vard och omsorgsprogrammet
<http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/69/85/Examensm%ES5I
%20V O.pdf>

(Skolverket C. (2008) s 3). Yrkessvenska
http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/92/00/om_yrkessvenska.pdf

Skolverket D. (1994) Léaroplan for det frivilliga skolvasendet Lpo 94.
<http://www.skolverket.se/sb/d/193/url/0068007400740070003a0
02f002f0077007700770034002e007> H&amtad 2011- 06-15

Skolverket E. (2011). Kursplan Vard- och omsorgsarbete 1, 200
poang.<http://www.skolverket.se/sh/d/4168/a/23357/func/amnesp
lan/subjectld/V%C5R/titleld/V%ES5rd%200ch%20o0msorg>.

Hémtad 2011-06-15.

Skolverket, F. (2000) Kursplan Svenska som andrasprak A SV1201
Inrattad 2000-07 SKOLFS: 2000:2 100
poang.<http://www.skolverket.se/sb/d/2415/a/16141/func/kursplan/id/
4044/titleld/SVA1040%20-%20Svenska> Hamtad 2011-06-15

Biley, A, Butler, F & Sate. (2007). Standards-to-standards linkage
under Title I1l: Exploring common language demands i ELD and
science standards. Applied Measurement i Education 20 (1), 53-
/8* <http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/089573407093
36730>

42



Bilagal Exempel pa kurser som ingar i omvirdnadsprogrammet

Karaktirsimnen, gemensamma kurser:

Arbetsmiljd och sikerhet
Datorkunskap

Etik och livsfragor

Medicmsk grundkurs
Manniskan secialt och kuloure]lt
Paykologi A

Viard och omsorgsarbete

Profilkurser Vird och Omsorg:
Omwvardnad

Sjukvérd

Lindrande vird

Geriatrik

Seocialpsykiatnl

Halsopedagogik

Profilkurser Psykiatrifunktionshinder:

Omvardnad

Pavkiatn

Social omsorg
Utvecklingsstéming/fumktionshinder

Garanterat valbara kurser:
Engelska B

Historia A

Matematik B

Eiirnfimnen:
Svenska A-B
Engelska A
Matematik A
Samballskunskap A
Tdrott och hilsa
Eeligionskunskap A
Natwrkunskap A
Estetisk verksamhet

Individuellt val
Projektarbete

Totalt antal poding:

650p
30p
30p
100p
100p
100p
30p
200p

To0p
150p
200p
100p
100p
100p
30p

700p
150p
200p
150p
200p

100p
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Bilaga 2
Intervjuguide
Vilka genrer kan du se i kursplanerna?
Vilka genrer forekommer naturligt i vard och omsorgsimnen?
Hur undervisar du i genrer?
Hur samtalar lirare och elever om genrer?
Vilka svarigheter har eleverna nir det giller att formulera texter?
Vilket stod ges till elever nir det handlar om att skriva i olika genrer?
Hur mycket tid kan du ge till handledning och st6d?

Hur kan undervisningen bidra till en positiv sprakutveckling?
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Bilaga 3, Orienteringskurs (Yrkessvenska)

3 . . oy - .
Av Férordning om kommunal vuxenutbildning 2 kap framgar, att:

En odenteringskurs skall ha ett eller flera av féljande syften:

- medverka till vil underbygeda beslut om studie- eller yrkesval,

- ge dkade studietekniska firdigheter,

- utgbra en introduktion till kurser inom olika kunskapsomriden,

- ge tillfille tll beddmning av en studerandes kunskaper och firdigheter inom olika kunskapsomraden i
férhallande till kursplanemal och andra kunskapskrav.

En orienteringskurs far inte éverstiga 200 verksamhetspoing. Betyg ska inte sittas pa orenteringskurser, me.
som har genomgatt en odenteringskurs och som vill fa sina kunskaper och firdigheter dokumenterade skall :
intye.

En orienteringskurs innebir att styrelsen £6r uthildningen i grundligeande vuxenutbildning och gymmnasial
vuxenutbildning far inrétta orienteringskurser som lokala kurser.
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Bilaga 4

Viard och omsorgsarbete
Kunskapskrav
Betyget E

Eleven beskriver éversiktligt innebérden av centrala begrepp inom vard och
omsorg. Eleven redogér ocksa 6versiktligt f6r hur smitta och smittspridning
forhindras. Dessutom beskriver eleven dversiktligt vad som kidnnetecknar
normalt aldrande.

Eleven utféri samrad med handledare vird- och omsorgsuppgifter pa ett
etiskt, estetiskt, hygieniskt och ergonomiskt sitt. I arbetet hanterar eleven i
samrad med handledare apparater och tekniska hjilpmedel samt anvinder, i
samrdad med handledare och pa ett patientsikert sitt, informationsteknik f6r
information, kommunikation och dokumentation.

Eleven anpassar med viss sidkerhet sin kommunikation till mottagaren och
samarbetar med andra. Dessutom uppmirksammar eleveni samrad med
handledare den enskilda minniskans behov och forutsittningar.

Eleven redogor oversiktligt f6r hilso- och sjukvirdens samt socialtjanstens
historia och utveckling. Nar eleven samrader med handledare bedémer hon
eller han med viss sidkerhet den egna férmagan och situationens krav.
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Bilaga 5
Svenska som andrasprak A
Mail som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs

Betygskriterier

Kriterier f6r betyget Godkint

Eleven kommunicerar muntligt och skriftligt och gor sig forstadd i bade
formella och informella sammanhang med ett fér situationen tillrickligt
ordforrad.

Eleven deltar i olika muntliga aktiviteter utan att uttal och grammatik forsvarar
forstaelsen.

Eleven aterger med stod av ledfrigor innehillet 1 muntliga och skriftliga
framstillningar av skiftande slag och svarighetsgrad.

Eleven utnyttjar sprikliga handbocker, anvinder sig 1 tal och skrift av
grundlidggande regler for sprakets bruk och byggnad samt skiljer pa talat och
skrivet sprak.

Eleven formulerar egna tankar och iakttagelser och jimfér med stod av
ledfriagor texter fran olika tider och kulturer.

Eleven gor enklare informationssokningar pa bibliotek och i databaser och
reflekterar 6ver kallornas tillférlitlighet.

Eleven anvinder dator for att producera egna texter och for att kommunicera
med andra.
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