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Abstract
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Syfte: Syftet med denna studie &r att vi vill beskriva hur Reggio Emilia-

filosofin utifran vért studiebesdk kan vara tillimpbar i1 svensk
forskola i enlighet med Lpf698.

Fragestillningar: Hur &r det mellanminskliga forhéllningssittet pedagog - barn pa
forskolan?

Hur ser miljon ut pa forskolan och varfor ér den utformad sa?

Hur ser dokumentationen av det pedagogiska arbetet ut?

Metod: V1 har valt en kvalitativ metod 1 form av direktobservationer och
samtalsintervju i form av respondentundersokning

Nyckelord: Reggio Emilia-filosofin, forskola, Lpfo 98
Rapportnummer: HT10-2611-032
Bakgrund:

Reggio Emilia-filosofin har varit ett intresse hos oss genom hela ldrarutbildningen. I samband med
examensarbetet fick vi mdjlighet att gora ett studiebesdk pé en forskola i Reggio Emilia i Italien, dér vi dven
valde att genomfora delar av denna studie.

Syfte och val av metod:

Syftet med studien dr att undersdka hur Reggio Emilia-filosofin kan vara tillimpbar pa en svensk forskola i
enlighet med Lpf698. Fokus har vi valt att lagga pa miljon, dokumentationen och forhallningssdttet som ér tre av
de grundliggande aspekterna inom Reggio Emilia-filosofin. Undersékningen baseras framst pa
direktobservationer men dven en samtalsintervju med tre pedagoger, som en uppf6ljning av observationerna.
Resultat:

Resultatet i var studie har vi frimst kommit fram till genom direktobservationerna vi genomforde péa forskolan,
varav vi valt ut tre situationer att skriva om. Nagot vi kommit fram till genom denna studie 4r att Reggio Emilia-
filosofin &r ett forhallningssétt till barn dir strdvan efter att lata barnen utveckla sina hundra sprék ar en av
grundvarderingarna. Reggio Emilia-filosofin &r ingen metodik utan en stindig process som utgar fran barnet hir
och nu.



Innehall

Y o1y o = ot AP OPPOPPPPPPPPTT 2
1Yo 1= o= OO OO U OO PTU USSR 3
o] o] o T TP PR PP 5
I [ a1 7=Yo oY1 o= SR USSURPPP 6
i T oL oo [T Qo o TP P PUUOPPPPPUN 6
A ANV =4 - T 1 1 = | SRR 7

2 SYFE ettt ettt ettt ettt ettt ettt e et et et ettt e et et et et e et et et et et et et et e e et et et e aeeea et et en et ee et eeeereas 7
2.1 FrAgESTAlININEAI ... et e e e e et e e e e e e et e e e e e e e et b r e e e e e e abarraaaaaaaaaaaaaaaaaaaess 7
3. Teoretiska ULBANESPUNKLET ... .coo ettt e e e e et e e e et e e e snteeesnaeeesnseeaeeeennnnnns 8
3.1 HISTOTTK/EIIDAKADIICK. ..ttt ettt ettt et e e e e e e e e s e e s e e s e s eseeeeeeeeeeeeeeeenennannss 8
I A e T4 1Y, =1 o (U .4 FO USSP PUPPPPPPPPPPP 8
3.3 Tre aspekter av vad som utmarker Reggio Emilia filosofin........cccccvveeeiiiiiiiiiiiiiccie e, 10

4. Metod/GeNOMIOIANTE. ... .eiiiie ettt ettt ettt e e st e e tb e e s tee e beeeabeesabeesabeestaeebaeebaeebeesaraeeas 14
4.1 DirekEODSEIVAtIONEr ... cii ittt ettt e st e e s e e s b e e s abe e e s reeeeeeeeean 15
Y- Y a1 - | 1 0 = V[0 o T PSP 16
5. SEUAIEDESOKEL ...ttt e e e s e e st e e s e e s bre e e e e e e s eaaae 17
o R o]V T a1 a1 =2 | SO O PP PP 17
I A o 16 = 14 Yol =) PSPPI 17
5.3 BesKrivning av fOrsKOIan........cccuuiiiiiiiciiiiee ettt e e e et e e e e e raae e e e e esatsaeaaannennnnnnen 18

] 114 T ) SO TSP PPPRPP P 18

6. MILJON PA FOISKOIAN.....ciiiiiie ittt e e et e et e e e e te e e e abe e e e taeeeetaeeeabeeesaabeaaaeeeeaas 19
T 1Yo Y0 Y a1UE 4211 1T o TSP 19

L A ANV o 11 g1 o == o o - TSP 20
6.1.3 PIaZZAN.....eeiiiiiiiiiiiiii e e s s e s aa e 21
Lo U X o Y0 0] o [ 1Y 011 o TSP 22

A0 =T AV 1 Ao Y 1 1= (PO 23



7.1 Observation 1 — en samling med fyradringar........ccouueeiiiicciiiiee et e 23

7.2 Observation 2— samling PA PIAzZZaAN......cccuiiiiiiiie e cciee ettt e et e e etve e e ste e e esaaee e sbaeeesabaeesnnns 25
7.3 Observation 3 — mMatsitUation........cooiiiiiiiii e e e e e 27
B RESUITAT ..ttt ettt s e st e h et e b e st e st enne e e re e e nee e ree e eaa 28
8.1 Hur skulle det ga att tillampa Reggio Emilia i svensk forskola i enlighet med Lpf698? .............. 28
9. DisKUSSION OCH SIULSATSEI...cuviiiiiiiiiiiiieete ettt sttt e ebe e b e s e e e e 32
10. FOrslag till vidare fOrsKNiNG.......oocuuviiei it e e e e s e s e e e e e e s aabreeessseaanaaan 33
O (1 o ST PP P PP PP OPP RPN 34
L =T =) O 34
ATEIKIAT ettt e h e ettt et s e s a e e s h et e bt e bt e bt e b et s be e s b e e naneeeee s 35
[ =T 0=l 4 | o TP O TSP PP PR RPSP 35
(I 11 =T T RSP RPN 36
Bilaga 1 - Intervju med tre kvinnliga pedagoger pa forskolan i ltalien. .......cccccocvveeiiieeiiiieeeeeeeeennn, 36

271 Yo T A o 1 (o L= RN 39



Forord

Vi vill framst tacka Tarja Hiiki6 vid Goteborgs Universitet, som tack vare sina kontakter med
forskolorna 1 Bassa Reggiana i Reggio Emilia, kunde hjélpa oss med studiebesoket 1 Reggio
Emilia. Det dr tack vare Tarja som vi fick mojlighet att géra denna fantastiska resa. Det var en
positiv upplevelse som kommer att folja med oss ut i arbetslivet. Vi vill dven rikta ett stort
tack till alla vid forskolan 1 Italien for ett varmt mottagande. Vi kidnde oss vildigt vilkomna
och ni gjorde vért studiebesdk bade roligt och givande. Vi kédnde oss aldrig i vidgen och ni
svarade pa alla vara fragor med eftertanke och inlevelse. Vi vill dven rikta ett stort tack till vér
handledare Kerstin Signert, som visat engagemang och intresse for vart dmnesval samt gett
oss den hjdlp vi behovt for att kunna skriva denna uppsats. Vill dven sédnda hedrande ord till
den nu bortgangne Loris Malaguzzi for det arbete han gjort, det lever dnnu!



1. Inledning

1.1 introduktion

Vi har haft ett stort intresse for Reggio Emilia-filosofin som arbetssétt under hela var studietid
pa lararprogrammet pa Goteborgs Universitet. Forsta gangen vi horde talas om filosofin var
under fOrsta terminen pé ldrarutbildningen. Vi var pa en foreldsning om hur Reggio Emilia-
filosofin fungerar i Sverige. Efter foreldsningen stannade vi kvar och samtalade med
foreldsaren, samt fick kontaktuppgifter till en samordnare for studieresor till olika forskolor 1
Reggio Emilia.

Vi hade kunnat studera Reggio Emilias pedagogiska filosofi pd en Reggio Emilia- inspirerad
forskola i Sverige, men vi ansag att vi for att komma sa nira pedagogiken som mojligt borde
aka till dess ursprungsmilj6. Vi valde darfor att resa till Reggio Emilia, for att besdka en
forskola dér. Reggio nell 'Emilia ar ett distrikt 1 norra Italien. Forskningen har genomforts pa
en kommunal forskola 45 minuter utanfor Reggio Emilias centrum 1 detta distrikt. Vi borjade
vér studie med att innan resan leta efter forskning om Reggio Emilia filosofin for att f4 en god
forforstaelse.

En av oss behidrskar italienska, vilket formodligen skulle vara en fOrutsdttning vara
kommande studier i Reggio Emilia, da endast ett fatal pedagoger dér kan prata engelska.

Négra utmirkande aspekter inom Reggio Emilia-filosofin &r dess mellanmdnskliga
forhdllningssdtt pedagog - barn, dess miljé och dokumentation av det pedagogiska arbetet.
Dessa tre aspekter har vi framst valt att fordjupa oss i. Vi ville se detta med egna 6gon for att
kunna ta med oss idéer och tankar hem till svenska forskolor.

Var metod &r kvalitativ och studien har genomforts i form av kvalitativa intervjuer och
direktobservationer.

For att vi skall kunna besvara vara fragestdllningar har vi i det foljande skrivit ner tre
observationer och dtergivit en intervju med de tre kvinnliga pedagoger som deltagit i vér
studie. Vi forsokte dven fi en intervju med pedagogistan' vid forskolan dér vi gjorde var
studie, men tyvérr hade hon inte ndgon tid for oss under den vecka vi var i Italien. Via mail
har vi senare forsokt kontakta henne, men utan framgang. Vi anser trots det att vi erhallit
tillrdckligt med underlag.

Véra forhoppningar ér att denna studie ska kunna tillféra kunskap genom att féormedla vara
tankar om detta arbetssitt till blivande och redan aktiva pedagoger. Vi vill skapa bredare bas
nér det géller pedagogers syn pé sin roll, barnen, kunskap, arbetssitt och hela verksamheten.
Vi anser att pedagogiskt arbete dr en process dir man hela tiden behover tilligna sig nya
kunskaper, och dven pa forskolor som inte dr Reggio Emilia-baserade anser vi att studien kan
ge ny inspiration. Vi vill sdledes forst och frimst nd ut till pedagoger och studenter inom
forskola och skola. Att besoka Reggio Emilia-baserade forskolor i Sverige kan inte anses
likvardigt med ett studiebesok pa plats, och det vi inhdmtade dér gér inte heller uteslutande att
lasa sig till, varfor vi anser att vi med var studie har négot viktigt att férmedla.

! pedagogista= Arbetsledare for forskolan.



1.2 Avgrdnsningar

Vért val av undersokningsgrupp baseras pa att vi av samordnaren pa Goteborgs Universitet
blev tilldelade en forskola i Italien att besoka. Det foll sig naturligt att intervjua pedagoger
som verkade dér och urvalet av dessa tre kvinnor baseras helt pa tillgédnglighet. Trots detta
finns det dock inga skél att tro att de inte var representativa for hela arbetslaget pa forskolan.
Vi valde att gora en djupintervju med dessa tre samtidigt for att stora den ordinarie
verksamheten sé lite som mdjligt. Vidare dr vi medvetna om att det skulle kunnat ge
ytterligare dimensioner till vart arbete att dven intervjua barn pa forskolan, men det fick vi
inte tillatelse till. D& vi inte hade fordldrarnas medgivande for filmning av observationerna,
vilket samordnaren redan innan avresan informerade oss om, blev det ocksd en naturlig
avgriansning av dokumentationsmetod for var del.

Reggio Emilia-filosofin 4r en bdde bred och djup filosofi. Det finns mycket inom denna som
vi skulle 6nska undersoka niarmare. Vi paborjade var studie innan resan till Italien, med att
gora efterforskningar inom dmnet. Vi fick naturligtvis ta hdnsyn till det faktum att vi hade fem
dagar pa oss att samla information pé plats vid vart studiebesok i Reggio Emilia och darfor
avgriansa och anpassa vér studie efter det. For att halla oss inom en rimlig tidsram valde vi
darfor ut sagda tre aspekter att fokusera pa. Vi dr medvetna om att detta inte dr heltdckande
och att det finns mycket att foresla till fortsatt forskning.

2. Syfte

Syftet med vért arbete dr att beskriva hur Reggio Emilia- filosofin utifrn vart studiebesok kan
vara tillimpbar i svensk forskola i enlighet med Lpf698.

2.1 Frdgestdllningar

Hur ar det mellanménskliga forhallningsséttet pedagog — barn pé forskolan?
Hur ser miljon ut pé forskolan och varfor dr den utformad sa?

Hur ser dokumentationen av det pedagogiska arbetet ut?



3. Teoretiska utgangspunkter

Eftersom det har varit svért att anviinda oss av forstahandskillor av Loris Malaguzzi som ir
grundaren till Reggio Emilias filosofi, s& har vi istéllet fatt anvdnda oss av sekundirkillor
med hénvisning till honom. Malaguzzi har skrivit mycket lite om sitt arbete och sina tankar
och idéer. Detta eftersom att han sdg pedagogik som en process under stindig fordndring,
vilket gjorde att han inte ville stdnga in sina idéer 1 en nedskriven text. Risken finns dd, ansdg
han, att tankesdttet blir fordldrat istdllet for att folja den Ovriga samhillsutvecklingen.
Malaguzzi menade att Reggio Emilia-filosofin aldrig gar att applicera som ett fardigt monster,
utan alltid blir till utifrdn barnen man har framfor sig i ett givet dgonblick (Gedin & Sjoblom,
1995). Dock har vi valt en méingd erkénda litterdra kéllor/forfattare inom omrddet och kan
efter att ha studerat dessa konstatera att dessa stimmer Overens med varandra. Detta,
sammantaget med att vi sjdlva fatt en god faktagrund att std pd i och med vért besok pa
forskolan i Italien, gor att vi anser oss kunna bedoma dessa kéllor som réttvisande.

3.1 Historik/tillbakablick

Reggio nell’Emilia, som oftast kallas Reggio Emilia, d&r en provins i Regionen Emilia
Romagna. Reggio Emilia heter dven staden som dr huvudkommun i provinsen. Staden har
omkring 165.000 invénare och har blivit kidnd for sin pedagogiska filosofi som vixte fram i
sparen av andra vérldskriget. Filosofin har internationellt kommit att kallas ”"Reggio Emilia”
efter namnet pa staden. Sedan 1964 har staden utvecklats till ett centrum for
forskoleerfarenheter. Ett kdnnetecken for filosofin Reggio Emilia dr dess formaga till stindig
fordndring, omprévning och fornyelse, nuet ér alltid nadgot provisoriskt och diskuterbart. Man
vill inte att barnen ska bli ja-sdgare utan f4 en uppfostran att bli sjilvstindiga och
ifrdgasittande individer. Tankarna fran filosofin har spridit sig 6éver vérlden och vi i Sverige
fick under borjan av 1980-talet hora talas om och uppticka deras arbeten med barnen fran
Reggio, pé en utstillning i Stockholm som hette Ett barn har hundra sprak” (Grut, 2005)

En av de viktigaste aspekterna som kdnnetecknar denna filosofi &r att barn har hundra sprik
men redan som sma ofta berdvas pa 99 av dessa ér ett annat stort kinnetecken for denna
filosofi. Man menar ddrmed att alla individer bor uppmuntras att utveckla méngsidiga sétt att
formedla sig pd. 1993 startade ett projekt pd ndgra forskolor i Stockholm tillsammans med
pedagoger fran Reggio Emilia, och 1 samband med detta bildades Reggio Emilia-institutet i
Stockholm, hit kan man &ven vinda sig om man vill g& utbildningar inom Reggio Emilia
(Wallin, 2001).

3.2 Loris Malaguzzi

Psykologen och folkskolldrare Loris Malaguzzi (1921-1994) var skaparen av Reggio Emilia-
filosofin. Han startade tillsammans med nigra kvinnor en forskola i sin hemstad. Den kom till
som en reaktion pd krigets fascistiska tankar i Italien. Han kom att under trettio ar vara den
stora inspiratoren till den kommunala barnomsorgen 1 Reggio Emilia. Han sag pedagogik som
en levande ide, som man himtar utifrdn barnen tankar och det aktuella sammanhanget



(Wallin, 2001). Malaguzzi inspirerades av flera pedagogers och filosofers tinkande. Bland
andra Maria Montessori, Piaget, Marx, Freinet och Vygotskij (Brulin & Emriksson, 2005).

Trots avsaknad av originallitteratur skrev Malaguzzi, aret innan han dog ar 1993, “Ett papper
for tre réttigheter”, dir Malaguzzi formulerar barnens, pedagogernas och fordldrarnas
rattigheter, dar han skrev att barnen har ritt att vara huvudpersoner nédr det géller deras
individuella, medborgliga, juridiska och sociala réttigheter. Detta sker i relation med andra,
bade barn och vuxna. Han tycker dven att det ar viktigt med samarbete mellan férskolan och
hemmet, han anser att det ger barnen en storre sékerhet och en storre jamvikt. Malaguzzi
beskriver diskussionen mellan barnen som en lykta som man soker kunskap med. Deras
tankar, intressen och idéer ska leda det pedagogiska arbetet och planeringen (Jonsoij &
Tolgraven, 2001). Malaguzzi beskriver dven hur ménniskan &r ett sammanhang och befinner
sig 1 ett sammanhang. Hjdrnan utvecklas om den far anvindas. En rik barndom som
uppmuntrar till problemlésning, val och hundra sprak paverkar var hjarnas utveckling.
Hjdrnans hundra sprdk samarbetar hela tiden med varandra. Detta kan jamforas med
utgangspunkten i den svenska folkskolan som grundlades 1842 diar minnet stod 1 fokus da
man skulle ldra utantill och inte behovde forstd kunskapen (Wallin, 2001). Det finns en
valkdnd dikt som heter Tvdrtom det dr hundra som finns, som ar skriven av Malaguzzi. Den
beskriver hans barnsyn och finns i merparten av den litteratur vi studerat.

Ett barn ir gjort av hundra.
Barnet har hundra sprak
Hundra hinder

Hundra tankar

Hundra sétt att tinka

Att leka och att tala pa hundra alltid hundra
Sétt att lyssna

Att forundras att tycka om
Hundra lustar

Att sjunga och forsta
Hundra virldar

Att uppfinna

Hundra vérldar

Att dromma fram.

Ett barn har

Hundra sprak

(och dértill hundra hundra hundra)
men berdvas nittionio.
Skolan och kulturen

Skiljer huvudet och kroppen.
Man ber barn:

Att tinka utan hander

Att handla utan huvud

Att lyssna men inte tala

Att begripa utan glidjen i
Att hiinforas och 6verraskas
Annat én till pask och jul.
Man ber dem:

Att bara uppticka den viirld som redan finns
Och av alla hundra

Berévar man dem nittionio.
Man siiger dem :

Att leken och arbetet

Det verkliga och det inbillade



Vetenskapen och fantasin

Himlen och jorden fornuftet och drommarna
Ar foreteelser

Som inte hénger ihop.

Man siiger dem

Att det inte finns hundra

Men barnet siger:

Tvirtom, det ir hundra som finns.

Loris Malaguzzi

Genom denna dikt visade Malaguzzi hur han motsatte sig det dominerande synséttet pa barn
och dess lirande (Dahlberg & Gothsson 2005). De hundra spraken dr en metafor for alla olika
uttryckssdtt som vi ménniskor har for att kunna skapa sig en forstaelse for omvérlden (Jonstoij
& Tolgraven, 2001). Han papekade dven vikten av att barn fér en tilltro till sin egen formaga
och att en pedagogisk verksamhet dédr barnen far mojlighet att uttrycka sig genom de hundra
spraken.

3.3 Tre aspekter av vad som utmdrker Reggio Emilia filosofin

Reggio Emilia dr ingen metod, utan ett forhdllningssitt. Det finns, som vi tidigare ndmnt, inga
fardiga modeller att efterfolja. Filosofin grundar sig i ett tinkande som vuxit fram ur en
demokratisk syn pd ménniskan, ddr kommunikationen &r en avgorande faktor (Gedin &
Sjobblom, 1995)

Reggio Emilias filosofiska pedagogik har ett socialkonstruktivistiskt perspektiv. Med det
menas att man ser kunskap som niagot som skapas i samspel med andra manniskor. Inom detta
perspektiv dr kunskap kopplat till sinnliga och kroppsliga erfarenheter dir dessa tva inte skiljs
at. Reggio Emilia-filosofin motsétter sig en skola dér fakta och fantasi r separerade (Jonsoij
& Tolgraven, 2001). Vi har funnit att d&ven andra forfattare som skriver om pedagogik lyfter
fram aspekter som &r centrala for Reggio Emilia, &ven om det ménga génger inte &r uttalat hos
dessa forfattare.

Carlgren (1992) betonar att kunskap skapas av individen. Den dr beroende av rum, tid,
kulturella och sprakliga sammanhang, och det dr individens sétt att erfara som bestimmer hur
ett larande i1 stunden blir. Vidare menar forfattaren att utvecklingen av forstaelse och
tankeformer &r knutet till det innehéll man tédnker om.

I Reggio Emilia- filosofin &r ett av de tydligaste forhéllningssétten till barns larande att det ar
under stindig fordndring och utveckling. Det dr pedagogistans och pedagogernas uppgift att
planera och fundera over sd att verksamheten hela tiden utvecklas i takt med samhéllet. I
Reggio Emilia menar man att ansvaret for de minsta barnens ldrande vilar pa staden eller
kommunen, dir barnens réttigheter och barndomen vérderas hogt. Reggio Emilia- filosofin
presenterar inte en fardig mall. Men det finns forstas riktlinjer som filosofin grundar sig pa
(Phillips, 2001). Nedan kommer vi att vi visa pa de tre aspekter som dr mest aktuella for den
studie vi bedrivit.



3.3.1 Forhallningssatt

Varje ménniska har sina tankar om barn och ddrmed sin barnsyn, sitt sétt att forhélla sig till
vad barn dr och kan. I svensk forskoleverksamhet kan man urskilja ett flertal teoretiska
utgdngspunkter varav dagens mest dominerande dr den psykologiska. Den internationella
forskningen visar pa ett pagaende paradigmskifte pad barnsynen. Uttrycket "Det kompetenta
barnet” blir allt mer vanligt. Overgingen frin synen pa barn som émtaliga och i behov av
hjilp ar overgdende till en syn pa barnen som kommunicerande och kompetenta. 1 Reggio
Emilia har man frén borjan studerat olika pedagogiska forhallningssitt for att battre & syn pa
sitt eget (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Frdn samma bok &r detta referat hamtat;

Om man vill ldra kdnna barnen maste man ocksa ldra kdnna deras omvarld. Vi
kan inte std infor ett modernt barn och se ett barn frdan en annan tid.

Loris Malaguzzi

Enligt Gedin & Sjoblom (1995) menade Malaguzzi att man méste synliggdra barnens vérldar
genom att visa intresse. Ett grundldggande forhallningssitt i Reggio Emilia dr att man ser
varje barn som unikt och att barnet sjélvt 4r huvudpersonen nir det géller sin egen utveckling.
Malaguzzi talade om tre olika typer av barnsyn:

Det forsta sdittet ar att se barnet som passivt, inte aktivt, diar barnet iakttar den vuxna och
sedan aterskapar kunskapen. Malaguzzi menar dock att det dr ovanligt att vuxna talar om barn
pa detta sétt 1 teorin men att praktiken ser annorlunda ut, eftersom den barnsynen ar mérkbar i
ménga sammanhang.

Det andra sdttet ar att barnet maste fa stimulans av den vuxna for att kunna utvecklas. Detta
ar inte ett barn som é&r sjélvstandig i sitt ldrande, utan den vuxna bor vara aktiv. Han beskriver
det som ’ett vaket men fattigt barn” (Gedin & Sjoblom, 1995)

Det tredje sdttet dverensstimmer med Reggio Emilias forhéllningssitt. Barnet skapar sin egen
kunskap. Det dr ett barn som vill ldra, vixa och veta. Det hir barnet behover ocksé en vuxen
som beskyddar det i egenskap av medskapare, ndgon att kommunicera och byta tankar med
samt Overskrida gridnserna med. Det dr viktigt att hjdlpa barnet att utveckla en stark
sjdlvkénsla samtidigt som man ldgger vikt vid det sociala och vid att barnet far en kénsla av
tillhorighet (Gedin & Sjoblom, 1995). Aven Jonstoij & Tolgraven (2001) understryker vikten
av att larandet inte dr en envdgskommunikation dér ldraren ensam besitter kunskapen som
skall foras Gver till barnen utan ldrandet sker istéllet genom en dialog mellan barn och vuxna.

Pedagogens forhéllningssitt gentemot barnen &r alltsa en viktig aspekt for barns ldrande.
Barns motivation att ldra sig grundar sig pedagogens attityder gentemot ldrandet, deras
uppfattning om barn samt den aterkoppling och berém som denne kommer att ge barnet. Detta
Omsesidiga samspel kommer att padverka barns kdnsla och blomstrande och motivation att
vilja ldra sig. (Giota, 2001).

Forhallningsséttet pedagog — barn dr Gverordnat arbetsséttet, och ligger till grund for hur man
viljer att arbeta. Darfor organiserar pedagogerna ofta verksamheten med ldnga projektarbeten,
dér barnen arbetar 1 smagrupper med dmnen och teman som har energi i sig och som pé olika



sdtt tar vara pa barns kreativitet och upptéickarlust. Pedagogens roll hér skiljer sig frdn en
traditionell ldrarroll eftersom de lagger fokus pé sjdlva processen istéllet for resultatet samt
lagger vikt vid barnens teorier och stéller dem infor utmaningar som leder ldrandet vidare.
Pedagogens forestidllningar om ett barns forméga paverkar vad barnen kan och gor i
forldngningen. Det ér sdledes viktigt med ett forhallningssétt dér man tror att barnet kan och
inte se aldern som ett hinder till vad det forviantas kunna (Jonstoij & Tolgraven, 2001)

Vygotskij menade att barn som handleds av vuxna eller kamrater kan prestera mer ar vad de
kan pa egen hand. Genom samarbetet med vuxna och andra barn styrs barnet mot hogre
nivder. Genom att lata barnen arbeta i grupp tillsammans med jidmnériga kamrater tas barns
olika sétt att tdnka pa tillvara, och det skapar motivation och sociala fardigheter. Barnet maste
lara sig att samarbeta (Vygotskij, 1995) Pramling och Doverborg (1995) understryker dven de
hur oliktinkandet 1 en barngrupp skapar ldrande hos varandra och skall dirfor ses som
mdjligheter och inte hinder med barns olikheter. Jonstoij & Tolgraven (2001) beskriver det
som att barns tankar inte skall korrigeras utan istillet utvecklas till ett sitt att tdnka och
forhalla sig till sig sjdlv och sin omvérld. Olikheter ses som ndgot vérdefullt och en positiv
och utmanande utgéngspunkt for det pedagogiska arbetet. Det dr genom olika asikter i
samtalet som nagot intressant kan ske. Det dr forst da det blir en diskussion. Centralt i Reggio
Emilia-filosofin dr tanken om att alltid ha ett kritiskt forhallningssétt och att det inte finns
ndgra sanningar, utan att det alltid bor finnas en respekt och Oppenhet for nya tankar och
asikter. (Wallin, 2001)

Delar av det ovanstaende speglas i den svenska forskolans ldroplan, dér det stir att ldrandet
skall baseras sévil pa samspelet mellan vuxna och barn som pé att barnen ldr av varandra.
Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande. Forskolan skall ge
barnen stdd i att utveckla en positiv uppfattning om sig sjdlva som ldrande och skapande
individer. De skall fa hjélp att kénna tilltro till sin egen formaga att tinka sjdlva, att handla,
rora sig och att ldra sig dvs. bilda sig utifran olika aspekter sasom intellektuella, sprakliga,
etiska, praktiska, sinnliga och estetiska (Lpf698)

3.3.2 Miljon

I Reggio Emilia-filosofin menar man att miljon 4 som en pedagog som stimulerar och
inspirerar barnen (Wallin, 2001) Miljon skall utmana och uppmuntra barnen 1 deras tankar
och fantasier (a a). Barn erdvrar omvirlden genom samspel med sin omgivning. Den
pedagogiska miljons utformande har en stor betydelse for barns ldrande, sa stor att miljon
likstélls med en pedagog. Rummets miljo talar om vad som kan och fér ske i den pedagogiska
verksamheten. Darfor skall miljon vara utformad sa att barns ldrande stimuleras och utmanas
(Sheridan, 2001)

I Reggio Emilia anser man att det &r viktigt att utveckla relationer. Piazzorna® pa forskolorna
betraktas som en plats for gemensam utveckling och dr en miniatyrmodell till piazzorna i
staden. Piazzan pa forskolan anvénds som en traffpunkt for barn i olika aldrar. Hér far barnen
mojlighet att utvecklas socialt (Phillips, 2001) I boken Reggio Emilia och de hundra spraken

2 Piazza= En samlingsplats pa férskolan.



beskriver forfattaren Karin Wallin piazzan som en plats pé forskolan dér fragor, osékerhet och
nya idéer hdlsas vilkomna. Hela staden Reggio Emilia kan illustrera mdéjligheterna till sdidana
moten med sina smégator som dppnar sig mot torg, dar mianniskor mots for att utbyta tankar
och asikter. Denna demokrati har de byggt in pa forskolorna (Wallin, 2001)

Det &r viktigt att barn fir utova ett sddant demokratiskt inflytande och att det skall kunna ta
egna initiativ. Detta skall rymmas inom en vilbalanserad planering som ger bdde struktur och
flexibilitet under dagen. Barn mér bra av att ha rutiner, det dr viktigt att barn kénner till vad
som skall hdnda under dagen, det ger barnen trygghet. Nér det géller forskolans fysiska
utformning &r det viktigt att miljon inte &r statisk. Darfor dr det dé& viktigt att barnen far vara
med 1 utformningen av den fysiska miljon. Miljon skall kunna anvéndas och kunna foréndras
beroende pa vad som for tillfdllet intresserar barnen. Barnen skall kunna anvidnda de
utrymmen som finns tillgédngligt for dem, de skall kunna moblera om och skdrma av
utrymmen beroende pa aktivitet. Det skall ocksa finnas mojlighet for barnen att vara for sig
sjélva.

Pramling och Sheridan (2006) ser pé tekniken som en viktig del i samhéllet. I dag finns det
datorer néstan Overallt. Det dr darfor [dmpligt att barnen far kontakt med datorer i1 forskolan.
Forfattarna menar vidare att datorer inte skall vara placerade i ett rum dir barnen maste ha
med sig en vuxen, utan bor vara tillgdngliga for barnen si att de spontant kan arbeta med dem.

Négot annat som dr utmérkande for en Reggio Emilia-forskola dr ateljén (Wallin, 2001). Den
ar placerad bakom en glasviagg pa avdelningen. Ateljén &dr en verkstad som finns i anslutning
till alla avdelningar pa forskolorna i Reggio Emilia. Hér finns olika verktyg och material som
anvéands bade av barn och vuxna (Abbott & Nuthbrown, 2005). Enligt Héiki6 (2007) anvéinds
ateljén olika material som barnen kan undersdka. Det dr en plats for experiment och
laborationer dér barnen far anvénda sig av olika material och uttrycksformer. Likasa speglar 1
olika former dr vanligt pad forskolor med Reggio Emilia-filosofi som inspirator. Enligt
Nuthbrown (2005) finns det speglar Overallt pa forskolorna 1 Reggio Emilia. Dessa
uppmuntrar barnen till att se pa sig sjdlva och kan dérefter reflektera dver sina iakttagelser.

Aven dessa bord tickta med plexiglas som ir belysta underifran ir nigot typiskt for en Reggio
Emilia-forskola enligt Lenz Taguchi (1997). P4 dessa placeras olika foremal for att barnen
skall f& se dessa ur en annan dimension.

Spegeltriangel
Vetenskapsbord/ljusbord



3.3.3 Dokumentation

Lenz Taguchi (1997), har 30 ars erfarenheter av dokumentation i Reggio Emilia och
framhaéller vikten av dokumentation som ett sjdlvklart led 1 det pedagogiska arbetet. Genom
dokumentation synliggérs den pedagogiska praktiken for barn, ldrare, fordldrar,
ledningsansvariga och politiker. Genom detta arbetssétt skapas forutséttningar dér olika roster
kan gora sig horda. Det kan leda till nya tankar och verksamheten fiar mojlighet att
vidareutvecklas. Olika pedagogiska processer synliggdrs genom att pedagoger fotograferar,
filmar, samtalar med barnen och observerar. Vidare menar Lenz Taguchi (1997) att
dokumentation pa forskolan handlar om att bade barns och vuxnas arbete dokumenteras. Via
pedagogisk dokumentation har vi mojlighet att se barnet pd nytt — om och om igen- och vi gér
oss synliga for oss sjdlva (Taguchi, 1997, s. 56).

I Reggio Emilia-filosofin ser man dokumentationen som en oumbdrlig del i arbetet ansag
Loris Malaguzzi, enligt Wallin (2001). Han menade att det dr nddvéndigt att dokumentera det
barnen gor, diskutera det, stilla hypoteser och folja med barnen in i deras tid. Det handlar om
att utveckla sig som ménniska. Detta kriver sjédlvklart tid. Malaguzzi betonade dven att om
man inte hinner gora detta, kan man bli frustrerad i sin yrkesroll, for da hittar man inte
meningen med sitt arbete (a a)

Det finns ett uttryck inom Reggio Emilia-filosofin som &r ”man maste gé tillbaka for att
kunna g3 vidare” (Dahlberg & Asén, 2005, s.206) Detta vill siga att genom dokumentationen
far barnen tillfille att reflektera kring vad de gjort och pa sa sitt ga vidare i sitt arbete (a a)
Haikio (2007) hévdar i1 sin avhandling vikten av dokumentation och menar att den gor det
mojligt att ga tillbaka i arbetet och diskutera kring verksamheten. Det dr viktigt att tinka p4 att
dokumentationen dr till for barnen och skall inte anvindas som ett redskap for bedomning av
barnen (Kennedy, 1999) Vidare belyser Kennedy att pedagogerna bor ligga vikt vid
processen istéllet for resultatet (a a).

Vi blev dvervildigade av hur vacker och inspirerande miljon var pa forskolan vi besokte.
Forst hade vi svart att tro att det verkligen var barnen pa hogst fem ar som astadkommit allt vi
sag. Dessa detaljerade mélningar var vi véldigt fascinerade av bada tvd. Vi kinner dérfor igen
oss 1 en av forfattarnas beskrivning av sina forsta intryck av en forskola 1 Reggio Emilia. Hon
var helt sidker pd att vuxna varit med och hjilpt barnen med deras mélningar (Jonstoij &
Tolgraven, 2001).

Detta arbetssitt med att stdndigt dokumentera barnens ord och skapande méaste krdva avsevird
tid menar vi. Vi forundrades 6ver hur lugna och koncentrerade pedagogerna var under sitt
arbete med barnen. Det var som att de stingde av resten av vérlden for en stund och bara sag
barnen.

4. Metod/genomforande

Vi har valt en kvalitativ metod 1 form av direktobservationer och djupintervju i form av
respondentundersdkning. Vid en respondentundersdkning dr det svarspersonerna sjdlva och
deras egna tankar som star i fokus. Hér vill forskaren veta vad varje svarsperson anser och
tdnker om det som undersokningen géller, och samma fragor stills till samtliga svarspersoner
(Esaisasson, Gilljam, Oscarsson & Wingerud, 2009) Vi anser att var intervjumetod stimmer
bra overens med en sa kallad “ostrukturerad intervju”. Utifrdn denna form utgdr man frén



fragor, som sedan leder till foljdfragor under intervjuns ging. Denna typ av metod dr ldmplig
for att kompensera spréakliga svarigheter, da denna anpassningsbara och f6ljsamma metod gor
det mojligt att nd djupare. Hir &r det viktigt att intervjuaren ar skicklig pa att ldsa av t.ex.
kanslor och kroppssprak for att pa sé sitt kdnna av vilka foljfragor som blir ldmpliga (Stukat,
2005). Direktobservationer valde vi dérfor att det var lampligast, d4 vi ville fa en inblick i
helheten av pedagogiken pa den forskolan vi forskade pa.

4.1 Direktobservationer

I denna studie foll det sig naturligt, som vi skrivit ovan, med direktobservationer som en av
forskningsmetoderna. Med denna typ av forskningsmetod hivdar Esaiasson m.fl.(2009), att
man som forskare inte behdver forlita sig pa tidigare forskning, utan dér istéllet mojlighet att
uppleva nagot pa egen hand. Vi fick genom denna metod alltsi mojlighet att uppleva
pedagogiken 1 verkligheten. Vi hade dock trots detta studerat tidigare forskning for att kunna
f4 en forforstdelse med oss utifran dessa fOrfattares asikter innan vi paborjade varan egna
forskning. Vi ansag att vi genom att vara pa plats och se Reggio Emilia-filosofin med egna
ogon skulle vi kunna utfora denna studie sa detaljerat och verklighetsbaserat som mojligt.
Med detta sétt menar Stukat (2005) att det blir mgjligt att & reda pad vad méanniskor faktiskt
gor. Vidare skriver Esaiasson m.fl (2009) att denna typ av observation ldmpar sig sérskilt vil
da fokus ligger pa sma barn som inte kan uttrycka verbalt fullt ut. De tvéd vanligaste typer av
roller som direktobservator ar rollen som fullstindig observator eller fullstindig deltagare
(Esaiasson m.fl., 2009) Vi var fullstdndiga observatorer. Med detta menas att vi inte deltog i
gruppen utan endast observerade (a a). Att vi valde att vara fullstindiga observatorer berodde
1 forsta hand pa att forskolans ledning endast tilldt besdkande forskare att observera och inte
delta i det pedagogiska arbetet. Dessutom ville vi inte paverka de observerade och pé sé sitt
fordndra deras beteenden, som Stukat (2005) menar &r en risk med att vara deltagande
observator. Vi kom till forskolan med ett 6ppet sinne, men bestdmde oss redan efter forsta
dagen for vad vi ville lagga fokus pd for att ddrefter veta vad vi skulle fokusera pa under
observationerna. Stukat (2005) hanvisar till uttrycket ”Det &r ldttare att leta om man vet vad
man ska leta efter” (a a s 50). Vi ansag att det fanns mycket som skulle vara intressant for oss
att observera, men att vi var tvungna att redan tidigt vilja vilka inom vilka omraden vi skulle
begrinsa var studie till.

Béde Stukat (2005) och Esaiasson m.fl. (2009) belyser att resultatet av en observation blir ett
sdkert underlag for vidare resonemang och tolkning. Vi valde att folja upp véara observationer
och pd sd sitt kunna stirka resultatet och beslutade oss dirfor for att d&ven anvinda oss av
samtalsintervju som en metod. P4 sa sitt skulle vi kunna fa mojlighet att fa svar pa eventuella
fragor som kom upp under vara observationer. Pa sa sitt skulle d&ven pedagogerna kunna fi en
mojlighet att forklara sitt arbetssétt. Vi anvinde oss dven av digitalkamera (frdmst for att
fotografera miljon) och forde loggbok under véra observationer. Enligt Esaiasson m.fl. (2009)
ar det vanligt att observationer kombineras med samtalsintervjuer och fotografering. Vi
antecknade och anvinde oss av digitalkamera for att observationerna skulle bli sa detaljerade
som mojligt.



4.2 Samtalsintervjun

Samtalsintervjun gjorde vi som uppfoljning av direktobservationerna for att vi skulle fa
bekriftelse pd det vi sett, samt f& forklaring till vissa oklarheter som dykt upp under
observationerna. Vi valde att géra djupintervjuundersdkning av respondentkaraktir. Denna
typ av metod bygger péd att det &r ménniskors uppfattningar och forestdllningar som &r det
vésentliga. Intervjupersonernas svar kan inte betraktas som sanna eller falska utan det centrala
blir istillet att komma nira deras tankevarldar. Det ar viktigt att som intervjuare inte lata sina
fordomar sitta hinder for analysarbetet. En annan viktig aspekt att konstruktionen pa
intervjufragorna. Fragorna bor vara korta medan svaren bor vara bli desto ldngre. Fragorna
skall inte vara utformade pa akademiskt sprdk utan skall vara enkla att forsta. Intervjun brukar
vanligtvis bestd av ett antal uppvarmningsfragor dér syftet ar att skapa en god kontakt mellan
intervjuare och intervjuperson. De viktigaste frigorna i intervjuguiden dr de sd kallade
tematiska fragorna som éar sjdlva huvudfragorna. Utifran dessa stélls sedan foljdfragorna som
ofta utformas under intervjuns gang (Esaisasson m.fl., 2009)

Vi planerade intervjun redan forsta dagen vi besokte forskolan tillsammans med pedagogerna,
eftersom vi hade en inblick i deras pressade schema.

Personalen bestdmde 1 samrad med oss vilka som skulle bli intervjuade. Vi valde att intervjua
nist sista dagen under vért studiebesok. Dels for att hinna observera s& mycket som mojligt
innan intervjun och pé sa sétt kunna stélla si givande fragor som mojligt, dels for att vi ville
ha en extra dag i fall vi skulle komma pé ytterligare fragor att komplettera intervjun med.

Vi gjorde klart for dem att intervjun skulle komma att ingé i en vetenskaplig studie och att vi
inte skulle ha med deras namn 1 studien. Vi hade i samforstand med intervjupersonerna valt ut
en plats dér vi alla kdinde oss bekvidma och trygga, vilket 1 detta fall blev personalens kontor.
Trots att endast en av oss tva behérskar det italienska spraket var bada delaktiga. Den av oss
som kan italienska stdllde utgdngsfragorna och Oversatte darefter svaren pd svenska till den
andra av oss, och pa s sitt gavs mojlighet att stdlla uppfoljningsfragor. Pa sé vis kunde vi
bada vara med och péverka foljdfrdgorna. Stukat (2005) anser att det kan finnas goda skél till
att vara tva personer som intervjuar. En anledning kan vara att det kan vara svért att skota det
praktiska under en intervju pa egen hand. Vi tva studenter kom Gverens att ldgga fokus pa
olika delar under intervjun.

Vi anvinde oss av en diktafon samt anteckningsblock. Diktafon kdndes nodvandigt for att
kunna aterkoppla senare samt reflektera Gver intervjun tillsammans. Eftersom endast en av oss
forstar italienska blev det speciellt viktigt att gemensamt kunna aterkoppla och diskutera
svaren tillsammans efterat. Vid atergivningen av intervjun i detta arbete dr den inte ordagrant
transkriberad, utan vi har sammanstillt svaren i fraga-svar-form for ldsbarhetens skull.



5. Studiebesoket

5.1 Forvintningar

Innan vi &kte ivdg ldste vi litteratur om dmnet. Vi var oroliga att vi skulle komma att bli
besvikna under vart kommande studiebesok eftersom det vi ldst om Reggio Emilia filosofin
endast var positivt. Vi var nervosa infor hur vi skulle bli mottagna samt for om vi skulle vara i
viagen pa forskolan under studiebesdket. Det fanns forhoppningar hos oss om att vi skulle
stirkas i1 vAr kommande ldrarroll och fi nya kunskaper som vi skulle kunna ta med oss hem
till var framtida arbetsplats. Vi kénde entusiasm Over att fa besoka en forskola i ett annat land
dd vi studerat och besokt forskolor endast 1 Sverige. Var det stora skillnader? Hur é&r
pedagogerna emot barnen? Det var ndgra av de fragor som vi hoppades fa besvarade under det
kommande studiebesoket.

5.2 Forsta intrycket

Forskolan ligger ca 45 minuter ifrén vart boende i staden Reggio Emilia, orten heter Poviglio.
Hit akte vi varje dag med buss. Det forsta vi sdg nir vi gick av bussen var en busskur gjord av
betong som var dekorerad med malningar gjorda av barn. Nir vi gick genom centrum var det
folktomt pa gatorna och vi funderade forst pd hur vi skulle kunna hitta rétt. Slutligen tréffade
vi en dldre dam som engagerat hjélpte oss med en véigbeskrivning. Efter en kort promenad
upp pa en gata sdg vi en tegelbyggnad framfor oss. Anledningen till att vi uppmérksammade
den var att det i ett av trdden framfor byggnaden hingde inplastade teckningar i grenarna. P&
byggnadens vigg utdt gatan satt ett stort plakat med fotografier, mélningar och citat
nedskrivna. Detta maste vara forskolan. Att det hdangde bilder i tridet kunde vi relatera till
nagra Reggio Emilia- inspirerade forskolor 1 Sverige. Vi gick in genom grinden och mottes av
en stor gréastickt lekplats for utelek med rutschkanor och klatterstillningar som stod pé olika
stillen runt huset. Nagot annat vi lade mirke till var sma binkar anpassade till barnens
storlek. Vi fick en kinsla av att det var en givande och lustfylld uteplats dar barnens
rumsuppfattning stod i fokus.

Nér vi gick in 1 byggnaden hamnade vi i ett stort, ljust och folktomt rum med stora fonster. Vi
horde roster fran de olika avdelningarna runt omkring. En pedagog vilkomnade oss samt
visade oss till personalrummet for att vi skulle kunna hdnga av oss vara ytterplagg. Vi fick
dédrefter g runt till alla avdelningar och presentera oss for bdde pedagogerna och barnen. Vi
kidnde att vi fick ett varmt vdlkomnande pd alla avdelningar. Dagen fortsatte med en
rundvandring utan personalen pé hela forskolan. Vi observerade olika avdelningar varje dag.
Personalen var endast fokuserade p& barnen, men trots detta kidnde vi oss aldrig ovilkomna
under vara observationer. Likasd barnen var fokuserade pa de olika pagaende aktiviteterna
och verkade inte distraheras av att vi var dér.

Nér vi kom hem ifrdn forskolan efter forsta dagen diskuterade vi mycket sinsemellan. Vi var
bade overvildigade och frustrerade. Hur kunde barnen ha gjort alla dessa fantastiska
konstverk? Vi hade svart att tro att de vuxna inte var delaktiga. Vi ville sa gérna att kinslan
och den energi vi fick dir skulle leva kvar hos oss och inte forsvinna nér vi atervénde till
Sverige.
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Busshdlplatsen i Poviglio Grinden in till férskolan. P& vdggarna
sitter dokumentations-tavlor.

5.3 Beskrivning av féorskolan

allmant

Pa varje avdelning arbetar tvd pedagoger. En pedagog borjar klockan étta och den andra
klockan nio. De arbetar till klockan fyra varje dag. De fordldrar som behdver ha kvar sina
barn lidngre tid pa forskolan far sdka dispens vilket leder till att extra personal sitts in pa
eftermiddagarna.

Precis ndr man kommer in pa forskolan mots man av ett plakat dir det bland annat star vilka
som arbetar pd forskolan samt deras arbetstider. Det &r pedagogerna, extrapersonalens,
kokerskan och medhjédlparna. Pedagogerna ldgger sex av sina trettiosex arbetstimmar i
veckan pa barnfri verksamhet, kan man ldsa hédr. Den tiden anvinds till yrkesmaéssig
utveckling, planering, moten och forberedelser.

De har fem aldersseparerade avdelningar. Detta dr ndgot som barnomsorgen tagit stillning till.
De menar att for att kunna ge barn kunskap pa ratt sitt giller det att anpassa
tillvigagangssittet till barnens alder. Barnen var tre till fem &r gamla.

Samlingarna péa forskolan ar ungefar 40 minuter ldnga och innehéllet dr alltid planerade av
pedagogerna utifrdn barnens intressen. Fyra avdelningar bestar av 25 barn och tvé pedagoger.
Den femte avdelningen bestar av de 32 éldsta barnen och hir arbetar istillet tre pedagoger. Pa
varje avdelning har barnen tillgang till en dator, som de far anvénda i pedagogiska syften.

Forskolan arbetar med olika teman. Personalen tar forst reda pd var barnen befinner sig i sin
utveckling och har detta som utgangspunkt d& de planerar temat. Nér vi var pa besok arbetade
de med temat kroppen, vilket innebar att barnen fick rora sig till musik samt prova pa olika



instrument. De diskuterade, undersokte och funderade pd hur kroppen egentligen ser ut. Detta
med hjélp av speglar, genom se pa varandra frdn olika vinklar och kénna pd varandra.

Barngrupperna var vildigt lugna jamfort med vad vi upplevt hemma anser vi. Barnen satt i
samlingarna i cirka 45 minuter och de lyssnade och var delaktiga, och for pedagogerna var det
barnen som stod i fokus.

Barnen hade olika tider dd det at lunch, det mindre barnen at klockan halv elva och de storre
barnen at klockan halv tolv. Efter att barnen hade itit gick de ut om det var fint vider. Med
det menades det att det var torrt i marken och solen lyste. Under veckan som vi var dér pa
studiebesok var alla barnen endast ute en dag i tjugo minuter. Klockan ett varje dag skulle
barnen sova, d hade matpersonalen tagit ut barnens madrasser. Barnen himtade varsin nalle,
en pedagog ldste en saga och efter det gick hon ut ifran rummet. Alla barnen somnade tillslut.
Barnen sov tvd timmar varje dag. Under denna tid skrev personalen rent dokumentationer som
de hade skrivit under dagen och ordnade med annan slags dokumentation och pappersarbete.

6. Miljon pa férskolan

6.1 Inomhusmiljon

Pé forskolan finns fem avdelningar, en Piazza, Ett kok, tvd matsalar, ett personalmatrum och
ett personalkontor.

I lokalerna &r det ljust. Vdggarna &r malade vita, och fonstren stracker sig ndstan hela vigen
fran golv till tak och har inga gardiner. Golven &r belagda med ljusa stenplattor. Rummen é&r
stora och fyllda av skulpturer och teckningar som barnen har skapat sjdlvstindigt eller
tillsammans 1 grupp. Pa allt material finns det en tillhérande text bestdende av barnens egna
ord som forklarar vad barnet har haft for tankar med just detta skapande.

Férgerna i forskolemiljon finns framst i barnens teckningar som hénger i taken, pd viggarna
samt i form av stdrre skulpturer pa golvet och mindre stdende pa bord samt i vitrinskap. Aven
pa flera fonster finns barns skapande uppsatt i form av upptejpad genomskinlig plast som barn
har malat olika motiv och/eller skrivit pa.

Personalens dokumentationer hinger som tjocka tavlor pa vidggarna. Pa dessa finns
beskrivningar i form av kortare texter over olika teman. P4 dessa finns dven fotografier,
teckningar gjorda av barn samt barnens tankar om teman nedskrivna. Alla dorrskyltar och
beskrivningar pa vdggarna édr skapade av barn. Barnens ldrande synliggors alltsa pé flera olika
sdtt 1 inomhusmiljon. I alla rum i byggnaden finns altandorrar som leder ut till garden.



6.1.2 Avdelningarna

Var och en av de fem avdelningarna bestar av ett stort rum som &r avdelat i sju mindre ”rum”.
Det &r inte viggar som delar av de sma rummen utan istdllet delar av inredningen som
fungerar som rumsavdelare. Nagra exempel pa dessa dr bokhyllor, dockvrd i form av en
rumsavdelare, ldshorna med mindre hyllor f6r bocker. De sma rummen utgor olika funktioner
och det &r tydligt var det 4&r meningen att barnen skall gora vad. Det finns: En ldshorna, en
samlingsplats i form av en trappa med lador i (som dven anvidnds som en plats for lek med
bilar eller lego da det inte 4r samling), en skapandehorna med laga runda bord och stolar och
en dockvrd, en bygghorna, en naturkunskapshorna samt en ateljé som dr den enda delen som
finns 1 ett annat rum. De sm& rummen utgdr alltsd olika funktioner och miljon i dem é&r
anpassade dérefter. I mitten av varje avdelning finns en kateder dir pedagogerna har sin dator
med tillhorande skrivare. P& varje avdelning finns tillhdrande badrum med flera handfat och
toaletter i miniatyrstorlek. Ovanfor handfaten finns speglar 1 barnens hojd.

En del av en avdelning. T.v: samlingsplatsen,
t.h: kateder och i mitten bord fér skapande.

I naturkunskapshornan finns olika naturmaterial och bocker som behandlar djur och natur. Péa
de fonster som ér vi naturkunskapshornan finns sma plastfickor upptejpade som ar fyllda med
olika naturmaterial. Det enda som finns p& vdggarna pé avdelningarna dr olika former av
barnens skapande. Likasd 1 taket hdnger olika resultat av barns skapande. Pa varje avdelning
finns ett bord med glasskiva som dr belyst underifran. Alla barn har varsin brevlada som
sitter pd en vigg. Varje barn har dven varsin lada i kartong som stér i en hylla. I denna samlar
barnen sina teckningar som é&r firdiga. Négot annat som finns pd avdelningarna &r
spegeltrianglar. Det &r trianglar i barnens storlek tidckta med speglar i och pé utsidan. Pa ndgra
stillen finns digitala fotoramar och vid ingédngen star ett stativ med en teckning gjord av nagot



barn. Pa stafliet stir det ”Dagens teckning”. I ateljén finns ett bord i barnens hojd fyllt med
malarburkar som dr Oppna med penslar i. Har inne finns flera stativ och dven en
overheadapparat med l6v placerade pa. Overheadapparaten dr pd och loven avbildas pa
vaggen 1 for av skuggor. Hér inne finns dven en dator och en hylla med olika skapande-
material.

Véra gemensamma tankar i stort om helhetsintrycken av innomhusmiljon dr att den ar full
med barns skapande. Moblerna dr anpassade efter barns storlek och lokalerna dr rymliga med
hog takhojd.

6.1.3 Piazzan

Piazzan ér ett stort rum som &r det forsta man hamnar i d4& man gér genom huvudentrén pa
forskolan. Avdelningarna dr placerade runt omkring piazzan. P4 piazzan triffas barn och
vuxna for fri lek och andra aktiviteter. Detta fungerar som en samlingsplats dédr barnen frén
olika avdelningar triffas och utbyter tankar och idéer. Piazzan anvédnds dven for rytmik,
dockteater med en scen for marionetteater, och andra olika typer av uppvisningar samt som
utstdllningshall. Har finns en rundad utklddningsskdrm med krokar med utklddningsklader
och speglar inuti. Det finns dven spegelskdrmar som utgors av tvd 90-gradersvinklade skédrmar
tickta av speglar pa insidan, som stir emot varandra. Golvet &r belagt med parkett och
vaggarna ar tickta med dokumentations-tavlor frén tidigare teman.

Piazzan. T.v. pd bilden: Utklddningsskédrmen. | mitten: Dockteatern

och till héger: De vinklade véiiggarna med speglar inuti.



6.2 Utomhusmiljo

Forskolan dr placerad mitt i ett till synes lugnt villaomrade. Byggnaden omges av ett hogt
staket med en 1ast grind utdt gatan. Byggnaden &r lag med tegelfasad och stora fonster.

Pé byggnadens yttervigg som vetter mot gatan finns ett stort plakat med fotografier pa barn
som konstruerar utomhus, text och bilder skapade av barn och pedagoger. P4 plakatet star det
bland annat “tradgéard”, “park med stenar”, ’en plats med gris”. Bredvid fotografierna finns
kommentarer som “Jag plockade upp pinnar som var bdde 1dnga och korta” och ”Jag lagger en
rad med stenar som skall bli en vdg for att ta sig till tomten/garden”. Forskolans gérd stracker
sig runt om byggnaden. Nir vi observerar garden finns didr varken barn eller pedagoger.
Lovtrad och buskar finns utspridda 6ver gérden. I ett av trdden nira vigen hanger inplastade
fotografier forestdllande bark, pinnar och andra saker fran naturen. P4 en inplastad bild finns
dven en teckning pa triddet och bredvid star det ”Bilder pa garden”. Bredvid ytterdorren finns
fler plakat, dven dessa forestillande fotografier och text. Ovanfor dorren finns ett fonster som
pa insidan &r tickt med plast. P4 plasten star det med bokstéver i olika farger; "Piazza dei
divertimenti” vilket betyder ungefdr “Platsen for underhéllning” Precis innanfor ytterdorren
ligger Piazzan, vilken kan vara en forklaring till texten ovanfor dorren. Markbeldggningen &r
mycket varierad dd den &r tickt med grés, grus, trdplank och betong. P4 olika stéllen pé
gérden finns bénkar i barnens storlek. Pa ett stélle finns ldga bord gjorda av ljus betong.

Pé olika stéllen finns sma karuseller som snurras manuellt, rutschkanor och klitterstdllningar i
olika storlekar, en gungbriada samt ett lekhus gjort av plast. Det finns dven ett fotbolls-
bordspel. Ett ldngbord med tillhdrande bénkar stir vid en vigg med stora skjutdorrar i glas
som leder in emot en av forskolans matsalar. De mindre leksaker som ligger framme &r nigra
spadar, hinkar och en fotboll. Olika sorters barncyklar finns utspridda dver girden.

Intill en védgg finns sma korgar fyllda med olika naturmaterial uppdelade efter sort. De
material som finns ir; kastanjer, snickor, stenar malade med olika motiv, vita stenar och
snickor. Pa ett stille pd marken som &r gjord av betong &dr det malat olika motiv med kritor.
Pé olika stéllen finns vattenkranar stiende mitt p4 marken. Manga av trdden har tappat alla
sina 16v som técker stora delar av marken péa girden. De flesta buskar har 16v som &r grona
aret runt.

Tréid med upphéngda teckningar i. Tavla med bilder pé barn som
konstruerar utomhus.



En del av férskolans utegdrd.

7. Observationer

7.1 Observation 1 - en samling med fyradringar
(25 barn och 2 kvinnliga pedagoger)

Barnen stidar efter pyssel och fri lek. Nér ett barn stddat klart sitt satter det sig pa
”samlingstrappan”. De som sitter pa samlingstrappan smapratar med varandra under tiden
som de véntar pd de andra barnen. De barn som fortfarande stidar hjélps &t med det sista
tillsammans. Pedagog A kommer till samlingstrappan och sétter sig pa liten stol mittemot
barnen och visar upp en bok.

Nu sitter alla barn pa trappan och pedagogen visar aterigen upp boken for barnen. En pojke
sitter pd en stol bredvid pedagog A. Han ska hjélpa pedagogen att halla i samlingen.

Pojken far presentera en bok som han tagit med hemifran. Pedagog A stéller fragor till pojken
om boken.

- Vad dr det for bok?
- Vem har du fdtt den av?
- Vad dr det pa bilderna?

Direfter far alla barn hjélpas at genom handuppriackning att svara pa fragor om boken. Pojken
viljer vem som skall svara.



Pedagog A antecknar hela tiden i ett block vad barnen séger.

Pedagog A pratar hogt och tydligt hela tiden och har mycket 6gonkontakt med pojken samt
kroppskontakt genom klapp pa armen.

Pedagog A ger mycket berdm i1 form av genomtiankt respons till alla barn som svarar genom
att folja upp barnens svar.

Alla barn lyssnar koncentrerat och foljer noggrant allas kroppssprédk. Barnen visar ett stort
intresse och engagemang i samtalet.

Pedagog B tar med fyra pojkar frén samlingen for att de skall ga pa toaletten och tvitta
hinderna. Pedagog A borjar sjunga med de barn som dr kvar i samlingen.

Niér de fyra pojkarna kommer tillbaka tar pedagog B med nagra andra pojkar. Sdhar fortloper
det tills alla barn varit pa toaletten. Pojkarna och flickorna gar inte tillsammans pa toaletten
utan dr uppdelade efter kon. Pedagog B sitter sig ater i samlingen bland barnen.

Pedagog A tar fram tva grytlock och sméller ihop dem vilket leder till ett hogt klingande ljud.
Barnen skiner upp och vi blir lite rddda och forvanade 6ver det plotsliga hoga ljudet.

Hon tar dérefter fram en tamburin och en trumma och delar ut till tvd barn. Hon ger dven
kastrullocken till ett barn. Barnen spelade pa instrumenten i takt med sangen i tretakt. De
lyckads vara helt tysta mellan slagen péd instrumenten. Alla barn som vill spela far turas om
med detta.

Det ér en gladjefylld stimning och barnen skrattar efter att de fatt spela.
Darefter borjar alla sjunga en sang. Forst viskande, direfter starkare och starkare.

Ett barn rdcker upp handen och foreslér att de ska ta fram en mikrofon. Pedagog A Oppnar en
lada och bygger ihop en latsasmikrofon av byggklossar. En kille stéller sig pa en stol framfor
de andra barnen och far sjunga valfri sang. Han viéljer att sjunga "Waka waka” med artisten
Shakira. Nagra barn borjade dansa. Alla appldderar. Pojken ler stort.

En flicka vill dérefter ha mikrofonen. Hon stiller sig pa stolen helt tyst. Hon sjunger inte.

Pedagog A berdommer henne for att hon tagit initiativet att stdlla sig pa stolen och alla
appladerar. Aven hon ler stort. Efter en stund vill pedagogen att barnen ska sitta sig i
smagrupper och maéla eller skulptera ett djur som de tycker mest om. Under hela samlingen
har pedagog A dokumenterat i ett block.

Samlingen pédgdr 1 40 minuter. Alla barn sitter hela tiden stilla och &r fokuserade.



7.2 Observation 2- samling pa Piazzan

(10 barn i blandade aldrar och 1 pedagog)

En pedagog gér ivig med tva barn fran sin avdelning. De haller varandra i hdnderna samtidigt
som de gér runt och hdmtar tvd barn pd varje avdelning. De hidmtar bara barn som sjdlvmant
vill f6lja med.

Pedagogen och alla barn gar dérefter till Piazzan som ligger i centrum av hela forskolan. Alla
satter sig pa tvd sma bédnkar. Barnen sitter mitt i mot varandra. Pedagogen fragar var de heter
och hur gamla de dr samt vilken avdelning de gar pa. Barnen svarar och pedagogen antecknar
hela tiden i ett block. Enligt pedagogen var syftet att barnen skulle fa trdna pa att presentera
sig sjdlva. Barnen ser vildigt glada ut under presentationerna och lyssnar pa varandra.

Pedagogen frégar sedan vad de vill leka med pa Piazzan. Majoriteten av barnen vill k14 ut sig
och sa blir det, bestimmer dérfor pedagogen. Innan leken borjar sdger pedagogen att det finns
regler pa Piazzan. En av dessa dr att man maste stida upp efter sig. Barnen nickar forstaende.

Vad finns det mer for regler? frdgar hon barnen
Man fdr inte slass, sdger en pojke

Vi dr alla vinner och skall kramas! fortsitter en flicka och kramar flickan som sitter bredvid
henne.

Pedagogen fortsitter att anteckna hela tiden och foljer upp barnens diskussion om regler.

Nu vill barnen leka, vilket pedagogen godkénner och barnen springer till utklddningskldderna
som hinger 1 en rundad utklddningsskdrm. Pedagogen tar kort pa barnen och hjilper dem
som behdver hjdlp med att kndppa knappar och dylikt.

En pojke vill inte kl4 ut sig utan hoppar istédllet upp och ner pa en pall och springer runt.
Pedagogen fragar pojken om han vill ha en mantel som hon héller i sin hand. Det vill han inte.
Alla barnen har klatt ut sig forutom tva pojkar och en flicka.

Pedagogen startar musik pa en bandspelare. De flesta barnen borjar dansa. Flickan som inte
har klétt ut sig star helt still. Pedagogen gér fram till flickan och forséker f4 med henne 1
dansen men hon vill inte. Ett annat barn gér fram till flickan och stracker ut handen till henne
men flickan vill inte dansa trots detta.

De borjar leka “musik-stopp”. Leken gér ut pé att ndr musiken stoppar skall barnen forsoka
std stilla . En pojke stér inte still ndr musiken stannar. Efter ett antal gdnger sdger pedagogen
till honom att sté still ndr musiken stoppar. Da han gor som pedagogen bett honom berdmmer
hon honom.

Barnen skrattar och dansar tillsammans. Nir leken &r slut hinger barnen tillbaka kldderna och
sétter sig pa bankarna igen. En pojke vill ha en kram av pedagogen. Han far en kram och en
puss pa kinden av henne.

Efterat frigar pedagogen barnen om de tyckte att detta var roligt.



Ja! siger barnen i kor.

Vad det nagon speciell anledning till att ni som inte dansade stod stilla? fragar pedagogen

dérefter, varpa det blir tyst en kort stund.
For jag kdnner inte de andra sa bra! séger flickan som inte dansade.
Skulle du dansat om du kdnde de andra barnen bittre? fragar pedagogen.

Ja! sdger flickan och fortsitter: Jag tycker vi skall gora detta oftare sd jag ldr kinna de andra

bdttre!

Det haller jag med dig om, det skall vi ordna oftare! siger pedagogen.
Ja! sager alla barn.

Fast da kan vi géra ndgonting annat! séger en pojke.

Ja det var en bra idé! Det kan vi prata mer om senare! Svarar pedagogen.

Barnen gér dérefter till tillbaka till sina respektive avdelningar for att 4ta lunch.

Pedagogen och barnen sitter och pratar Barnen har kldtt ut sig och dansar till

pd bdnkar. musik.



7.3 Observation 3 - matsituation
(26 stycken fyraaringar, tva pedagoger och en medhjdlpare)

Barnen sitter 1 samlingen och en pojke gir och hdmtar tvd vita kockmdssor som det star
”Cameriere” samt tva forkldden. Ett blatt och ett rosa. En pojke tar pa sig det bla och en flicka
tar pa sig det rosa forkladet. Dessa tva barn har denna vecka ett visst ansvar vid maltiderna.
De tva ansvarsbarnen stiller sig hand i hand framfor dorren, som leder ut till den stora
matsalen. Dérefter stéller sig de 6vriga barnen tva och tva 1 ett led efter varandra. Barnen gar
hand i hand in i matsalen som ligger vigg 1 vigg med avdelningen.

Nér barnen kommer in 1 matsalen mots de av tvd leende medhjdlpare som har hand om
maéltiden Barnen sitter sig uppdelade kring tre olika bord. Borden har rosa som ticker hela
borden. Borden dr dukade med glasflaskor med vatten, glas, brédkorgar samt tallrikar med
mat upplagt pa. Vid varje tallrik finns en sked och en gaffel. Nu skall barnen forst éta sin
forrdtt som idag bestar av pasta med tomatsas. Pedagogerna hiller upp vatten till de minsta
barnen. En flicka sédtter i halsen och fér upp all mat igen pé sina byxor, varpd en pedagog gér
ivdg med henne till toaletten. De andra barnen sitter kvar och &ter sin mat. Nar flickan och
pedagogen kommer tillbaka fér flickan sétta sig pa sin plats igen och far en ny tallrik med mat
pa. Nu mosar pedagogen maten at henne och flickan dter och borjar prata med sina kompisar
runt bordet igen.

Maltiden &r lugn. Barnen sitter och pratar med varandra. Om nagot barn pratar for hogt
hyssjar pedagogen. Det dr endast barnen som éter. Pedagogerna star bredvid och ar beredda
att ge barnen mer mat dé de riacker upp handen. Pedagogerna och medhjélparna matar dven de
barnen som iter langsamt. Nér de tvd ansvarsbarnen har étit klart &r det deras arbetsuppgift att
ta bort allas tallrikar och servera varmritten som idag bestir av panerad fisk med sallad till.
Dessa tallrikar star fardiga med mat pa en vagn som medhjélparna har rullat in till matsalen
fran koket och som stér i mitten av rummet ldngs med en vigg.

Barnen smépratar med varandra hela tiden. Pedagogerna str nu upp och dter vid sidan av
borden. De dter samma typ av mat som barnen fitt. Forklddesbarnen tar aterigen bort
tallrikarna nér barnen successivt dtit upp sin mat. En pojke far inte upp skruvkorken pé
vattenflaskan men det sitter en flicka bredvid honom och hon stricker sig till flaskan och
hjilper honom att 6ppna den och héller sedan upp vatten i glaset till honom. Han séger tack
till henne och borjar dricka sitt vatten.

Nu ér det efterritten som skall serveras. Idag bestar den av olika sorter av sma ostar. Det dr
mogelost, brieost samt en annan italiensk ost. Till detta serveras det kex och gronsallad. Alla
barnen sitter stilla pd sina platser och éter.

Nir efterrdtten dr uppédten gir barnen och tackar matpersonalen for maten. Sedan tvittar
barnen sina hinder och sétter sig och véntar i samlingsrummet. Idag blir det inte ndgon utelek,
for det regnade tidigare i morse.



8. Resultat

Syftet med denna studie &r att vi vill beskriva hur Reggio Emilia-filosofin utifrén vért
studiebesok kan vara tillimpbar i1 svensk forskola i enlighet med Lpf698. Fragorna och
funderingarna vi hade fick vi svar pd och vi fick se en filosofi som vi inte trodde fanns, trots
det faktum att det har skrivits mycket om Reggio Emilia och att vi har sett ndgra forskolor
inspirerade av Reggio Emilia 1 Sverige. Det dr litt att tro att man genom att beséka dessa
svenska forskolor ska fi en réttvisande bild av vad filosofin innebér, och hur den tillimpas,
men utifrdn vért besok pad ursprungsplatsen star det klart att det &r en skillnad dnda. Vissa
saker dr likt, men det &r dnda olikt. I Italien sitter forhallningsséttet, sjdlva grunden for allt
pedagogiskt handlande, 1 ”viggarna”. Det &r svért att forklara men pedagogerna dir ser denna
filosofi som sa sjélvklar, den genomsyrar allt, medan det i Sverige fortfarande for oss kénns
som att det dr viktigt att g& efter mallar och riktlinjer. Ett uppdrag, snarare dn négot i
verksamheten inneboende. Men kanske dr det pa vdg dven hir, med ett paradigmskifte i
barnsyn. Vi understryker dock att vi i vér studie fokuserar pé att se hur Reggio Emilia, som vi
fann den 1 Italien, kan inforlivas i den vanliga kommunala forskoleverksamheten i Sverige.
Det ar séledes inte var avsikt att jimfora Reggio Emilia ddr mot hir, men vi vill 4ndé pépeka
att det ar ovérderligt att besoka ursprungsplatsen, och att vi darfor tror oss ha ndgot viktigt att
formedla som man inte kan inhdmta hér 1 Sverige.

8.1 Hur skulle det ga att tillimpa Reggio Emilia i svensk féorskola i
enlighet med Lpf698?

Vi beskriver 1 det foljande vixelvis bdde mdjligheter och hinder for detta, och tar fasta pa vara
tre fragestillningar omkring miljo, forhdllningssdtt och dokumentation.

Vi konstaterar forst och frimst att det dr latt att dra paralleller till Lpfo 98, att kopplingar till
vad som dér beskrivs ldtt later sig goras, och att det inte borde vara forenat med hinder att
bygga forskolan i Sverige pd denna filosofi om man endast tar hinsyn till ldroplanen och
bortser fran t.ex. kultur. Uppdraget i svenska forskolan dr bland annat att se det enskilda
barnet, att ta vara pd och maximera dess inneboende krafter och mdjligheter och att stridva
efter varje barns sjdlvstandighet och tilltro till det egna jaget. Vidare understryks vikten av
samspel, kommunikation och respekt for att skapa goda forutséttningar for sdvil demokratisk
som individuell utveckling. Det stér att forskolan skall ge barnen stdd i att utveckla en positiv
uppfattning om sig sjélva som ldrande och skapande individer. De skall fa hjilp att kidnna
tilltro till sin egen forméga att tinka sjdlva, att handla, rora sig och att ldra sig dvs. bilda sig
utifran olika aspekter sdsom intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska
(Lpfo98) Har ser vi det som sjélvklart att koppla till Reggio Emilias grundldggande krav pa
att barnen ska utveckla sina hundra sprék, dvs. att alla maste fa uttrycka sig pd sd manga stt
som mojligt for att utvecklas allsidigt. I enlighet med svensk kultur har dock det skrivna ordet
ofta av tradition fatt stort utrymme, inte sillan pa bekostnad av andra uttrycksformer.

Miljon som redskap for den pedagogiska verksamheten dr inte uttalad 1 Lpf698, och vi har sett
minga exempel pd hur denna i svenska fOrskolan snarast motverkar verksamhetens



strivansmal. Bokhyllor sitter langt uppét vdggarna, stolarna och borden dr hoga och kreativa
material dr utom rackhall for de flesta enligt vad vi fétt erfara.

Miljon pa forskolan i Italien var ddremot tydligt avsedd och anpassad for barnen. Allting var i
barnens hojd och vi kédnde att detta var en plats for barn, vilket dven speglade sig 1 barnen,
som var kreativa, sjdlvgédende och som hade stor tilltro till sin egen formaga. Barnen sdg ut att
trivas, genom att de var glada och harmoniska och vi fick en upplevelse av att de visste vad de
ville. Varfor sdg da miljon ut som den gjorde? Inom Reggio Emilia &r det sjélvklart att miljon
ar anpassad efter barnen, da det dr en plats dir barn skall utvecklas och lédra sig, och det blir
lattare om hela verksamheten &r anpassad efter barnens storlek. Barnen kan da till exempel
hamta vad de vill ha, utan att behova fraga personalen, och pa det séttet kdnner sig barnet som
en kompetent médnniska. De behdver inte be om hjélp for att fa ndgonting. Denna plats ér for
dem. De kan dven friga varandra, vilket leder till kommunikation och samspel. Sheridan och
Pramling (2006) skriver om att barn erévrar omvérlden genom samspel med sin omgivning.

Den pedagogiska miljons utformande har alltsd en stor betydelse for barns larande. Rummets
milj6 talar om vad som kan och fér ske i den pedagogiska verksamheten. Dérfor skall miljon
vara utformad sd att barns ldrande stimuleras och utmanas, och det tycker vi att Reggio
Emilia- filosofin pd forskolan i Italien visar. De anvénder sig av alla utrymmen, véggar, golv
och tak for dokumentationen av verksamheten. Nir vi gick in pa forskolan och sdg alla fina
teckningar och skapelser som barnen har gjort sjdlva och tillsammans, fick det oss att bli
inspirerade och f4 en forstielse for att barn kan. Aldern #r inte ett hinder. Miljon &r en alltfor
viktig komponent for att forbises 1 den svenska forskolan. Den skapar ju den fysiska, faktiska
forutsittningen for allt som sker under dagen. Givet att man &dndrar synen pa barnet fran
ndgon 1 beroendestéllning, till en kompetent person, maste de fysiska forutsittningarna for
denna kompetens vara relativt litt att dstadkomma. Den grundlaggande och mojligen svarare
omstillningen, maste ske i1 pedagogernas huvud. Det kan dock vara sa att man redan idag pa
manga stéllen tycker sig ha en sddan barnsyn, men att miljon av inkonsekvensskal trots allt
inte speglar detta, i Lpfo 98 star det att de behov och intressen som barnen sjélva pé olika sitt
ger uttryck for bor ligga till grund for utformningen av miljén och planeringen av den
pedagogiska verksamheten. Det stir dven att miljon skall vara Oppen, innehallsrik och
inbjudande.

Sa wvidare till forhadllningssdttet. Vi vill redan inledningsvis ndr vi hir tar upp
forhallningssittet pedagog - barn pédpeka att det dr svart att avgdéra vad som kommer sig av
filosofin/arbetssittet pa forskolan och vad som ar oupplosligt forknippat med kulturen i
landet, som skiljer sig en hel del frdn var. Mer om det f6ljer 1 diskussionen.

Det ar tydligt att pedagogerna vi métte under vart studiebesok hyste stor respekt for barnen,
och vice versa. Banen var otroligt kreativa, och det kiindes att bade barnen och pedagogerna
var ndjda med det arbete och den utveckling som sker hos barnet. Pedagogerna var verkligen
lyhdrda for vad barnen uttryckte, bade verbalt och icke-verbalt, men dven hér gillde det
omvédnda. Barnen satt koncentrerat i samlingen i trekvarts timma, utan att prata eller stéra nir
det inte var tid for det. For &ven om man hela tiden tog utgédngspunkt i barnen, betydde det
forstds inte att de alltid fick gora vad de vill nér de ville. Struktur och ordning radde, och det
forefoll som om pedagogerna inte ens behdvde lagga tid pd vem som skulle sitta bredvid vem
for att lugn skulle vara mojligt under samlingen. Det var helt enkelt sjalvklart for alla att
lyssna pé varandra och ge varandra utrymme, pa ett sitt som vi inte ofta upplevt har hemma.
Detta medfor genast frustration och tankar hos oss - varfor var det sd? Vad av detta ar



oupplésligt forknippat med kulturen i landet, och vad av detta kan vi pdverka hemma? Ar det
ett tecken 1 tiden 1 Sverige, en allmén odisciplin?

Efter véra observationer och var intervju fick vi en forstdelse for att det mesta gdr om man
vill. Barnen var som sagt bra pa att lyssna och var intresserade av vad pedagogerna berittade
for dem och dven tvirtom. Det kéndes som att barngrupperna var team dér pedagogen var en
ledare, samtidigt som hon var en medforskare med barnen. Barnen arbetade ofta i grupp vilket
sdg vi prov pa i observation 1. Dar diskuterade barnen och pedagogerna forst om olika djur,
lyssnade p& varandra och gav varandra ett utbyte av tankar och asikter. Sedan fick de
tillsammans skapa sig sitt eget favoritdjur. De gjorde varsitt djur och de satt tillsammans i
smagrupper och smapratade om det djur de skapade. Genom samarbetet med vuxna och andra
barn styrs barnet mot hogre nivaer. Att lata barnen arbeta i1 grupp tillsammans med jamnariga
kamrater tar tillvara pd barns olika sdtt att tinka. Att som barn fi arbeta 1 grupp skapar
motivation och sociala fardigheter. Barnet maste léra sig att samarbeta skriver Lev Vygotskij i
sin bok Fantasi och kreativitet i barndomen (1995). Pedagogerna fanns vid deras sida och
hjdlpte barnen att tdnka vidare och utforska.

Detta sitt att arbeta 1 grupp ar vanligt ocksd i Sverige, men den springande punkten &r att hela
tiden utgd ifran att barnens tankar styr. Det finns inget ritt och fel, barnen lar sig med
pedagogen, inte av pedagogen. Pedagogerna har som sitt viktigaste uppdrag att utmana
barnens tankar att nd lingre, att hjdlpa barnen ta sig sjdlva pa allvar och att inte ndja sig med
det barnet egentligen inte dr ndjt med. Men det dr aldrig pedagogen som styr verksamheten,
utan genom att lyssna pa och forstd var barnen befinner sig i ett givet 6gonblick, och se vad
barnen just da behdver, skapar hon bara forutsittningarna for barnens ldrande. Detta kinner vi
saknas i den svenska verksamheten, men i laroplanen finns utrymmen for att det skulle ga att
uppnd. Det stir t.ex. i Lpfo98 att verksamheten skall stirka barnets intresse for att ldra och
erfarna nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter. Detta kan vi tolka som att verksamheten
bor ta utgdngspunkt hos barnet och dennes intresse.

Pedagogernas syn pa barnen gjorde oss séledes mycket inspirerande. I Sverige har vi ofta sett
pedagoger som pratar “6ver huvudet” pa barnen. I Italien pratade pedagogerna sillan med
varandra under barntid. Dom ansag att det var tiden som de skulle fokusera pad endast barnen
och det gjorde de verkligen. Vidare gav pedagogerna barnen fortroendet, och darmed mer tid,
att sjdlva prova att 16sa konflikter, som givetvis uppstar i alla grupper. I en av véara
observationer var det en flicka som hade svart for att kommunicera, hon ville girna ha
uppmérksamhet men visade det genom att sld en pojke i huvudet och i ansiktet. Vi trodde att
pojken skulle sl tillbaka eller bli ledsen och ga till pedagogen. Han bad henne flera ganger att
sluta, men eftersom hon fortsatte gick han till pedagogen och sa till. Vi sdg att pojken forst
och framst ville 16sa situationen sjdlv med flickan, men eftersom hon inte lyssnade gick han
efter ett tag till pedagogen for att fa hjélp. Pedagogen forholl sig avvaktande, for hon ville
ocksa se om de kunde 16sa situationen sjidlva. Vi upplever att detta forlopp troligen hade sett
annorlunda ut i Sverige, dels att pojken inte sd talmodigt 14tit bli att sl tillbaka, dels att
pedagogen sannolikt inte hade vintat ut dem. Overlag var det firre konflikter mot vad vi sett i
svenska forskolor, och det kdndes som att barnen hade storre tdlamod och respekt for
varandra.

Dokumentationen av det pedagogiska arbetet star ut som en viktig komponent i helheten pa
forskolan 1 Italien. Vart vi dn vinde oss sdg vi prov pa barnens fantastiska kreativitet och
skapargldadje. Reggio Emilia-filosofin understryker dokumentationen som en oumbdérlig del i



arbetet. Det dr nodvéndigt att dokumentera det barnen gor, diskutera det med varandra, vilket
ar grunden for ett av sitten att utveckla sig som ménniska. Malaguzzi menade till och med att
om man inte hinner gora detta kan man bli frustrerad 1 sin yrkesroll, for dé blir det svart att se
meningen med sitt arbete. Tid, eller snarare bristen pa den, dr en faktor som vi upplever ofta
ndmns 1 svenska forskolor. Det forefaller svért att hitta tiden for dokumentationen déir varje
barn tydliggors. Vi blev 6verviéldigade av hur vacker och inspirerande miljén var pa férskolan
vi besokte, och hade till en bdrjan svart att tro att det verkligen var barnen som astadkommit
allt vi sag. Detta sitt att arbeta utifran att staindigt dokumentera genom att visa upp och skriva
vad barnen ténkt och gjort, maste kréva avsevird tid. Det var dessutom gjort med omsorg och
noggrannhet. Pedagogerna vi besokte hade samtliga barnfri tid under de tvd timmar mitt pa
dagen dé samtliga barn (oavsett alder) sov. Da sig vi dem oftast arbeta med dokumentationen,
pa alla avdelningar. Som vi tidigare beskrivit fanns det en dator pa katedern pa varje
avdelning, och vid den arbetade en pedagog ocksa med text- och bilddokumentation stundtals
under dagen. Den var ocksa tillgénglig for barnen i pedagogiskt syfte.

Vad ser vi d4, utifran vart studiebesok, som vinsterna med att sd Gvergripande inforliva
dokumentation av den pedagogiska verksamheten? For det forsta s& tydliggdr det barnens
eget ldrande och utveckling under &ren pé forskolan. Allt som séitt upp finns kvar hela tiden,
vilket gjorde att det jamfGrelsevis var lite tomt inne hos tredringarna. Det ar alltsd 14tt for barn
och pedagoger att bade visa pd och folja en rod trad 1 skapandeprocessen hos barnen.

Att kunna identifiera, peka pa, se och kanske dven ateruppleva skapandet av en bild eller en
skulptur stdrker barnen pd mdnga sdtt, bade i stunden och forhoppningsvis for livet. Jaget far
sé att sdga védxa och synas utanfor barnet, bade rent fysiskt och mentalt. De lamnar avtryck
omkring sig, av sina dagar och sina tankar. P4 detta satt kan barnen ocksé latt komma ihag vad
de gjort, d& pedagogerna dr noga med att skriva text till bild/andra tekniker, av vad barnet
tankt och sagt i sammanhanget. Det skapar forutsittningar for samtal och metasamtal omkring
barnets virld, bade for pedagoger och forildrar, vid skiftande tillfallen som enskilda spontana
samtal eller utvecklingssamtal.

Att barnen sjdlva skapar sin kreativa och vackra miljo ér vidare ett tydligt sitt att visa att man
tar barnen pa allvar. Det ér langt ifran att ha en “teckningsviagg” dir de senaste teckningarna
tejpas upp, och sedan att hinga fardiga planschtryck i resten av utrymmena som verkligen ska
inredas. Har var barnen skapare av sin egen milj6, och det de inredde med vérdesattes tydligt.
Reggio Emilia-filosofin stéller krav péd att miljon ska vara vacker och estetiken dr mycket
viktig. S& ménga sinnen som mgjligt ska stimuleras, savél taktilt som t.ex. ljusmissigt, med
tyger, speglar, prismor i fonstren etc. Det finns egentligen ingen anledning att for dessa
dndamal anvénda négot annat dn det som barnen sjilva skapar.

Vi vill slutligen skriva om en kanske sjdlvklar aspekt av detta sitt att dokumentera den
pedagogiska verksamheten, som mojligen inte har samma akademiska tyngd som de
foregdende — det ar roligt! Det dr utvecklande for sdvdl barn som pedagoger, och deras
relation tillsammans stirks av den gemensamma skapandeprocessen. Detta fOrutsatt att
pedagogerna kan formedla att det dr nagot lustfyllt d&ven for dem, och inte ett méste som vi
ibland kunnat uppleva det pé svenska forskolor.



9. Diskussion och slutsatser

Som vi ser det dr forhallningsséttet gentemot barnen inom Reggio Emilia sjdlva
utgdngspunkten. Det formar sedan sjilvklara konsekvenser for milj6 och dokumentation. Pa
ett helt annat sétt é&n vad vi upplevt 1 den svenska forskolan. Man kan jimfora det vid att
barnet dr chefen och pedagogen den anstéllde, som da méiste anstringa sig och gora sitt bista
for att forstd sitt uppdrag, alltsd vad barnet ar intresserat av, moget for, och 1 behov av.
Eftersom barnen &ar uppdragsgivarna blir det naturligt att anpassa bade inom- och
utomhusmiljon, ja, allt pa forskolan, till deras storlek. Detta sker av respekt for att det ar
barnen som stér i fokus, i centrum, och inte pedagogerna. Barnen ér alltid viktigast. Essensen
ar att barn vill och kan. Barn dr smé 1 storleken, inte i sinnet. Sdg den vuxne som skulle
tolerera att varje dag, flera ganger om dagen, med moda kléttra upp pa sin for hoga arbetsstol?
Som skulle behova fréga sin chef varje gang hon skulle vilja ha ner en pdrm. Som inte skulle
trottna pa att vinta pé att ndgon kunde hdmta ett glas vatten nér hon var torstig. Det &r inte for
inte som det finns arbetsmiljoombud. Men det ar alltid de vuxna som maste vara barnens
ombud, och vi ser att det gors pé ett klokt och genomténkt sétt i Reggio Emilia.

Tyvérr dr det svart att kopiera en hel teori fran en kultur till en annan, vi anser att det inte gér.
Men vi kan ta med oss vissa idéer. Vi har haft turen att kunna se att det gar att arbeta pa ett
sdtt som barnen och pedagogerna far ett otroligt utbyte av. Vi har funderat pa vad det ar som
g0r forskolan har hemma och den 1 Reggio Emilia sé olika trots att laroplanerna ser sé lika ut,
med likvardiga mal och riktlinjer. Det som stir 1 Lpfo 98 ar pd manga sitt véldigt likt hur de
arbetar 1 Reggio Emilia. I Sverige pratas det ofta om tidsbrist, personalbrist samt resursbrist
som problem. Det talas om att personalbristen som leder till kompetensbrist i form av
outbildade vikarier. Dessa aspekter kan vara ndgra av orsakerna till olikheterna i
verksamheterna. I Reggio Emilia verkar pedagogerna se arbetet och dess eventuella brister
snarare som utmaning dn som ndgot jobbigt och negativt. D4 nytdnkandet finns dir hela tiden
som en sjdlvklar utgdngspunkt, anser pedagogerna i Reggio Emilia inte att fordndringar &r
ndgot som tar extra energi utan dr en sjélvklarhet i hela det pedagogiska arbetet. Det finns
inget som dr konstant, allt & omprovbart och fordnderligt utifrdn barnen. Det ar sjdlva
grunden for filosofin, och det dr darfor den dr sd svar att fa som ett fardigt koncept att
applicera nagon annanstans 1 en annan tid. Konceptet &r att det inte finns nagot koncept.

Vi anser att man inom forskolan och skolan i Sverige alltfor ofta stéller kunskap och skapande
mot varandra, om &n kanske inte pd forskoleniva. I nutid pratar till och med var svenska
skolminister Jan Bjorklund om att ta bort amnet bild ur skolan, men inget som har bestémts,
och om man tdnker pd det séttet anser vi att man inte ser bild som ett viktigt ldrandesétt, Han
har bestdmt att de estetiska &mnena inte skall vara obligatoriska i gymnasiet, frain och med
2011 blir kurserna valbara. I stéllet for att involvera samtliga elever blir nu musik, bild och
teater/drama verksamheter som vi tror att endast en liten grupp intresserade kommer att vélja.
Jan Bjorklund har redan beslutat om meritpoing for sprakkurser, men de estetiska spréaken far
tyvirr inte locka med en sddan morot. I den svenska skolan vill vissa har mer teori. I enlighet
med svensk kultur har det skrivna ordet ofta av tradition fatt stort utrymme, inte séllan pd
bekostnad av andra uttrycksformer. Bildningstanken &r ocksd tongivande i den svenska
mentaliteten, barnen maéste /dra sig ndgot, girna métbart. Detta kan innebédra en riddsla for
Reggio Emilia-filosofins avsaknad av givna kursplaner, dir det kan kdnnas flummigt och
ostrukturerat och déir de vuxna inte pa forhand kan sidga vad barnen kommer ldra sig. Men vi
tror att det dr vikigt att anvéinda oss av alla sinnen for att utforska virlden. Vi méiste arbeta
utifran vara egna forutsittningar, men vi kan ta med oss mycket ifran Reggio Emilia—
filosofin. En borjan kan vara att arbeta mer med teman och arbeta mer med dokumentation.



For att barnen skall kinna att det &r givande &r anser vi att det dr viktigt att se vad barnen just
for stunden tycker &r intressant, och att ta vara pd barnens tankar for att arbeta vidare, viktigt
att halla en rad trdd genom hela verksamheten.

Ett annat sitt att anvdnda dokumentation for att stdrka barnen ténker vi kan vara kan vara att

skapa mojligheter for fordldrar att vara barnens beréttarstdod, genom att visa lattillgénglig och
lattoverskddlig information om vad som hédnt under dagen. Gdrna i tamburen, dir alla
passerar. Detta mojliggdr bittre sammanhallning mellan barnets virldar och ger dven en tyngd
at barnets dagvirld, da fordldrarna pa ett enklare sdtt kan hjdlpa barnet att minnas, repetera
och sitta ord pa sin vardag. Vidare kan det skapa en forstaelse hos fordldrar av de viktiga
pedagogiska processerna som stiandigt (forhoppningsvis) pdgar under barnets dagar, och fa
dem att se att det inte handlar om endast barnpassning under fordldrarnas arbetsdag.

Vi ndmnde 1 resultatet var medvetenhet om att det vi sag alltid i1 viss man speglade kulturen i
landet. Det svara for oss &r att veta vad som ar uttryck for vad. Att barnen satt sa lugnt och
fokuserade sa ldnge, som vi blev imponerade av, beror det pa samhillets barnsyn, den
kollektiva uppfostran. Var det samhillets allmidnna sociala forvéntningar pd barn som
mojliggjorde detta? Eller var det det mellanménskliga forhdllningsséttet pedagog- barn? 1
Sverige har det under léngre tid, inte minst i Media, forts diskussioner om disciplin i skolan,
eller snarare bristen pa den. detta sammantaget med larmrapporter om stressade barn, samt
fordldrars allt for hektiska livspussel fir oss att fundera pa 1 vilken utstridckning det paverkar
samlingssituationerna i forskolan. Vad kan vi 1 sa fall gora for att skapa bittre forutsattningar?
Vi dr medvetna om att det dr en allt for stor friga for att kunna besvara den har och nu, men vi
bir med oss tankarna.

I Italien har pedagogerna tva timmar barnfri tid mitt pd dagen da alla sover, som en siesta
kultur. Detta dr vi tveksamma om det hade gitt att Gversitta till svenska forhallanden, da
svenska barn ldgger sig mycket tidigare. Det forefaller rimligt att tro att det har med mat-
umgéngeskultur att gora, som skiljer sig mellan de bada landerna.

10. Forslag till vidare forskning

Det finns mycket att skriva om nér det giller Reggio Emilia. Vi har ldst om hur viktig miljon
ar for barns ldrande. Vad exakt dr det som &r negativt/positivt for inldrningen? Som vi nimnde
i resultatdelen s tar Lpfo98 endast upp ett fatal punkter som behandlar miljon. Hur kan man
utveckla ldroplanen for att ytterliga podngtera miljons betydelse? Dessa frdgor har vi inte
hunnit kunna ta reda pé i var studie, men det hade varit intressant att forska vidare pa. Vi ar
till exempel nyfikna pé hur utomhuspedagogiken paverkar barn med tanke pa att barnen i
Reggio Emilia ar ute sé lite under vinterhalvéret. Vi tycker dven att politiken &r en viktig
aspekt att ha 1 atanke vad det giller forskolan/skolan i Sverige. Det skrivs for tillfallet i
medierna om skolminister Jan Bjorklunds dsikter och beslut angdende de estetiska d&mnenas
betydelse i skolan. Hur kommer skolan att paverkas av att de estetiska &mnena inte langre ar
obligatoriska?
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12. Bilagor

Bilaga 1 - Intervju med tre kvinnliga pedagoger pa férskolan i Italien.
1. Vilken utbildning krivs for att arbeta pd denna typ av forskola?

Forst studerar man till forskolldrare. Denna utbildning &r likvérdig i hela landet. Dérefter laser
man en speciell pedagogik for att kunna arbeta pa en forskola med denna inriktning.
Sammanlagt ldser man fyra ar for att kunna arbeta hér.

- Vilken status har forskolelirare i Italien?

- Hahaa ja du, véldigt lag status.

- Jimfort med likare?

- Oj det ar véldigt stor skillnad! Léakare har valdigt hog status i Italien.
- Vad har en nyutexaminerad forskollirare for lon?

- cirka. 1400 EURO netto.

- Vi har endast sett kvinnliga pedagoger pa den héir forskola. Finns det nigra manliga
forskolldrare i omradet?

-Nej det gor det inte. Det finns bara en man som arbetar inom verksamheten och han ar
pedagogista.

2. Anviinds detta arbetssitt pa alla forskolor i Reggio Emilia?

Alla forskolor i landet gar under samma skollag. Alla forskolor 1 provinsen Reggio Emilia gér
under samma lokala riktlinjer. Ja, i stort sitt samma arbetssétt anvinds i hela provinsen. Men
vi gér efter vad barnen &r intresserade av just for stunden. Vi pratar med barnen innan
verksamheten sitts igdng. Alla barn borjar samtidigt hér, i september.

3. Finns det ndgon tanke bakom ert forhdllningssdtt gentemot barnen?

Vi ser oss pedagoger som ett stod for barnen. Som en medldrare. Vi vill alltid att barnen sjidlva
skall 16sa problem i forsta hand utan oss pedagoger, genom konversation. Vi vill att de att de
pratar med varandra. Genom var nérvaro kan vi sta vid sidan av och ser som barnen kan 16sa
problemet sjélva innan vi griper in.

4. Vad hiinder da ett barn inte foljer reglerna under samlingen?

Det finns inga sirskilda regler for det utan det &r upp till pedagogen som har samlingen att
avgora det i situationen. Om ett barn inte lyssnar kan det leda till att han/hon far gé ut fran
rummet.



-Vi uppmdérksammade en situation dd ett barn fick gd ivig och sitta ensam vid ett bord
under en pdgdende aktivitet. Hur kommer det sig?

Ibland nér ett barn inte verkar ha lyssnat pa en saga t.ex. och dérfor inte kan vara med i
diskussionen om denna, far han/hon gé iviag och reflektera i lugn och ro varfor de inte har
lyssnat.

5. Ser ni matsituationen som ett lirande?
Ja, att vara tillsammans och respektera varandra och f6lja olika regler vid matbordet.

-Vi sag vid mdltiden att barnen endast iter med gaffel och far maten upplagt och serverad.
Hur kommer det sig att de inte tar mat sjilva och delar maten sjilva? Ser ni inte det som ett
lirande?

Att maten dr upplagd grundar sig 1 var kultur. Alltsa i hemmet ar det ofta mamman som ldgger
upp maten och dven delar barnens mat. Detta &r inget vi tycker &r bra. Barnen lir sig inte dela
sin mat forran efter fem ars alder och det lar barnen sig hemma.

- Mdste barnen dta upp all mat de serveras?

Ja, de far pa sd sitt lara sig att det dr sd det fungerar. Annars lir de sig att de aldrig behdver
dta upp. Men om ett barn inte gillar en viss typ av mat behover hon/han givetvis inte dta upp.
Men det &r da bra att smaka lite eftersom smaken &dndras med éldern.

6. Kan ni beriitta mer om begreppet ansvarsbarn? (kallas ibland ”dukbarn” i Sverige)

Nér man ér tre ar far man t.ex. ga forst i kon till matsalen. Nér man &r fem far man t.ex. stida
undan saker, duka bort fran matbor, dela ut frukt. Syftet med ansvarsbarn ér att de skall kénna
sig utvalda, viktiga och delaktiga.

7. Anvinder ni er av Individuell utvecklingsplan?

Det finns en skollag i Italien som géller barn mellan 1-6 ar. Reggio Emilia provinsen har en
forordning som bestar av delar av skollagen som vi gar efter. Det finns speciella strivansmal.
Det finns strivansmal for tredringar och strivansmal for femaringar. Syftet med dessa dr att
barnen skall klara av vissa grundlidggande saker da de borjar skolan. Exempel pa dessa ar att
veta vad som dr hoger och vénster.

Vi har ingen individuell utvecklingsplan, vi pratar mycket med barnen istillet. Vi pratar aldrig
med nya lirare om barnen. Vi pratar dven inom arbetsgruppen med barnen da vi har moten.
Med fordldrarna pratar vi endast om barnen da specifika problem dyker upp.

8. Hur ofta byts dokumentationen pad viggarna ut?

Vissa 1 de gemensamma utrymmena byts aldrig ut. Pa avdelningarna fylls barnens
dokumentationer pa varje nytt ldsar. Barnen stannar pa samma avdelning fran att de ar tre tills



de slutar. Dérfor dr det tommare pa viggarna pd tredrsavdelningarna in pé
femarsavdelningarna.

9. Har ni ndgon liroplan som ni gar efter?

Ja det har vi. Har har Reggio Emilia plockat det bésta fran skollagen. Detta ar strivansmal. Vi
vet vad som star men har ingen tillgénglig just nu. Vi ldser inte den sé ofta.

10. Niverkar ha god ekonomi pa forskolan med tanke pd allt material ni har tillgang till.
Stimmer detta?

Barnen och skolan prioriteras hogt i Reggio Emilia regionen. Méanga fordldrar ger dven bidra
till vér forskola. Det kan vara exempelvis en ny skrivare, kamera eller annat.

11. Ni arbetar med olika teman. Kan ni berdtta mer om det?

Vi planerar teman tillsammans med pedagogistan. Genom vara olika teman far vi in begrepp.
Vi tinker att barn ar nyfikna och vill veta. Temat inleds alltid med att ldrare frdn skolan
kommer hit och pratar med barnen och antecknar deras tankar och uppfattningar om olika
dmnen. Utifran detta planerar vi sedan temat.

12. Ar ni utomhus varje dag?
Nej, vi gér bara ut de dagar det inte regnar och ar torrt pd marken.
- Har inte barnen regnklider pd forskolan?

Nej de har inget ombyte pa forskolan, barnen har samma kldder ute som de har pé sig nér de
gér till och frén forskolan.



Bilaga 2 - bilder

Figur i lera. Skapad av pojke fyra dr.

Tavla med dinosaurier mdlad av femdringar.



Lév pd en overheadapparat som ger Barn har format metall pd olika
skuggor pd viggen. sdtt, som hdnger uppe i taket.

Védggdokumentation



Bygghdrna pd en avdelning. Pa bordet ligger en beskrivning foér bygget som barnen ritat.
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