Metadata, citation and similar papers at core.ac.uk

Provided by Goteborgs universitets publikationer - e-publicering och e-arkiv

GOTEBORGS UNIVERSITET

Diskutera tills de lart sig
- om larares syn pa vardegrundsarbete och framlingsfientlighet

Henrik Hagard

LAU370
Handledare: Nina Gren
Examinator: Kerstin Sundman

Rapportnummer: Ht10-2450-11


https://core.ac.uk/display/16330087?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

GOTEBORGS UNIVERSITET

Abstract

Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: Diskutera tills de lart sig — om larares syn pa vardegrundsarbete och framlingsfientlighet
Forfattare: Henrik Hagard

Termin och ar: ht 2010

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen

Handledare: Nina Gren

Examinator: Kerstin Sundman

Rapportnummer: Ht10-2450-11

Nyckelord: vardegrunden, framlingsfientlighet, skolan, Sverigedemokraterna

Sammanfattning

| denna studie undersoks hur ett antal gymnasielarare i samhallskunskap ser pa och séger sig bedriva
vardegrundsarbete, framforallt med fokus pa framlingsfientlighet. Utgéngspunkten for detta fokus ar den potentiella
konflikten mellan uppdraget att férankra véardegrunden hos eleverna, och samtidigt med demokratiska medel skapa
starka sjéalvstandiga elever.

Undersokningen forlitar sig empiriskt pa sju semistrukturerade intervjuer, och i den analytiska fasen anvands
teoretiska perspektiv pa dialogicitet, framlingsfientlighet, empatigenererande kommunikation och normativ
reflexivitetsorienterad fostran for att skapa forstaelse kring vilka antaganden som praglar lararna, samt vad deras
strategier implicerar.

Resultaten antyder att lararna pa ett abstrakt plan betraktar framlingsfientlighet som ett forhallandevis
allmanmanskligt fenomen med ursprung i bristande integration, men att det i praktiken implicit kommer att
definieras som individers kunskapsbrist. Bemotandet av framlingsfientlighet kommer sélunda ofta att handla om att
forsoka tdppa till det som uppfattas som en kunskapslucka. Ocksé ambitionen att ge eleverna en forstaelse for
manniskor som definieras som “annorlunda”, kommer forhallandevis ofta implicera kunskaper om ”de andra” och
vilka strukturer som paverkar dessa, snarare an att forstd en annan manniskas livsvarld.

I linje med detta forefaller lararna ocksa obenagna av att bemota framlingsfientlighet som en kanslomassig
reaktion, vilket enligt Non Violent Communication riskerar géra en empatisk position otillganglig for eleverna.
Respondenternas synsétt praglas till stor del av att eleverna i den utstrackning de bar pa framlingsfientlighet gor det
for att de inte kan tillrackligt, och om de exempelvis réstar pa framlingsfientliga partier handlar det oftast om att de
inte har tankt efter ordentligt, for om man tanker efter ordentligt kommer man inte att rosta pa ett sddant parti. Ur ett
dialogiskt perspektiv ter sig ett sadant synsétt ha lag pedagogisk potential.

Vérdegrunden tenderar att uppfattas som nagot sjalvklart som man samtidigt inte kan peka pa, men lararna
forefaller anta att de bedriver vardegrundsarbete nar de ar sig sjalva med eleverna. Pa en praktisk niva handlar
vardegrunden for flera av lararna om att fa eleverna att efterleva ett reglemente.
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1. Problemformulering

1.1 Inledning

De styrdokument som reglerar verksamheten inom de kommunalt finansierade skolformerna slar
tydligt fast att larare och rektorer ska verka for att férmedla och férankra de varden som det
demokratiska och mangkulturella samhallet vilar pa, samtidigt som eleverna utvecklas till starka
och sjalvstandiga individer." | dessa ord &r det vart att notera saval det faktum att eleverna ska
fostras i enlighet med véardegrunden snarare &n bara ldra sig den, samt den atminstone skenbara
paradox som ligger i att eleverna ska bli sjalvstdndiga och starka individer inom ramarna for en
pabjuden mall. I den skola dar dessa ar nagra av de dvergripande malen har i ett nationellt skolval
nu mer an var sjatte elev gjort ett stallningstagande for ett parti som har en om inte dppet
framlingsfientlig sa atminstone kulturseparatistisk agenda, och pa enskilda skolor har dessa
siffror uppgatt till mer &n varannan elev.? Hur detta skolval ska tolkas ar 1&ngt ifran uppenbart, d&
det bland annat &r en demokratisk process utan verkligt beslutsinnehall och Sverigedemokraterna
ar ett parti vars avstand till vardegrunden delvis & omtvistat. Vi kan dock anda konstatera att
framgangarna for Sverigedemokraterna antyder att skolan inte lever upp till de hogt stallda malen
om att forankra vardegrundens mangkulturella varden hos alla elever. Parallellt med detta pagar
ocksé en process dar vardegrunden fran ett normkritiskt perspektiv blir ifragasatt, dé sjalva
konceptet med en lagstadgad moralisk ideologi refererad till som vasterlandsk” kan te sig
tvivelaktigt i ett samhalle som ligger langt ifran den etniskt homogena nationalstaten.

Med anledning av det komplexa uppdrag som larare alltsa har, och den situation dar att
motverka framlingsfientlighet inte l&ngre kan reduceras och trivialiseras till att forbjuda
nazistiska symboler, finns det anledning att fraga sig hur larare ser pa framlingsfientlighet och
sina mojligheter att bekampa den? | forskning och offentliga utredningar ligger fokus angaende
rasism och etniskt grundad diskriminering i allt hogre grad pa den strukturella och diskursiva
dimensionen®, i vilken arbete med individers varderingar i bésta fall blir ndgot av ett slag i luften
och i varsta fall fortar fokus fran fortryckets verkliga orsaker. Enligt styrdokumenten & sin sida
ska framlingsfientlighet i alla dess former bemétas med kunskap och diskussion,® men man kan
argumentera for att styrdokumenten under sitt sken av tydlighet egentligen sager forhallandevis
lite om hur fostran egentligen ska bedrivas i sin konkreta och vardagliga form. Vissa forskare
menar ocksa att vi under en lang tid har sett en process dar ansvaret for denna fostran har
overforts fran foraldrar till offentliga institutioner,” vilket ger en extra dimension &t
upplysningsprojektets samtida manifestation. Samma upplysningsprojekt blir dartill & mer
komplext da Sverigedemokraterna trots allt r ett parti som verkar inom ramarna for radande
demokratiska system, och till skillnad fran partier de ofta liknas vid inte féresprakar etnisk
rensning, utan snarare en reformerad invandringspolitik i syfte att bevara det som skulle kunna
beskrivas som en forestalld etnisk homogenitet. Manga argumenterar dock, med bade emfas och
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inte utan poanger, for att reformerna inte harmonierar med den vardegrund som aterfinns i
skolans styrdokument.

1.2 Syfte

Denna undersoknings mest omedelbara syfte &r att bringa storre klarhet i larares syn pa vad
framlingsfientlighet innebar i den kontext dar de befinner sig; hur de verkar for att bekdmpa den;
samt hur de anser att man kan arbeta langsiktigt och kortsiktigt for att férankra vardegrunden hos
elever. UtGver detta ar ocksa ambitionen att ta sig an det aktuella forskningsféltet med ett
annorlunda fokus an det huvudsakligen forefaller praglats av. Merparten av de beslaktade studier
som genomforts verkar ndmligen ha uppréattats inom paradigm dar antingen mer eller mindre
militant hogerextremistisk utomparlamentarisk organisering framstod som det storsta hotet mot
den mangkulturella demokratin, eller dar uppgiften bestar i att dekonstruera pa den strukturella
och diskursiva nivan. Vad galler bidraget till kunskapsutvecklingen &r salunda syftet att forsoka
utréna hur larare inom ramarna for sitt delvis paradoxala uppdrag arbetar for att hos eleverna
internalisera vardegrunden, i en varld dar diskursen genom forgivettagna kategoriserings- och
vérderingsmonster kan antas mediera véra tankar i en kulturrasistisk® riktning. Dartill ocksé i en
varld dar en sapass stor del av eleverna visar upp varderingar som inte harmonierar med namnda
vardegrund.

1.3 Fragestéallningar
Ovanstaende resonemang mynnar i sin genomforbara form ut i féljande forskningsfragor:

1. Hur ser ett antal larare inom det kommunala skolvésendet pa behovet och
mojligheterna till vardegrundsarbete och att verka mot framlingsfientlighet, inom
ramarna for skolans verksamhet?

2. Hur kan vi utifran teorier om framlingsfientlighet, dialogicitet, empatigenererande
kommunikation och normativ reflexivitetsorienterad fostran, forsta dessa larares
utsagor, samt utsikter att lyckas i sin ambition?

1.4 Uppsatsens disposition

Efter att i forsta kapitlet ha presenterat uppsatsens syfte och problemstallning féljer i det andra
kapitlet en bakgrund till studien. Denna bakgrund syftar till att skanka undersokningen en kontext
inom saval relevant forskning som den yttre verkligheten, och angaende det senare redogors for
saval vardegrundens eventuella problematik som framlingsfientligheten i Sverige. Det tredje
kapitlet handlar om undersékningens metod for materialsammanstallning, vilken &ar
semistrukturerade intervjuer med larare. | detta kapitel redogors for bland annat urval; hur
intervjuerna planerats och genomforts; samt de forskningsmassiga implikationer som féljer av
dessa val. | det fjarde kapitlet forklaras darpa de teoretiska perspektiv som anvéants i analysen av
materialet, och dessa har huvudsakligen anvants for att skanka fordjupad forstaelse for hur de
intervjuade lararna resonerar och agerar. Teorierna dr salunda inte huvudsakligen av det slag att
de forklarar varfor lararna agerar som de gor, utan deras syfte ar att ge fordjupad forstaelse for

® En forklaring av begreppet kulturrasism kommer i teorikapitlet. Kortfattat innebér det att stor vikt laggs vid att
dra skiljelinjer mellan olika kulturer, och att de andra i hogre grad &n vi &r styrda av sin lagre stdende kultur.



agerandet och dess konsekvenser. Dérefter foljer i det femte kapitlet en resultatredovisning,
vilken &r tematiskt uppdelad enligt modellen vardegrunden, framlingsfienlighet och pedagogiska
strategier. Som avslutning sammanfattas och diskuteras sedan resultaten. | en bilaga till
uppsatsen medfoljer ocksa den intervjuguide som anvandes under intervjuerna med lararna.



2. Bakgrund

Detta kapitel syftar dels till att ge en @mnesspecifik bakgrund till studien, genom vilken den far
en samhallelig kontext, och dels till att ge en bild av den forskning som bedrivits med samma
tema.

2.1 Vardegrunden — ett problematiskt omrade

Det styrdokument som ska végleda gymnasieldrarna som intervjuats i denna undersdkning ar Lpf
94, och i dess inledande kapitel anges savél innebdrden av skolans vardegrund som det uppdrag
som i anslutning till denna aligger skolpersonal. Skolan ska inte bara lara ut om demokrati,
jamstalldhet, manskliga rattigheter, solidaritet och mangkulturalism, utan vardena som dessa
ideal vilar pa ska genomsyra skolans verksamhet och forankras hos eleverna.” | en omdiskuterad
mening beskrivs att i 6verensstammelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och
vasterlandsk humanism sker detta genom individens fostran till rattskansla,

generositet, tolerans och ansvarstagande”.’® Vidare anges ocksé att skolan ska framja forstaelse
manniskor emellan, samt att framlingsfientlighet ska bemdtas med kunskap och diskussion.

Man skulle med visst fog kunna pasta att mycket samhallsforskning genom historien stravat
efter att hitta vari "de annorlundas” sérart bestar, samt pa vilket satt denna sérart reproducerar den
marginalisering som “de annorlunda” fr utsta.'! Den emancipatoriska forskningen forefaller
emellertid mer och mer fokusera pa att ifragasétta normen snarare an att dokumentera fortryck
och annorlundaskap, och detta genom att studera de mekanismer som reproducerar normens
privilegier. Inom detta normkritiska vetenskapliga paradigm har salunda ocksa skolans
véardegrund kommit att bli ifragasatt.*?

Vissa forskare pastar i linje med ovanstaende att vardegrunden till stora delar bygger pa en
etnocentrisk varldsuppfattning, dar det mellan raderna gar att lasa om en forestallning om ett
homogent vi och ett mer eller mindre homogent annorlundaskap. Ljungberg citerad i Elmeroth®®
har i en undersokning bland rektorer funnit att vardegrunden uppfattas som objektiva och
universella varden, samtidigt som den ocksa uppfattas som nagot genuint svenskt. Detta innebéar
alltsa implicit en forestalining om att svenskarna bar pa den moraliska sanningen. Vardegrunden
blir i detta ett dokument som tenderar att reproducera idén om en homogen och moraliskt
upphdjd svenskhet, vilken konstrueras i relation till de andra.'* Elmeroth m.fl. frégar sig, inte
helt befriat fran ironi, om motsatsen till "vasterlandsk humanism”, vilken enligt laroplanen ska
genomsyra skolans verksamhet,'® majligen ar osterlandsk barbarism.®

° Lpfo4,s3f

0 Ibid.

Ett exempel pa detta ar d& man fokuserar pa vad kvinnor gor som leder till att de ar underbetalda, vilket
implicerar att det ar fel pa dem, istallet for att granska de mekanismer som reproducerar den manliga normens
previlegier.

Se exempelvis Lahdenpera 2001

3 Elmeroth 2008 s 77f

" ahdenpera, 2001; Persson, 2005
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I denna undersokning ligger vart fokus huvudsakligen pa framlingsfientlighet, och det ar ju
inte i relation till detta som kritiken mot vardegrundskonceptet huvudsakligen har framférts. Vi
maste dock behalla vart kritiska forhallningssitt till vardegrunden om vi verkligen ska forsta de
mekanismer som manifesterar sig i lararnas stravan att férankra den, da det finns anledning att
misstanka att beréringspunkterna mellan véardegrunden i relation till fraimlingsfientlighet
respektive den andre ar bade manga och relevanta.

2.2 Framlingsfientlighet i Sverige och pa svenska skolor

Den som vill grava efter lik i garderoben skulle kunna hdvda att Sveriges relation till
framlingsfientlighet och rasism, anda sedan de tyska tagen rullade genom landet for sjuttiotalet ar
sedan®’, till en inte oansenlig del har praglats av fornekelse och projektion. Lange s&g sig landet
ocksa i nutid som ett lysande europeiskt undantag vad galler huruvida hogerextrema partier hade
vunnit tillrackligt stod for att fa tilltrade till parlamentet. Nu har emellertid ett sddant parti — &ven
om beteckningen ar slarvig och de sjalva sékerligen skulle vanda sig emot den — inte bara fatt
inflytande 6ver den parlamentariska processen utan ocksa erdvrat massivt stod bland landets
unga skolvaljare.*®

En rimlig bakgrund infor fortsattningen vore hér en redogorelse for ett differentierat valresultat
dar det framgar vilka grupper av manniskor som rostade pa vad, da detta skulle kunna berika
analysen av lararnas reflektioner. Da sadan statistik i nulaget inte finns tillganglig blir emellertid
varje forsok att uttala sig i frdgan en aning spekulativt. Pa den skola jag sjalv bedrivit min praktik
forekom det vissa underliga inslag i hur valresultatet presenterades, och det framgick
forhallandevis tydligt att Sverigedemokraternas resultat initialt forsoktes maskeras i
presentationen. Skolan skamdes salunda éver hur eleverna hade rostat, vilket ar en tes som starks
av det faktum att det efter valet férekom debattartiklar dar vissa skolor proklamerade sin egen
fortrafflighet med avseende p& hur f& som dar hade rostat pd Sverigedemokraterna. ™

SOM-institutet visar i sina undersokningar av opinionen att andelen svenskar som tycker det &r
en bra idé att ta emot farre invandrare har minskat fran 65 procent i bérjan av nittiotalet till
ungefar 45 procent i slutet pa efterfoljande &rtionde.?® Andelen svenskar som inte vill ha en
utlandsk person ingift i sin familj har ocksa den minskat fran 25 procent i borjan av nittiotalet till
15 procent 2004.% Detta sager naturligtvis inte sarskilt mycket om incitamenten for att rosta pa
ett framlingsfientligt parti eller om polaritetens eventuella betydelse, men vi kan anda se att
framlingsfientliga attityder forefaller ha blivit mindre utbredda under den period som
Sverigedemokraterna byggt sin politiska plattform och fatt stérre och storre valframgangar.
Statistiken antyder alltsa att underlaget for ett framlingsfientligt parti kan ha varit storre under
nittiotalet an det ar idag. Detta kan vi delvis forsta utifran ett nutidshistoriskt perspektiv dér de
rorelser som utdt sett representerat framlingsfientligheten genomgatt stora forandringar, vilket vi
darfor nu ska belysa.

Under 80- och 90-talet tilldrog de nynazistiska rorelserna mycket uppmarksamhet, och Sverige

7 Neutraliteten under Andra Varldskriget hindrade inte att nazisterna fick utnyttja det svenska jarnvagsnatet.

8 Skolval 2010:s hemsida

19 Se exempelvis Boras tidning pa Internet 2010-09-27
2 Demker 2009, s 49

2l Demker 2007, s 13



blev ett ledande land vad galler export av vit-makt-musik. Framlingsfientliga organisationer och
partier var generellt dock ett ganska marginaliserat fenomen, utan formaga att attrahera
sympatisorer utanfor de egna leden. Ur en rasistisk kampanjorganisation med namnet Bevara
Sverige Svenskt foddes sa Sverigedemokraterna, och fran att ha varit en plats for 6vertygade
nynazister genomgick partiet under nittiotalet en metamorfos dar man uteslot de element som
ansdgs vara icke rumsrena.?? N&gra ganger bildade dessa element andra organisationer, som
fortsatt héll den brunare flaggan hogt. Metamorfosen kulminerade nér Jimmie Akesson och hans
narmaste krets tog 6ver ledarskapet i partiet 2005, och de nazistiska kopplingarna blev mer
perifera. Under denna period har ocksa politiken forandrats, fran en mer 6ppet rasistisk sadan,
och mot invandringspolitisk kritik fargad av kulturseparatism och nationalism.*®
Framlingsfientlighetens politiska manifestationer idag och i borjan av nittiotalet hér salunda
intimt ihop med den utveckling som Sverigedemokraterna genomgatt, da de gatt fran att vara en
nazistisk kamporganisation till att bli ett invandringsskeptiskt parti som idealiserar idén om
nationalstatlig homogenitet. Utifran detta ar det salunda ocksa rimligt att forskjuta fokus for
fradgan om vilka uttryck som utgor den samtida framlingsfienligheten inom skolan, da de mer
uppenbara uttrycken som exempelvis en militant nazistisk identitet blivit mer inaktuella.

2.3 Tidigare forskning om framlingsfientlighet i skolan

Vad galler studier som pa ett direkt plan ar beslaktade med denna undersokning har det varit
forhallandevis svart att finna relevanta sadana. De jag tagit del av som behandlar
framlingsfientlighet i skolan forefaller till stor del fokusera pa nazistiska symboler, forekomsten
av nazistisk propaganda, elever som &r nazister, samt forekomsten av hets mot folkgrupp. | dessa
studier &r det min bedémning att elever som ger uttryck for nazistiska sympatier patologiseras,
genom att den nazistiska substansen tenderar att reduceras till en potentiell forekomst av
bakomliggande problem eller psykologiska fenomen som har att géra med grupptillhérighet och
identitetssokande. Problemet ses har salunda implicit som ett individuellt socialt problem, dar
exempelvis varderingarna ar forhallandevis perifera.

Rimligen grundar sig ett dylikt forhallningssétt i en valdigt positiv manniskosyn — vilket i
grund och botten maste ses som nagot bra — inom ramarna for vilken det blir orimligt att en elev
skulle omfatta framlingsfientliga vérden om det inte fanns ett bakomliggande problem. Det kan
dock betraktas som problematiskt att reducera den framlingsfientliga substansen pa detta satt, och
forhallningssattet tenderar ju att osynliggéra det faktum att alla manniskors val och sympatier har
komponenter som inte uteslutande handlar om idéernas essens. Sannolikt har vél alla manniskors
val saval kognitiva som sociala dimensioner, vilket man forleds att bortse ifran i en sadan
patologisering. Dartill fortas ju fokus i ganska hog grad fran de strukturella omstandigheter som
ger framlingsfientligheten mening.

Det finns emellertid nagra studier som handlar om framlingsfientliga asikter pa ett satt som
liknar denna undersokning, varav de jag kommit i kontakt med uteslutande ar forfattade av
studenter. Ba&rgman har intervjuat larare och kommit fram till att dessa upplever sitt uppdrag att
forankra varden, samtidigt som man ska respektera asiktsfrihet och liknande saker, som
komplicerat, och det som férordas ar infor detta helt enkelt diskussion.?* Thulin & sin sida har

2 Expos hemsida: fakta om Sverigedemokraterna
2 1pid.
2 Bérgman 2007



undersokt varfor Sverigedemokraterna fick sadana framgangar i skolvalet pa en enskild skola,
och kom fram till att den kampanj som bedrevs var mycket férankrad bland eleverna och
samtidigt inte mottes av ndgon namnvard motbild.?

Vidare har Grongvist intervjuat larare om hur de forhaller sig till Sverigedemokraterna i sin
undervisning, och hur de beméter elever som sympatiserar med namnda parti.?® Dessa svar
analyseras huvudsakligen utifran huruvida svaren implicerar en snav eller vid demokratisyn, men
studien vidror dven andra dimensioner inom temat. Vissa av lararna forefaller inte se det som sitt
uppdrag att paverka eleverna att inte rosta pa Sverigedemokraterna, da de inom ramarna for sin
snavare demokratisyn uppfattar partiet som demokratiskt, medan andra ser det som sitt uppdrag
att bemata dessa asikter med diskussion i syfte att paverka. Denna diskussion verkar
foretradesvis inte vara nagot som de uppfattar bor ske i klassrummet, da det foreligger en
misstanke om att denna strategi skulle vara kontraproduktiv satillvida att den skulle konsolidera
elevernas standpunkter.

Sammanfattningsvis maste det dock konstateras att amnet i fraga inte ar sa vélbeforskat som
man skulle 6nska, och kanske kan denna studie utgora ett blygsamt bidrag mot en sadan
uveckling.

% Thulin 2007
% Gronqvist 2008
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3. Metod

| detta kapitel redogdrs for metodval, urval, materialsammanstallning, forskningsetik, samt vilka
forskningsmassiga implikationer dessa kan antas ha.

3.1 Val av metod

Utifran den huvudsakligen explorativa ambitionen, och de forutséttningar som undersékningen
lever under, har valet av metod fallit pa kvalitativt orienterade intervjuer. En enkat hade med stor
sannolikhet ocksa kunnat ge intressanta svar pa forskningsfragorna, och det hade dartill varit
mojligt att géra mer generella utlatanden om karen och dess verksamhet. Erfarenheten sager dock
att enkater i undersokningar som dessa tenderar att fa ett valdigt stort bortfall, vilket i vérsta fall
ddelagger de eventuella vinster som en kvantitativ ansats skulle kunna givit, och detta utan att
man far de vinster i fraga om djup och forstaelse som kvalitativa intervjuer kan ge. |
intervjuundersokningar blir det ju ockséa avgjort enklare att avgora vad som egentligen ar
relevant, da detta om man &r lyhérd kommer framga under intervjun och man kan anpassa fokus
darefter. Salunda foll valet av undersokningsmetod pa kvalitativa intervjuer.

Det finns emellertid fler dimensioner an ovanstaende vad galler vilken form av undersokning
som man genomfor. Esaiasson m.fl. skiljer dels pa informant- och respondentundersokningar,
samt pa samtals- och frageintervjuer.?’ De senare syftar sa klart pd huruvida intervjuerna &r
strukturerade som samtal mellan forskare och respondent/informant, eller om de har karaktéren
av forutbestamda fragor i relation till vilka respondenten/informanten far valja ett av flera
forutbestamda svarsalternativ.”® Man kan, nagot férenklat, formoda att dessa alternativ
framforallt leder till olika form av forskningseffekter, da intervjuarens del av interaktionen i ett
samtal kan antas farga av sig pa den intervjuade, och det ofta finns en tendens att samtal
orienteras mot konsensus. Nar den intervjuade & andra sidan ska vélja alternativ efter att ha hort
en forutbestamt fraga, finns det anledning att misstanka en 6kad risk for att den intervjuade
forsoker presentera sig sjalv i en mer positiv dager och ocksa forsoker ge de svar som den tror att
intervjuaren vill ha. Fordelen med en frageintervju ar att man dar med storre latthet kan uppna en
tydlig jamforbarhet i materialet, medan fordelen med en samtalsintervju ar att den medger storre
mojligheter att folja upp svar och darmed na ett storre djup.

Vad géller distinktionen mellan informant och respondent avser denna huruvida den som
intervjuas utgor sjalva undersékningsobjektet eller om man egentligen &r intresserad av
information som den besitter, vilket med Esaiassons terminologi kan ses som skillnaden mellan
ett vittne och ett undersokningsobjekt.?® Dessa alternativ ger olika metodologiska implikationer,
da det exempelvis vid en informantintervju inte finns nagot syfte med att ha standardiserade
fragor eller att ha ett representativt urval. Detta eftersom syftet inte ar att kunna jamféra de olika
intervjuerna for att sedan generalisera.

Verkligheten ar emellertid en plats dar vi som bekant sallan aterfinner nagra vattentata skott,
utan vara undersokningar tenderar ofta att bli en slags blandning av olika metodologiska
kategorier. | denna undersékning ar de intervjuade huvudsakligen att betrakta som respondenter,

21 Esaiasson m.fl. 2007, s 261f
8 |bid.
% |bid. s 257
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men det finns ocksa delar av fragestéllningen dar de kan betraktas som informanter. Det misstag
vi inte far bega ar att behandla dem som informanter dér de egentligen ar respondenter, vilket
skulle kunna illustreras av att deras syn pa ungdomars eventuella framlingsfientlighet har lite
varde som information om sakforhallanden betraktat, men sager desto mer om just deras syn pa
namnda fraga. Hade vi verkligen varit intresserade av ungdomars eventuella framlingsfientlighet
specifikt hade ett lampligare intervjuobjekt varit ungdomarna sjalva eller mgjligen en expert pa
omradet, vilket nu inte ar fallet. Emellertid behdver vi, bland annat for att kunna uppna nagon
form av jamforbarhet mellan intervjuerna, en kontext i vilken vi kan forsta deras svar, och denna
kan intervjuobjekten ge oss i rollen som informanter.

Vad géller huruvida intervjuernas struktur som antingen samtal eller frageintervjuer skulle jag
vilja kategorisera den som aterfinns i denna undersékning som semistrukturerade
samtalsintervjuer. Detta eftersom intervjuerna foljer ett formuldr — vilket finns bifogat som bilaga
—men har fragor som ar 6ppna snarare an att respondenterna far ta stallning till olika alternativ.
Vinsterna med att ha alternativ ar rimligen att man kan jamfora olika populationer pa ett
statistiskt tillfredstallande satt, och detta &r inget som ar aktuellt i denna undersokning. Snarare
efterstravas mojligheten att ga pa djupet dar en sadan uppenbarar sig, men samtidigt varken bli
medkonstruktor av mening eller helt 6delagga mojligheterna till jamforelser. Sjalva rekryteringen
av respondenter innebar ocksa en sapass stor arbetsinsats i forhallande till den analytiska fasen,
att det finns lite att vinna pa att forsoka skapa ett lattanalyserat material.

3.2 Urval och material

I denna undersokning ligger till skillnad fran manga studier inte jamforelsen i centrum, vilket till
stor del har att géra med den explorativa snarare dn deskriptiva eller explanativa ambitionen.
Utifran detta &r inte representativitet en 6desfraga, men det ar anda nagot som starker
undersokningens relevans och i bésta fall kan ge ett intressantare material. Den skolsituation som
vi aterfinner i dagens Sverige medger emellertid inte att man inom ramarna for en studie som
denna tacker upp den varians som finns i form av exempelvis elevunderlag med avseende pa
etnisk sammanséttning; typ av programstruktur; lararnas intersektionella position etc. Salunda
blir man tvungen att gora ett strategiskt snarare an representativt urval, och utga ifran teoretiska
resonemang om vilken slags varians som anda kan tillfora nagot till den explorativa ansatsen.
Enligt Dahl och Lundgren &r ett strategiskt urval i denna typ av undersokningar av yttersta vikt,
da det har battre potential att generera en mangfald av perspektiv och erfarenheter.® Ett satt for
mig att anda forsoka uppratta en form av berikande representativitet i det icke-representativa
urvalet har varit att, istallet for att skicka ut mangder av forfragningar som genererar svar fran ett
fatal intresserade, vilket da per definition utesluter all form av representativitet, ta personlig
kontakt med ett fatal slumpmassigt men &nda strategiskt utvalda personer, och forsoka fa dem att
stalla upp. Darmed far lararnas intresse for fragan en mindre betydelse for urvalet.

Det forsta stallningstagandet har handlat om vilket stadium skolorna ska bedriva undervisning
i samt vilka sorters larare som ska intervjuas, och infér den forsta fragan har valet fallit pa enbart
gymnasieskolor. Anledningen till detta &r att stravan att fostra kan antas vara mer komplex i
relation till aldre elever, och att elevernas asikter och stallningstaganden med storre svarighet kan
viftas bort som omogenhet eller liknande saker. Vissa elever far till och med rosta i allmanna val,
och detta gor fostran ur denna undersoknings perspektiv sa mycket mer intressant. Angaende

¥ Dahl och Lundgren 2006, s 277
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vilken slags larare som skulle intervjuas har valet fallit pa larare i samhallskunskap, vilket ar ett
val som medfor bade for och nackdelar. Den huvudsakliga anledningen till valet ar stravan att
intervjua larare som upplever sig ha ett direkt ansvar for fragan, da detta stéller allting en aning
mer pé sin spets.™

Eftersom fokus i denna undersokning alltsa ligger pa att forsta hur larare forhaller sig till
framlingsfientlighet i sin fostrande funktion finns det anledning att valja larare som arbetar pa
skolor dar den typ av framlingsfientlighet studien intresserar sig for kan forvantas vara aktuell.
Utifran detta har valet av skolor fallit pa tva stycken dar Sverigedemokraterna gjorde framgangar
i skolvalet, dd man med en kanske tveksam logik kan inbillat sig att detta utgor ett underlag for
att lararna upplever en varderingsmassig konflikt mellan skolan och elevernas vérderingar.

Fyra av de sju lararna i undersokningen arbetar pa en skola med huvudsakligen teoretiska
program, vilken ligger i en forhallandevis segregerad ort i anslutning till Géteborg. Andelen
elever med annan etnisk bakgrund &n den svenska é&r relativt liten, och i skolvalet har
Sverigedemokraterna fatt ett resultat som kan antas vara férhallandevis hogt i relation till den
prognos som den vaga variabeln socialgrupp skulle kunna ge. Resten av lararna arbetar pa en
skola i Goteborg med huvudsakligen yrkesforberedande program, dar Sverigedemokraterna
ocksa haft stora framgangar i skolvalet. Denna skola préaglas av en mindre grad av etnisk
homogenitet, men det finns dock program pa skolan som avviker fran detta. Salunda finns det i
urvalet en gemensamhet vad géller att Sverigedemokraterna har varit framgangsrika dar, men en
varians med avseende pa huruvida skolorna huvudsakligen bedriver undervisning pa teoretiska
program eller yrkesforberedande program samt huruvida de préglas av etnisk homogenitet eller
heterogenitet. Variabeln teoretiska/yrkesforberedande program kan sannolikt i dagens samhélle
med viss generaliserbarhet 6verforas till att det ocksa finns en klassassymetri skolorna emellan.

Pa skolan med huvudsakligen teoretiska program utanfor Goteborg intervjuades tre kvinnor
och en man, vilka hadanefter kommer benamnas A1, A2, A3, samt A4. P4 den andra skolan
intervjuades tva kvinnor och en man, vilka hadanefter kommer benamnas B1, B2, samt B3.
Samtliga larare har svenskt ursprung. Intervjuerna varade med ett undantag, da en intervju pa
grund av en planeringsmiss blev kortare &n beréknat, mellan 35 och 70 minuter, och spelades
med lararnas samtycke in for att sedan transkriberas i sin helhet. | synnerhet da man som i denna
undersokning amnar inkorporera ett diskursanalytiskt angreppssatt pa materialet ar det viktigt att
transkriptionerna aterger interaktionen i sa fullodig form som majligt, da detta kan saga mycket
om den diskursiva dimensionen. Jag har emellertid Iatit mig n6jas med att transkribera det som
sades, da materialet inte forvantades bli analyserat pa ett satt dar den mer tysta formen av
kommunikation &r av centralt intresse. Transkriptionerna omfattar ocksa 30 000 ord, och detta
omfang omojliggor dessvarre ett alltfor narganget fokus. Intervjuerna genomfordes i avskilda
utrymmen, men vid nagra tillfallen kom elever och sokte lararen i fraga. Det ar dock min
bedomning att dessa handelser inte paverkade lararna i namnvard omfattning.

31 Detar naturligtvis synnerligen intressant hur andra larare forhaller sig till fragan, da de ju enligt styrdokumenten

har ett lika omfattande ansvar for att férankra vardegrunden som lérare i samhéallskunskap. Med hénsyn till
undersokningens begransade omfattning har jag emellertid valt att fokusera pa de senare, da erfarenheten sager
mig att deras roll i den — atminstone manifesta — varderingsmassiga fostran ar mer direkt, och de saledes kan
antas ha mer att diskutera.
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3.3 Metodologiska reflektioner

Nar manniskor deltar som forskningsobjekt i undersokningar maste detta naturligtsvis alltid ske i
enlighet med de etiska riktlinjer som vetenskapsradet lagt fram gallande sekretess, tystnadsplikt,
anonymitet och konfidentialitet.** Den vilda jakten p& sanningen far ju aldrig g& éver vare sig lik
eller oforratter, och i denna studie ar alla de ovanstaende etiska villkoren uppfyllda.
Huvudsakligen handlar det om att ingen medverkar utan kdnnedom om till vad materialet ska
anvandas, samt att saval skolorna som lararna ar anonymiserade och oidentifierbara.

Om man vill spetsa till de etiska resonemangen en aning skulle det dock kunna bli en aning
mer komplicerat, d& den som formulerar ett budskap aldrig rader éver tolkningen. Aven om det
forefaller osannolikt skulle ju denna studie av nagon med synnerligt selektiva glaségon kanske
kunna lasas som att individer med framlingsfientliga asikter ar offer for en smutsig och I6msk
indoktrineringskampanj av det kommunala skolsystemet, vilket naturligtvis inte dr vare sig min
ambition eller forvantning. Det langsiktiga syftet med denna studie ar ju snarare att utveckla
metoderna for att fora ménniskor ndrmare vardegrunden.

Vidare maste man alltid fraga sig huruvida ens forskning uppfyller kvalitetskraven pa
reliabilitet och validitet. Nar det da handlar om intervjuer ar en viss forskningseffekt alltid att
forvanta, och nar ambitionen ar att intervjua tjansteman angaende sin professionsutévning blir
denna forskningseffekt eventuellt extra svarhandterlig. Det har redan konstaterats att det finns
potentiell tendens till att respondenten forhaller sig pa ett satt till sin bild av intervjuarens
forvantningar och person som gor att reliabiliteten komprometteras, men det finns ocksa en risk
for att de upplever situationen som hotfull eller full av ifragasattanden mot deras
professionsutdvning. Detta skulle da kunna fa konsekvenser for hur de svarar och valjer att
framstalla sitt agerande, vilket ocksa sanker reliabiliteten en aning. Rimligen kommer emellertid
min position som student, till skillnad mot exempelvis en tjansteman fran skolinspektionen, fa
respondenterna att sanka garden en aning och svara pa fragorna utan huvudfokus pa eventuella
represalier. Generellt upplevde jag under intervjuerna ocksa respondenterna som éarliga, om an en
aning obenagna att alltid svara pa det som fragan avsag.

Av yttersta vikt for undersokningens vetenskapliga vérde &r naturligtvis ocksa salunda vilka
fragor man vaéljer att stalla. Den intervjuguide som intervjuerna bygger pa finns bifogad som
bilaga, och som dar framgar inleddes intervjuerna med nagra enkla sakupplysningar vars syfte
huvudsakligen var att etablera ett tryggt samtalsklimat. Darefter Overgick intervjuerna till mer
substantiella fragor, vilka var designade for att ge svar pa undersokningens fragestallning utan att
for den skull ge forestallningar om vilka svar som efterstravades. Enligt Esaiasson m.fl. finns det
en tendens till att respondenters och informanters svar pa fragor paverkas av vad de tidigare sagt,
da de kan uppleva att de forbundit sig till en viss linje.*® Detta avkraver forskaren eftertanke av i
vilken foljd denne valjer att stalla sina fragor, och vilken slags process fragorna forverkligar.
Esaiasson m.fl. foreslar att intiervjuerna gar fran det generella till det specifika, da detta ofta
minskar risken for ovan namnda effekt.>* Intervjuguiden har ocksa skapats med detta i atanke.

Enligt Kvale citerad i Esaiasson m.fl. bor syftet med den kvalitativa forskningsintervjun vara

¥ \etenskapsradets riktlinjer for hantering av integritetskansligt material, pa Internet
¥ Esaiasson m.fl. 2007, s 280
* Ibid. s 280
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att ”[...]Jerhalla beskrivningar av den intervjuades livsvarld i syfte att tolka de beskrivna
fenomenens mening.”* Detta innebér att strava efter att forsta det subjektiva meningsskapandet
som respondenternas utsagor utgor. Vad Kvale da hade i atanke var sannolikt huvudsakligen
respondentundersdkningar, och hans ord lyfter som jag ser det fram vissa begransningar i vad vi
kan astadkomma med den har typen av forskning. Rimligen ar det ju ingen Gverdrift att pasta att
manniskor standigt stravar efter att ge mening at fenomen i sin livsvarld, men vi far inte gora
misstaget att tro att detta meningsskapande pa nagot satt féregar de fenomen som forekommer i
livsvarlden eller utgor en kristallklar reflektion av dem. Meningsskapandet kan mycket vél vara
fullstandigt frikopplat fran allt vad agerande och motiv innebér, och bor inte tas for nagot annat
an just ett meningsskapande. Sedan kan vi forutsatta att det anda finns en relation mellan
manniskors agerande och deras retrospektiva eller generella meningsskapande, oavsett hur denna
relation egentligen ser ut.

Om jag ska vara kritisk mot min egen insats kénner jag efter att ha genomfort intervjuerna att
det var svart att fa samtalen att 6verga fran det abstrakta till det konkreta. Jag kande ofta att
lararna tog de mojligheter som bjods till att fora 6ver resonemangen mot det generella, istallet for
att svara pa mina fragor om hur de sjéalva agerade. Detta maste naturligtvis delvis ses som en
diskursiv strategi, dar man forsoker etablera en forestallning om sitt eget agerande som nagot av
en objektiv sanning om det efterstravansvarda, inom ett falt som kanske préglas av osakerhet.
Likval har jag dock en kénsla av att det skulle varit mojligt att uppratta ett fokus som pa ett battre
satt fick lararna att utga ifran sina egna erfarenheter. Till intervjuernas forsvar ska dock tillaggas
att man kan misstanka att sjalva amnet for uppsatsen i vissa fall fick lararna i nagot som skulle
kunna betecknas som en vag forsvarsstallning, da det exempelvis framgick att somliga av
respondenterna upplevde det som att de implicit beskylldes av vissa icke-samhallslérare for att
Sverigedemokraterna hade fatt sadana framgangar i skolvalet.

Med denna kunskap i bagaget hade det kanske varit intressant att ocksa intervjua larare som
inte undervisade i samhallskunskap, men en undersokning av denna karaktar ar ju ocksa alltid en
kompromiss mellan skilda intressen, och en val motiverad avgransning ar ett maste for att
overhuvudtaget kunna saga nagonting. Hursomhelst sa sanker den minering av faltet som
respondenternas svar i vissa fall antydde reliabiliteten en aning, och att uppna en tillfredstallande
validitet blev ocksa svarare, men det ar anda min bedémning att dessa variabler nar upp till en
fullt godtagbar niva. I samhallsforskning handlar det ju mer eller mindre aldrig om huruvida det
existerar brister med avseende pa namnda variabler, utan snarare huruvida dessa ligger inom
godtagbara granser och det finns méjlighet att avgéra omfattningen och paverkan pa
forskningen.

Kanske ar detta ocksa platsen att presentera forfattaren ytterligare, for att darigenom ge
undersokningen ett stank av valbehovlig kontext. | fraga om mer objektiva kategorier skulle jag
da kunna beskrivas som vit medelklassman med landsortsbakgrund, och i fraga om instéallningen
till undersokningens forskningsobjekt praglas denna av en sjalslig process som leder bort fran
relativismen och mot en paradoxal forestallning om en postmodern vardegemenskap. Inom
ramarna for den senare blir framlingsfientlighet nagot som skolan har till uppgift att motarbeta,
vilket emellertid inte ar samma sak som att det ar en patologi. | fraga om kunskapssyn praglas
denna av en samtidstypisk dos konstruktivism, och en grundldggande skepsis gentemot huruvida
idévarldens orsakssamband har en omedelbar relation till den yttre verkligheten.

% Ibid. s 286
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4. Teoretiska perspektiv

| detta kapitel forklaras nagra teoretiska perspektiv som kommer tas i bruk under analysen av
materialet. Detta ar emellertid inte en studie designad for att forklara olika fenomens férekomst,
utan syftet kan liknas vid att forsta det som sker snarare an forklara varfor det sker. Salunda kan
de teoretiska perspektiven 6verlag mer ses som analysverktyg for att ge fordjupad forstaelse for
materialet, men flera av dem fyller ocksa ett vidare syfte satillvida att de fordjupar forstaelsen for
skolans villkor generelit.

4.1 Framlingsfientlighet

Det finns anledning att pasta att den traditionella definitionen av rasism, dar man hierarkiserar
och betonar skillnader mellan det som man kallar biologiskt grundade raser, i den utstrackning
den vidmakthalls snarare implicit tjanar syftet att trivialisera de mer subtila former av fortryck
som praglar dagens etniskt grundade diskriminering. Ett begrepp som férskjuter fokus fran denna
definition av rasism &r kulturrasism, och synen pa vad framlingsfientlighet &r kommer i denna
undersokning till stor del att utga ifran detta begrepp.

Kulturrasismen har flera olika komponenter, vilka som processer betraktat har manga likheter
med mer traditionell biologiskt orienterad rasism. Den forsta komponenten &r att skillnader
mellan olika kulturer markeras och uppratthalls diskursivt, sa att de blir verkliga savél kognitivt
som i hur vi forhaller oss till andra manniskor. Dessa diskursiva mekanismer skapar en kansla av
vi och dom, vilka uppfattas som mer eller mindre homogena grupper med avgorande kulturella
skillnader emellan sig. De andra antas till skillnad fran en sjalv vara mer eller mindre
determinerade av sin kultur, vilken &r statisk och dverférs fran generation till generation
oberoende av kontexten.*® Konkret kan detta innebéra att vara val praglas av rationalitet, medan
deras val & manifestationer av deras determinerande kultur. Kulturrasismen bygger naturligtvis
pa en stor del xenofobi, dar det som antas vara annorlunda och inte reglerat av samma rationalitet
som vi upplevs som hotande. Dessa mekanismer kanns igen fran andra kategoriseringar av
manniskor, dar exempelvis kvinnor under den Upplysningstid som rimligen fortfarande starkt
praglar tankandet i atminstone denna del av vérlden betraktats som huvudsakligen styrda av
kanslor, medan man antagits styras av en hogre varderad rationalitet. De tva barande principerna i
detta ar separation och hierarkisering, dér det senare oftast sker genom en norm som antas vara
en objektiv sanning om vad som &r efterstravansvart.

Det bor i detta sammanhang kanske ndmnas att det s&tt som denna undersékning nérmar sig
amnet inte ar helt oproblematiskt, da forhallningssattet implicerar nagot som ar valdigt tveksamt
ur teoretiskt perspektiv. Utgangspunkterna riskerar ju namligen att leda till ett fokus som
implicerar att framlingsfientlighet huvudsakligen existerar pa individniva, dar vissa elever bar pa
framlingsfientlighet medan andra inte gor det. Forskningens samtida forhallningssatt till fragan ar
som tidigare sagts snarare diskursorienterad, dér positioner skapas diskursivt som leder till
forstallningar om vi och dom och manifesterar sig i strukturell diskriminering.®” Att d forlagga
framlingsfientlighet till ett individuellt varderingsplan skulle kunna vara problematiskt, da det
riskerar att dolja det faktum att vi alla blir till genom de diskurser som skapar den strukturella
rasismen, och att vi alla, i olika grad, saledes & med och reproducerar den.

% Dahl och Lundgren 2006, s 280
% Ibid. s 279ff
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Likval finns det en podang med studiens utgangspunkter, da det existerar avgorande skillnader
mellan den diskursiva dimensionen av fragan och de éppna varderingar som uppbérs av
individer. Exempelvis fattas politiska beslut inom och genom en diskurs, men inte av den, och
salunda utgor enskilda varderingar ett hot mot manniskors eventuella frihet. Om vi vill kan vi
pasta att Oppet framlingsfientliga varderingar ar en ytlig reflektion av den strukturella rasismen,
men varderingarna ges i den politiska kontexten materiella manifestationer likval som den
strukturella nivan far det. Det ar ocksa fortfarande intressant att undersoka hur
frontlinjebyrakrater som ska foretrada vissa varden gor det i relation till dem som inte delar
vardena.

4.2 Normativ reflexivitetsorienterad fostran i dagens skola

Det finns manga typer av forskning som i varierande direkt form angar denna undersokning, och
I detta avsnitt presenteras ett par beslaktade studier som under ett gemensamt paraply ger
analytisk naring at undersokningen. Jag har valt att beteckna den praktik som studierna vittnar
om som normativ reflexivitetesorienterad fostan.

Inledningsvis ger d& Bartholdsson® i en fallstudie av en skolas undervisande och fostrande
ambitioner en bild av skolan som alltmer fokuserad pa att forma elevers atminstone skenbara
karaktar genom att tvinga pa dem en reflexivitet som gor deras person till en prestation. Elevens
beteende och stéllningstaganden blir har till det som skolan kretsar kring, i nagot som beskrivs i
termer av en kolonisering av eleven.* Bartholdsson refererar till Frykman, och beskriver dagens
svenska skola som en enda stor 6vning i reflexivitet dar allt fokus ligger pa att vara nagon
snarare 4n att bli ngot.*° I detta gdmmer sig en narmast panoptisk** dimension, d& lararna tar del
av och bedOdmer elevernas sjalvreflektion. Rimligen kan detta betraktas som en — mgjligen
omedveten — disciplineringsstrategi, vilken nagot tillspetsat och spekulativt emellertid kan antas
fa som konsekvens att det uppstar ett 6kat behov hos eleverna att revoltera mot skolans
disciplinering snarare an foraldrarnas, genom att skapa sig sjalv pa ett satt som faller utanfor
ramarna for det pabjudna idealet.

En annan for detta perspektiv synnerligen intressant studie &r Runfors* bidrag till den statliga
utredningen med titeln Utbildningens dilemma®. | denna visar hon bland annat hur man inom
skolan — och sannolikt dven andra forum — tenderar att tolka det som faller inom ramarna for
skolans norm som uttryck for sjélvstdndiga val, medan stallningstaganden som faller utanfor
dessa ramar tolkas som resultatet av kulturell paverkan, otillracklig eftertanke, eller i termer av
liknande mindre sjalvstandiga positioner. Runfors menar att det genom historien varit olika
grupperingar vars formodade sétt att vara tolkats som uttryck for en ofrihet och kulturell
determinism, men hennes studie handlar framst om hur den heterogena grupp av manniskor som
kategoriseras som invandrarbarn antas vara i stort behov av att frigoras fran det begransande
inflytande som deras foraldrar utdvar pd dem.** Kopplingen till denna studie kan vid forsta

% Bartholdsson 2003, s 121ff

¥ Ibid. s 142

0 id.

*1 panoptisk innebér kortfattat att kontroll och disciplin ersatts av sjalvkontroll och sjalvdisciplin genom att
individen vet att den kan vara iaktagen och sdlunda iaktar sig sjalv.
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anblick tyckas langsokt, men rimligen finns det beréringspunkter da det bade i Runfors och min
studie handlar om elever som inte lever upp till samhallets ideal for vilka val individer gor.

Inom ramarna for samma statliga utredning som den ovan beskrivna finner vi en synnerligen
intressant undersékning genomférd av Dahl och Lundgren.* De har intervjuat fokusgrupper
bestaende av larare, i huvudsakligt syfte att undersoka forekomsten av rasifiering och
kulturrasism i lararnas utsagor. Intervjuerna handlar emellertid ocksa till stor del om
vardegrunden och vardegrundsarbete. Utdver det faktum att lararnas resonemang till stor del
konsoliderar snarare an utmanar strukturellt rasistiska forhallningssatt, framkommer det ocksa
manga intressanta saker om hur vardegrundsarbetet uppfattas och implementeras. Framforallt
verkar det som att vardegrunden pa ett abstrakt plan uppfattas som en serie positiva varden vars
syfte ar att motverka orattvisor, men att den i sin konkreta form oftast kommer att handla om
disciplinering.“® 1 synnerhet da l4rarna talar om pojkar med invandrarbakgrund, kommer
vérdegrunden att forskjutas till att handla om saker som "hyfs”, och “ordning”.*” Férfattarna
konstaterar ocksa att vardegrunden ar nagot som lararna sjalva far ge sin betydelse och vad det
ska satta for pragel pa deras verksamhet, snarare an att lararna upplever sig som utbildade att i en
viss anda bedriva sin undervisning.*® Detta ar ocksé delvis syftet, d det ar meningen att
styrdokumenten ska tolkas och implementeras i den egna kontexten, men da denna process
forefaller ha stora brister blir resultatet att lararna sjalva far forlita sig pa sin egen moraliska
kompass under forestallningen att det &r en form av objektiva varden.

4.3 Om dialogen och kommunikation

Med anledning av att styrdokumenten och den ringa tidigare forskningen anger diskussion som
den pedagogiska vagen mot att etablera vissa grundlaggande varden finns det anledning att
fordjupa forstaelsen for detta begrepp en aning. En teoretiker vars idéer om méansklig interaktion
fatt stor uppmarksamhet pa senare tid ar Bakhtin. Hans begreppspar monologicitet/dialogicitet
samt det auktoritativa ordet/det inre 6vertygade ordet,* dskadliggor pa ett avsldjande satt den
grundlédggande skillnad som kan ligga mellan olika satt som manniskor kommunicerar. Medan
monologicitet avser en form av informationséverforing till en passiv mottagare syftar dialogicitet
pa en fullvardig interaktion praglad av flerstammighet, dar alltsa fler an en person deltar i
egenskap av kunskapskalla.” Enligt denna konstruktivistiska kunskaps- och manniskosyn blir
manniskor till genom varandra, och sanningen ar nagot som skapas i varje mote. Utifran detta
perspektiv forstar vi att diskussion ar ett alltfor rymligt och slarvigt nyttjat begrepp for att vi per
automatik ska kunna tillméata det nagon omfattande potential att utmana eller vidga elevers
forestallningsvarld. Detta da vi ofta ser diskussion som paminner om allt annat &n ett mote dar
man verkligen betraktar den andre som en kunskapskélla, och ar 6ppen fér mojligheten att ens
egen sanning kan komma att modifieras. Ett gott exempel pa detta skulle kunna vara
riksdagsdebatter, dar sannolikt ingen som varit inblandad i debatten nagonsin har andrat
uppfattning, utan syftet antingen &r att besegra sin motstandare eller att vinna sympatier bland
ahorare. Denna diskussion ar salunda ingen dialog dar sanningen blir till i métet, utan snarare
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nagot som skulle kunna beskrivas som flerstammig monolog.

Né&r Dysthe beskriver Bakhtins teorier visar hon hur den traditionella formen av
klassrumsinteraktion, som vid en forsta anblick kan likna en dialog, ofta egentligen inte uppfyller
kraven pa en verklig sadan, utan mer korrekt skulle kunna beskrivas som en monolog med
&horardeltagande.® Ofta bygger denna namligen pé att det finns ett ratt svar pa det som lararen
fragar, snarare an att eleven kan deltaga i interaktionen i egenskap av kunskapskalla som ocksa
paverkar lararen. Elevens deltagande reduceras da till en prestation, och den sanning som skapas
blir en yttre auktoritativ sddan som tvingas pa eleven, snarare dn att denne &r med och skapar den
pa ett satt dar denne gor den till sin egen. Med begreppen det auktoritativa ordet, dar lararen
implicit refererar till en objektiv sanning som eleven inte kan ifragasatta, och det inre dvertygade
ordet, dar eleven skapar “sanning” eller kunskap och inte upplever att en sanning tvingas pa den,
askadliggors salunda de olika satt som vi manniskor tar till oss information och hur vi paverkas
av den interaktion vi &r en del av.

For att dialogen ska bli nagot genom vilket eleven verkligen kan omskapa sin forstaelse och
identitet kravs det salunda att lararen agerar pa ett satt dar den signalerar att den verkligen ar
intresserad av vad eleven anser, och ar 6ppen for att den ”sanning” som skapas i denna
interaktion kanske inte ar den som lararen hade tankt sig. Dysthe papekar att detta kan vara
mycket obehagligt for en larare och att det kan vara mycket frestande att etablera en auktoritativ
diskurs, men hévdar i anslutning till detta att denna véag anda &r den enda vi kan bereda som har
ndgon potential att verkligen géra avtryck i elevernas medvetande pé ett konstruktivt satt.>

I anslutning till detta teoretiska tema skulle jag vilja presentera ytterligare en teori, vilken
utOver att ha ront stor uppmérksamhet i mer populérvetenskapligt orienterade sammanhang
fokuserade pa personlig utveckling ocksa har erhallit en central plats inom konfliktvetenskapen.
Teorin, eller kanske snarare interaktionsmodellen, gar under namnet Non Violent Communication
(hadanefter refererat till som NVC), och i sin mer populariserade form brukar den inte sallan
benamnas som giraffspraket. Forgrundsfiguren heter Rosenberg, och har sin vetenskapliga
hemvist inom psykologin. NVC ar en i hdgsta grad normativ modell, som bygger pa att man i en
interaktion ska (1) observera vad ménniskor gor utan att tolka deras motiv; (2) formedla hur man
sjalv kanner infoér det man ser; (3) férmedla sina behov; (4) samt férmedla vad ens medmaénniska
skulle kunna géra for att ens behov ska bli tillgodosett.>® Detta sistndmnda &r inte detsamma som
att stalla krav, utan innebdr att vi arligt och utan dold agenda delger vara medmanniskor vara
behov och hur de skulle kunna agera for att tillgodose dem.

Nagra av syftena med modellen &r att skapa en interaktion dar empatin far utrymme att na sin
fulla potential, och att hantera konflikter pa ett satt dar parterna blir medvetna om sina egna och
andras behov.>* Utifran de olika stegen i den beskrivna kommunikationsprocessen blir det tydligt
att det inte handlar om att analysera medmanniskor for att darigenom forsta dem, utan att skapa
en kommunikation dar alla kanner sig forstadda och ens behov medvetandegors och lyssnas till.

Rosenberg menar att nar manniskor upplever att vi definierar dem eller staller krav pa dem, sa
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stalls de infor ett val mellan att antingen underordna sig detta eller att revoltera.*® Detta sétt att
interagera antas saledes avskarma oss fran empatin, da den empatiska positionen i forsta hand
inte kommer att handla om de olika parternas k&nslor och behov, utan interaktionen istallet blir
en slags prestige- och maktkamp. Genom att vara arliga med vara kanslor, behov och 6nskemal
ger vi daremot dessa en central plats i interaktionen, och vara medmanniskor kan forhalla sig till
dem pa ett sétt dar deras empati inte blir ett nederlag.

Anledningen till varfor denna teori anvands i denna undersokning &r att den tidigare
forskningen forefaller antyda att amnet handlar om saker vilka inte primart ar grundade i vara
behov och kanslor. Rimligen finns det emellertid som jag ser det anledning att missténka att
exempelvis framlingsfientlighet till en inte forsumbar del handlar om just kénslor och behov. Fér
att illustrera vilken slags relevans man i detta sammanhang skulle kunna tillmata denna teori
skulle man salunda kunna framkasta hypotesen att framlingsfientlighet skulle vara ett uttryck for
att vissa grupper i samhéllet inte upplever att deras behov blir sedda av vare sig de som fattar
beslut kring invandring eller de som invandrar. Enligt Rosenbergs teori omajliggor da detta en
empatisk position i relation till invandrare. Rimligen ar det darfor relevant att ha med NVC som
ett perspektiv i undersékningen, for att darigenom forsta huruvida lararnas interaktion med
eleverna kan antas avskarma dem fran empatin eller géra den tillganglig.

4.4 Ett diskursanalytiskt perspektiv

Denna undersokning &r inte en diskursanalys i ordets hela och anspraksfulla bemarkelse. Likval
kan emellertid en diskursanalytisk forstaelse av lararnas utsagor skénka en djupare insikt i vilka
forgivettaganden och forestallningar om verkligheten som préglar lararnas agerande i relation till
vérdegrunden och eleverna. Salunda presenteras i detta avsnitt vad ett diskursanalytiskt
forhallningssatt innebr.

Den syn pa diskurser som kommer vagleda delar av analysen hamtar sin inspiration fran den
kritiska diskursanalysen®® och diskurspsykologin,®” snarare &n den poststrukturalistiskt
orienterade diskursteorin. Detta genom att diskurser betraktas som (olika) system for betydelse-,
sannings- och meningsskapande som individer gor bruk av, och dar dessa individer bade har
aktorskap och ar samtidigt ar produkter av strukturella och diskursiva forhallanden. Jorgensen
och Phillips refererar till Fairclough och beskriver hur denna dialektik, mellan det som bendmns
som det sociala respektive diskursiva, implicerar att hur vi ser pa varlden ar en produkt av
strukturella forhallanden samtidigt som det finns utrymme for oss att paverka strukturerna genom
att vart medvetande inte 4r determinerat av diskursen.®

Om en larare salunda — med ett exempel taget ur luften — skulle pasta att “elever med problem
hemma kan ju ofta soka gruppkanslan som en nazistisk gemenskap erbjuder”, skulle uttalandet ur
detta perspektiv kunna antyda att lararens tankande influerats av en diskurs skapad inom nagon
form av akademiskt sammanhang dar man sysslar med diagnoser av "antisociala” beteenden.
Denna diskurs upprattar en logisk koppling mellan bakomliggande problem och nazistisk
organisering, och det &r ett tankesystem inom vilket det finns utrymme for vissa, men inte andra,
kausaliteter. Just har har exempelvis vérderingarna inte har nagon plats, och detta kommer
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paverka hur lararen agerar i relation till elever med nazistiska bojelser. Denna diskurs
manifesteras salunda i en social praktik och paverkar den, samtidigt som det finns utrymme for
att diskursen kan paverkas av forhallanden pa den aktuella skolan.

Da ett diskursanalytiskt angreppssétt ska tillgripas pa ett intervjumaterial &r det av yttersta vikt
att man tar i beaktande den roll som man sjalv spelar i den diskursiva praktiken. Det récker inte
att exempelvis lata sig ndjas med att bara analysera vad respondenterna sager, utan sjalva
interaktionen maste analyseras for att man ska fa en trovardig bild av hur den diskursiva
praktiken ser ut. Som exempel kan namnas hur en av de fragor respondenterna fatt i denna
undersokning redan i sjalva fragestéllningen etablerar en diskurs, inom vilken eller i relation till
vilken respondenterna sedan kommer svara. Den fraga jag da asyftar, och som till mitt forsvar
konsekvent har stallts i slutet pa intervjuerna samt inte enkom i syfte att fa ett svar pa fragan utan
ocksa att se om respondenten utmanar den diskurs jag gor bruk av, ar den som lyder pa féljande
satt:

Vad finns det som &ar bra med det mangkulturella samhallet som man ska lyfta fram, och vad finns
det som ar daligt med det mangkulturella samhallet som man maste bemota?

I denna fraga anvands nagot av en ekonomistisk diskurs, inom vilken det mangkulturella
samhaéllets vara eller inte vara narmast kan bedémas utifran huruvida det tillfor ett vérde eller inte
gor det. Salunda maste analysen ocksa ta detta i beaktande, da respondenternas svar kommer
produceras i relation till vilken diskurs utfragaren har gjort bruk av. Overlag skulle man kunna
pasta att diskursanalysen stalls infor farre forskningsproblem om man anvander sig av material
som ar insamlat utan att forskaren varit en aktiv del i produktionen av det. Detta skulle
exempelvis vara fallet med tidningsartiklar, men da sadana inte &r ett alternativ i denna
undersokning, och det diskursanalytiska perspektivet bara ska berika analysen, far materialet helt
enkelt analyseras utifran att det ar en interaktion mellan utfragaren och respondenten.
Tillvagagangssattet for att identifiera den diskursiva praktiken ar narlasning av materialet, da
materialets omfang inte medger en mer detaljerad analys.
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5. Resultat och analys

I detta kapitel redovisas analyserna av intervjuerna. | tydlighetens namn ar detta uppdelat i tre
teman, vilka i tur och ordning ar vardegrunden, framlingsfientlighet och pedagogiska strategier.
Mojligen hade transparensen blivit en aning battre om varje respondents svar forst sammanfattats
och sedan analyserats, men da fragorna spanner 6ver manga olika underteman har valet av
utrymmes- och lasvanlighetsskal fallit pa en presentation i den tematiska form som ovan
beskrivs.

5.1 Vardegrunden

Vérdegrunden utgor en central del av de styrdokument som reglerar de sju respondenternas
myndighetsutdvning, och kladda i sddana ord ter sig respondenternas svar pa vissa satt
forhallandevis anmarkningsvarda, om an inte forvanande. De flesta av respondenternas svar
antyder namligen en forhallandevis autonom position i forhallande till vardegrunden som
styrdokument, dar ingen talar om den utifran rollen som verkstéllare. Snarare vittnar deras svar
om att de ser det som sjalvklart att skolan ska genomsyras av vissa varden, och att de bedriver en
fostran i enlighet med dessa, men att det handlar om deras syn pa sig sjalva snarare &n en
myndighetsutdvning. De kan oftast inte svara pa hur de formedlar och férankrar vardegrunden,
men tycker generellt att de varden som de associerar med den &r sjalvklara for dem personligen,
och att deras undervisning salunda genomsyras av den. Foljande citat far illustrera denna
position:

A2 — Om jag ska vara arlig tanker jag inte jattemycket pa vardegrunden. Det &r nog inte fel att l4sa den igen,

och jag skulle nog inte... alltsa den finns med p& nagon slags naturligt satt, for jag tror att man har pratat sa

mycket om den i utbildningen. Och just nar man undervisar i samhallskunskap med demokratitanken och sadar
sa finns den anda med. [Intervju med A2]

Henrik- Vad ar vardegrunden for dig?

B1 - Arligt, som ord just ar det ett begrepp bara, som man... lite ... ett ord som man pratar om. Egentligen
n&got negativt da eftersom att man kan kanna att det ar nagot uppifran man sétter fina ord pa. A andra sidan ar
det ju valdigt viktigt da. Bade som samhéllslarare och religionslarare ar det ju valdigt viktigt med demokratiska
varden, jamstalldhet, manskliga rattigheter och sant som vi pratar om hela tiden. Etik och moral och sa. Sa
samtidigt ar det viktiga saker, men just vardegrundsfragor, sa staller sig haret lite for jag gillar det inte. Det &r
lite sdhar att nu ska vi prata om det, och s ar det fina ord och sa.

Henrik — Ar det ndgon skillnad dd i teorin och i praktiken vad det handlar om?

B1 - Ja, i praktiken kan jag inte kdnna att vi jobbar med det. Utan det &r upp till var och en. Man pratar om det
lite pa studiedagar och pad APT [personalméte]. Men hur jobbar vi faktiskt med det och vilka redskap vi har och
sd, det tycker jag inte att vi... S& det ar véldig skillnad egentligen mellan teori och verkligheten.

Henrik — Det har uppdraget att forankra de har vardena hos eleverna, hur ser du pa det?

B1 — Men det tycker jag gér mycket i mina &mnen och i diskussioner och s, och i mitt satt att vara med
eleverna. Att umgas med dem och prata med dem, pa raster och sa. Utan att jag gar omkring och tanker att nu
héller jag pa att jobba med vardegrunden. Men &nda att man faktiskt gor det da. [Intervju med B1]

B3 - S& vad &r virdegrund? Ja det ar ndgon slags gemensam konvention i ndgon slags samhalls, ja att det har &r
varan vardegrund, som ingen kan peka pa.

22



Henrik — Hur ser du pa den vardegrund som vi har i styrdokumenten?

B3 — Mycket som en politisk papperstiger i den bemarkelsen att den inte ar definierad klart och tydligt. Sa
tydligt som man skulle vilja ha den.

Henrik — Hur ser du pa och kénner infor att forankra den hér vardegrunden hos eleverna?

B3 - Ja, det &r ett jobb fran forsta till sista dan. Som hela tiden omvéarderas. Och som pa négot sitt genomsyrar
hela verksamheten. Men skulle du frdga mig hur nar och pé vilket satt s ar det jattesvart. Men det genomsyrar
hela skolverksamheten egentligen skulle jag séga. [Intervju med B3]

Sammantaget antyder mina respondenters svar att lararna ser det dels som att de férmedlar
vardegrunden genom hur de med sin person bemoter eleverna, och dels att deras &mnen skapar en
plattform dar detta kan ske. Vardegrunden uppfattas ocksa som vag, och man antar mer eller
mindre att man bedriver vardegrundsarbete, fran vilket egentligen endast en respondent avviker
genom att vara mycket mer processorienterad och valdigt starkt betona hur han skapar en
vardegrund tillsammans med sina elever genom att de mots, lar k&nna och respekterar varandra. |
denna respondents svar ar vardegrunden dverhuvudtaget knappast da ett styrdokument, utan man
etablerar ett forhallningssatt gentemot varandra inom gruppen dar alla kanner sig respekterade,
beroende pa vilka gruppen bestar av. Foljande citat kan illustrera denna i materialet avvikande
syn:
A3 — Det finns ingen vardegrund det finns manniskor. Och manniskor skapar ndgonting tillsammans. Man
skapar nagonting tillsammans som réacker olika langt. For att man ska utvecklas som manniska. For
vardegrund handlar ju om att utvecklas som méanniska och att se andra manniskor. Och darfér ar ju
vardegrundsfragorna oerhort viktiga om man exempelvis far en arskurs 1:a. Men inte som sa att man ska

behdva ta upp dem. Utan vérdegrunden blir relationen med varandra. Dar man sjalv upptécker att man &r i
en miljo dar manniskor lyssnar pa en. [Intervju med A3]

Samtliga respondenter sager att vardegrundsfragor ar nagot som man arbetar med enskilt, snarare
an som skola, och detta pastaende ar analogt med deras pastaenden om att man arbetar med
vardegrunden genom att vara den man ar tillsammans med eleverna. Aven om detta inte var en
av fragorna som stalldes kommer flera av lararna in pa att man ju inte kan jobba i skolan om man
inte har de har svardefinierade varderingarna, och nagra uttrycker frustration dver att andra larare
forefaller ge eleverna "daliga” varderingar. Pa den ena av mina skolor har
samhallskunskapslararna ocksa kant sig utpekade av de andra lararna som ansvariga for att
Sverigedemokraterna fatt sa stora framgangar i skolvalet. Féljande citat kan illustrera den
forstnamnda av dessa standpunkter:

B2 — Framforallt just i vardegrundsfragor kan jag tycka att det ar lite gemensamt. Och det &r precis det jag
beskrev tidigare. Att det ar ju det som ar problemet att vi jobbar utifrén véara egna vérderingar istéllet. Jag
tror att det dessvarre finns manga som inte riktigt har koll pd vardegrunden ens.[...]

Henrik — Ar det i egenskap av forebild du ténker att man kan paverka eleverna framforallt da?

B2 — Ja det och med vérderingarna. Ar det ok att sdga bogjavel till en elev? Nej det &r inte ok. Och vissa
larare sager det ju till och med sjalv. [Intervju med B2]

B3 - Och ska du diskutera [vardegrunden] med svetslararna sa ar det inte & himla ltt alltid. Om man
uttrycker sig sa. [Intervju med B3]

Lundquist har skrivit mycket om myndighetsutévning, och menar att tjanstemén i en verksamhet
som befinner sig i kris, eller dar legitimiteten &r undergravd, tenderar att avvika fran det han
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benamner det offentliga ethoset.*® Istallet faller de i dessa tider av osakerhet tillbaka p& sina egna
varderingar, snarare an de rattsstatliga varden som ska vagleda deras verksamhet. Denna teori
kastar visst ljus 6ver den situation som respondenternas svar antyder, dar de upplever en viss
osakerhet kring vad de ska foretrada och pa vilket satt, samt att var och en verkar med sig sjalv
som huvudsaklig mattstock och riktmarke. I anslutning till samma tema refererar ocksa flera
larare till exempelvis likabehandlingsplaner som papperskonstruktioner som inte halls levande i
verksamheten.

Huvudsakligen antyder emellertid svaren nagot mer djupgaende &n en legitimitets- och
implementeringskris for det offentliga skolvasendet, da man i respondenternas svar kan spara
nagot som mer paminner om ett grundldggande antagande om att man sjélv narmast
forkroppsligar de varden som &r efterstravansvarda, och som en demokrati av det slag som vi
idealiserar vilar pa. En aterkommande formulering i respondenternas svar som jag tycker
illustrerar detta fenomen &ar orden det hdr tolererar/accepterar jag inte i mitt klassrum”. Dessa
ord syftar pa beteenden som enligt respondenterna inte ar 6nskvarda, och pa en diskursiv niva
implicerar uttalandet att det ar l&rarens varderingar som avgor vad som &r godtagbart och
efterstravansvart hos eleverna. Lé&raren antar att den sjélv ar vardegrunden, och det &r de regler
som foljer av dessa varderingar som ska galla i det klassrum l&raren leder. Jag tror inte det &r
spekulativt att anta att det bakom respondenternas svar doljer sig ett vagt antagande om att de
vérden som ska forankras ar objektiva till sin natur, och att det ar sjalvklart att man béar pa dessa
varden.

Ovan namnda uttalande leder ocksa vidare mot en annan dimension i vardegrunden, vilken
med en tveksam dikotomi skulle kunna betecknas som huruvida respondenterna implicit
betraktar och bedriver vardegrundsarbete som disciplinering eller som att man langsiktigt ger
eleverna verktyg for ett efterstravansvart forhallningssatt gentemot sig sjalv och andra. | ett
tidigare kapitel sdg vi hur Dahl och Lundgren i en studie visat att vardegrunden pa ett abstrakt
plan uppfattades som en serie positiva varden, men att den i praktiken snarare kom att handla om
disciplinering av elever.?® Det fanns enligt deras undersdkning ocksé en tendens till att
vardegrundsarbete kom att handla om disciplinering i hogre utstrackning da det handlade om
elever med invandrarbakgrund. Denna studie lanar sig pa grund av den ringa omfattningen samt
urvalet inte sarskilt val till att styrka eller falsifiera Dahl och Lundgrens resultat, men man kan
anda for en stund forsoka se pa materialet ur deras perspektiv. Detta blir emellertid en aning
problematiskt, da respondenterna som tidigare namnts forefoll fornallandevis obenagna att tala
om praktiken, utover att de ofta sade sig inte veta hur de arbetade med véardegrunden mer an att
den genomsyrade verksamheten. Dock var det tre respondenter som talade om att vardegrunden
handlade om att inte kranka andra”, och dven om detta skulle kunna vara en slump var tva av
dessa larare just de som arbetade pa de renodlat praktiska och yrkesforberedande programmen.
Ett antagande om att det finns en klassassymetri mellan teoretiska och yrkesforberedande
program gor denna varians analog med teorin om att medelklassen ar norm for skolans
verksamhet, och att de som inte ar medelklass maste “uppfostras”. For att fortydliga vad
disciplinering kan innebéra kan vi betrakta féljande citat:

Henrik — Vad &r véardegrunden for dig?

B2 - Enkelt kan man nog siga att det handlar om att inte krdnka ndgon annan. Och kranka nagon annan kan
man ju gora pa valdigt manga olika satt. Man kan ju siga elaka saker med ett leende, men det blir ju inte

* Lundquist 1998
% Dahl och Lundgren 2006

24



snallare for det. Och vi har ju ganska manga nationaliteter har. Sa ofta kan det nog vara sa att en del blir krankta
utan att det ens & meningen. Darfor att man inte har, och da pratar jag dven kollegor men framst elever, som
inte har koll pa laget helt enkelt eller inte har koll pa det kulturella, & dar finns ju jattemycket att jobba pa
absolut.

Henrik — Det hér med att man ska fostra elever enligt vardegrunden och in i vardegrunden, vad innebér det och
hur kénner du infor det?

B2 - Alltsa jag &r ju mamma ocksé [Eleverna ar alltsd som hennes barn som ska uppfostras]. S& pa nagot satt ar
det sa enkelt for mig darfor att alltsa det ar ju ett standigt pagdende arbete varje lektion. Sa jobbar vi med de har
fragorna. Sa fort de dyker upp sé pratar vi ju om det. [Intervju med B2]

A4 — Det ar latt hant att de har vardegrundsfragorna hamnar pa samhéllskunskapslarare. For att det ar demokrati
utpekat. Och det ar val klart att man vet att laroplanen och skollagen géller och s&, men de kanske inte ar aktiva
och s, aven om vi har pa skolan jobbar ju jattemycket med det i hela grundkonceptet. Sa fort vi marker minsta
lilla s &r det atgard direkt [Enskilt samtal etc.]. [Intervju med A4]

Det forsta citatet illustrerar hur lararen upplever att vardegrunden implicit handlar om en
stdvjande disciplinering av elever snarare &n den utveckling till demokratiska medborgare som
aterfinns i nagra av de andra respondenternas abstrakta tolkning av vad vardegrundsarbetet ska
leda till. Detta genom att vardegrunden handlar om att man maste ta till atgarder nar det
forekommer krankningar. Samma glidning sker ocksa i det andra citatet, dér att man arbetar med
vardegrunden i hela grundkonceptet forklaras med att “det blir atgard sa fort det ar nagot”.
Overlag ar det manga av respondenterna som pa ett abstrakt plan anser att vardegrundsarbetet bor
vara nagot som genomsyrar hela verksamheten och att man bor arbeta med det langsiktigt snarare
an som krishantering vid ovalkomna situationer. Emellertid ar det ocksa manga av dem som
erkanner att detta arbete har stora brister, och att det med stor latthet kommer att handla om att
hantera just det som man uppfattar som Overtradelser av reglerna. Uttrycken i citaten illustrerar
detta, da "att ta debatten sa fort den kommer upp” och sa fort det hander nagot sa blir det
atgard” med viss oundviklighet kommer att férvandla vardegrundsarbetet till ett
disciplineringsprojekt eftersom det handlar om att stévja ett icke onskvart beteende. Materialet
later oss knappast gora en alltfor stor sak av skillnaden mellan skolorna, men den é&r likval
intressant och bekréaftar pa vissa satt den bild som Dahl och Lundgren malar upp. Kanske kan vi
ocksa béttre forsta denna skillnad i ljuset av att lararna pa de renodlat studieforberedande
programmen i hdgre utstrackning verkar uppleva det som att eleverna anpassar sig till lararnas
forvantningar pa dem. Det ar framforallt tva larare som upplever att klassrummet ar en miljo dar
det kan vara svart att fa till ett arligt och 6ppet klimat, vilket ar nagot som de tolkar i termer av en
betygshets som gor eleverna instéllda pa att orientera sig mot lararens forhoppningar. Léararna pa
de yrkesforberedande programmen upplever dverlag inte att det finns en anpassning till deras
forvantningar pa detta sétt.

5.2 Framlingsfientlighet

| fraga om vad framlingsfientlighet ar och vad det beror pa r respondenternas svar 6verlag
forhallandevis svara att tolka, vilket beror pa att bilden de malar upp ar bade komplex och ibland
motsagelsefull. De flesta lararna anser att framlingsfientlighet till stérsta delen handlar om att
samhallet ar segregerat, och att man inte kdnner manniskor som man uppfattar som annorlunda
an en sjalv. Detta leder dem sedan — i grova drag — till tva olika synsétt pa fenomenet, dar det i
forsta fallet ar nagot som utgor en brist hos individer och i det andra fallet utgor nagot som alla
méanniskor som lever i en tid som varan béar pa. Det senare perspektivet ar framforallt tydligt hos
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en av lararna, och hon talar om den eventuella manifesteringen av frdmlingsfientlighet som mer
av ett socialt fenomen, i betydelsen att de flesta bar pa framlingsfientlighet men den samhalleliga
gruppdynamiken gor det attraktivt for bara vissa att uttrycka den och gora den till en identitet
som framlingsfientlig.

| det andra perspektivet, dar det handlar om att vissa individer uppbér framlingsfientligheten,
forefaller det ske en glidning fran problemdefinitionen om otillracklig integration mot en
kunskapsbrist hos de aktuella individerna. Lat oss betrakta foljande tva citat:

B3 — [Citerar sig sjalv]”Jaha, om det nu ar sa att du blivit ranad tre ganger av araber i Frélunda. Och vad
beror detta pa tror du da?” D4 kan han skélla pa araber. Och sen [sager jag] da, ”Varfor tror du att de har
killarna blev som de blev? Finns det nagra orsaker till det som du kan se?” [Intervju med B3]

Henrik — Hur tycker du att man ska tolka det hér valresultatet i skolvalet, dar SD fick sd manga roster?

A2 - Jag tror att manga elever, pa den har skolan i alla fall, inte hade tillrackligt med underlag. De som
gdr i ettan har inte haft samhallskunskap.[...] Sa jag tror att manga inte ar tillrackligt palasta. [Intervju med
A2]

A2 — Och da kunde jag ju saga "Ja men om du ser pa de har i Backa da [som pastas kasta sten]. Om man
tittar pa de har riskfaktorerna och bortser ifran att det var invandrarungdomar”. Da kunde man liksom ta
den kopplingen. Vad finns det for riskfaktorer och vad finns det for anledning till att de kastar sten. Ja men
okey, fragan &r ju vad det ar for socioekonomisk funktion dar och sa. Den diskussionen kunde man ju ta
da. [Intervju med A2]

| det mittersta citatet antas eleverna rosta pa Sverigedemokraterna for att de inte har tillrackliga
kunskaper, vilket ar en tolkning som ibland aterkommer i materialet. | de bada 6vriga citaten ser
vi hur lararnas strategi i situationer dar framlingsfientlighet manifesterats handlar om att fa
kunskaper om strukturella fenomen som antas ha gjort invandrare till dem de &r snarare an att pa
ett hermeneutiskt satt forsta den livsvarld i vilken ett visst agerade ter sig begripligt for en. Man
kan fraga sig om vi verkligen gor manniskor mer manskliga for oss genom att hitta
tillfredstallande strukturella kausaliteter, eller om vi snarare bara forstarker bilden av exempelvis
invandrare som kulturellt och strukturellt determinerade.

Det forekommer ocksa manga utsagor dar det gors en koppling mellan framlingsfientlighet och
att man inte har tillrackligt mycket kunskaper om dem som framlingsfientligheten riktas mot.
Detta genom att lararna mer eller mindre direkt forklarar att fordomar om exempelvis muslimer
till stor del handlar om otillrackliga kunskaper om Islam, trots att man tidigare definierat
problemet som otillracklig integration, vilket rimligen inte & samma sak. Den eventuella kritiken
mot detta synsatt skulle dels kunna handla om att fientlighet &r en attityd grundad i varderingar
och forekomsten av en eventuell konflikt mellan etniska grupper snarare an kunskaper. Dértill
skulle man som tidigare namnts kunna fraga sig huruvida integration verkligen handlar om
kunskaper om dem man integreras med. Den senare fragan blir extra angelagen da vi vet att
kulturrasismen till s stor del handlar om att manniskor ses som determinerade av en nedvarderad
kultur och ogynnsamma strukturella férhallanden, och tillmats sa lite formanskligande aktorskap.

Vidare kan konstateras att materialet i mycket lag utstrackning praglas av den diskurs dar
framlingsfientlighet tolkas i termer av patologier och social utsatthet som vi sag i de lite aldre
studierna av nazism inom skolan. Detta beror rimligtvis antingen pa att framlingsfientlighet och
nazism ses som helt skilda fenomen, eller att det skett en avgorande forandring i hur man ser pa
framlingsfientligheten. Forandringen skulle i sa fall vara att diskursen om social utsatthet som
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grogrund for framlingsfientlighet ersatts av en diskurs som betonar kunskapsnivan hos eleverna.
Kunskapsbristen ar emellertid nagot som i mer eller mindre lika lag grad som den
patologiserande diskursen tar elevernas stallningstaganden pa allvar, och detta anknyter till
Bartholdssons tes om att elever uppfattas valja sjalvstandigt och genomtankt sa lange de valjer i
enlighet med det rddande idealet.”* Detta kommer vi behandla mer utférligt i féljande avsnitt.

| fraga om huruvida framlingsfientlighet forekommer under lektioner och pa skolorna ar det
forhallandevis svart att tolka respondenternas svar. Emellertid finns det en tendens till att
eleverna inte lever upp till lararnas bild av en framlingsfientlig person, och att de déarfor har svart
att sammanfoga sin bild av eleverna med att manga av dem exempelvis réstar pa
Sverigedemokraterna och gor islamofobiska uttalanden. Lat oss betrakta féljande citat:

B1 - Sen kan jag tycka att [eleverna] har véldigt bra varderingar. Och djupt forankrade faktiskt. Sen kan
de ju uttrycka nagon asikt och sadar, som inte verrensstammer med vardegrunden och sadar. [Intervju
med Al]

Henrik — Upplever du att det finns framlingsfientlighet pa er skola, och hur tar den sig uttryck i sa fall?

Al - Jag har inte upplevt att det finns det, men da har jag ju en begransad erfarenhet eftersom jag nastan
bara &r pd ett program. Och jag tycker inte att jag marker av det hos oss. Inte mellan eleverna, men sen ar
det klart att de ocksé har uppfattningar om andra grupper och sa, som jag tog upp det har exemplet med
islamofobi och sa. N4 jag upplever inte det. Sen sa fick ju SD, jag kommer inte ihdg hur ménga procent,
men de var ju jattestora i vart skolval. [Intervju med A1]

Henrik — M6ts du av till exempel islamofobiska uttalanden?

A2 - Vildigt light ja. Men det ar for att de inte kan och inte vet. Sa visst det kan jag motas av. [Intervju
med A2]

Citaten ovan antyder att framlingsfientlighet och framlingsfientliga uttalanden férekommer pa
skolorna och i klassrummen, men att lararna har svart att foga samman detta med bilden av
elever som de tycker om och kanner som fina manniskor. Dessa bilder forsoker de diskursivt
uppratthalla genom att forklara elevers islamofobiska uttalanden i termer av okunskap, och att de
i hog utstrackning rostar pa Sverigedemokraterna for att de “ar lite svartvita”, "fjantar sig”, eller
”gor det som en kul grej”. Man kan ju naturligtvis inte veta av vilka orsaker eleverna har rostat
pa Sverigedemokraterna — vilket lararna uppfattar som ett framlingsfientligt parti — men det som
hér &r intressant &r den diskursiva strategin dar lararna forsoker gora elevernas stallningstagande
till ndgot som inte handlar om framlingsfientlighet. Om detta resultat ar korrekt finns det en
intressant parallell till hur exempelvis valdtakter ofta inte uppfattas som en valdtakt, for att
garningsmannen inte lever upp till den bild vi har av hur en valdtaktsman ska vara, vilken ofta
innebar en laskig gubbe som hoppar fram fran ett buskage.®

Intressant nog gor flera av respondenterna en liknande tolkning av hur vissa elever uttalar sig
framlingsfientligt, da eleverna enligt respondenterna i sin bild av hur de andra &r inte
inkorporerar de kompisar de har med invandrarbakgrund. Dessa kompisar skiljs da ut fran den
grupp av invandrare som de enligt traditionella kategorier skulle kunna klumpas ihop med, och
ségs "inte vara som de andra”.

¢ Bartholdsson 2003
82 Se exempelvis Wennstam 2004
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5.3 Pedagogiska strategier

Vad géller hur dessa fragor ska arbetas med finns det ett ord som standigt aterkommer i
respondenternas utsagor, och det ar diskussion. Vad som &n hander sa ar diskussion det som
forordas, och undervisningen sags mer eller mindre uteslutande handla om att skapa diskussion.
Att utrona vad detta innebér i praktiken var utifran materialet emellertid forhallandevis svart, och
som teorin om dialogicitet antyder r det ett rymligt begrepp under vilket det far plats saval
jamboérdiga méten som grénsfall av indoktrinering. | huvudsak forefaller det i materialet som att
diskussion dr ett begrepp som lararna anvander for att beskriva en process dér eleverna ska lotsas
till en hogre kunskapsniva, fran vilket framforallt en larare avviker genom att istallet betona hur
man ska motas som manniskor, forsta varandra, och darigenom skapa respekt och en relation dar
gemensam kunskapsutveckling blir till en del av relationen. | det dominerande perspektivet ar
emellertid diskussionen nagot som i valdigt stor utstrackning liknar en
kunskapsoverforingsstrategi, vilket anknyter till Dysthes teorier om dialogen som tidigare
redogjorts for. Denna teori kastar ljus 6ver foljande citat, i vilka lararna uppfattar att de har
diskuterat saker:

Henrik — Vad har du for strategi i de bemétandena [av framlingsfientliga uttalanden]

A4 - Jag har nog gjort lite olika. Jag hade just en elev efter valet som sa precis det jag sa, att "nu ska det
bli ordning pa invandringspolitiken”. Och da sa jag ”Har det inte varit det tidigare? Vad menar du? Kan du
forklara?” Och da kunde eleven inte riktigt forklara, och sen s& méarkte man att... ja d@ mérkte man att
eleven backade i sin tanke, att det var kanske inte genomtankt. [Intervju med A4]

Henrik — Hur brukar du beméta detta [péastaenden om invandrare]?

B1 - Jag har inget utarbetat satt s& utan mer samtal kring det och funderingar. Mer langsiktigt. Som nu
skotten i Malmo att man pratar kring det och... for lasermannen kanner ju inte de till. De var inte fodda da
eller foddes precis da. S da blir det ju, alltsa det har med Ny Demokrati och Sverigedemokraterna och sa
hander detta. S& jag menar att utifran olika sammanhang sa kan man prata om det pa olika satt.

Henrik — Sa du brukar inte argumentera och s&?

B1 - Nej mer nagon slags samtal, eller [citerar sig sjalv] ”Var har du de siffrorna ifran?”, eller "Hur menar
du?” Da far vi ju hamta siffror i sa fall och vad ar det for statistik och vad &r det de har sagt sa va.
[Intervju med B1]

Henrik — Forstar jag dig ratt om det ar en slags argumenterande strategi du anvander dig av da

A1 - Ja kanske, eller resonerande eller sa. Mitt mal &r ju att nyansera den elevens bild litegrann. Sen om
man lyckas med det... ibland kénner man ju att man inte nar fram. Att det ar ndgon som redan har bestamt
sig. Det jag kanner &r att jag garna vill grunda det jag sager i fakta eller nat som jag har grund for. Inte
bara vérdeord, utan visa pa att sahar ar det och ta stod i forskning jag har last sjalv eller s3. Da méter jag
ibland elever som sager, just nar det galler islamofobi och s3, att [citerar en elev] "nu talar ju du om for
mig att jag inte far tycka s&”. Men jag tycker inte att det ar det jag gor, utan jag forsoker ju visa rent
faktamassigt att de har fel. Inte bara varderingsmassigt liksom. Som att "det &r inte sant om du sager att
alla muslimer &r terrorister. Da far du bevisa det i sé fall, och det ar inte mgjligt.” Inte bara saga att ’sadar
far du inte séga om muslimer”. Och samtidigt ta diskussionen. [Intervju med A1]

Citaten illustrerar hur lararna forsoker fa eleverna att tanka ratt men samtidigt varjer sig mot att
det skulle handla om just det genom att kalla det for exempelvis samtal. Rimligen skulle Dysthe
knappast halla med om att det ar ett samtal nar man som samtalsdeltagare inte &r éppen for
mojligheten att den andra samtalspartnern skulle kunna 6vertyga en. Det inre 6vertygade ordet
forblir stumt s& lange sanningen inte skapas hér och nu, och man signalerar att det ens
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medmanniskor har att saga ar vanforestallningar som inte kan tas pa allvar for det de ar. Eleverna
maste enligt det dialogiska perspektivet kanna att deras verklighetsuppfattning ar verklig och
viktig for att 6verhuvudtaget en dialog ska vara mojlig, och det finns goda skal att misstanka att
situationerna ovan inte kommer leda till detta. Det forsta exemplet &r kanske extra intressant, da
lararen tolkade elevens ovilja att fortsatta diskutera som att den hade &ndrat uppfattning, vilket
inte behover vara fallet. Snarare vittnar elevens tystnad om att den slutit sig och inte k&nde att det
den sa var vart nagonting i lararens 6ron. Denna situation utgor rimligen inte en plats ifran vilken
man omprovar sina stallningstaganden, utan mojligen att man inser vad som ar fult att tycka och
kanner ett avstand till sina medmaéanniskor.

Respondenterna papekar ofta att det ar bade odemokratiskt och kontraproduktivt att de ska tala
om for eleverna vad de ska tycka, men den demokratiska motpol som de malar upp liknar enligt
min mening inte séllan en skendialogisk strategi for att 1agga den auktoritativa rdsten i elevernas
egen mun. Lat oss betrakta foljande exempel:

B2 — Men jag tror om igen att om jag ska sta dér och tala om [citerar sig sjalv] ”&h det ar en san lite grupp
som &r fundamentalister” och sg, alltsa de vet ju det. Man kommer mycket langre med jaha, nér ett barn
fods, tror ni att det barnet ar ont da? Tror du att det barnet ar valdsamt?” Att man lagger det pa det satter
och liksom pa nat satt rationellt “men sa ar det ju inte”. Alltsa du ar elak men du ar snall, sa ar det ju inte.
Det finns ju inget barn som &r elakt. Utan det handlar ju valdigt mycket om vilken miljé man véaxer upp i,
och vilken uppfostran man far.[...] Men jag héavdar bestamt att ingen fods ond och ingen fods tjuvaktig,
utan dar spelar ju miljon saklart jattestor roll. Och det 4r mer sana saker tror jag som man far diskutera.
For om jag ska sta dar och banka in mina argument, det kan nastan fa tvartom-effekt.

Henrik — Forstar jag dig ratt dd om du mer forsoker leda in dem i ett annat tankesatt?

B2 — Att de ska tanka sjalv! Helt enkelt. Ja men du vet, fa en aha-upplevelse. Och jag tror éverhuvudtaget
mycket pa diskussion i klassrummet. Och dven om man inte delar asikt far man i alla fall hora andra
perspektiv. [Intervju med B2]

Har kan man med fog fraga sig om det verkligen ar att tanka sjalv nar nagon staller en ja/nej-
fraga till en. I avsnittet om dialogicitet framkom en skiljelinje mellan fragor som det finns ratt
svar pa och de dar det inte gor det, och utifran detta framstar repondentens agerande som en
retorisk och skendialogisk strategi tagen i bruk inom en auktoritativ ambition. Jag skulle beskriva
det som att respondenten forsoker etablera en diskurs inom vilken hon ser det som rationellt att
man kommer komma fram till vissa slutsatser, men respondenten forefaller uppfatta det som att
det ar mer av en jambordig diskussion dar eleven ska tanka fritt. Detta kastar ocksa visst ljus dver
respondenternas allmanna tilltro till att man kommer komma fram till vissa standpunkter om man
bara reflekterar och ténker efter.

Ovanstaende strategi anknyter ocksa till Runfors tes om att vi anses vélja fritt och
sjalvstandigt sa lange vi valjer ratt, och angande denna vittnar respondenternas utsagor om att en
del intressanta h&ndelser utspelat sig i efterspelet till det skolval dar Sverigedemokraterna fick
stora framgangar. Foljande citat beskriver det som hande pa den ena av skolorna.

A2 — Sen fick ju alla larare panik pa skolan. Nar skolvalet resulterade i att SD blev tredje storsta partiet

har. Sa da skulle ju alla prata SD med eleverna. Och eleverna Vi orkar inte prata mer om SD! Vi &r s&
trétta pa det har.”

Henrik — Vad hade lararna for strategi i den uppféljningen?

A2 - Jag tror inte det fanns nagon strategi, utan det var nagon form av panik. Det var tre veckor under
perioden efter valet s& skulle alla prata om det hela tiden. P& livskunskapen och historian och
samhallskunskapen och till och med musiklararna liksom.[...]

Henrik — Om man dé gor tolkningen att oj, det har ar mycket illa. Hur tar man upp det da?
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A2 — Dar tror jag att manga larare hade som strategi att titta pa SD:s historia. Och visa vad de har for
bakgrund. Vad de kommer ur for vérderingar och for rérelse. [Intervju med A2]

Citatet antyder att lararna efter skolvalsresultatet kdnde sig nddgade att tala om for eleverna
vilket misstag de begatt, och att det val somliga av dem gjort maste grundat sig pa otillrackliga
kunskaper om den aktuella fragan. Man kan bara spekulera i hur denna kampanj paverkade
eleverna, men rimligen &r ett visst matt av konsoliderande stigmatisering inte alltfor langsokt.
Eller for att uttrycka det med min, fran de dvriga avvikande och processorienterade, respondents
ord:

A3 - Borjar [lararen] ifragasatta nagonting da kéanner [eleven] sig hotad och pahoppad. Att man inte har
samma varde och att nigon vet battre. Och det &r ju detta som &r det farliga. Det innebér inte att jag som
person inte ibland hamnar i den fallan ocksd. Men jag tycker att jag bar med mig ett vetande kring detta.
Jag tycker att jag har en forstaelse for att det funkar inte s med ungdomar. Utan I3t dem vara! Lat dem
vara for tusan, vi ar pa en resa! Ta in exempel och 1t dem méta manniskor. L&t dem méta situationer och
arbetsuppgifter. Sa kan vi komma tillbaka till det pa olika vis. Sen far du sjalv som larare se, var ar denna
eleven. Hander det nanting? Ja jag ser det framfor mig. Bra! [Intervju med A3]

Dessa ord kontrasterar gravt mot den bild av vérdegrundsarbetet som dvriga respondenter
formedlar. Ibland forefaller det ocksd som att man inte riktigt litar pa att eleverna kommer kunna
valja "ratt” utifran det underlag de far, utan att detta maste paketeras om. | féljande uttalande av
en av respondenterna forefaller en sadan tolkning rimlig:

Henrik — Vad har ni gjort efter det har valresultatet [dar Sverigedemokraterna fick manga roster]?

B2 - Egentligen mycket diskussioner. Alltsa valdigt mycket diskussioner, darfor att jag gjorde sa i mina
samhallsklasser att vi bjod in till en partiledardebatt kan man saga. Déar SD ocksa var inbjudna och
tackade ja. Och det markte att det var valdigt stort intresse, for att det kom ju manga elever som jag inte
har i samhéllskunskap. Det spreds ju att de var pa skolan och de ville hora dem och sa va. Och han som
var hos oss var valdigt duktig pa att prata. Valdigt bra pa att argumentera, sd han gjorde ju valdigt bra
ifrdn sig utifran sitt perspektiv. Alltsa lysande pa att komma undan och glida pa svaren och sa va. Sé det
som hande var att vi fick ta debatten i klassrummen med eleverna efterat sa klart. [Intervju med B2]

Léararen kande sig efter valdebatten tvingad att klargora vad Sverigedemokraterna egentligen stod
for. Det &r nog inte alltfor spekulativt att misstanka att det inbjuder till en revolt, dér substansen i
stallningstagandet star i bakgrunden, nar vi ger sken av att elever far vélja men samtidigt
signalerar att det bara &r ett korrekt val om de véljer det ena.

Tendensen till att uppfatta framlingsfientlighet som en kunskapsbrist knyter ocksa an till
Rosenbergs teser om vilken slags kommunikation som kan ge empatin en grund att gro i, vilka
beskrevs i det teoretiska kapitlet. Med utgangspunkt i denna teori har under intervjuerna vissa
beskrivningar av elevers kdnslomassiga reaktioner gentemot invandrare eller invandring foljts
upp med en fraga om just den kansloméssiga dimensionen, och ett eventuellt forhallningssatt till
just kanslorna. 1 ett tidigare avsnitt framgick att lararna tenderade att betrakta kanslan som nagot
som "maste ut”, och att man sedan kunde 6verga till kausaliteter, strukturer och analyser av
problemet. Kanslan betraktas saledes mer eller mindre som en irrationell reaktion som man
naturligtvis inte ska tysta ner omedelbart, men som egentligen inte ar av storre vikt for
problemet. Sahar kan det exempelvis formuleras av respondenterna:

A2 — Jag tror man far beméta kanslan och sen maste man ga dver till, ja det har man ju en valdig
mojlighet att gdra i just samhallskunskap dar man pratar om att hér ska vi ju inte bara tycka. Och kénna,
utan vi ska ju faktiskt titta pa hur det verkligen ligger till. Och man kan ju ga 6ver pa det ocksa da.

Henrik — Men du tanker dnda att man ska ge kéanslan utrymme?

A2 — Man kan ju peka pa kanslan, och man kan forstd kanslan tycker jag. Men sen kan man ju saga att det
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hér &r ju en kénsla. Sadar kan man ju kanna. Men hur &r det da? Kan man se det pa ett annat satt? Jag
tycker anda man far erkanna kénslan, men man kanske inte behéver bemgta det. Sen tycker jag det &ar
jattebra att bemota det med fakta. Det ar ju ofta jattebra, men det kan vara lite svart att ha den faktan hela
tiden. Det finns ju valdigt mycket kanslor och asikter om att Sverige tar emot invandrare och si. Det &r ju
valdigt mycket statistik, som man kanske kan titta pa. [Intervju med A2]

Respondenten anser, vilket ar representativt for materialet, att kénslan inte ska sopas under
mattan, men att den anda i basta fall bara ar en kénsla och i vérsta fall en helt irrationell reaktion
pa verkligheten. Respondenterna malar ofta upp en bild av att man antingen ser nyktert pa
tillvaron eller bara sitter och helt verklighetsfranvant navelskadar in i sina kéanslor. Skolan bor
naturligtvis inte dgna sig at terapi, men man kan likval fraga sig om den inte bor innehalla
kommunikation dar manniskor kanner sig forstadda och deras kanslor och behov tas pa allvar,
snarare an bortrationaliserade pa ett satt dar kanslan antas forsvinna om vi bara tillagnar oss ratt
kunskap. Enligt Non Violent Communication kan ju bara var empati véaxa sig livskraftig om det
finns en kommunikation dar vi medvetandegor vara egna och andras behov och kanslor, och vi
vet ju alla att de storsta grymheter inte begatts med mord i sinnet utan med vetenskaplig kyla.

Rosenbergs teori visar saledes att lararnas agerande i dessa fall riskerar att avskarma eleverna
fran den empatiska positionen, och detta bade genom att deras kanslor osynliggors och att det
finns ett outtalat krav pa dem att vara i enlighet med idealeleven, vilket fran den avvikandes
position forvandlar den empatiska positionen till ett nederlag i den maktkamp som
interaktionsformen uppréttar. Dértill finns det fog foér en misstanke om att den
kunskapsorienterade kommunikation som anvénds istéallet kan komma att forstarka den bild av
"de andra” som determinerade av ogynnsamma strukturer, som vi i teorikapitlet sag var en del av
kulturrasismen.
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6. Sammanfattning och avslutande diskussion

Det huvudsakliga syftet med denna studie var att: undersoka hur ett antal larare ser pa
framlingsfientlighet; hur de verkar for att bekdampa den; samt hur de ser pa och arbetar for att
forankra vardegrunden. | materialet framtrader da en bild av larare som huvudsakligen uppfattar
vardegrunden — i egenskap av styrdokument — som nagot ganska perifert. De antar emellertid att
de genom sin person formedlar en serie forhallandevis objektiva varden som de kopplar till denna
vardegrund. I praktiken finns det dock tendenser till att detta vardegrundsarbete kommer att
handla om en disciplinering av eleverna, da det utanfor den abstrakta idévarlden kan komma att
handla om att uppféranderegler ska foljas snarare an att eleverna ska véxa till ansvarstagande
demokrater. Detta fenomen forefaller i materialet mer patagligt pa yrkesforberedande program,
vilket antyder en klassaspekt, och denna varians &r salunda samstammig med den tidigare
forskningen satillvida att de som faller utanfér medelklassnormen maste disciplineras.

Vad géller framlingsfientlighet framstar det som att lararna pa ett abstrakt plan till stor del
uppfattar denna som en konsekvens av segregation — i betydelsen avsaknad av méten — men att
framlingsfientlighet och frdmlingsfientliga uttalanden i praktiken snarare kommer att handla om
bristande kunskap hos individer. Detta avspeglar sig ocksa i deras satt att bemota och verka mot
framlingsfientlighet, da detta handlar om kunskapsoverforing snarare an varderingar och forsok
att skapa kommunikation som ger empatin utrymme.

Dessa strategier ter sig logiska inom en diskurs i vilken eleven utgor en i grund och botten
godhjartad varelse vars empati kommer att na sin fulla potential om bara kunskapsbitarna faller
pa plats genom aktiv upplysning. Vidare ter det sig for lararna inom samma diskurs ocksa logiskt
att sadana val som eleven gor som faller utanfor bilden av hur idealeleven agerar ar utslag av
osjalvstandighet och bristande reflektion, vilket &r analogt med teorin om att det som faller
utanfor normen tolkas som en osjalvstandig och oreflekterad position. Detta leder till att lararna
ofta inte ser exempelvis elevers framlingsfientlighet som "riktig” framlingsfientlighet, da
resonemangen kring detta sker inom en diskurs i vilken elevens attityder och agerande bara ar
"akta” om de uppfyller lararens syn pa vad upplysning mynnar ut i. Detta skulle kunna ses som
att lararna uppratthaller avstandet mellan eleverna och framlingsfientligheten, och ar en diskursiv
strategi som saledes bygger pa att man tillskriver agerande som skulle kunna tas for
framlingsfientlighet orsaker som antingen handlar om att elevernas okunskap eller brist pa
seriositet.

Da kunskapsdimensionen forefaller central inom denna diskurs ter det sig logiskt nar lararna
beskriver hur de i interaktionen med elever som uppvisar kansloméassiga reaktioner med
framlingsfientliga fortecken bemoter dessa med en strategi som praglas av kunskapsoverforing.
Om eleverna bér pa ilska mot invandrare verkar man ofta se ocksa detta som en brist pa insikt,
och forhallningsséttet till elevernas kanslor blir genom detta implicit en aning osynliggérande
och potentiellt alienerande. | relation till detta framstaller l&rarna ofta en dmsesidigt uteslutande
dikotomi mellan att 4gna sig at den kanslomassiga dimensionen, vilket beskrivs som att "bara
kanna” och knappt bry sig om verkligheten, eller att d4gna sig at verklighetens objektiva
kausaliteter och strukturella fenomen. Med risk for att vara orattvis forvandlar denna strategi da
implicit integration till att bli kunskap om hur strukturella och kulturella fenomen styr andra
(men inte 0ss), snarare an att vi forstar deras livsvérld och de blir manniskor for oss. | denna
strategi star lararna forhallandevis langt ifran Rosenbergs teori om vilken slags kommunikation
som kan ge empatin utrymme, och strategin ter sig problematisk.
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Samma strévan efter kunskapsoverforing forefaller inte séllan av lararna beskrivas i termer av
Oppen diskussion, vilket inom den pedagogiska diskurs de befinner sig forefaller ses som en
upphdjd form av undervisning. Denna diskurs éverlappar med stor sannolikhet en bredare diskurs
inom vilken asiktsmassig auktoritet ar nagot fult, och det fria ordet ses som vagen till en sanning
som existerar, men som ingen individ har réatt att havda. Av detta foljer da en strategi dar lararna
framstaller det som att eleverna ska “tanka sjalva”, men dar interaktionen utifran Dysthes syn pa
dialog ofta ter sig skendialogisk, och diskussionen snarare &r en retorisk strategi inom en
auktoritativ ambition. Som vi tidigare sag tolkas det ocksa ofta som brist pa eftertanke om
eleverna anda framhardar i en avvikande Gvertygelse.

De insikter som denna studie ger utgor naturligtvis inget imperativ att utmana den diskurs i
vilken vara forvantningar pa elever praglas av en idé om alla ménniskors grundlaggande empati
och solidaritet. Detta da vi rimligen inte vill ge liv at forestallningar som riskerar att leda till att
vissa manniskor framstar som goda och andra som onda. Emellertid belyser undersokningen att
vi mojligen &r en aning naiva, och praglade av ett valdigt kognitivistiskt tankande, i var
forestallning om att framlingsfientliga attityder och kénslor férsvinner med hardkokt upplysning.
Kanske maste vi ocksa dppna 6gonen for vad det ar vi egentligen haller pa med, och inte
nonchalant anta att vi for manniskor narmare varandra genom att de far insikter i vilka strukturer
som styr deras medmanniskor.

Rimligen kan vi ocksa sluta oss till att vara vaksamma pa hur vi beméter dem som inte lever
upp till vara forvantningar om den ideala eleven, da det finns fog for en misstanke om att vi inte
ger dem mycket utrymme att agera oberoende av vart stigma nar vi implicit talar om for dem att
de ar okunniga och utsatta for manipulation. Det &r naturligtvis obehagligt att behandla dem vars
asikter vi har till uppgift att uppldsa som sjalvstandiga och vérdefulla kunskapskallor, men som
jag ser det forefaller det finnas mycket som tyder pa att detta dr den enda vagen som
overhuvudtaget har potential att ge positiva bestaende avtryck i eleverna. Var energi bor saledes
kanske huvudsakligen riktas mot att mojliggora situationer i vilka den empatigenererande
kommunikationen och reflektionen blir méjlig, istallet for det konsoliderande positionerandet
som mycket val kan bli resultatet av att asikter och statistik ska stétas och blétas. For att
tydliggora vari denna skillnad bestar skulle man som exempel kunna namna skillnaden mellan att
lasa en text om sjalvupplevt flyktingskap och att lasa en text som handlar om invandring.
Rimligen stimulerar dessa aktiviteter forhallandevis vasensskilda processer.

Vidare forefaller det som att skolorna inte har lyckats med att gora vardegrunden levande,
satillvida att lararna upplever sig sta ensamma i vardegrundsarbetet och utgar ifran att
vardegrunden r sa som de sjdlva ar. Om det &r nagon fraga som skolorna rimligen borde arbeta
for att motas kring sa tycker jag det borde vara vardegrunden, da den ju till skillnad fran mycket
annat implicerar att man har nagot tillsammans for att det éverhuvudtaget ska existera, och inte
bara vara individuella, halvt omedvetna, dvertygelser. Hur ett sadant arbete ska utforas &r
knappast ett amne for denna studie, men vi kan i alla fall konstatera att behovet existerar. Som
jag ser det implicerar ett sadant arbete inte nddvandigtvis att man ska enas och uppvisa en
enhetlig fasad mot eleverna, utan snarare att man finner vagar for att pa ett satt som inte
forvandlar vardegrunden till ett regelverk arbeta langsiktigt och konstruktivt med fragorna. En av
mina respondenter, som konsekvent hade ett ganska annorlunda férhallningssitt till dessa fragor,
har dock en poang nér han sager att man inte kan arbeta med vardegrunden som objekt, utan att
den i en langsiktig process maste etableras genom kommunikativt orienterade méten. Med detta
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syftar han rimligen pa att vardegrundsarbetet ska vara en konsekvens av att man moéter manniskor
som ar annorlunda &n en sjalv och genom att kommunicera lar sig forsta den andres livsvérld,
vilket leder till respekt, ett empatiskt forhallningssatt, samt battre sjalvforstaelse. Denna kritik
implicerar emellertid inte per automatik att vardegrundsarbetet inte skulle kunna
medvetandegoras och bli battre. Att reducera arbetet till ett antagande om att vi verkar i enlighet
med nagon form av abstrakt och mer eller mindre objektiv vardegrund genom hur vi beter oss,
forefaller vara att satta ribban en aning lagt, och dartill verkar det med latthet komma att fa en
riktning som vi inte har tankt oss.

Sahar i slutskedet kan det vara pa sin plats att reflektera dver vilka fragor som ter sig
angelagna utifran de svar som denna studie gett. Personligen kanner jag mig da forhallandevis
ointresserad av sadant som handlar om huruvida det finns skillnader mellan olika skolor eller
olika larare, da jag finner det svart att se vad den typen av studier har for konstruktivt att bidra
med i en varld dar oréttvisorna och den strukturella diskrimineringen star bortom varje tvivel.
Istéllet skulle jag vilja se en mer omfattande normativ studie av hur man kan arbeta med
vardegrunden pa ett kommunikativt och empatiskt fostrande satt inom ramarna for skolans
verksamhet. Onekligen har det funnits ett stort behov av att dra fram lik ur garderoben, men detta
maste ocksa foljas av att vi utifran det vi dar fann skapar nagot béttre. 1 min egen verksamhet
som larare misstanker jag att det inte huvudsakligen kommer vara den blinda och aningslésa
framfarten som kommer vara problemet, utan snarare den handlingsférlamning som foljer av en
overutvecklad formaga att kritisera, och en radsla for att iklada sig en kostym férjad av det
forflutnas brister. Salunda eftersoker jag studier kring konstruktivt vardegrundsarbete, som inte
huvudsakligen handlar om att skaffa sig en identitet, utan att utveckla sin egen och andras
formaga till empatiskt orienterad kommunikation.
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Bilaga 1: Intervjuguide
1. Hur lange har du arbetat pa denna skolan?
2. Vilka &mnen undervisar du i?
3. Vad &r vérdegrunden for dig?
4. Hur ser du pa vart uppdrag att forankra vardegrunden hos elever? Vad innebéar det?
5. Upplever du att ungdomar star for sina asikter och varderingar i skolan?
6. Hur kan man konkret fa elever att forandra sina varderingar?
7. Vad ar framlingsfientlighet for dig?
8. Vad tror du det beror pa att ungdomar far framlingsfientliga asikter?
9. Upplever du att det finns framlingsfientlighet pa er skola? Hur tar den sig uttryck?
10. Méts du av framlingsfientliga asikter i din verksamhet, hur da?
11. Hur tycker du att man ska beméta framlingsfientliga asikter fran skolans sida?
12. Hur brukar du agera nér elever gor framlingsfientliga uttalanden?
13. Upplever du att ni som skola arbetar tillsammans mot framlingsfientlighet?
14. Har ni en handlingsplan mot framlingsfientlighet, och hur ser den i sa fall ut?
15. Hur tycker du att man ska tolka SD:s stora framgangar i skolvalet?
16. Vad finns det som &r bra med det mangkulturella samhallet som man ska lyfta fram?
17. Vad finns det som &r daligt med det mangkulturella samhéllet som man maste bemota?

18. Framlingsfientliga uttalanden kan ibland kanske vara valdigt kdnsloméssiga reaktioner.
Hur tycker du att man ska forhalla sig till detta?
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