GOTEBORGS UNIVERSITET

Det har stallet borde fler kidnna till

[V-elevers syn pa ldrarnas bemdtande och forvintningar

Fredrik Eliasson

LAU370
Handledare: Ivar Armini
Examinator: Agneta Simeonsdotter

Rapportnummer: HT10-2611-014



GOTEBORGS UNIVERSITET

Abstrakt

Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: Det hir stéllet borde fler kédnna till

Forfattare: Fredrik Eliasson

Termin och &r: HT 2010

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen
Handledare: Ivar Armini

Examinator: Agneta Simeonsdotter
Rapportnummer: HT10-2611-014

Nyckelord: Forvantningar, Bemotande, Individuella Programmet



GOTEBORGS UNIVERSITET

Det hir arbetet visar elevers syn pa det bemdtande och de forvantningar som de upplever frén ldrare pa det
Individuella programmet. Bakgrunden till tillkomsten av Individuella programmet gés igenom, och dven de
styrdokument som skolan har att férhélla sig till. Utifran olika teoretiska perspektiv analyseras de svar som
eleverna gav. Studien, som é&r gjord i Véstsverige, gjordes i intervjuform dér eleverna intervjuades en och
en, eller tva och tva. Sammanlagt ingar tjugo elever i studien. Generellt sett &r alla elever ndjda med det
bemdtande de far. Ménga vittnar om att lararnas forhéllningssétt gentemot eleverna hjélper dem i sina
studier. Eleverna sdger att det &r mycket l4ttare nu 4n tidigare 1 grundskolan da ldrarna pa IV upplevs bry sig
om elevernas olika behov, dven de sociala. Ménga av eleverna dser goda betyg 6ver skolan och péastar att
skolan &r s& bra som den bara kan bli. Lararnas sétt att bemota eleverna ér i hogsta grad grund till elevernas
svar. Léararna har d4ven goda forvantningar om att eleverna skall klara av skolan. Manga av eleverna
upplever det som att motivationen hojs nir man vet att ndgon tror pa ens forméga. I slutet delar forfattaren
med sig av egna tankar varfor skolans upplevs som sa positiv. Forslag pa hur man kan forska vidare avslutar
studien.
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1 Inledning

Lp4 94 sdger att utbildningen ska inom ramen for den utbildningsvig ungdomarna valt
ge var och en mgjlighet till en harmonisk och allsidig utveckling.” En harmonisk
utveckling dr alltséd nagot som alla elever har rétt till. Det aligger forstds ldrarna att i
slutédndan se till att skolan uppfyller detta, att eleverna fér en allsidig och harmonisk
utveckling. Den har studien kommer att fokusera pa hur ldrare pa det individuella
programmet (IV) bemoter sina elever. Detta for att kunna se om eleverna far mdjlighet till
en harmonisk utveckling. Bakgrunden till detta &r att jag som fOrfattare tror att lararnas
bemotande spelar en stor roll for elevernas utveckling.

IV ar numera det tredje storsta gymnasieprogrammet, och antalet elever som borjar pa IV
okar. Ar 2009 var 11,2% av eleverna inte behoriga till gymnasiet och ret efter hade den
siffran stigit till 11,9% (skolverket 2010). Att nistan 12 % inte nér upp till kraven for att
f4 komma in pa gymnasiet dr den hogsta siffran sedan 1998 dé det nya betygssystemet
infordes. Manga elever kan se det som nagot negativt att behdva gi IV eftersom man
hamnar efter sina kompisar och det blir tydligt att man “misslyckades” pa hogstadiet,
elever som inte gér dér kan se negativt pd programmet. Fordldrar till elever som skall
borja pa IV kan kénna att de inte har gjort tillrdckligt for sina barn (Nilsson & Hall
2000:33). I media diskuteras det faktum att antalet elever dér okar, vilket ses som ett
underbetyg 4t grundskolan. Ar 2008 kom det forslag frin gymnasieutredningen om att IV
borde laggas ner, och erséttas av fem nya program (SOU 2008:27). Detta som nu nimnts
fick mig att f4 upp 6gonen for IV, ett program jag hade haft minimal kontakt med innan.
Jag sdg det som ett intressant omrade att fordjupa sig inom. Vilket bemdétande och vilka
strategier upplever eleverna att ldrarna pd I'V anvénde for att uppfylla skolplanen? Med
tanke pé att [V ar lite annorlunda @n den vanliga grundskolan och gymnasiet kiandes det
meningsfullt att fa insyn 1 en del av skolan dér jag inte varit forut.

Studien &r relevant for alla larare d& den tar upp hur ldrare bemoter och forhéller sig till
elever som ofta ér i behov av extra stod och hjilp. Det &r intressant att se hur larare
arbetar med elever som inte nddvéndigtvis hade en positiv syn av den skola de en gang
borjade pa.



2 Teoretisk inramning

2.1 Introduktion till tidigare forskning

Utifran syftet att se vilka strategier och vilket bemotande som eleverna upplever att
lararna har for att stirka elevernas motivation, vilbefinnande och forméga till inldrning,
har teorierna i detta kapitel valts. De ger olika vinklar som pé olika sétt kan bidra till att
elever 1 mojligaste man upplever en harmonisk utveckling i skolan. Vygotskijs teori dr
den som primaért fokuserar pa hur lararna kan hjilpa eleverna att lara sig nagot “direkt”,
med det sagt att Vygotskijs id¢ dr en pedagogisk strategi for att elever skall 6ka sin
potential till 1irande. De tre avsnitten som sedan foljer har vissa likheter med varandra da
de fokuserar pa hur ldrare kan forhalla sig och hjdlpa eleverna rent socialt. Detta ger i sin
tur en positiv effekt pa skolarbetet. Sist ndmns goda forvantningarnas betydelse som
ocksé dr ett ’indirekt” sitt att fa eleverna att utvecklas positivt och fa en allsidig
utveckling.

2.1.1 Vygotskijs ”den proximala utvecklingszonen”
Vygotskij for fram att med ritt stod frdn en vuxen kunnig person kan en elev ldra sig
mycket mer dn om eleven hade fatt 16sa problem pé egen hand. Den extra
inldrningsrickvidd som elever ndr med vuxens hjélp kallar Vygotskij for ”den proximala
utvecklingszonen”. Vygotskij skriver: (min dversittning) ”Skillnaden mellan den faktiska
utvecklingsnivian genom egen problemldsning och den potentiella nivdn man kan uppné
med hjélp av vuxen végledning, eller med hjilp av duktiga vanner (kallas den proximala
utvecklingszonen)” (Daniels: 2001:56ff). Genom att samarbeta med ldrare, fa hjidlp med
centrala begrepp och deras tillimpning, kan god utveckling f6lja.
Det dr i samspel med denna besittare av hogre kunskap som stora framsteg kan ske.
Vygotskij menar att det inte bara &r hjélpen som den andre kan ge som bidrager till
utveckling utan det dr samspelet i sig sjdlvt som ger eleven en plattform for ldrande
(Braten 1996:105). Vygotskij framhéller att det ar av stor vikt att det man skall lira sig
internaliseras, kortfattat att den som skall ldra sig gor kunskapen till sin egen och forstar
och kan anvinda kunskapen (Braten 1996:16). Dessa tva insikter dr relevanta da de pa
olika sétt visar pa vilken viktig roll lararen spelar. Den proximala utvecklingszonen visar
att du som ldrare kan hjélpa eleverna till 6kad potential om man forser eleverna med
utmaningar pa rétt nivd kombinerat med att man finns till hands. Internaliseringen visar
pa behovet av liarare som kan ge eleverna mojlighet att kunna gora kunskapen till sin
egen, att kunna forstd den péd djupet och anvénda den sjélva.

2.1.2 Maslows behovstrappa
Jag har ocksa valt Abraham Maslows behovshierarki (Lester 1996:53ff). Maslows teori,
dven kallad behovstrappa, dr en psykologisk forklaringsmodell f6r de behov han anser att
alla vi méanniskor har, och som 1 sin tur forklarar vad vi for tillfdllet har motivation for.
Maslows teori gr ut pa att vara manskliga behov ér relaterade till varandra och har en
bestdmd ordningsfoljd vad giller viktighetsgrad. Det finns fem typer av behov:
fysiologiska behov, behov av trygghet och sikerhet, tillhorighet och kérlek, en positiv
sjalvkénsla, samt sjalvforverkligande. Vart beteende &r uttryck for vara behov. Om inte
det forsta behovet ar tillfredsstillt kommer personens fokus att ligga pa att {4 det
tillgodosett. Nér vl det forsta behovet ar tillgodosett blir ndsta behov pé trappan det
viktigaste. I praktiken leder detta till att vira drivkrafter och medvetna behov ér yttre
indikationer eller symptom pa mer grundlédggande behov. En konsekvens av Maslows
teori blir att man har intresse for nagot pé ett hdgre trappsteg forst nédr det man star pa ar
méttat. Ett exempel &r att om man inte kinner sig trygg och séker (trappsteg nummer 2)



sa kommer man ha svart for att hantera fragor om tillhorighet och kérlek. Forst nér
trygghetsbehovet ar uppfyllt &r man psykiskt mogen att ta nista steg. Maslows

behovstrappa ger en bra dversikt 6ver mén
studien da den visar att elever kan prestera
till hela elevens behov. Det hela visar ocks
5. Sjalviorverkligande

4. Uppskattning

3. Tillnorighet och Karlek
2. Trygghet och sakerhet
1. Fysiologiska behov

niskors (elevers) behov, och det &r relevant i
battre och fa 6kad motivation om skolan ser
a pa behovet av en allsidig utveckling.

2.1.3 Educationist versus Teacher
Neil Keddie dr en amerikansk pedagog som anvénder begreppen educationist och teacher
for att beskriva olika forhallningssétt som larare kan ha mot sina elever. En teacher ar i
detta ssmmanhang nadgon som i forsta hand ar kunskapsformedlare; kunskapen ér alltsé

utgdngspunkten.

Educationist dr den ldrare som ar kunskapsfostrare; kunskapen ér viktig men eleven ar det

centrala. Sittet man tillimpar kunskap om

barn och ungas ldarande och utveckling ir den

centrala skillnaden mellan de tva larartyperna. Det verkar som om Keddie uppfattar
educationist som det mest efterstravansvarda (det ar det i alla fall for denna studies

forfattare).
Kortfattat kan skillnaderna mellan de bada

synsétten jimforas som nedan.

Educationism

Teacherism

Larare diskuterar verksamheten som
den borde vara.

Man diskuterar verksamheten som den
ar.

Den enskilde eleven ar utgangspunkt
for verksamheten

PNormaleleven” ar utgangspunkten for
verksamheten.

Elevens framsteg ses som en funktion
@v motivation, férmaga och social
bakgrund i samspel med larare.

Undervisningen ses som en funktion av
|ararprestation.

Sarbehandling och nivagruppering ses
som ett sétt att sénka motivationen
hos lagpresterande elever.

Sarbehandling och nivagruppering ses
som ett satt att Iata var och en arbetat i
Sin egen takt.

Skolans uppgift anses vara att forena
elever i gemensamma upplevelser.

Individuella beloningar ses som viktiga
for inlarningen.

Det ar viktigt att hinna med eleverna.

Det ar viktigt att hinna med kurserna.

Tabellen dr sammanstélld av Gunnel Colnerud (Colnerud 2002:55).

Som lédrare kan man sjdlvklart vara i en grazon dir man tar lite frén bada sidor. Keddie
menar dock att en educationist visar prov pa mer reflekterande handlingar medan en
teacher gér i invanda spér och foljer ett vaneméssigt handlande. Vilket hall man lutar &t

spelar stor roll nir det géller fragor som sk

olutveckling. Keddie menar att utveckling ar

lattare att genomfora for en educationist. (Colnerud 2002:54ft) Det ér bilden av olika



larares forhallningssdtt som hir dr relevant for studien. Négot generaliserat ger
uppdelningen mellan teacherism och educationism en anvandbar bild av hur ldrare kan
forhalla sig gentemot sina elever. Som educationist dr ldraren fokuserad pa hur eleverna
mar och har en grundsyn dér eleven presterar bra om hela eleven mar bra. En teacher ar
inte raka motsatsen, men tyngdpunkten ligger mer pé stoffet som skall ldras ut &n pd dem
som skall ldra sig det. I samspel med andra ndmnda teorier 1 detta kapitel skulle ett
forhallningssitt a la en educationist ge eleverna goda mdjligheter att utvecklas allsidigt
och harmoniskt.

2.1.4 Involveringspedagogik
Poul Nissens Involveringspedagogik dr en pedagogisk idé byggd pa tanken att drivkraft
och motivation skapas genom involvering av minst en ansvarig vuxen. Teorin bygger i
stora drag pa William Glassers realitetsterapi, men kan ocksd ses som en utveckling av
Maslows humanistiska psykologi. Nissen viljer i sin interpretation av Glassers teori att
kalla idén for en typ av pedagogik snarare dn en form av terapi. Hir foljer forst vad
Glassers teori innebdér. Det finns nagra viktiga principerna om hur Glassers teori skall
tillampas 1 verkligheten. Det handlar om att ldraren skall ”vara engagerad”. Med detta
menas att lararen skall forhélla sig pa ett varmt och Oppet sétt gentemot sina elever. Det ar
viktigt att ldraren dr fornuftig och realistisk vad géller de forvantningar man har pé
eleverna. ”Fokus pa ndrvarande beteende” dr den andra principen. Det giller {6r ldraren
att lagga sitt fokus pa den situation som eleverna befinner sig i just nu och att blicka
framét och inte s& mycket bakat. Princip nummer tre handlar om planering och
ansvarsfullt beteende”. Det dr av stor vikt att eleverna gérs medvetna om sitt ansvar for
sina studier. (Kaltenbach & Glasser 1982) Skolan och hemmen é&r viktiga delar av barn
och ungdomars utveckling d4 dessa kan hjélpa och stodja barnens utveckling. Dérav
foljer att det dr viktigt for elever att mota engagerade larare som pa ett dmsesidigt sétt kan
hjilpa eleverna. (Stensmo 2000)

Nissens adaption av Glassers teori framhaller fyra konkreta principer (Nissen:1979:26fY).
Motivation och intresse for &mnet hos eleven beror pé i vilken grad lararen ”involverar”
sig 1 hela eleven, dess kdnslomadssiga behov t.ex. Liraren skall se till att inga hinder finns
for att elevens grundldggande behov kan tillfredsstilla. Lararen skall ta ett socialt ansvar
vilket betyder att visa omsorg och respekt sa att mojligheten for eleven att fi sina behov
tillgodosedda infinner sig. Det tredje ar att eleven skall beredas mgjligheten att uppna
“tilltro till sin en formaga”. Den fjérde principen &r att undervisningen skall utformas sé
att “eleverna upplever att det finns ett samband mellan det de ldr och de erfarenheter som
de har gjort tidigare”. Nissen framhaller att 14raren &r en representant for skolan och
dmnet. Om eleverna inte tycker om ldraren har de svart att ta till sig amnet, men &dven
tvartom att amnen kan bli intressanta om det finns en god larare.
Involveringspedagogikens principer ger relevanta vinklar pa lararens roll. I studien ar de
viktiga dd de visar att elever kan fa 6kad motivation nir lararen véljer att involvera sig
med sina elever. Lararens forhéllningssétt spelar en stor roll for elevernas utveckling.

2.1.5 Forvintningar
Positiva forvantningar fran larare kan fa en positiv effekt pa elevers sjélvkansla och tilltro
till sin egen formaga. Frieze (1980:62) pekar pa att elever som far positiva forvantningar
pa sig starker tron pa att just ’jag” kan forma att gora framsteg. Detta kan i ett senare
skede stimulera till fler initiativ och insatser fran elevens sida. Rosenthal & Jacobson
(Stensmo 1997) visade pa 60-talet att forvantningar kan bli sjalvuppfyllande profetior,
den s.k. pygmalioneftekten. I studien som de bada forskarna gjorde var lararnas



forviantningar ndrmast att se som manipulerade. Lérarna inbillades att tro att eleverna var
duktiga, och med dessa forvantningar f6ljde duktiga elever. Forskarnas resultat ar fran
mitt perspektiv intressant da det visar att positiva forvéntningar har en positiv effekt. Det
visar med andra ord att ldrarnas forvantningar och omdémen kan spela en viktig roll vad
giéller elevernas skolgang.

2.2 Forklaring till olika begrepp

Med ordet bemotande menar jag det sitt som man upptrader mot andra (www.ne.se). |
uppsatsen syftar jag med bemétande bade pa hur man upptriader som person, och med
vilken pedagogik ldrarna bemoter sina elever.

”Forvantningar” syftar i min uppsats pa vad man vill skall hdnda i framtiden. En
forvintan ér ett hopp om vad for utveckling som man vill skall ske (www.ne.se).

Termen involvering forklarar Nissen (Nissen 1979:26) sa har: Involvering innebér ett
varmt, positivt och dkta satt i forhallande till eleverna. Man tillfredsstiller deras
grundldaggande sociala behov, lir dem att fungera tillsammans med kamrater och att
uppleva egenvirde i samband med skolarbete. Det betyder ocksa att man hjélper elever
som har problem vad dessa problem nu mé vara.

2.3 Bakgrunden till individuella programmet

En viktig tanke med 1991 ars gymnasiereform var att sudda ut gapet mellan de teoretiska
och praktiska linjerna. Den utbildningspolitiska tanken var att med detta minska de
sociala skillnaderna som fanns mellan de bada linjegrupperna, yrkesinriktade skolor och
studieforberedande. Det var i och med denna reform som det individuella programmet
officiellt skapades. For att f4 en bakgrund till reformen bdrjar vi nagra ar tidigare. Redan
pa 60-talet borjade man skapa mojlighet for fortsatt utbildning efter fullgjord skola. Ar
1962 infordes den nioariga grundskolan, och 1 samband med denna byggdes méanga
fackskolor upp. Dessa skolor erbjod relativt korta (i jimforelse med gymnasieskolans
linjer) utbildningar inom sociala, ekonomiska och tekniska omraden. Ar 1970 fick
fackskolorna plats inom samma organisation som gymnasieskolan men i praktiken hade
de inte blivit mer lika varandra. Det gidllande monstret var att barn ur ldgre medelklass
och arbetarklass studerade pa de korta yrkesinriktade linjerna medan barnen ur de hogre
samhdllsskikten sokte sig till gymnasieskolan. (Hultqvist 2001:183)

Nagra ar in pa 70-talet blev man varse om att arbetslosheten bland ungdomar 6kade mer
dn bland vuxna. Det fanns ingen forklaring som byggde pa konjunktursviangningar utan
man sag det som ett problem av mer strukturell art. Vid denna tid hade
arbetsmarknadsmyndigheterna det fulla ansvaret for alla jobbsokande. For att forsoka
stdvja och minska arbetslosheten infordes det 1976 en lag som innebar att skolan och
arbetsformedlingen skulle dela pa ett ansvar om att f6lja upp ungdomar under tva ar efter
fullgjord grundskola. De som var utan sysselsittningar hade kommunen ett extra stort
ansvar for. Detta skedde oftast genom att ndgon form av studievégledning eller
sysselséttning erbjods. (Skolverket 2001:14)

1980 infordes “ungdomsgarantin”. Skolan blev ansvarig for ungdomarna till och med den
dag de blev myndiga, och staten gick in med bidrag for att praktikplatser skulle kunna
erbjudas. Aret dirpé infordes specialkurser som var lokalt arbetsmarknadsanpassade.
Under 80-talet forstarktes viljan att alla skulle utbilda sig, och antalet elever som sokte sig
till gymnasiet 6kade. Detta géllde manga av de elever som uppfoljningsansvaret hade
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omfattat. Ar 1985 kom bestimmelser om att man skulle prioritera 16- och 17-aringar vid
intaget till gymnasieskolan. Tanken vixte sedan att alla ungdomar skulle fa en komplett
gymnasieutbildning.

Som en del i jamlikhetsarbetet ville man att alla utbildningar, dven de som gick en
praktisk linje, skulle ge behorighet till hgskola och universitet. Darfor skulle nu alla
program innehélla kdrndmnen, svenska eller svenska som andrasprik, engelska,
samhdllskunskap, religionskunskap och matematik. Alla gymnasieprogram skulle vara tre
ar. Denna likformning av utbildning efter grundskolan suddade pd sétt och vis ut
skillnaden mellan grundskola och gymnasium. I praktiken forlingdes den obligatoriska
skolan med tre ar (skolverket 2001:24). Vid sidan av de 16 gymnasieprogram som
infordes kom ett lite annorlunda program ocksa, det individuella programmet (IV). Det
fanns en tydlig tanke att IV skulle hjélpa elever i behov av sérskilt stod att komma in pa
ett nationellt program. Genom att under ett ar stodja och motivera eleverna skulle de
(eleverna) f& mojlighet att kompensera for sina otillrdckliga kunskaper. IV ér alltsa ett led
1 en utbildningspolitisk tanke om att “alla skall med”. Det uppfoljningsansvar som skolan
tidigare hade har nu fatt en ny form i och med I'V (Skolverket 2001:16).

Antalet elever som gick fran grundskolan till IV lag stadigt under tidigt 90-tal runt 5 %,
men 6kade 1 slutet av 90-talet (Skolverket 2001:17). Bakgrunden var att det &r 1998
infordes nya regler for behorighet till gymnasieskolan. Godkdnda betyg i svenska (eller
svenska som andrasprék), engelska, och matematik blev ett krav. Ar 2006 bestimde
riksdagen att eleverna pa IV skulle ldsa pa heltid for att det i mojligaste mén skulle likna
ett vanligt nationellt program.

2.4 Beskrivning av IV

IV dr inte ett nationellt program i den svenska gymnasieskolan dven om det liknar ett.
Dess form dr mycket fri och bestdms 1 princip helt och hallet pd lokal kommunal niva.
Skolan &r bunden till skollagen och gymnasieférordningen, men i 6vrigt har man
forhallandevis fria hinder att utforma undervisningen efter befintliga behov (elevernas
behov). Det finns sélunda inga skrivna mal eller forordningar om vilka &mnen eller kurser
som skall erbjudas, inte heller hur manga kurser som skall finnas. Foljaktligen kan
kursplaner frdn bade grundskolan och gymnasiet anvindas, och antalet kurser som
erbjuds kan variera fran skola till skola. Eleverna kan delas upp i tre grupper vad géller
bakgrund. Den forsta gruppen av elever dr saidana som av olika anledningar inte hade
tillrackliga betyg for att kunna soka in pé ett nationellt gymnasieprogram. Den andra
gruppen bestar av elever som av olika anledningar har hoppat av ett nationellt program.
Den tredje gruppen bestér av nyanlidnda invandrare och flyktingar som kommer till IV for
att lasa svenska for invandrare och skaffa sig behorighet till gymnasiet genom att ldsa
svenska, engelska och matematik, och eventuellt fler &mnen.

De lagar och férordningar man har att ritta sig efter dr frimst dessa:

Enligt Skollagen 5 kap § 31 dr kommuner skyldiga att tillhandahélla ett individuellt
program.

Hemkommunen ansvarar for att alla ungdomar i kommunen, som dr behoriga

enligt § 22 och som inte har paborjat en utbildning pa ett nationellt program
eller en likvirdig utbildning, erbjuds utbildning pa individuella program.
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Vidare sdger skollagen 5 kap § 19 att:

Individuella program ska forbereda eleven for studier pa ett nationellt program.
Individuella program kan utformas for en grupp elever eller for en enskild elev.
Om programmet sdrskilt inriktas mot studier pa ett visst nationellt program
(programinriktat individuellt program), ska det utformas for en grupp elever.

Ett individuellt program kan utformas dven for att:

1. Gora det mojligt for en elev att forena en anstéllning som syftar till
yrkesutbildning med studier av vissa &mnen i gymnasieskolan, eller

2. Pa annat sétt mota en elevs speciella utbildningsbehov.

Lpf 94 kap 1.1 sédger:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov.
Utbildningen ska inom ramen f6r den utbildningsvédg ungdomarna valt ge var och
en mojlighet till en harmonisk och allsidig utveckling.

Skolgangen skall enligt skollagen 5 kap § 21 bedrivas i enlighet med en plan som bestdms
av ledningen pé skolan. P4 den skola denna studie ar gjord pa har man valt att dela in
ldsaret i fyra perioder. Terminen inleds med ett samtal med elev, malsman, lots och
konsulent. En individuell studieplan upprittas som skall gilla under hela ldsaret. Infor
varje ny period, som borjar vid terminsstart och i mitten av terminen, samlas man igen
och utvirderar den géngna perioden. Vid den andra periodens start upprittar man dven
elevens IUP (individuell utvecklingsplan). Skolan har under det senaste lasaret 09/10
kunnat erbjuda alla grundskolekurser, forutom musik. Gymnasiekurserna Sv A och B;
Eng A, B och C; Ma A, B och C; Re A och B; Sh A; Hi A; Nk A och B har ocksé erbjudits
for dem som sa Onskat.

Eftersom programmet utformas lokalt finns det gott om utrymme att anpassa arbetet efter
befintliga behov. ”Min skola” har valt att som sitt framsta mal forsoka hjélpa eleverna pa
ménga olika sétt, bl.a. att tro pa sig sjélva, att forsoka fa eleverna att ta eget ansvar. Man
framhaller att nér sjalvfortroendet kommer, da kommer ocksa studieresultaten och da
Oppnas nya dorrar till framtiden. For att detta skall kunna nas finns, forutom kompetent
personal, vil upparbetade kontakter med bade praktikplatser och elevhélsovard av olika
slag. Det giller att se hela ménniskan, inte bara eleven.

Efter slutford skolgang pa I'V har man rétt till ett samlat betygsdokument. Detta géller
bade avklarade grundskolekurser och gymnasiekurser

11



3 Syfte och fragestillningar

I skoldebatten i media framstélls det ofta att skolan har misslyckats nér elever inte
kommer in pa de nationella gymnasielinjerna, utan maste gé pa I'V. Det dr ldtt att man som
elev ocksé ser sig som annorlunda pa ett negativt sett. Man maste gé ett ar "extra" nir
kompisarna gér pa gymnasiet, med mera. Forédldrar kan se det som ett personligt
misslyckande att barnen skall ga pa IV, och detta spiller forstés over till barnen sjélva
(Nilsson & Hall 2000:33). Jag diskuterade detta med en vin som jobbar pa ett [V-program
(ej pa min undersdkningsort). Han menade att det skulle vara intressant att se varfor det
gér ganska bra for eleverna (d&tminstone gér det ganska bra for hans elever) trots alla
negativa tankar som omgérdar programmet i media.

Att ha en lidrare som engagerar sig och kan ha ett varmt kdnsloméssigt forhallande till sina
elever skapar en drivkraft att lara hos eleverna. Motivationen dkar, och man kan ma béttre
som minniska. Chansen att skolplanens (Lpf 94) formulering om att ”ge var och en
mojlighet till en harmonisk och allsidig utveckling” dkar ocksa pa detta sétt. Syftet med
studien &r att se vilka strategier och forhallningssétt som eleverna uppfattar att ldrarna pa
[V-programmet anvénder gentemot sina elever, framst sddana som kan 6ka elevernas
motivation, vilbefinnande och forméga till inldrning. Tre faktorer som alla kan bidraga
till en harmonisk och allsidig utveckling.

1. Hur kénner sig ungdomarna bemétta av sina ldrare?
2. Vad karaktériserar det bemotande V-14rarna har gentemot sina elever enligt eleverna?
3. Vilken péverkan har ldrarnas forvéntningar pa eleverna enligt eleverna?

4. Pa vilket sitt ger eleverna uttryck for att de far en allsidig utveckling?
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4 Tillvagagangssatt

4.1 Val av metod

Som metod valdes en kvalitativ metod, en intervjuform. Intervjuns fordelar &r att jag kan
stélla foljdfragor och i allménhet se till att mina fragor blir forstddda pé det sétt som jag
vill. Samtalsintervjun fungerar ocksa véldigt bra for att ta reda pa hur manniskor sjdlva
uppfattar sin vérld. Medvetet valde jag framst 6ppna fragor for att svaren skulle kunna bli
s utforliga som mojligt.

Intervjufrdgorna delades in i tre avsnitt. (Fragorna finns som bilaga langst bak) Forst
kommer allménna fragor. Dessa beror frdgor om elevens bakgrund och syn pa framtiden.
Jag valde att inkludera dessa fragor da det kdndes bra att f4 kunskap om personen eller
personerna jag skulle intervjua. Informationen om varfor de studerar pa IV-programmet
kéndes sérskilt vardefull da detta gav ljus 6ver svaren som foljer pa de andra fragorna,
sdrskilt ndr hogstadiet sattes i perspektiv till [V-programmet. Den andra gruppen av fragor
kretsade kring begreppet "bemdtande”. Fragorna i detta avsnitt valdes utifran tanken att fa
reda pa hur eleverna siag pd det bemdtande de fick, hur de tycker att det paverkar dem,
och att de skulle kunna stélla det befintliga bemotande mot hur de skulle vilja bli bemotta.
Allt for att belysa lararnas bemdotandet ur olika vinklar. Det tredje avsnittet handlade om
forvantningar. Pa liknande sitt ville jag fa svar ur olika vinklar. For att fa en bred bild
ville jag sétta forvéntningarna de kénner 1 perspektiv till hur de trodde det skulle vara
innan de borjade pd programmet, hur de upplever forvantningarna nu, och om de
samtycker med de dem.

4.2 Urval av intervjupersoner

Undersokningsgruppen bestér av elever fran Individuella programmet i Véstsverige.
Eftersom studien handlar om hur IV-elever kdnner sig bemétta var elever frén detta
program de som bést skulle kunna svara med relevanta svar. De elever som intervjuades
kan delas in 1 tva olika kategorier: de som gér IV pa grund av otillrdckliga betyg fran
grundskolan, och elever som nyligen har anlént till Sverige och behdver fa goda
kunskaper i svenska med mera.

4.3 Genomforandet av intervjuerna

Efter kontakt och samtal med rektor blev jag visad till ett klassrum dér en lektion pagick.
Jag presenterade mig och klargjorde att jag gérna ville intervjua nagra elever. Min tanke
var fran borjan att intervjua dem en och en, men den tanken dvergavs dir pa plats da det
fanns en viss motvilja eller blyghet bland eleverna att bli intervjuade. Jag tinkte snabbt
om och sa att de fick komma tva och tva forutsatt att de kinde sig bekvima i varandras
séllskap. Intervjuerna pagick under tva dagar och sammanlagt blev det tolv
intervjutillfidllen med sammanlagt tjugo elever. Fyra av intervjuerna blev saledes enskilda.
Intervjuerna holls i ett grupprum respektive ett klassrum i narheten av elevernas
lektionssal.

Vid intervjutillfillena hade jag med mig mitt frigeformulédr som i princip foljdes hela
tiden. Intervjuerna bor enligt Stukat dock ses som ostrukturerade (Stukat 2005:35) da det
fanns gott om utrymme for foljdfragor, och fragorna stilldes inte nddvandigtvis i den
ordning de var nedskrivna pd pappret. De intervjuade fick dock alltid mojlighet att under
intervjuns ging ha tillgéng till fragorna, framst for att det skulle vara en trygghet for dem
da de kunde ha en 6verblick 6ver vad som komma skulle. I de fall jag tyckte att de
intervjuade var otydliga med sina svar frigade jag dem en gang extra for att vara séker pa

13



att det i sé stor utstrickning som mojligt var deras svar som skrevs ner och inte bara min
vaga tolkning.

4.4 Bearbetning av data

En analysmetod som ger stor frihet kallas for Ad hoc och &r enligt Kvale (Kvale
1997:184) en “eklektiskt tillvigagangssitt”. Detta betyder att forskaren har stor frihet
under arbetet, och friheten kan bést beskrivas 1 att man kan anvinda manga olika
analysmetoder samtidigt, grundat pa sunt fornuft. En viss form av analys skedde redan
nér jag hade mina intervjuer. Jag bestdmde vilka foljdfragor jag skulle stilla, frdgor som
jag tyckte skulle hjdlpa mig 1 mitt fortsatta arbete. Jag valde sjélv vilka svar jag skrev ner
under intervjun, dock fragade jag alltid om jag hade uppfattat svaret rétt, men att jag
valde de svaren jag valde var mitt beslut. Detta urval av svar ér 1 sig en tolkning fran min
sida enligt Kvale (Kvale1997:147). Det skall sdgas att jag forvintade mig differentierande
svar fran mina intervjuer. Nér intervjuserien var avklarad kopplades svaren till den
litteratur som presenteras 1 kapitel tva.

4.5 Avgrinsningar

Jag valde avsiktligt att inte inkludera &sikter och tankar fran larare. Det hade sékert varit
intressant att gora en jamforelse mellan elevernas syn pa ldrarna och deras egen syn pé
saken. Jag bedomde att det skulle ta mycket mer tid, och utrymme 1 uppsatsen. Att det var
just elevernas syn jag ville komma 4t dr den frimsta orsaken till att ldrarnas talan helt
uteblir i denna uppsats.

Konsskillnader &r inget jag berdr sarskilt mycket 1 uppsatsen. Sjilvklart fanns tanken dar
frén borjan att en konsskillnad vad géller svaren kanske skulle uppsta. Ndgon sadan
skillnad tyckte jag mig inte kunna se. Skillnaden vad géller differentierande svar mellan
konen redovisas darfor inte utforligt. Skillnaden mellan de med svensk bakgrund och de
frén ett annat land skilde sig inte heller mycket. Deras svar skiljer sig i princip inte alls
fran de med svensk bakgrund pé fragor som géller ldrarnas bemdtande, forhallningssatt
och forvéntningar. Dar jag funnit det relevant att ta upp andra skillnader har jag sé gjort,
men jag har ingen central mal att klargora skillnader mellan eleverna vad géller etnisk
bakgrund.
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5 Resultat

Jag redovisar nedan de svar som jag bedomer vara de som bést hjdlper mig att uppfylla
syftet med studien, dvs att se hur eleverna uppfattar lararnas bemétande och forvéntningar
gentemot eleverna.

5.1 Anledningar till att eleverna gar pa IV

Anledningen till att man gér pa Individuella programmet varierar. De tjugo elever som
intervjuades har alla sin livshistoria och sin bakgrund. Det gar dock ganska létt att
generalisera och kategorisera eleverna in i olika grupper for att tydligt klargdra. Den
forsta kategorin innehaller allt fran odiagnostiserade bokstavskombinationer, depression,
behov av mer hjilp i skolan till mobbning. Den andra kategorin innehaller elever som
uppger skolk som den framsta orsaken till att man inte kom in pa gymnasieskolan. Det &r
forstas troligt att man kan dra slutsatsen att elever ur den andra kategorin ocksa skulle ha
behovt mer stod, men denna grupp upplevde att det var ’deras” fel d& de hade skolkat.
Den sista kategorin bestér av elever som pa grund av for lite tid i Sverige inte har ett
betygsdokument for att sdka till ndgot nationellt gymnasieprogram.

5.2 Generellt omdome om IV

Alla elever utan undantag tycker att skolan &r bra eller mycket bra. Lararna dr det som de

allra flest framhaller som positivt. En tjej sdger: ”Vissa ldrare ar jittebra och sa bryr de sig

mer hér. De vet hur man &r en bra person.” Andra faktorer som bidrager till en bra skola

ar enligt eleverna:

* Enkelt schema (45 min lektion, 15 min rast, 45 min lektion, 15 rast etc, plus ldngre
lunchrast)

* Smé grupper

* Bra och lugn milj6

* Inget bus och stdk, ordning och reda

* Frihet och elevinflytande

 Respektfulla ldrare

* De (lararna) forklarar sa att man forstar

Vissa elever med bakgrund i andra ldnder ndmner saker som de ”svenska” eleverna inte
reflekterar over.

* Det dr mojligheten att plugga som édr det basta

* Det dr bra att IV finns. Det finns nog inte i andra lénder.

5.3 Elevernas syn pa lirarnas bemétande

Manga elever pétalar att ldrarna har mycket positiva bilder av eleverna. En elev sédger:
”De ser positivt pd oss, de har sagt att jag ar bra.” Nigra annan elev sdger att lararna har
en “positiv och riktig” bild av dem, detta sdger eleverna oavsett om de anser sig vara lata,
eller flitiga. Manga elever papekar att lararna ar smaroliga, snélla, och tillimpar ”den
gyllene regeln”. Négra sager att ldrarna ’forstar” dem och att det alltid finns tid for samtal
om viktiga saker. Eleverna uppfattar ldrarna som lyssnande och med en stark vilja att vilja
forstd dem. Denna dimension av kontakten med lararna ar mycket uppskattad, just detta
att de dr lyhorda och att det finns tid for sociala behov, att man kan anfortro sig till ldrarna
och prata om viktiga saker.
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Det blir tydligt efter intervjuerna att det finns en klar skillnad mellan vad de som véxt upp
1 Sverige svarar och de som inte har det. De elever som har bott i Sverige och saledes
genomgatt den svenska grundskolan talar om en stor skillnad mellan ldrarnas bemé&tande
nu pa IV jaimfort med hur grundskolans ldrare agerade. Nér jag ber dem jamfora IV med
hogstadiet blir det ofta en mycket uppdelad bild som framkommer. Kontrasten uttrycks
med ord som nedan:

» P4 hogstadiet dumforklarar man elever.

* Det finns inget positivt att sdga om hogstadiet.

+ Allt &r bittre pa IV eftersom det inte finns ndgot negativt att sdga om IV.

* De bryr sig inte lika mycket om oss elever som hér pd IV. Hir vet de att man dr en bra
person.

* Lérarna dr smartare pa IV, och sa finns det inga otrevliga ldrare hir.

» Hér pa IV far vi mer tid (dn pa hogstadiet).

* Det ar farre krav hdr, men mer ansvar.

 Lararna forstar oss béttre har pa I'V.

* Vi far mer hjélp pa IV, och den hjélp vi behover.

* De hjilper oss mer hir for hir dr det mindre grupper.

Det framgar att de elever som har gétt i en svensk grundskola uppskattar det bemdtande
lararna har gentemot eleverna tydligare &n de andra. Frimst &r man ndjda med att det nu
finns mer tid, och en ndrmare kontakt med ldrarna. Manga av eleverna ser mycket positivt
pa det faktum att léraren inte bara dr en ldrare som skall 14ra ut saker utan ocksa en person
som ser sina elever som dem de dr, som ménniskor och inte bara som elever.

En annan viktig och uppskattad detalj som kommer fram é&r att ldrarna har som mal att
eleverna skall forstd principer och fa djupare kunskap. Nagon framhaller att det &r sa bra
att vart mal ar att vi skall forsta och inte bara gora 1000 uppgifter i boken. Skillnaden blir
dé stor jamfort med grundskolan som ménga av eleverna uppfattade som en plats dér
uppgifter skulle goras till ingen nytta. Hér pa IV har ldrarna tid att hjdlpa dem, och de far
den hjélp de anser sig behova, bade kvalitativt och kvantitativt.

Eleverna med utldndsk bakgrund har en annan uppfattning av grundskolan &n de som har
gatt nio ar 1 den. Dessa elever tycker dndé att bemdtandet de far fran sina larare pa IV ar
mycket bra, men ser det inte som s& mycket battre dn ndgon grundskola. Enligt dem ar
lararna:

« Justa och hjdlpsamma

* Visar respekt

* Inte sd patrangande, vilket &r bra

5.4 Forvintningar

Innan jag fragar dem vilka forvantningar de kénner att de har pa sig fragar jag dem vad de
hade for tankar om IV innan de borjade dér. Eleverna med utldndsk bakgrund hade fa
tankar om IV, och de tankar de hade kretsade kring méjligheten att fa ldra sig mer; en
mojlighet att forbéttra svenskan. Resterande elever hade generellt sett en mycket negativ
bild av IV. Ménga uttryckte en fasa for att det som de upplevt pd hogstadiet skulle
upprepas. Eleverna ndmner tankar om att IV skulle vara en “skitskola” med dryga lirare,
stranga ldrare. Nagon hade hort att lararna skulle vara elaka. En elev uttryckte att det
skulle bli pinsamt att borja pa I'V. Pinsamheten skulle vara infor hans kamrater som hade
“lyckats” att komma in pa gymnasiet. En flicka sa att [V inte var for sddana som henne.

16



Bakom detta ldg mobbning som hade gjort att hon inte klarade av hogstadiet. I hennes
varld var hon inte den eleven som skulle hamna pa IV. Sist svarade ndgon elev att de inte
hade nagra tankar alls om IV innan de borjade dér.

Pa bara nigra ménader har elevernas syn pa IV foréndrats radikalt. Fran att innan
skolstart ha haft en mestadels negativ instillning till skolan har nu deras syn blivit mycket
positiv. Vi gar nu vidare for att se vilka forviantningar eleverna kinner att de har pé sig nu.
Tre fragor stélldes till eleverna, fragor som hénger ihop med varandra.

1. Vilka forvantningar kdnner du att ldrarna har pé dig?
2. Har du och ldrarna samma syn pé hur ldrarna skall hjilpa dig?
3. Har du och ldrarna samma ambitionsmél om vad du skall uppna?

Alla elever oavsett bakgrund séger att lararna verkligen vill att eleverna skall klara av IV
sd att de kan fortsdtta for att fa en utbildning och i forlingningen ett jobb. Manga av
eleverna kinner sig uppmuntrade av ldrarna. Roster ifran elever:

”De tror pa oss, att vi kan klara av skolan.”

Vi fér lyckas i1 vér egen takt.”

”Det kdnns som en nystart hiar pa IV. Man far en ny chans och de (lararna) far en
att tro att man kan klara av det.”

Pa den andra frdgan svarar eleverna att deras syn dr samstimmig med lararnas syn. Om
den inte dr samstdmmig sa kan de bara sdga till hur man vill ha det, och da lyssnar ldrarna
och anpassar sig efter elevens vilja. Nigra elever nimner att lararna hjilper dem mer én
vad de har forvéntat sig, och detta dr nagot som endast ses som nagot positivt.

En majoritet elever sidger att de har samma ambition med IV som de forvéntningar de
kénner ifran lararna. En elev berittar att tempot i vilken allt skall klaras av skiljer sig. Det
verkar vara ldrarna som vill halla ett hdgre tempo &n vad eleven vill eller kdnner sig
kapabel till. En annan elev sdger att det dr lagre stidllda mal hir &n vad han trodde, men att
det &r helt OK 4nda.

Sjalvfortroendet ar generellt sett bra pastar eleverna. En del séger att det har blivit mycket
bittre sedan de borjade pa IV, andra menar att det marginellt har blivit béttre, och en
tredje grupp séger att det inte har forbéttrats avsevért men att det dr bra som det ér.

Roster frén elever:

”Jag har fétt béttre sjalvfortroende, jag tar mer ansvar nu, och jag kdnner mig
tryggare.”

”Jag har bittre sjélvfortroende for hér finns béttre lirare.”

”Det har blivit bittre, Man kénner att det kanske gér 4nda.”

”Det ar battre nu for hér forstar de (l4rarna) oss och de ger oss komplimanger.”

Inga ndmnvirda konsskillnader fanns vad géller hur fordelningen blev mellan de olika
utfallen.

Sist kom jag in pa vad det bista med skolan &r, och hur skolans bemdétande skulle kunna

forbéttras. Svaren pa den sista fridgan dr mest entydiga och darfor borjar jag med den, De
allra flesta séger att IV inte kan forbattras, allt &r redan toppen. Lararna gor allt jéttebra,
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sager nagon. Skolan &r toppen, gér inte att forbéattra, sdger en annan. Som motvikt finns
det ndgra fa som tycker att lararna borde stélla fler krav och vara tydligare. En av
eleverna kommer med forslaget att I'V borde marknadsfora sig lite mer d& I'V dr en sédan
bra skola. Svaren pa den forsta fragan rymmer manga svar. Nagra nimndes redan 1 borjan
av kapitlet.

Sist sa fyller jag pa listan med nagra fler kommentarer:

* Det édr bra med lorta skoldagar, schemat

* Det dr bra att det &r ett lugnt tempo

* Bra utbildning

* Vi fér gott om tid med lérarna (och deras skdmt dr ganska bra)
* Bra milj6, bra klassrum, bra utlarning.

Sammanfattningsvis kan man siga att de flesta elever med svensk bakgrund inte sag IV
som nagot positivt innan de hade bdrjat dir. Ofta hade de en bild som av skolan som
nagot mycket virre dn det verkligen var. Nar de vél gick pé skolan hade en mycket positiv
uppfattning av skolan. Elever med utldndsk bakgrund hade samma goda omdéme av
skolan, men hade inte samma bilder av skolan innan de borjade dér.

Eleverna tycker att ldrarnas bemdtande dr mycket bra. De séger att lararna visar forstéelse
for dem och att de far den hjilp de behover. Eleverna uppfattar det som om lérarna vill
dem vél och visar dem respekt.

Elevernas uttrycker att lararna har hoga forvéntningar pa eleverna. Lararna far dem att
kénn att de kan klara av skolan. Med detta har &ven mangas sjdlvfortroende okat.
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6 Analys

Jag gér hir igenom de fyra frdgor som uppgavs i kapitel tre. Dérefter foljer hur elevernas
svar kan kopplas till de olika teoretiska perspektiv som namndes i kapitel tva.

6.1 Analys utifran fragestillningar

Hur kénner sig ungdomarna bemétta av sina lérare?

Vad karaktdriserar det bemotande I'V-ldrarna har gentemot sina elever?
Det var glddjande att sammanstilla resultatet och se att eleverna i mycket stor

utstrackning kénde sig mycket vil bemétta. Nagot som utmaérker sig dr hur néjda eleverna
ar med att ldrarna hinner med dem si vil. Eleverna uttrycker att lararna &r lyhérda och
forklarar sa att eleverna forstar. Det ar 14tt att dra slutsatsen att lararna verkligen sétter
eleverna i forsta rummet. Man kan generellt se att eleverna ar vildigt ndjda med det
bemotande de far fran ldrarna. Oavsett bakgrund upplever alla att ldrarna vill elevernas
bista. Det ér svart att bortse ifrén att manga av eleverna jamfor det bemdtande de far nu
med de upplevelser de har haft tidigare under hogstadiet. Det ar val virt att ta upp detta
forhédllande dven om detta inte &r studiens primira syfte.

Eleverna vittnar om att l1ararna bemoter dem med respekt, att de ar snilla och
hjidlpsamma. De dr 6verlag vildigt positivt instillda till lararna och uppskattar det sitt pd
vilket de blir bemétta Jag skulle vilja sdga att med mindre klasser och fler ldrare blir det
lattare for elever och ldrare att lira kénna varandra. Eleverna gav uttryck att en tit kontakt
kunde skapas i skolan. Eleverna far hjalp med skolarbetet men ocksa med sociala behov.
Jag tror att det upplevs som en trygghet fran elevernas sida att kunna visa sig som de &r
och fortfarande bli accepterade. Lararnas strategier kretsar med andra ord kring en 6nskan
att elevernas skall lyckas pa olika plan. Att de skall kinna sig trygga, kunna lyckas med
sitt skolarbete, och att kunna kinna framtidstro och en tilltro till sin egen formaga. Som
har ndmnts tidigare har lirarna pé skolan faststéllt lokala mal som de strdvar emot. Det &r
trevligt att kunna siga att eleverna upplever att ldrarna har mal, och att dessa
forhéllningssitt upplevs som nagot positivt.

Vilken paverkan har lirarnas férvantningar enligt eleverna?
En bakgrund som man bdr ténka pa dr att manga av eleverna har upplevt svérigheter i

skolan tidigare. Eleverna talar nu om att de far nya chanser och att de lir sig béttre dn
tidigare. En forklaring ar forstas att lararna har klart uppstédllda méal for eleverna. Alla
elever uppfattar det som att lirarna forvintar sig att eleverna skall klara av skolan. Detta i
kombination med att nddvandig hjilp finns till férfogande skapar en tro pé att eleverna
kommer att klara av skolan. Mitt resultat visar att eleverna uppfattar det som om det kan
g4 bra for dem. Jag tror att jag vagar dra slutsatsen att de positiva forvantningar eleverna
moter spelar en mycket stor och avgorande roll for elevernas positiva utveckling géllande
sjalvfortroende. Man méste komma ihag att klasstorlekarna inte &r sa stora pa skolan.
Detta medfor att ldrarna och eleverna far en mer tét kontakt én vad annars hade varit
fallet.

Pa vilket sétt ger eleverna uttryck for att de far en allsidig utveckling?
Manga elever uttrycker att lararna hjélper dem med bdde socialt och med skoluppgifter.

Detta i kombination med en lugn och trygg miljo skapar mdjligheter till en allsidig
utveckling. Min interpretation av skolplanen &r att allsidig och harmonisk utveckling
handlar om utveckling som &r kopplat till mer &n bara studieméssiga framgangar. Utifran
detta perspektiv ger eleverna uttryck for att de kdnner sig duktiga, de gor forbéttringar
vad géller skolresultat, de séger att de mar battre socialt dn tidigare. Det mesta eleverna
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for fram bottnar i att ldrarna hjilper dem pa olika plan. Skolledningen och lérarna har
skapat en lugn skola, och ldrarna uppmuntrar eleverna till att lyckas. Ungdomarna far
med andra ord en utveckling som ligger pa olika plan, och som klis i ord av trygghet,
framtidstro, att f hjdlp med sociala behov och hjdlp med studierna. Detta uttrycker olika
sétt pa vilket eleverna far en harmonisk och allsidig utveckling pa IV.

6.2 Analys utifrin teoretiska perspektiv

Som tidigare ndmnts faststilldes en individuell plan for varje elev, som sedan f6ljdes upp
vid jimna mellanrum under ldséret. For att tydliggdéra hur man kan se pé ldrarnas
beteende kommer jag nu att koppla mina intervjuresultat till det teoriavsnitt som fanns 1
kapitel 2.

Jag menar att lirarna sétter eleverna i centrum, att det dr deras behov som styr upplégget
pa undervisningen. Forst borjar jag med jamforelsen mellan en educationist och teacher,
och dir menar jag att ldrarna pa min fokusskola passar bra in pé den beskrivning som
Keddie bendmner en educationist (Colnerud 2002). Det ér speciellt tva saker som jag vill
lyfta fram, tva egenskaper som aterfinns i den tabell Colnerud sammanstillt efter Keddies
tankar. Dessa beskriver pa ett bra sétt den instdllning och det beteende som ldrarna i
denna studie brukar. Det forsta r att det &r den enskilde eleven som &r utgdngspunkten
for lararens yrkesutovning. Eleverna ndmner att vi far den hjélp vi behover och att de
ibland ger mer dnda. Tid finns for samtal géllande sociala behov, och det har dven givits
uttryck for att ldrarna forklarar sa att just de forstar. Det finns en tydlig koppling mellan
educationistens vilja att sétta eleven i fokus och det sétt som eleverna pa den hér skolan
blir bemotta. Lararna ger ocksa uttryck for att det ar viktigt att hinna med elevernas alla
behov. Deras utgangspunkt ér att eleverna ar virda att hinnas med. Den andra punkten (i
sig en forlingning av den fOrsta punkten) ér att lararna bryr sig om hela eleven. Lararnas
recept pa framgéng i skolan ligger inte i att bara sta och fila och forbittra sin egen
lararprestation, utan tron pa att eleverna behover ma bra pd manga plan for att lyckas.
Detta &r speciellt pa IV diar ménga kan ha en problemfylld bakgrund. Som ndmndes i kap
tva sé faster skolan stor vikt vid att se till hela eleven, att utga fran denna. Samtalen som
skolan har fyra ggr per ar dr ocksa ett uttryck for att eleven sitts i centrum, och att det ar
den enskilde elevens situation skolan skall rétta sig efter. Det ér frdn min sida uppenbart
att elevernas positiva kommentarer om det sitt pa vilket de beméts ér ett uttryck for att de
kdnner sig sedda. Lararna pa studiens skola kan saledes beskrivas som goda
educationister utifrdn Keddies kriterier. Att forhalla sig sa som en eduactionist, vilket jag
menar att ldrarna pa skolan gor, ar ett sitt som gor det mojligt for eleverna att fa en
allsidig utveckling, en utveckling dir de dven vixer som ménniskor.

Maslows teori om en behovstrappa ligger nira i tanken da han menar att vi har olika
behov och det finns ett samband mellan dem. Manga elever uttryckte att det gar battre nu
i skolan jaimfort med i grundskolan. Det &r troligt att detta beror pd sédana saker som att
eleverna blir sedda och far olika behov tillfredsstdllda. Som ndmndes i resultatkapitlet ar
det speciellt positivt att eleverna kan anfortro sig till ldrarna, att lararna har en stark vilja
att forsta sina elever, och att det finns tid att prata. Mycket av detta pekar pa helt andra
behov én att bara f& skoluppgifterna forklarade for sig lite mer utforligt. Maslows princip
om att ménniskor dr mottagliga for det saker hogre upp pa behovstrappan forst nir det
underliggande ér tillfredsstéllt ger en bra beskrivning av elevernas situation. Vi sdg i forra
kapitlet att orsakerna till att man gar pa IV dr manga. Generaliserat kan man séga att det
ar pd Maslows fjirde trappsteg som det brister for de flesta av eleverna (speciellt de med
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helsvensk bakgrund). Jag skall lyfta fram tre citat frn olika elever som tydligt visar att
nagot fattades forut.

* Det kénns som en nystart hdr pa IV. Man far en ny chans och de (ldrarna) far en att
tro att man kan klara av det.

* Det dr sa bra att vart mal ar att vi skall forsta och inte bara gora 1000 uppgifter i
boken.

* Det dr battre nu for hér forstar de (lararna) oss och de ger oss komplimanger.

Det ar tydligt att eleverna tycker att det har fatt det béttre nu pa IV jamfort med
grundskolan. Genom att ldrarna forsoker arbeta med elevernas sjélvkénsla kan det
behovet tillgodoses pa ett bra sitt vilket 6ppnar goda mgjligheter for att eleverna skall
kunna fokusera pé sina studier, (studier tolkar jag som steg nummer fem pa
behovstrappan). Det forsta och det sista citatet fokuserar pa att 1ararna vill ge eleverna
sjdlvkinsla genom att tro pa dem. Det mittersta citatet tar upp vikten av att gora
larostoffet hanterligt for eleven. Det &r latt att anta att eleven tidigare inte sdg meningen
med uppgifterna utan mer bara som négot som skulle goras till ingen nytta. Att gora
uppgifter till ingen nytta som man @nda inte forstar skapar ingen motivation. Pa IV ar
fokus ett annat. Lararnas mal ar att vi skall forsta, sdger eleverna. Om man forstar
kommer 6kad sjdlvkénsla 6ver att man faktiskt forstar ndgot. De flesta svar i forra kapitlet
vittnar om att ldrarnas bemdtande verkligen har en positiv inverkan pa elevernas
sjalvkdnsla. Detta 1 sin tur leder med Maslows teori 1 tankarna till att motivationen for
skolarbetet 6kar. Som jag ndmnde i kap 2.4 har skolan ett uttalat mal att stirka elevernas
tro pé sig sjdlva. Dérfor ar det gladjande att se att eleverna verkligen upplever det positiva
bemotande som skolan bestdmt sig for att ha. Genom att ldrarna ser och hjélper eleverna
med sociala behov fér eleverna en 6kad motivation for skolarbetet och det stirker dem
bade som individer och elever.

Enligt Nissen (Nissen 1979:26ff) dr det av stor vikt att ldrarna involverar sig med sina
elever. Detta kommer 1 sin tur att skapa motivation hos eleverna. I forra kapitlet gav
eleverna uttryck for att de fick bade gott om hjélp och tid av och med ldrarna, men ocksa
att de far hjalp med sociala behov och sin sjdlvkénsla (jamfor med avsnittet kopplat till
Maslows behovstrappa). Nissens pedagogik ligger hir ndra Maslow nér han menar att det
ar genom att bry sig om dven de kinsloméssiga sidorna hos eleven som eleven skapar
motivation. Omvént kan Involveringspedagogiken ge ett delsvar om varfor det inte gick
sé bra for méanga av eleverna i grundskolan. De storre klasserna som eleverna var 1 under
grundskoletiden ger inte samma mdjlighet for lararna att involvera sig med eleverna sa
som mojligt ar pa I'V. Att storleken pa klassen nu inte &r s stor ansag eleverna vara
positivt da de kan fa mer hjélp och stod fran lararna. Nissens ndstkommande tva principer
om en ldrare som tar socialt ansvar och ger eleven mojlighet att uppna tilltro till egen
formaga gér hand i hand. Det dr genom det sociala ansvaret ldraren tar i kombination med
ett Oppet sinne for vad varje enskild elev behdver som eleven far mdjligheten att tro pa
sin egen formaga. Sjélvkanslan som byggs upp med hjélp av ldrarens ink&nnande attityd
skapar mojlighet att tro att man kan lyckas. Den positiva kritik som ménga elever
upplever sig fa ar ett bevis pd att de bereder eleverna mojlighet att uppna tilltro till sin
formaga. Glasser (Kaltenbach & Glasser 1982) siger i sin forskning att det dr av vikt att
man blickar framat och inte faster sig for mycket vid det som har varit. Detta &r nagot
som eleverna uppfattar giller pd skolan. En av eleverna sa: ”Det kidnns som en nystart hiar
pa IV. Man far en ny chans.” Ett uttalande som vittnar om att de misslyckanden som
tidigare har funnits nu ldggs at sidan, och blicken fésts mot framtiden. Glasser framhaller
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dven att man skall ha realistiska mal och forhall sig pé ett varmt sitt mot sina elever, och
svar som Vi fér lyckas 1 var egen takt” stimmer bra in pd detta. Sammanfattningsvis
involverar ldrarna sig vil med eleverna och bemdter dem med respekt. Nissens menings
att det gér bra for de elever som méter engagerade och involverade larare tycks 1 denna
studies fall stdimma da eleverna pd olika sitt kinner att de far hjélp med 6kad motivation
och att det har blivit lattare att forstd och lara.

Tva saker som eleverna sade som jag nu vill ta upp ar:
”De (ldrarna) forklarar s att man forstar”
”Det &r sé bra att vart mal &r att vi skall forsta och inte bara gora tusen uppgifter i
boken.”

Béda tva vittnar om att lirarna féster stor vikt vid att eleverna skall forsta. Det tycks
ocksa som att det ar en ldttnad for eleverna att dntligen fa forsté och ta till sig kunskapen.
Kénslan av att man forstir och kan léra sig ar troligtvis en sporre till framgang i sig.
Vygotskij (Braten 1996:16) har som en viktig princip att for att verkligen lira sig och gora
kunskapen till sin egen méste kunskapen internaliseras. Alltsd att eleven kan forsté och
anvéanda det den har lért sig. Det som den forste eleven séger ar en forutséttning for att
internaliseringen skall kunna dga rum, just detta att eleverna forstdr vad lararna sdger. Det
andra citatet sétter pricken Over i:et nir eleven uppticker att hans mal &r att forsta och
tillampa kunskapen. Det dr uppenbart att om man tidigare sdg skolarbete som nagot som
bara skulle goras, oftast utan synligt mal, var en internalisering svar att fa till stand. I mitt
fall upplever eleverna att lararens fokus &r just forstaelse och tillimpning. Vygotskijs idé
om den proximala utvecklingszonen (Daniels 2001:56ff) ger en bra forklaringsmodell till
varfor elevernas mojligheter till forbattrad inlarning 6kar med den hjdlp som lararna
bistar med. Lérarnas hjélp till eleverna gor att eleverna stindigt kan na langre och fa hojd
potential. Ménga av eleverna har vittnat om att de inte fick det stod och den hjélp de
behovde under grundskoletiden, och av det dr det ldtt att dra slutsatsen att det var svért att
klara av skolan péd egen hand. Utan den hjilp som eleverna nu fér tillgang till pa IV hade
nog den generella utvecklingsnivan for ménga av eleverna varit mycket 1ag. I och med
lararnas hjélp uppstar en markant 6kning av elevernas potential. Med andra ord kan man
sdga att den proximala utvecklingszonen uppstar fran lararnas hjilp. Eleverna kan ta hjélp
av varandra och av ldrarna for att ett s bra larande som mojligt skall uppsta. Lérarnas i
allminhet goda bemdtande och hjdlpsamhet bidrar hér starkt till att
utvecklingspotentialen kraftigt forstarks.

Forvantningarna som eleverna kénner var ocksa en av de saker som jag faste vikt vid
under intervjuerna. Som ndmndes i resultatkapitlet upplevde alla elever att ldrarna hade
goda forvintningar om att eleverna skall klara av IV. Ménga av eleverna vittnar om att de
nu tar mer ansvar och kidnner 6kad lust att studera. Frieze (Frieze 1980:62) pekar pa att
positiva forvéntningar dr nadgot som stérker tilltron sin egen formaga. Det dr sdledes helt 1
enlighet med hennes teori att eleverna tar fler initiativ och forbéttrar sin formaga.

”De tror pa oss, att vi kan klara av skolan.”
”Det har blivit béttre, Man kénner att det kanske gar &nd4.”

Svaren ovan himtade frén eleverna visar pa att hir pa IV fir de komplimanger och
forvantningar om att de faktiskt kan klara av skolan. Det andra citatet pekar pa en elev
som kéant sig misslyckad tidigare. Mycket talar for att f4, om nagra, positiva forvéntningar
nadde eleven pa det sitt som eleven var mottaglig for.
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Ett annat perspektiv man kan ldgga pa forvantningar ar pygmalioneffekten, myntad av
Rosenthal & Jacobsson under 1960-talet (Stensmo 1997:100). Enligt dem blir l4rarnas
forvantningar som sjélvuppfyllande profetior. Det dr med andra ord hogst troligt att
eleverna kommer att prestera vél nér ldrarna har positiva forvintningar pa dem. Den stora
skillnaden mellan R & J:s studie och ldrarna pa den skola som denna studie utgar ifran ar
att lararna i R & J:s studie inte hade ndgon kunskap om eleverna utan blev tillsagda att
eleverna var si och sa bra, Lararna pa ”min” skolan &r vdl medvetna om elevernas
situation dér varje elev har sin individuella plan for skolarbetet, och denna foljs
regelbundet upp. Pygmalioneffekten pekar dock pa det faktum att forvantningar spelar
roll, och elevernas svar visar att de gynnas av dessa forvintningar i sina studier,
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7 Avslutning

7.1 Sammanfattning

Nu foljer en kort sammanfattning av resultat och analys.

Eleverna 1 studien gar pa IV p.g.a. otillrdckliga betyg. De ér alltsa inte behoriga till ngot
av gymnasieskolans nationella program. Anledningen till otillrackliga betyg varierar
mellan att de har skolkat, blivit utsatta for mobbning, till att de p.g.a. lite tid 1 Sverige inte
har hunnit skaffa sig betyg i de nédvéndiga amnena. De flesta tycker att utbildningen &r
bra, eller mycket bra.

En klar majoritet menar att lararna har hoga och goda tankar om eleverna. De
menar att de fir den hjélp de behdver bade vad géller skolarbetet, men dven pé ett
personligt och socialt plan. Lararna blickar framat, och ménga av eleverna upplever det
som en nystart att fi komma till IV. Ménga av eleverna menar att det &r en klar skillnad
mellan ldrarna i grundskolan och pd I'V. Eleverna menar att IV-14rarna &r mycket bittre,
och att de ser dem pa ett helt annat sitt. Lararna spelar en stor roll for eleverna och de har
ocksa paverkat manga elevers sjalvfortroende i en positiv riktning. Konstigt nog uttrycker
manga av eleverna att skolan inte kan forbéttras d den redan &r bést.

Eleverna séger att lararna tror pa sina elever. Lararna &r enligt eleverna
Overtygande om att eleverna kan klara av skolan. Detta upplevs som ndgot positivt.
Flertalet elever hade negativa tankar om IV innan de borjade dér, men nu har dessa
forbytts till positiva tankar 1 stéllet. Sammanfattningsvis kan man sédga att ldrarna pa
skolan forsoker stodja eleverna pé olika plan, bade vad giller studierna och pa ett social
plan. Genom att ldrarna lyssnar in vilka behov som finns, finns till hands nér eleverna
behover prata, sitter fokus pé forstéelse, och att de uppmuntrar ungdomarna ges eleverna
mojlighet till en sa pass harmonisk och allsidig utveckling som skolan kan ta ansvar for.

7.2 Egna tankar

Det ar latt att 1dsa de tidigare kapitlen och tinka att det verkar vara en mycket bra skola
jag har varit pa. Har jag givit en bild som é&r for bra? Uteldmnade jag de svar som kunde
ha forstort den positiva bild jag har beskrivit? Om jag har givit en bild som &r for bra far
nog andra svara pa, eller kanske eleverna, bra verkar det 4nda vara. Eleverna var
verkligen sé positiva som jag har framstillt det. Oavsett bakgrund och kon vittnade alla
om att de far ett mycket gott bemdtande fran ldrarna. Jag maste sidga att jag ocksé blev
forvanad. Min forutfattade mening om att elevernas svar skulle vara mer differentierande
stimde inte. Det fanns négra fa elever som inte var superpositiva, men de hade inget
direkt negativt att sdga om skolan. Forvintningarna de har pa sig frén ldrarna ar i de allra
flesta fallen mycket goda och uppskattade. Det hela leder till att manga kénner att de fér
en ny chans i livet, en ny chans till att lyckas och forutséttningar for att framgéng
verkligen skall ske. Anledningen till elevernas goda svar och upplevelser kan nog bést
forklaras med att ldrarna har tid med sina elever. Det dr den méingd tid ldrarna lagger ner
pa eleverna och att den fylls med vettigt och forstaeligt innehall som gor skillnaden.
Manga av eleverna uttryckte minst sagt avsky for grundskolan, just av anledningen att de
inte fick den hjélp och det bemétande de behdvde. Eleverna upplevde snarare att den tid
lararna da dgnade at dem inte innehdll mycket positivt. Det ar l4tt att kasta skit pa folk
som inte kan svara, i detta fall de ldrarna eleverna hade péd hogstadiet, och dérfor skall jag
inte gora det. Vid en ndrmare titt 4r skillnaden stor mellan vilka forutséttningar manga
hogstadieskolor och IV har och med den vetskapen blir en jamforelse mellan ldrarinsatser
inte rattvis.
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Min undersokning dr dven endimensionell, det &r endast eleverna som har fatt komma till
tals, och detta bor man tdnka pa ndr man féiller slutsatser. Att eleverna inte fatt den hjilp
de behover tidigare kan eventuellt skyllas pa klasstorleken, och andra strukturella
problem. Manga av eleverna upplever nu en lattnad over att klasserna var sa sma. Det &r
mer troligt att stora klasser inverkar negativt p larare da de kan kénna att alla elever inte
hinns med.

Om eleverna hade last Lpf 94 kap 1 och sett att skolan har ett ansvar att: ”Undervisningen
ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Utbildningen ska inom ramen for
den utbildningsvig ungdomarna valt ge var och en mgjlighet till en harmonisk och
allsidig utveckling” skulle de nog hélla med om att IV uppfyller detta vél. Hade de
ddremot fatt reda pa att den forsta meningen identiskt finns med 1 Lpo 94 skulle de nog
inte héllit med om att grundskolan lyckades med detta sérskilt bra. Det &r snarare troligt
att manga skulle stélla sig fragan varfor det blev som det blev nédr grundskolan faktiskt
har samma ansvar.

Mitt resultat visar pd att bemotande och forvintningar verkligen spelar roll. Detta géller
speciellt de elever som behover extra stod och hjdlp. Det ar tydligt att de resurser som
laggs pa IV verkligen gor nytta. For framtiden kan man dra slutsatsen att IV verkligen
behdvs, och att det fyller en god funktion. A andra sidan kan man fundera pé varfor
resurserna sitts in forst pa den hir nivan. Hade det inte varit béttre om resurser som ledde
till att farre elever gick 1 varje klass sattes in redan pa ett tidigt stadium 1 skolan. Da skulle
lararna kunna dgna mer tid at varje elev. Mgjligheterna till ett lugnt klassrumsklimat
skulle ockséd 6ka. Négra av eleverna i min intervjuserie sade att det var sa skont nu nér det
var lugn och ro i klassrummen, och att detta hjidlper dem med studierna. Det ar klart att ett
lugnt klimat ger mdjlighet for bade larare och elev att gora ett bra jobb.

De olika forhédllningssétt som jag har berort 1 uppsatsen later valdigt bra i teorin. Det dr
ocksa glidjande nir de som i mitt fall gick att implementera i verksamheten. Det &r
forstas enkelt att i teorin bestimma sig for att bli en educationist 1 stéllet for en teacher.
Men det beror mycket pd den struktur skolan har, och de mojligheter som ges i form av
resurser, klasstorlekar med mera, om ldrarens vilja far genomslag, och mojlighet att
forverkligas. Det samma géller Nissens involveringspedagogik och Maslows
behovstrappa. Sjilvklart dr det viktigt att ldrarna forsoker ge eleverna sa bra
forutsdttningar som mojligt, starka deras sjdlvkénsla, hjdlpa dem att finna trygghet. Det
kan dock bli svart att uppfylla allt som involvering innebar under alla forutsittningar.
Aven om allt som termen innehdller #r bra kan man friga sig om det inte skulle behovas
fler vuxna i skolan. Det fungerar som sagt var i sma klasser, (och det fungerar sakert i
vissa stora klasser ocksa), men for att den stora massan eleven skall kunna fa del av ett
gott bemotande dr det min menig att skolan maste fa de resurser som krivs for att kunna
gora nddvindiga atgirder vad géller extraldrare och klasstorlek. Forutom detta ar det
viktigt att man likt skolan 1 denna studie har mal som man vill nd dven pa andra plan 4dn
bara skolresultat. For att en allsidig och harmonisk utveckling skall kunna ske bor dven
sociala behov kunna tillfredsstéllas 1 den man sa ar mojligt.

Sa hér 1 efterhand kan man kanske tycka att jag skulle ha spelat in mina intervjuer for att
kunna ge lite fylligare svar i min resultatdel. Jag 4r medveten om att mitt resultat
redovisas ndstan som om det hade varit en enkdtundersokning jag har genomfort. Jag
tanker dé framst pa att frdgorna redovisas varje fraga for sig och att elevernas svar inte
tillskrivs ndgon speciell person utan mest ’ndgon”. Denna redovisning bedomde jag vara
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den bista eller mest limpade med tanke pa de svar jag fick. Ménga av svaren var vildigt
lika, och inte sa differentierande som jag hade forvintat mig. Hade allas svar redovisats
intervju for intervju skulle ménga sett likadana ut. For att kunna lyfta fram det mest
intressanta ur mitt material valde jag denna redovisningsform.

7.3 Studiens tillforlitlighet och etiska fragor

Alla personer som ingar i studien var mellan 16 och 18 &r, och dirfor ar deras
medgivande till intervju tillrdckligt for att fa intervjua dem. Anledningen till att man gar
pa Individuella programmet varierar mycket, och en viss extra forsiktighet bor kanske
intas. Jag var mycket man om att elevernas identitet inte skulle kunna sparas. Jag
berdttade vem jag var, var jag kom ifrén, och mitt syfte med det jag gjorde. Jag talade om
for eleverna att det var helt frivilligt att stilla upp, att deras svar skulle inga i min uppsats,
och att deras namn aldrig skulle publiceras. Svaren jag skrev ner var ocksa koncentrat av
vad eleverna sa under intervjuerna.

Tjugo elever ar forstas ett ganska litet urval ndr genomstromningen av elever under aret
har legat runt 240 st. Jag upplevde dock att jag fick ménga svar som pekade at ett och
samma héll, ett positivt hall, och efter att ha ldst materialet ”Kvalitet inom IV - hela
skolans ansvar” frdn Myndigheten for skolutveckling och en artikel av B. Andersson
publicerad i Lararnas Tidning (Andersson 2008) dér rapporter drar at samma héll som
eleverna ger en bild av kdnner jag att mitt intervjuunderlag &r tillforlitligt 6verlag. For att
fortydliga skall det ségas att bada dessa skrifter innehéller material som kan tolkas som
att eleverna pd IV trivs bra, och att det &r mycket ldrarnas fortjanst. Visst finns det
enskilda elever som kan ha en motsatt uppfattning, men de forringar inte den rost min
intervjugrupp ger uttryck for. Det skall ségas att jag tog del av de ovan ndmna
dokumenten efter att intervjuerna var fardiga. Saledes var jag inte fargad av deras syn nér
jag gjorde min filtstudie. Med tanke pd att material som pekar i samma riktning har visats
for nagra ar sedan bedomer jag det som troligt att elevernas intervjusvar kan vara av en
ndgot mera generell karaktér &n att bara gilla den grupp som jag har intervjuat. Vad géller
de fragor jag valde kan man sdkert ha synpunkter pa valet av dem. Nu i efterhand kanske
en fraga likt den efterfoljande ha passat, "Hur skulle du karakterisera det bemdtande
lararna har gentemot eleverna?” Detta for att f4& med en konkret fraga om vad bemotandet
bestar av, och inte bara vad de tycker om det. Nu i efterhand kan jag sdga att det nog hade
sett bra ut hdr 1 uppsatsen, men att den inte var nddvindig dé svaret kom invévt 1 svaren
fran de andra frdgorna.

7.4 Relevans for liraryrket

Det som jag kommer att bira med mig fran studien &dr en forstarkt vetskap om att elever ar
sa mycket mer dn bara elever. Det dr létt att glomma bort det. Jag har lart mig om olika
sétt for att uppfylla vad Lpf 94 sdger: Utbildningen ska inom ramen f6r den
utbildningsvig ungdomarna valt ge var och en mdjlighet till en harmonisk och allsidig
utveckling, och dven hur undervisningen kan anpassas efter varje enskild elevs behov.
Visserligen borjar en ny skolplan att gilla hosten 2011, men jag antar att en liknande
formulering kommer att inga &dven dér. De olika teorier jag har tagit upp i uppsatsen ser
jag som vérdefulla verktyg for min kommande tid som ldrare. Jag tror att det kan vara
intressant for andra att fa ldsa om en skola som ménga av eleverna upplevde som
komplett. Att en skola inte behover utvecklas later konstigt i mina och ménga andras
oron. Dock sédger det goda omdomet nagot om att man faktiskt pd manga plan har lyckats
att skapa en bra skola och ett gott klimat fér ménniskor att vara i. Jag dr dvertygad om att
vad eleverna upplever som mycket positivt dr intressant och spannande for andra att ta del
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av, 1 skolutvecklingssammanhang, eller for att f4 nya idéer. Nagot mycket viktigt som
denna studie vidror ér att skolan maste se eleverna som ménniskor med behov pé olika
omréaden. En bra arbetsmiljo och en skola dar varje elev kdnner sig sedd ar en viktig
forutséttning for att ménga elever skall kunna lyckas i skolan. En annan slutsats man kan
dra &r att lararna verkligen ar viktiga (kanske inget nytt, men det tal att upprepas), och att
deras attityd verkligen gor en avgorande skillnad for manga elevers utveckling och
framtid.

7.5 Forslag till vidare forskning

Som vidare forskning vore det intressant att gora om studien pd en annan skola, folja upp
over tid, och dven ta med lirarnas perspektiv. Ar lirarna medvetna om vad eleverna
verkligen tycker om dem? Ménga av eleverna tyckte att skolan var den bésta tdnkbara,
och att man inte kunde forbittra den. Det vore intressant att se en sddan fraga fran
lararnas perspektiv. Tycker de ocksé att skolan inte kan forbéttras? Och de har en motsatt
asikt, vad tycker de d4? En annan tanke dr hur grundskolan skulle kunna ldra utav IV.
Eleverna var missndjda med grundskolan, men tyckte mycket om I'V. Hur kan ett
samarbete mellan dessa skolor komma till stdnd?

27



Referenser
Andersson, B. (2008). Med fokus pa godként. Lérarnas Tidning 2008:10

Braten, I (red.) (1998). Vygotskij och pedagogiken. (Oversittning: Gunilla Hoffsten)
Lund: Studentlitteratur. (Originalarbete publicerat 1996)

Colnerud, G. & Granstrom, K. (2002). Respekt for lararyrket. Stockholm: Stockholms
universitets forlag

Daniels, H. (2001). Vygotskij and Pedagogy. London: RoutledgeFalmer.
Frieze, Irene Hanson. (1980). Belief about Success and Failure in the Classroom,

In McMillan, J.H. (ed), The Social Psychology of School Learning (39-78).
New York: Academic Press

Hultqvist, E. (2001). Segregerande integrering - En studie av gymnasieskolans
individuella program. Studies in Educational Sciences 38. Stockholm: HSL forlag

Kaltenbach, R. & Glasser, W. (1982). Reality Therapy in Groups, G. (ed).

Basic Approaches to Group Psychotherapy and Group Counseling. Springfield: Charles
C. Thomas

Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Lester, D. (1996). Personlighetsteorier. (6versittning, Bjorn Nilsson) Lund:
Studentlitteratur. (Originalarbete publicerat 1995)

Myndigheten for skolutveckling. Kvalitet inom IV - Hela skolans ansvar

Nissen, P. (1979). Involveringspedagogik. (Oversittning: Karl-Axel Sverud) Malmo:
LiberLaromedel. (Originalarbete publicerat 1979)

Skolverket. (2001). Individuella programmet Gy 2000. Boras.
Stensmo, C. (1997). Ledarskap i klassrummet. Lund: Studentlitteratur
Stensmo, C. (2000). Ledarstilar i klassrummet. Lund: Studentlitteratur

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur

28



Referenser frian internet

Nationalencyklopedin - uppslagsverk

http://www.ne.se
Besoksdatum: 2010-12-22

Nilsson, R-M. & Hall, H. (2000) Individuella programmet, Elevers upplevelser av sin
skoltid. Malmo hogskola. Kan nés via http://hdl.handle.net/2043/1117

Skollagen (1985:1100), kan lésas pa;

http://www.notisum.se/rnp/SLS/LLAG/19851100.htm
Besoksdatum: 2010-12-27

Skolverket (2010)
http://www.skolverket.se/sb/d/3341/a/21132
Besokt 2010-11-05

Skolverket Lpf 94

Kan lasas fran www.skolverket.se

Skolverket Lpo 94
Kan l4sas fran www.skolverket.se

SOU 2008:27 Framtidsvdagen - en reformerad gymnasieskola, Stockholm,
Utbildningsdepartementet Gymnasieutredningen

29


http://www.skolverket.se/
http://www.skolverket.se/
http://www.skolverket.se/sb/d/3341/a/21132
http://www.notisum.se/rnp/SLS/LAG/19851100.htm
http://hdl.handle.net/2043/1117
http://www.ne.se/

Bilaga 1: Intervjufragor till elever

1 - Allmanna fragor

Alder/kon?

Hur kommer det sig att du studerar har?
Vad tycker du om utbildningen?

Vilka planer/drommar har du for framtiden?

2 - Bemotande

Vad har lararna for bild av dig?

Vad tycker du om det bemdétande du far?

Pa vilket satt skiljer sig bemotandet har frdn hogstadiets bemotande?
Har ditt sjalvfortroende forandrats har? Hur?

Har du nagra forslag pa hur skolans bemétande skulle kunna forbattras?

3 - Foérvantningar

Hade du nagra tankar om hur du skulle bli bemétt har innan du bérjade? Vilka?
Vilka forvantningar kanner du att lararna har pa dig?

Har du och lararna samma syn pa hur lararna kan hjalpa dig, tror du? Pa vilket
satt skiljer sig era syner?

Har du och lararna samma ambitionsmal om vad du skall uppna?

Vad &r det basta med skolan?
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