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Abstract
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Sammanfattning:

Syfte

Syftet med denna undersokning &r att se hur nagra pedagogers tankar om skonlitteraturen speglar deras
uppfattning om svenskamnet och dess innehdll. De tankar som framkommer kopplas till tidigare teorier
och forskning av svenskdmnet som konstruktion och framst Malmgrens (1996) tredelning av
svenskamnet. De tre dmnesuppfattningarna ar Svenska som fardighetsamne, Svenska som
litteraturhistoriskt bildningsamne och Svenska som erfarenhetspedagogisktdamne. Vi har utgétt ifran
foljande fragestallningar;

1. Vad innefattar begreppet skonlitteratur enligt pedagogerna i var undersokning?

2. Hur arbetar pedagogerna i var undersckning med skonlitteratur, d.v.s. vilken funktion far
skonlitteraturen i deras undervisning?

3. Varfor arbetar pedagogerna i var undersokning som de gor med skonlitteraturen? Vilka
kunskaper vill de att eleverna skall uppna och vad grundar de sin undervisningsmetod i?

Metod och material

Vi har valt ut fyra pedagoger frdn skolar 1-9. Pedagogerna dr verksamma pa tva olika grundskolor i
vastra Goteborg. Tva av pedagogerna arbetar mot de tidigare aldrarna (skolar 1-3) och tvad mot de &ldre
(skoldr 7-9). DA pedagogerna kommer ifrdn olika skolor som ligger i omradden med olika
socioekonomiska forutsattningar samt undervisar mot olika aldrar, anser vi att de utgdr intressanta
exempel pa verkligheten. Vi utgar fran en kvalitativ metod, dar huvuduppgiften &r att tolka samt forsta ett
resultat som i det hér fallet framkommer ur en 6ppen och halvstrukturerad intervjusituation.

Resultat och betydelse for lararyrket

I unders6kningen har det framkommit att pedagogernas tankar framst speglar ett erfarenhetspedagogiskt
perspektiv (Malmgren, 1996). Hur pedagogen definierar begreppet skonlitteratur har betydelse for vilken
funktion den far i undervisningen. Ytterligare en aspekt som spelar roll for @mneskonstruktionen &r
lararens mentala landskap (Molloy, 2002). Det har visat sig vara viktigt att man som larare rannsakar sig
sjalv och sin lararroll. Forutom att ta stallning till de tre grundfragorna vad, hur och varfor har denna
undersokning pavisat vikten av att aven ta stallning till vem — frdgan (Molloy, 2002). Vem skall
undervisas och vem &r jag som undervisar?



Forord

Vi borjade arbetet med detta examensarbete med stor entusiasm. Resan har dock varit
lang. Vi har pendlat mellan hopp/fortvivlan och stundvis kant att varken vi eller tiden
har rackt till. Nu nar vi i skrivande stund &r klara med vart arbete sa har vi forstatt att
man aldrig blir riktigt fardig! Kunskapen &r en process vilket bidrar till att man standigt
stravar efter att utvecklas, for att pa sa satt nd ny kunskap. Vi har nu insett att vart
slutgiltiga examensarbete endast ar borjan pa denna process. Med dessa insikter som
sprangbrada ser vi fram emot att borja var resa som larare!

Vi vill framforallt passa pa att tacka varandra for ett gott samarbete. Vi vill dven tacka
de medverkande pedagogerna samt var handledare Christian Mehrstam.

Therese Lofqvist & Emma Sjoberg

Goteborg den 3 januari 2010

... skonlitteraturen har ett egenvirde, men sen sa har den ju extremt mycket olika goda
saker som den for med sig, s man kan ju se den som instrumentellt ocksd. Om man
ldser blir man ju givetvis bdttre pa att ldsa, skriva, begripa och tinka... och man kan
ldra sig en massa saker... man kan ldra sig saker om sig sjalv, om sin omvarld och den
har en emancipatorisk effekt, osv, osv, osv... (Mikael, 16/11-09)
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

Vad tanker lararen pa nar han/hon planerar sin undervisning och vad ligger till grund for detta
metodval? Sjélvklart ar det till stor del de styrdokument som finns upprattade da dessa
faktiskt talar om vilka mal som skolan skall stdva mot samt uppna. En undervisning som dock
bara styrs av foreskrifter ar nog sallan férekommande, det finns andra faktorer som spelar roll
nar lararen konstruerar sin metod och sitt/sina damnen. Eftersom alla ménniskor bar pa tankar
och vérderingar ar det omdjligt att koppla bort dessa i undervisningen. Efter fyra ar pa
lararhogskolan och otaliga VFU-upplevelser har vi bada gatt och funderat éver hur man som
klar larare kommer att konstruera sin egen undervisning. Vad har man sjalv for varderingar
och tankar om vad kunskap ar och hur den bést uppnas? Da vi har kunnat studera praktiken
samt vara en del av den under kortare perioder har vi fatt en inblick i hur olika larare
konstruerar sina amnen. Vi har haft mojlighet att samtala med vara respektive handledare om
hur de tanker kring sin undervisning. Vad galler 6vriga larare ar det frdmst deras praktiska
undervisningssituationer som vi haft mojlighet att observera. Det &r en nyfikenhet for i vilken
utstrackning lararens praktik grundas i hans/hennes tankar tillsammans med ett intresse for
skonlitteraturen som lett till denna undersokning.

Med utgangspunkt i dessa funderingar och med tanke pa vart framtida yrkesval ar vi
intresserade av att ta reda pa vilka tankar som kan ligga till grund for hur larare arbetar med
skonlitteratur i grundskolans ar 1-9.

1.2 Uppfattningar, konstruktioner och lasarter

Det finns enligt Lars Géran Malmgren (1996) tre konkurrerande &mnesuppfattningar inom
den svenska modersmalsundervisningen. De tre amnesuppfattningarna ar Svenska som
fardighetsamne, Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne och Svenska som
erfarenhetspedagogisktdmne. Malmgren menar att dessa uppfattningar kan ses som teoretiska
konstruktioner som i skolverksamheten séllan férekommer i renodlad form (s 89). Dessa tre
amnen blandas i undervisningen, det vill siga att pedagogerna plockar delar fran olika
metoder for att forma sin individuella undervisningsplan men att man anda kan se vilken
riktning lararen stravar emot (s 89).

Aven Gunilla Molloy (2002) anvander sig av denna tredelning av svenskiimnet som “en
bakomliggande fond” (s 23) i sin avhandling men till skillnad fran Malmgren sa kallar hon
dem for amneskonstruktioner och inte uppfattningar. Enligt Molloy sa konstruerar lararen sitt
amne utifran de laroplaner och styrdokument som finns upprattade men ocksa utifran de
virderingar, tankar och minnen som finns 1 det "mentala landskapet” (2002, s 31).

Vidare skriver Molloy att beroende pa hur lararen konstruerar sitt amne far
skonlitteraturen en viss roll inom det. Vad l&raren har for syfte med l&sningen i
undervisningen Oppnar for olika lasarter. Rosenblatt (2002) redogor for de tva lasarterna
efferent och estetisk lasning. Den forstnamnda lasarten, efferent lasning, syftar till att lasaren
fokuserar pa textens form och den information som texten ger. Den personliga upplevelsen
trangs saledes bort. Den estetiska lasningen syftar daremot till att satta den subjektiva
upplevelsen i fokus. Dessa tva lasarter utesluter inte varandra utan det ar syftet med lasningen
och lararens intentioner som styr vilken lasart det fokuseras pa i undervisningen. Det ar
intressant att se hur dessa tva lasarter forekommer i pedagogernas undervisning for att de
sager nagot om den funktion och betydelse som skonlitteraturen far.



Hur bearbetas da det material som vi far in, alla tankar som pedagogerna delger om
skonlitteraturen och dess funktion i undervisningen? Malmgrens uppfattningar om
svenskdmnet, Molloys teori om att svenskdmnet &r en konstruktion samt Rosenblatts
definition av de tva lasarterna efferent/estetisk, ligger till grund for var undersékning da syftet
ar att lyfta fram pedagogers tankar om skonlitteratur. Vi kommer &ven att lyfta fram litteratur
som handlar om skonlitteraturen och dess roll och funktion i skolans undervisning samt
koppla pedagogernas utsagor till styrdokument och kursplaner.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna undersékning &r att se hur nagra pedagogers tankar om skonlitteraturen
speglar deras uppfattning om svenskamnet och dess innehall. De tankar som framkommer
kopplas till tidigare teorier och forskning av svenskamnet som konstruktion och framst
Malmgrens (1996) tredelning av svenskdmnet. De tre amneskonstruktionerna ar Svenska som
fardighetsamne, Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne och Svenska som
erfarenhetspedagogisktamne. Vi har utgatt ifran féljande fragestallningar;

1. Vad innefattar begreppet skonlitteratur enligt pedagogerna i var undersokning?

2. Hur arbetar pedagogerna i var undersokning med skonlitteratur, d.v.s. vilken funktion
far skonlitteraturen i deras undervisning?

3. Varfor arbetar pedagogerna i var undersokning som de gor med skonlitteraturen?
Vilka kunskaper vill de att eleverna skall uppnd och vad grundar de sin
undervisningsmetod i?

Vi har valt ut fyra pedagoger fran skolar 1-9 som arbetar med dmnet svenska. De utvalda
pedagogerna ger oss en bild av hur svenska grundskolepedagoger kan ténka Kkring
skonlitteraturen men ocksa vad de kan tidnkas lagga in i begreppet skonlitteratur.
Respondenterna kan ocksa ge oss en bild av varfor pedagogerna kan tiankas arbeta som de
gor. Vi har alltsa utgatt ifran de tre didaktiska huvudfragorna vad, hur och varfor da vi for var
undersokning formulerat tre fragestallningar;

3. Teoretisk referensram
3.1 Teorier och begreppsforklaringar
3.1.1 Amnesuppfattningar

Lars-Goran Malmgren (1996) menar att svenskamnets identitet kan undersokas genom att ta
reda pa dess inre saval som yttre utseende. Det yttre utseendet beskrivs genom att besvara de
didaktiska fragorna vad och hur. Vad har undervisningen for innehall och hur ser formen for
undervisningen ut? For att ta reda pa amnets inre utseende besvaras fragan varfor ser
undervisningen ut som den gor? Utifran en sddan amnesdidaktisk analys menar Malmgren att
man kan skonja olika paradigm for svenskundervisningen. Dessa paradigm hanger samman
med olika forestallningar om amnets innehall, form och syfte. Malmgren (1996) skriver att
dessa forestallningar kan vara uttalade men ocksd dolda. Forestallningarna grundas i
antaganden om sprakutveckling som formaliserad eller funktionaliserad. Begreppen
formalisering och funktionalisering star i motsats till varandra och utgor tva olika



positioner/uppfattningar om hur svenskundervisningen/modersmalsundervisningen bor
bedrivas, men ocksa hur man tror att sprakutvecklingen skapas.

3.1.2 Formalisering

| en formaliserad modersmalsundervisning delas sprakfardigheten upp i olika delfardigheter
som var och en for sig tranas som enskild teknik. Undervisningen bygger pa att ga fran del till
helhet dar man forst 1ar sig formen genom isolerad fardighetstraning.

Det forsta argumentet for formaliseringen ar att sprakfardigheten inte skiljer sig fran
andra fardigheter sa som bilkorning, simtraning etc. Enligt detta synsatt skall undervisningen
vara stegvist uppbygg. Malmgren skriver att man borjar ”[...] med elementéra fardigheter for
att sedan Overga till mera komplicerade” (1996, s 56). Vidare skriver Malmgren att
formaliseringstanken bygger pa tanken om att elevernas sprakfardigheter lattare utvecklas om
eleverna forstar formen for spraket.

Det andra argumentet som lyfts fram i forman for formalisering &r enligt Malmgren att
’[...]skriftspriket skiljer sig frén talspriket pa ett grundliggande sétt” (1996, s 57). I en
talspraklig situation finns det oftast en mottagare som ger direkt respons pa det som sags.
Talspraket dr beroende av den [...]Jdirekta kommunikationssituationen och utmérks av
avbrott, upprepningar, ofullstaindiga meningar och sjalvkorrigerande som gor att det far en
annan grammatisk struktur dn skriftspraket” (Malmgren, 1996, s 57). Vidare skriver
Malmgren att detta far normativa konsekvenser da talspraklighet inte kan accepteras inom
skriftsprakets normer. Darfor anser formalister att ’[...]inldrning av skriftsprék méste ske som
ett brott med talsprakets normer och med de naturliga kommunikationssituationer som &r
kénnetecknande for utvecklingen av begrepp och funktionell grammatik i det tidiga
talspraket” (Malmgren, 1996, s 57).

3.1.3 Funktionalisering

Motsatsen till formalisering ar funktionalisering. Huvudpoangen med detta synsatt ar att ga
fran helhet till del. Detta genom att eleven [...]engagerar sig for att undersoka verkligheten
och utvidga sina kunskaper om varlden runt omkring en, véaxer de sprakliga fardigheterna och
den sprakliga uttrycksformagan” (Malmgren, 1996, s 55). Enligt Malmgren &r ett
grundldggande antagande att den sprakliga utvecklingen sker och véxer i tillampade
sprakbrukssituationer (1996, s 60). Eleverna kan fa aha-upplevelser om de skildrade litterara
texterna knyts an till deras egna erfarenheter. Genom den nyfikenhet som da fods arbetar
eleverna vidare. Denna nyfikenhet generar, enligt Malmgren, alltsa i ett kunskapsstkande
arbetssatt (1996, s 19). Inom detta synsatt betonar man innehallet och kommunikationen.

3.1.4 Svenska som fardighetsamne

Uppfattningen av detta dmne praglas enligt Malmgren (1996) av formaliseringstanken och
inom damnet & en momentsplittrad undervisning stegvist uppbyggd. Svenska som
fardighetsamne ses framst som ett sprakamne som fokuserar pa att ge eleverna kunskaper de
kan ha nytta av i vardagliga situationer. Den litteraturundervisning som foérekommer &r
begransad och skild fran de formaliserade fardighetsévningar som amnet till storsta del
fokuserar pa. Vidare menar Malmgren att innehallet blir sekundart da fokus ligger pa den
tekniska inlarningen, alltsa form fore innehall (1996, s 87). Pa sa vis tenderar undervisningen
?[...]Jatt bli fri frdn védrderingar d& det giller humanistiska grundfragor, bade de ”stora”
globala om krig och fred och de ”’sm&” om mobbning och ridsla” (Malmgren, 1996, s 87).



3.1.5 Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne

Enligt Malmgren syftar amnet till att eleverna skall ta del av vart gemensamma kulturarv
(1996, s 88). Detta uppnas exempelvis genom att eleverna laser vad Malmgren (1996)
beskriver som en kanon av litterdra verk. Denna kanon syftar till att formedla ett gemensamt
kulturarv men ocksa till att verka som personlighetsutvecklande for eleverna. Amnet syftar
saledes till att eleverna skall orienteras i detta kulturarv for att pa sa vis fa en gemensam
kulturell referensram. Malmgren menar att svenskamnet inom detta &mne skiljer pa spraket
och litteraturen (1996, s 88).

3.1.6 Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne

Malmgren skriver att amnet syftar till att det ar elevernas forutsattningar och behov som
ligger till grund for undervisningens utformning och darfor finns det oftast inte nagon fast
studiegang som efterfoljs (1996, s 89). Amnets stravar efter att fardighetsdvningarna skall bli
situerade i ett kunskapssokande arbete och funktionaliserade. Innehallet blir det primara i
undervisningen och genom det belyses manskliga erfarenheter ur ett aktuellt samt ur ett
historiskt perspektiv (Malmgren 1996, s 89). For att tillagnas kunskaper om andra manniskors
erfarenheter har aven litteraturen en central betydelse for &mnet. Genom litteraturlasningen
gestaltas olika manniskodden for att ge eleverna ingangar till varldar de annars inte moter. Det
erfarenhetspedagogiska amnet belyser vikten av elevproducerade texter, amnet stravar ocksa
efter att dessa texter lyfts fram i autentiska dialoger (Malmgren, 1996, s 89).

3.1.7 Efferent och estetisk lasning

Enligt Rosenblatt (2002) sker lasningen inte i ett tomrum utan i en kontext med speciella
forutsattningar. Forstdelsen av texten ar knuten till detta sammanhang. Rosenblatt (2002)
séger att det sker en transaktion, en standig véxelverkan mellan text och lasare och det &r i
denna transaktion som mening skapas. Vidare skriver hon att ”[...]l4saren betraktas inte bara
som aktiv utan anses aven genomga olika processer i icke-litterara och litterara transaktioner
med texten” (Rosenblatt, 2002, s 14). Hon skiljer hédr ut tva olika sdtt att ldsa och hon
anvander sig av begreppen efferent och estetisk lasning. Rosenblatt menar att vi alltid laser
utifran ett ”’[...]effernt-estetiskt kontinuum” (2002, s 10) men att textgenren och situationen i
sig bestammer om tyngdpunkten ligger pa den efferenta eller den estetiska lasningen. | den
efferenta lasningen trangs det personliga bort och lasaren fokuserar pa det allmanna och
opersonliga for att skaffa sig den information som ar nédvéandig. Detta sker sarskilt da lasaren
exempelvis laser en vetenskaplig rapport. Estetisk lasning fokuserar pa det personliga och
ké&nslomassiga som orden frambringar. Tyngdpunkten ligger pa att ’[...]erfara, genomleva- de
stdimningar, scener och situationer som skapas under transaktionen” (Rosenblatt, 2002, s 14).
Den estetiska och den efferenta lasningen star inte i motsats till varandra utan utgor olika
hallningar [...]i det flode av transaktioner med texten som sker i1 ldsningen” (Rosenblatt,
2002, s 11). Lasaren gar in i texten med olika erfarenheter och olika syfte, detta forklarar hur
en text kan uppfattas pd manga olika satt. Rosenblatt sager att syftet styr lasningen av en text,
vilken kan fa pedagogiska konsekvenser. Det kan latt skapas en forvirring for eleverna om
uppmaningen ar litterart/efferent  forhallningssatt men det faktiska syftet &r
ickelitterart/estetiskt (2002, s 15). Vidare skriver Rosenblatt att en dikt inte existerar om en
estetisk l1&sning inte har utforts. Med detta sagt poéngterar hon att den estetiska lasningen inte
behover vara ett mal i1 sig, utan snarare en viktig ingdng i vad hon kallar [...Jorganisk
utvecklings process”(Rosenblatt, 2002, s 15) och som kan utgora en viktig forutsattning for att
resonerar [ ...] rationellt 6ver kéinsloméssiga reaktioner”’(Rosenblatt, 2002, s 15).



3.1.8 Amneskonstruktion och mentala landskap

Gunilla Molloy anvénder sig av Malmgrens (1996) tredelning av svenskdmnet [f]0r att béttre
kunna forsta vad som hiander i métet mellan lararen, skonlitteraturen och eleven” (2002, s 21).
I Molloys resonemang om skonlitteraturundervisningen fungerar Malmgrens (1996)
tredelning av svenskdmnet som “bakomliggande fond” (2002, s 23). Molloy diskuterar &ven
begreppen efferent och estetisk lasning, enligt hennes uppfattning “skulle larare utifran dessa
tva begrepp kunna se vilken lasart hon som larare 6ppnar for i métet mellan skonlitteraturen
och eleven” (2002, s 65).

Enligt Molloy (2002) kan lararen vélja att lagga fokus pa lasarens subjektiva upplevelse
av texten eller att se till textens form pa ett objektivt satt. Skillnader i lasning beror pa vad
man uppmaéarksammar i texten, d.v.s. vad man ser och inte ser och hur man tolkar det man ser.
Utifran lararens lasanvisningar kan nagot i elevernas lasning stallas i fokus och annat i
periferin. Samtidigt som detta sker, lar sig eleven ocksa en lasart (Molloy, 2002, s 62).

I Molloys avhandling visar det empiriska materialet att ™[...]ldrarna inte bara
konstruerar olika undervisningssituationer i samband med lasning av skonlitteratur. De
konstruerar dven olika svenskdmnen” (2002, s 19). P4 si sitt, menar hon, kan man inte se
litteraturundervisningen som en isolerad del av svenskamnet utan att se till andra faktorer.
Séadana faktorer som ocksa spelar roll for uppbyggnaden av svenskamnet ar utévarna och
deras tankar och vérderingar, kontexten i vilken amnet konstrueras, kursplaner samt
styrdokument. Molloy hévdar att aven lararens minnen fran sin egen skola och utbildning &r
ytterliga aspekter som paverkar amnets uppbyggnad och karaktar (2002, s 31)

Molloy menar att det finns “mer eller mindre” materiella konstruktioner, ddr “mer”
syftar pd det som dterfinns 1 ldromedel och kursplaner medan en “mindre”
materiellkonstruktion byggs upp i lararens eget huvud (2002, s 31). Dessa "mindre” materiella
tankekonstruktionerna av d@mnet har Molloy 1 sin avhandling valt att kalla for “mentala
landskap” (2002, s 31). Dessa landskap kan fordndras mycket fortare &n de styrdokument som
vi har, da det maste omformuleras i skrift forst. Detta ar inte nddvandigt for att forandra det
“mentala landskapet” eftersom det aterfinns i individens huvud och tankar (Molloy, 2002, s
31).

3.2 Tidigare forskning

Bengt Brodow och Kristina Rininsland (2005) betonar nagra betydelsefulla forandringar i den
reviderade l&roplanen, Lpo94 (2000), for litteraturldsningen. Forfattarna menar att
svenskamnets helhet betonas starkare i den reviderade versionen (2000). Amnet bor séledes
inte delas upp i moment som trénas var for sig. Det vidgade textbegreppet, som innebér att
textbegreppet dven innefattar film och teater, far storre utrymme i den senare upplagan. I den
reviderade kursplanen (2000) star det att litteraturlasningen framjar elevernas forstaelse for
kulturell méangfald. Vardegrunden understryks och [...]skonlitteratur, film och teater ger
mojligheter till empati och omprovningar av virderingar” (Brodow & Rininsland, 2005, s 9).
Den sista forandringen som forfattarna lyfter fram handlar om elevernas aktiva utbyte med det
kulturella utbud som finns att tillgd. “Eleverna skall stimuleras till att ta aktiv del av
kulturutbudet och utveckla ett eget forhallningssatt till kultur och kulturella vérderingar”
(Brodow & Rininsland, 2005, s 10).
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Ett vidgat textbegrepp tar hansyn till elevernas olika litterdra och kulturella preferenser.
Carina Fast (2007) menar att Literacy-begreppet traditionellt sett har forklarats som den
enskilde individens formaga att lasa och skriva. Fast vidgar begreppet genom att se till de
’[...]sociala, kulturella, ekonomiska och dven religiosa sammanhang” (2007, s 41) som utgor
den kontext lasningen ager rum i. Genom att se Iasningen i en stOrre kontext ar det intressant
att se i vilken man barnens kultur far plats i skolan. Detta & ndgot som Fast har undersokt
genom att intervjua nagra larare och det visade sig att storre delen av dessa informanter tar
avstand fran ”[...]den kultur som barnen sysslar med utanfor forskola och skola” (2007, s
128).

| Liisa bor man...? (Kareland, 2009) ar det vergripande temat lasning och svenskamnet
framhalls som brett och dynamiskt vilket bidar till att dsikterna gar isar ifraga om didaktiken
(s 9-10). Detta har lett till diskussioner om litteraturundervisningen och litteraturens stallning
inom svenskdamnet men ocksa inom lararuthildningen (Kareland, 2009). Lars Brink
genomforde en undersdkning 2006 for att se hur [...]ldrare tillignar sig sina
proffessionsinriktade litterdra preferenser” (Brink i Kareland, 2009, s 38). Undersokningen
visar ocksd pa hur preferenserna paverkas i motet med skolverksamheten, laroplaner och
radande samhallsnormer. Denna studie gar i linje med Molloys (2002) resonemang om hur
amneskonstruktionen paverkas av lararens mentala landskap.

3.3 Styrdokument

Vad sager de styrdokument som verksamma larare idag maste ratta sig efter om
skonlitteraturen och dess roll i skolan? Vilka varden vilar laroplanen starkast pa och vilken
relevans har dessa varden for hur skolans centralaste amne, svenskamnet, ser ut? Hur stort
utrymme far skonlitteraturen i kursplanen for svenska och vilka mal ar uppsatta. Har foljer
utdrag ur Lpo94 samt ur kursplanen for svenska som lyfter fram de demokratiska véarden som
styrdokumenten vilar pa samt utdrag som knyter an till skonlitteraturen.

3.3.1 Lpo94

| 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet —
Lpo94 (2000) star det att ”[d]et offentliga skolvédsendet vilar pd demokratins grund” (s 3).
Skolan skall vara en plats dar skilda uppfattningar uppmuntras och alla i skolan skall verka for
att forankra ett demokratiskt forhallningssatt. Det ar alltsa inte tillrackligt att endast
forespraka ett sddant forhéllningssatt utan “[u] ndervisningen skall bedrivas i demokratiska
arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt deltaga i samhallslivet” (s 5). Ur det
demokratiska perspektiv som préaglar de grundldggande vardena i Lpo94 skall skolan &ven
verka for elevernas individuella utveckling och valbefinnande.

Skolans uppgift &r att lata varje enskild individ finns sin unika egenart
och darigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i
ansvarig frihet (s 3)

Genom att se till varje individs unika egenart skall skolan ocksa framja elevernas forstaelse
for andra manniskor. Skolan skall alltsd vara en plats som praglas av demokratiska
varderingar, detta genom att uppmuntra att skilda uppfattningar fors fram .

Under rubriken En likvardig utbildning star det skrivet att [u]ndervisningen skall
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling”(s 4).
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Det gors i Lpo94 gallande att skolan inte kan utformas likadant for alla da skolan maste tas till
hansyn till alla elevernas behov. Skolan skall aven se till varje individ for att denna skall fa de
basta tankbara forutsattningar att utvecklas bade pa ett bade kunskapsméssigt och pa ett
personligt plan. Detta gar i linje med laroplanens grundlaggande varden som vilar pa just
demokratins grund.

3.3.2 Kursplanen for svenska

Kursplanen for svenska (2000) beskriver innehall, stravansmal samt uppnaendemal for skolar
3, 5 och 9. Under rubriken Amnets syfte och roll i utbildningen sa &terfinns foljande utdrag;
’Utbildningen syftar till att ge eleverna mojligheter att anvanda och utveckla sin formaga att
tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och ldra av skonlitteratur, film och teater”.
Textbegreppet har dven utvecklats genom att forutom skrivna texter dven innefatta talade
texter samt bilder. Det ar tydligt att &mnet syftar till att eleverna skall fa mojlighet att anvanda
olika uttrycksformer och det demokratiska forhallningssattet praglar dven svenskamnet. Det
gar vidare att lasa under samma rubrik att;

Skonlitteratur, film och teater béar en del av kulturarvet och férmedlar kunskaper och
varderingar. Skolans uppgift ar att med utgangspunkt i elevernas egna kulturella skapande och
med anknytning till deras las-, film- teatererfarenheter lata olika upplevelser, asikter och
varderingar motas. | kursplanen for svenska (2000) uttrycks dven kommunikationen och
dialogen som en viktig aspekt i undervisningen. | arbetet med spraket och litteraturen utbyter
eleverna asikter och tankar med varandra for att stimulera till reflektion. Detta bidar till att
elevernas reflektionsformaga utvecklas men ocksa att eleverna far en bild av hur omvérlden
ser ut och vad en kulturell mangfald innebar for dels samhéllet men aven for den enskilde
individen. Genom skonlitteraturen skall undervisningen i svenska striva efter att eleverna “far
mojlighet att forsta kulturell mangfald genom att méta skonlitteratur och forfattarskap fran
olika tider och i skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av vérlden” (Kursplanen
for svenska, 2000). Kursplanen uttrycker att skolans skall inte bara strdva efter att utveckla
elevernas reflektionsformaga utan dven deras fantasiformaga samt lust att lara. Detta genom
att ldsa litteratur 1 undervisningen men ocksa genom den personliga ldsningen som sker ”pa
egen hand och av eget intresse” (Kursplanen for svenska, 2000).

Amnet svenska skall enligt kursplanen behandla sprék och litteratur som en helhet och
darfor kan man inte momentsplittra amnet. Féljande utdrag, som aterfinns under rubriken
Amnets uppbyggnad och karaktar, vittnar om att det &r i sociala, meningsfulla och
kommunikativa sammanhang som spraket utvecklas hos eleverna.

Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra.

Nar eleverna anvander sitt sprak — talar, lyssnar, laser, skriver och
tdnker — i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda
sprakfardigheter.

Sprakkunskaper byggs upp genom att man anvander spraket, forstar
hur man anvander det och tillagnar sig nya kunskaper om spraket.

Genom att ta del av olika medier sa tillagnas eleverna nya erfarenheter och upplevelser. Da
eleverna exempelvis laser en skonlitterar bok eller ser en film/teaterforestallning sa verkar
detta personlighetsutvecklande eftersom eleverna genom dessa medier kan fa en battre
forstaelse bade kring sig sjalva men ocksa om vérlden.
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Vidare kan man under rubriken Amnets uppbyggnad och karaktar lasa;

Nar ungdomar méter skonlitteratur, film och teater innebar det ocksa
mojligheter for dem att tillagna sig litterdra monster och forebilder.

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och méans livsvillkor
under olika tider och i olika lander. Litteraturen ger ocksa perspektiv
pa det nara och vardagliga.

4. Metod
4.1 Val av metod

Denna undersokning &r kvalitativ och huvuduppgiften ar att tolka samt forsta ett resultat som i
det hér fallet framkommer ur en Oppen och halvstrukturerad intervjusituation. En
halvstrukturerad intervjumetod innebdr att den som intervjuar ar anpassningsbar i sitt sétt att
stalla fragorna. Intervjun kommer att utga fran ett &mnesomrade, i det har fallet skonlitteratur,
dér vi har ett ”antal huvudfragor som stélls likadant till alla” (Stukat, 2005, s 39). Individuella
foljdfragor stalls pa ett flexibelt satt for att svaren skall bli sa uttémmande som mojligt, men
ocksa for att klargora begrepp och sprakliga oklarheter (Stukat, 2005).

4.2 Avgransning

Undersokningen syftar till att lyfta fram vilka tankar som kan ligga bakom arbetet med
skonlitteraturen. Antalet respondenter &r avgransat till fyra stycken pedagoger som arbetar
med amnet svenska. Vi ar medvetna om att da vi endast undersoker vilka tankar pedagogerna
har om skonlitteraturen och dess funktion i undervisningen, kan vi endast uttala 0ss om dessa
tankar och inte hur undervisningen forhaller sig i praktiken. Eftersom syftet med en kvalitativ
undersdkning inte ar att generalisera, ar fyra intervjuer tillrackligt for att kunna belysa hur
man kan tanka kring dmnet och pa sa satt kunna féra en diskussion kring utsagorna i relation
till teori.

4.3 Urval av intervjupersoner

De medverkande pedagogerna ar verksamma pa tva olika kommunala grundskolor i Véstra
Gotaland. Tva av lararna arbetar mot de tidigare aldrarna (ar 1-3) och tva mot de aldre (ar 7-
9). Da pedagogerna kommer ifran olika skolor som ligger i omraden med olika
socioekonomiska forutsattningar samt undervisar mot olika aldrar, anser vi att de utgor
intressanta exempel pa verkligen. Vi har inte tagit hansyn till dessa aspekter i analysen.
Beskrivningarna ar till for att ge lasaren en bild av pedagogerna och omradena de ar
verksamma i.

4.4 Genomfdrandet av intervjuerna
Det togs personlig kontakt med pedagogerna som tillfragades om de kunde tanka sig att
medverka i undersékningen. De tre som var intresserade blev informerade om

undersokningens syfte. Den fjarde respondenten kontaktade vi pa plats. For att intervjun
skulle bli sa uttommande som mojligt fick vara respondenter ta del av fyra stycken
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huvudfragor som utgar ifran de amnesdidaktiska fragorna hur, vad och varfor som &r centrala
for wvar undersokning. Fragorna har dock omformulerats for att anpassas till
intervjusituationen.

1. Hur skulle du forklara begreppet skonlitteratur?

2. Vilken funktion har skonlitteraturen i1 din undervisning, dvs. hur anvénder du
skonlitteraturen i din undervisning?

3. Vilka kunskaper vill du att eleverna skall utveckla med hjalp av skonlitteratur?

4. Vad grundar du din undervisningsmetod i? Ex: Beprdvad erfarenhet, larandeteorier,
forebilder (kollegor/forskare)...

Respondenterna fick sedan ca 1 vecka pa sig att fundera dver ovanstaende fragor forutom den
fjarde intervjupersonen. Denne fick ta del av fragorna tva timmar innan intervju. Val pa plats
genomfordes intervjuerna, avskilt och en och en. Vi turades om att inta rollen som intervjuare
och den andra intog en mer praktisk roll, dvs. skotte bandspelaren samt foljde protokollet sa
att fragorna tacktes in. Intervjuerna tog mellan 20-50 min.

4.5 Bearbetning av data

| undersokningen ges de medverkande pedagogerna figurerade namn da detta utlovades vid
intervjutillfallet. For att inte pedagogen skall kunna identifieras avsl6jas heller inte namnet pa
de skolor respektive larare arbetar. Vara utsagor sammanfattas i resultatdelen. |
sammanfattningen av intervjuerna, far citaten bokstaver och nummer. Kristina forkortas med
K, Annelie med A, Mikael med M och Susanne med S, darefter foljer en siffra for att kunna
héanvisa till ratt citat. Dessa bokstaver/nummer fungerar som kallhdnvisningar i analys- och
diskussions delarna. Intervjuerna &r transkriberade och finns sparade hos oss men har valt att
inte bifoga dessa i arbetet da materialet ar stort. | transkriberingarna aterges exakt vad
pedagogerna sidger med undantag fran sekvenser dér jakande uttryck som "mmm” och “ja” ér
ofta forekommande. Dessa jakanden aterges nar de har en betydelse for intervjuns innehall
men utldmnas dar de stor textflodet pa ett sddant sétt att intervjuerna blir obegripliga pa grund
av otaliga avbrott. Pa stéllen i intervjun dar pedagogerna tvekar eller pausar aterges detta i
texten i form av tre punkter.

Mot bakgrund av Malmgrens (1996) tredelning av svenskdmnet; Svenska som
fardighetsamne, Svenska som litteraturhistoriskt bildningsémne och Svenska som
erfarenhetspedagogisktdmne, Molloys (2002) teorier om svenskamnet som konstruktion och
lararens mentala landskap, Rosenblatts (2002) begrepp efferent - och estetisk lasning samt
andra undersokningar analyseras utsagorna. Utsagorna kommer dven att kopplas till
styrdokument.

4.6 Tillforlitlighet

Vid varje kvalitativ intervju uppstar ett unikt méte mellan intervjuaren och respondenten.
Relationen mellan dessa har betydelse for hur dialogen/samtalet utvecklas. Karaktaren pa
motet mellan forskaren och respondenten ser pa sa vis olika ut beroende pa vem det &r som
staller fragan och vem som svarar (Widerberg, 2002). Detta medfor att det ar omgjligt att
genomfora en exakt likadan kvalitativ undersokning dar resultatet blir det samma eftersom det
handlar om manskliga relationer. Trots att det inte gar att aterupprepa undersokningens

14



kvalitativa intervjuer ar det mojligt att genomféra liknande sadana. Detta pa grund av den
information som ges om bade pedagogerna och omradena som de arbetar i.

Da vi dr bekanta med pedagogerna sedan tidigare ar vi medvetna om att detta kan fa
foljder for resultatet. Samtalet kan pa sa vis fa en personlig karaktar dar respondenten kanske
tar vissa saker for givna. Vad som menas med detta &r att respondenten utlamnar detaljer for
att hon/han anser att den som intervjuar redan ar medveten om dessa saker. Pa sa satt kan
tolkningen av utsagan fargas av vara personliga erfarenheter som vi har om och tillsammans
med pedagogerna. For att undvika detta stalls vissa kompletterande fragor i efterhand om det
ar sa att vi efter intervjun inser att viktiga detaljer utlamnats eller bara kort namnts.

En positiv foljd av att pedagogerna ar bekanta med oss sedan innan &r att de litar till
vart omdéme och pa vara intentioner. Att pedagogerna kanner tillit kan ocksa bidra till inte ar
radda att Oppna sig och dela med sig av sina tankar.

4.7 Disposition

| kapitel 5 foljer resultatdelen dar de fyra kvalitativa samtalsintervjuerna sammanfattas. Forst
ut &r Kiristinas intervju, darefter foljer Annelies, sen Mikaels och sist kommer Susannes
intervju. | kapitel 6 analyseras dessa utsagor utifran berérda teorier, relevant litteratur samt
styrdokument. Efter analysdelen foljer en slutdiskussion i kapitel 7 dar resultaten diskuteras.
Det diskuteras aven i vilken man denna undersékning och resultaten har betydelse for
lararyrket. | slutdiskussionen tas det ocksa upp nya fragor som véackts ur var undersokning.
Vad dessa fragor kan tankas generera i for vidareforskning far avsluta vart arbete.
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5. Resultat
5.1 Intervju med Kristina

Kristina arbetar i skolar 3 pa en kommunal F-3 skola i Vastra Gotaland. Hon har varit
verksam pedagog i nastan 30 ar varav 10 ar pa denna skola. Skolan dér Kristina arbetar ligger
i ett radhusomrade/villaomrade dar den stérsta andelen av barnen ar etniska svenskar. En bit
bort finns ett fritidsomrade med en sjo, en skog samt motionsspar. Denna skog utnyttjas flitigt
av elever och larare da skolan profileras som en naturskola.

5.1.1 Skonlitteraturen

Kristina beskriver skonlitteratur som en story, en berattelse men hon ndmner aven lyrik samt
poesi och menar att skonlitteraturen har olika genrer. Pa fragan om hur hon ser pa finkultur
och popularkultur sa svarar Kristina att finkultur, enligt hennes asikt, ar ett forlegat begrepp
som hon arbetar med att sudda ut. Om hon ser till sig sjalv sa andrades hennes uppfattning om
finkulturen och popularkulturen nar hon sjéalv borjade ga pa operan. Detta hade for Kristina
tidigare varit (i motsats till teatern) finkultur men efter operabesoken &ndrades hennes
uppfattning.

Vidare kommer samtalet in pa kanonbegreppet och fragan om det finns viss litteratur som
barnen bor lasa stalldes till Kristina. Hennes uppfattning ar att manga klassiker och sadan
litteratur kan vara ”[...]lite tung for de barnen hon arbetar med” (K 1). En &ldre bok som
Kristina namner i intervjun ar Selma Lagerlofs, Nils Holgersson och hon verkar inte se nagra
storre svarigheter med att anvanda just den boken trots att den har nagra ar pa nacken. Hon
berattar att hon just nu laser Nils Holgersson parallellt med laseboken och hon menar att det
finns s mycket att prata om i Selma Lagerl6fs berattelse. Diskussion i storgrupp &r nagot som
Kristina gdrna arbetar med. Hon anser att klassen ar valdigt bra pa att diskutera men att de
inte orkar med det hur lange som helst, efter en stund vill de satta igang och arbeta vilket
barnen uttrycker hogt;

[...Jiag ar nog mycket for det har att diskutera i storgrupp och fa med
alla och de &r valdigt duktiga pa detta har, de orkar inte hur lange som
helst men just - fdr vi borja jobba snart” ... (K 2)

Under intervjun samtalar vi om denna iver barnen har att borja jobba och producera nagot, att
det kanske &r ett resultat av att vi lever i ett sa resultatstyrt samhalle, dar det mesta ska
resultera i en produkt och enligt Kristina marks detta av i skolan.

Vi fragade Kristina om hon kunde se trender i vad barnen laser idag och om det har skett
nagon forandring under de ar som hon varit verksam. Kristina anser att vissa trender marks av
och att barnen ar bra pa att halla koll pa dessa trender. Nar Kristina bérjade arbeta i skolan var
det mycket Astrid Lindgren och Lennart Hellsing, det var dessa klassiska barnbdcker som
enligt henne fanns att tillgd da. Kristina namner aven Sune-bockerna (Andersson &
Jacobsson) samt Martin Widmarks deckare om Lasse-Majas detektivbyra och hon menar att
barnlitteraturen exploderat under de senaste aren;

Nar jag startade sd kan jag nog sdga att nar jag startade s var de har
bdckerna, det var ju mycket Astrid Lindgren, det var det ju, Lennart
Hellsing, de har klassiska barnbockerna som fanns att tillgd men sen
har det bara exploderat med barnbdcker, barnlitteraturen har blivit
jattestor bara pa de sista 20 aren, om man tanker da pa de hér killarna
som skriver om Bert och Sune och alla de hér deckarna som kommer,
Dalslandsdeckarna och Lasse-Majas detektivbyra s att... en Kitty bok
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som jag laste nar jag gick pa Lagstadiet, en sddan bok &r det inte manga
treor som laser idag for de tycker att det &r jobbigt eftersom det inte
finns nagra bilder i den, det &r ganska liten text och det ar ett sprak som
ocksa ar lite forlegat kanske, sa jag har ju haft med mig mina gamla
bocker och presenterat dem, for framforallt flickorna d&, men det ar
ingenting som de har nappat pa, jag menar det har svangt pa sa satt att
det har blivit en annan attityd i bockerna helt enkelt och det &r sa det
ar... jag menar det speglar ju samhallet (K 3).

5.1.2 Skonlitteraturens funktion och kunskaper att utveckla

Varje morgon sa laser barnen i Kristinas klass cirka 15 minuter innan de sétter igang med
annat. Hon beréttar;

[...]barnen viljer sjélva bok att 1dsa den héir stunden nir de kommer pé
morgonen, vi samlas, de kommer ju ungefar vid tio i atta och vi startar
ju inte lektionen forran tio Gver atta sa da har de anda den har biten, vi
brukar ta en tio minuter — en kvart ibland 20 minuter extra att lasa pa
morgonen sa jag menar dar ar de ju den biten och sen sa blir det ju om
vi gor temaarbeten sa gor vi gor vi ju teman om litteratur ibland, &ven
konsten och sadana saker da finns ju det skonlitterdra med...(K 4)

Kristina ser dven skonlitteraturen som ett komplement till exempel de teman som
klassen/skolan arbetar med. Kristina ger i intervjun ett exempel pa att nar klassen hade ett
forntidstema sa letades det efter boken Barna Hedenhos. Tanken var att lasa denna bok for att
eleverna skulle fa en bild av hur manniskan levde under forntiden men boken hittades inte,
istallet lastes en annan bok med samma tema.

Lasningen av skonlitteraturen syftar enligt Kristina givetvis ocksa till 6kad lasférmaga,
dels den tekniska fardigheten samt lasforstaelsen. Vidare menar Kristina att skonlitteraturen
aven ar en kalla for aspekter som empati och kritiskt tankande men ocksa att
skonlitteraturlasning forekommer bara for att det ska wvara skonlitteraturlasning.
Skonlitteraturen kan dven ses i viss man som fostrande vilket Kristina exemplifierar genom att
peka pa en text som star skriven pa vaggen, det ar den gyllene regeln fran de bibliska
berattelserna. Hon sdger;

[...]Jmen sen ocksa det hiar som du ocksé var inne pa forut med att man
kanske pa nagot satt far en fostran i litteraturen att.. det &r ju inte
fel..och da tanker jag framforallt pa de bibliska bockerna som ar ett
jattearv som vi har och som man da kan beratta i skonlitterar form (K
5).

Vidare fortsatter Kristina att tala om den gyllene regeln och den fostran som kan ténkas
gynnas av de bibliska berattelserna;

[...]det &r detta har som vi har har med den gyllene regeln (pekar pa en
lapp pa vaggen dar den gyllene regeln star). Det har ju verkligen att
gbra med fostran och eleverna tycker &ven att det ar spadnnande att
lyssna pa dem (K 6).

Kristina lyfter under intervjun fram att det anda ar upplevelselasningen som det stérsta hon
vill formedla till barnen. Att eleverna uppslukas av en bok och att inte lata denna stund
konkurrera med allt annat som barnen sysslar med som hockey, fotboll, ridning, datorspelande
etc. Kristina séger att;
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[...]det finns s& mycket aspekter i detta har skonlitterara men framfor
allt att fa kanslan, det ar ju det som man vill, liksom sjunka ner och
kénna att nu ger jag mig hin detta. Det Onskar jag att... det &r de storsta
jag vill formedla, att fa den kanslan till allt annat som vi konkurrerar
med idag med tv, dataspel, idrotter, sport, scouter allting sant dar
va...att kéinna det dér att nu &r det bara jag och boken och nu ér det upp
till mig vad det ska bli for bilder, hur det ska se ut och sa (K 7).

Under intervjun samtalas det om den realism som idag ofta forekommer i barnteater och
barnlitteratur. Kristina menar att det idag ar en annan attityd i bockerna som enligt henne
speglar det samhalle vi lever i. Det gar enligt Kristina att skriva bocker och teater ur ett
samhallsperspektiv men hon efterlyser sagan! Kristina berdttade om en pojke som inte bdrjade
prata forran han var fem ar och nar han kom till klassen sa ritade han inte ens. Kristina sager
att de fann honom med Star Wars.

5.1.3 Forandrad undervisning

Nar vi staller fragan om vad hon grundar sin undervisningsmetod i svarar Kristina att det
maste vara erfarenhet, att man samlar pa sig sa mycket erfarenheter nar man har jobbat ett tag.
Nar Kristina startade som larare hade hon en klass pa 25 barn dar tva stycken kunde lasa, idag
har hon kanske en klass pa 25 barn dar tva inte kan lasa. Pa fragan om detta ar ett tecken pa
att barnen idag blivit mer kompetenta svarar Kristina att hon tror att all den information och
reklam som barnen matas med idag har lett till en 6kad nyfikenhet. Sen tror Kristina att
foraldrarna pushar pa barnen mer idag vilket leder till att barnen &ven kanner en inre press da
kraven pa deras prestationer blir allt storre. Kristina sager;

[...]det &r ju ocksa ndgot som vi diskuterat mycket, & de mogna att
béra den hér ryggsacken med all den har kunskapen, vad ska de gora
med den under tiden, for de ska ju ocksa ha en socialryggséack med sig
ar den lika stor. Sa det ar ju en balansgdng daremellan och det har vi
pratat mycket om (K 8).

Detta ar ndgot som Kristina har diskuterat med sina kollegor. Ar barnen verkligen mogna for
att bara denna ryggsack? De ska ju orka med den sociala biten ocksa. En rektor i omradet
hade ett namn pa pressen att prestera och radslan att misslyckas vilket han omnamnde, enligt
Kristina, som “prestationsanorexia” (K 9). Nar vi frigade om hon sig nagon skillnad mellan
omradet hon nu arbetar i och det omrade hon arbetade i for femton ar sedan, sa svarade hon
att det fanns en annan respekt for skolan pa hennes forsta arbetsplats. Detta forklarar hon med
att i det omrade hon idag ar verksam i, lever manga hogutbildade personer och det ar en
sjalvklarhet att alla har gatt i grundskolan och sedan vidareutbildat sig. I omradet som hon
tidigare arbetade i, ar det inte lika sjalvklart att alla foraldrar har gatt i grundskolan. Detta da
vissa foraldrar kommer fran andra lander dar skolan inte ar obligatorisk. Kristina menar att det
kan vara orsaken till att finns en annan sorts respekt for skolan, sa en skillnad har hon markt.
Kristina finner inspiration fran kollegor, forelasare och lararstudenter som hon
handleder. Kristina menar att pedagogen maste andra sig efter den aktuella barngruppen. Hon
hoppas att det trots alla forandringar som sker, att det tdnket finns kvar, att man ska se vart
barnen ligger, mota dem pa deras niva, finna deras intresse och vara lyhord. Detta ar nagot
Kristina inte fick med sig sa mycket i sin utbildning, dar synen pa barnen var en annan.
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Idag, menar Kristina, ar det mer individanpassat, visst var det dven pa 60-talet nar hon gick i
skolan men kanske inte i samma utstrackning.

Enligt Kristina ar en ytterligare fordndring att skolan hade hégre murar forr, idag har
foraldrarna mycket mer insyn i skolan. Inte for att de & mer intresserade av sina barn utan for
att samhallet & mer kunskapsinriktat. Vidare séger Kristina att barnen idag kénner av detta
kunskapsinriktade samhalle och att det nastan &r sa att barnen inte far dromma om att bli allt
vad de vill for att de redan nu matas med information om att det ar arbetsbrist. Kristina staller
sig fragande; Varfor kan inte barnen fa ha dessa drommar? Hon tror att vi vuxna lagger ett for
stort ansvar pa barnen och att de inte far vara barn. Det &r enligt Kristina konstigt att lararen
skall gora en bedémning av barnen redan nar de boérjar skolan och hon menar att detta ar
motsagelsefullt om man tanker pa hur skolplanen skrivs utifran en vardegrund och sa. Kristina
kan se en forandring fran nar hon var liten, tank alla tekniska tillbenér som kommit, synen pa
manniskan ar forandrad och vi ska vara sa vélanpassade idag och kunna sa mycket, bade
kunskapsmassigt och socialt.

5.2 Intervjun med Annelie

Annelie dr kollega med Kristina (se foregaende intervju). Annelie har arbetat som pedagog i
40 ar varav 20 ar har hon varit pa denna skola. Innan det arbetade Annelie pa en skola inom
samma omrade som hon nu &r verksam i.

5.2.1 Skonlitteraturen

Annelie beskriver skonlitteratur som allt det man laser for ndjes skull. Det kan vara olika
sorters texter men det som utmérker skonlitteraturen ar att man inte laser den for att inhamta
fakta. En pojke i Annelie klass laser tillexempel en bok om fiskar, denna bok laser han for
nojes skull och inte for att han ska lara sig fakta om fiskar. Sa for honom ar det enligt Annelie
skonlitteratur. Hon séger;

[...]jag har en pojk som sitter med en bok om fiskar, havets alla eller
ja 40 fiskar eller ja vad det nu &r och han laser och laser och for
honom &r det skonlitteratur. Han njuter och han kopplar av. Han har
valt den och det &r ju inte for att han just nu ska lara sig fakta om
fiskar utan for honom &r det avkoppling och d& far det bli
skonlitteratur den har gangen. Laser man den i ett annat syfte sa blir
det ju faktainlarning (A 1)

Annelie tillfragas om vad hon har for asikter om fin- och populérkultur, hon svarar att hon
tycker det ar fel att dela upp kulturen pa ett sadant satt. Annelie exemplifierar uppdelning med
att man som l&rare skulle tala om fOr barnet att det inte fick lasa serietidningar, istéllet tycker
hon att det kan vara ett satt att komma in i lasningen. Vidare kommer samtalet in pa begreppet
kanon. Annelie anser att i de skolar hon undervisar i finns det inga bécker som barnen bor
lasa. | de dldre aldrarna daremot kan Annelie tanka sig att det kan finnas nagon bok eller
nagra bocker som eleverna bor lasa men inte en lang lista. Annelie berattar att nar hon véljer
bocker som hon laser for klassen sa valjer hon bocker som de inte sjalva skulle ha valt.
Annelie menar att bocker som Astrid Lindgren och Sune-bdckerna har de flesta barn hemma
sa darfor valjer istéllet att lasa bocker med en annan inriktning. En sadan inriktning kan vara
olika beroende pa vad Annelie har for tanke bakom valet, ibland véljer hon exempelvis
litteratur som diskussionsunderlag medan andra ganger véljer hon bocker for ren njutnings
skull.
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5.2.2 Skonlitteraturens funktion

Nar vi staller fragan om vilken funktion skonlitteraturen har i Annelies undervisning svarar
hon;

Dels ar det ju att inspirera barnen att l4sa sa att alla ska komma i géng
med lasningen, att alla skall komma dithén dar de tycker att det ar kul
och &r det ju att den ingér i var 6vriga undervisning, att den kan inga i
vart tema. Det hander att vi ringer biblioteket och sdger att nu ska vi
arbeta med det hir temat... kan ni plocka ihop lite &t oss... s forra
hosten nar vi hade lite mangkulturtema sa ringde jag och da hade de fatt
in en helt ny serie med bocker som aldrig hade varit utlanade forut ...
utifran ett barns perspektiv som beréttade lite om sin vardag fran 15
olika lander, jattefina bocker med bilder, fotografiska bilder da... sa att
det ingar ju bade i temat och i den vanliga undervisningen och som en
separat del bredvid som just ar lasningen. Att jag genom min l&sning
ocksa anvénder den i undervisningen (A 2).

Skolan som Annelie arbetar pa skickar alltsa efter bocker fran skolbibliotekscentralen, nar
dessa bocker kommer sa brukar Annelie presentera dessa for barnen genom att till exempel
lasa vissa baksidestexter. Ibland hander det att Annelie véljer en hoglasningsbok som kommit
i bokladan. I en lada som kom var det en bok om en muslimsk flicka som inte fick bada pa
badhuset tillsammans med resten av klassen. Annelie menar att en sadan bok kan fungera som
diskussionsunderlag da barnen som bor har i omradet inte har ett sadant perspektiv;

[...]Som i forra ladan sd var det en bok som hette flickan och
baddrakten tror jag som handlade dd om en muslimsk flicka som inte
fick ga med klassen och bada pa badhuset. En dag nar hon anda var dar
sd hittade hon en baddrakt som négon hade glémt som hon fick pa sig
och vad som hénde sen med flickan och lararen.. och mamman och det
slutade med att mamman och flickan gick till badhuset tillsammans. Jag
menar att fa.. det perspektivet har ju inte barnen som bor har ute.. men
att man da tar upp de har fragorna. Ibland blir det av sig av sig sjélv
men ibland har jag medvetet valt ut bocker som jag vill ldsa...(A 3)

Bocker som barnen istallet last sjalva i skolan recenserar de och sétter upp pa klassens
boktrad, detta trad sitter pa véaggen i klassrummet och det ar fyllt med lappar med
bokrecensioner. Annelie forklarar att de borjade med detta boktrad i ar 3 men att recensera
bocker de last gjordes redan i ar 2.

5.2.3 Kunskapsutveckling med hjalp av skonlitteraturen

Pa fragan om vilka kunskaper som Annelie vill uppna med hjélp av skonlitteraturen svarar
hon att det ar framforallt lasningen, att barnen far en god lasférmaga och god lasforstaelse.
Hon menar ocksa att de lite battre lasarna kan lara sig att en text kan lasas pa olika satt;

[...]Men sen att man ... de hdr duktig ldsarna att man kan ldra sig att
lasningen har olika funktioner, att man laser pa olika satt nar man laser
en skonlitterdr bok ...(A 4)
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Vi staller fragan till Annelie om hon tror att man kan forstora lasupplevelsen om man ger
uppgifter till den, om det finns det nagon risk for det? Annelie svarar att barnen laser for att fa
upp lasgladjen, men att man nagon gang sa kan ha uppgifter till men man far inte géra det for
tidigt da barnen i ettan/tvaan tycker det ar sa tekniskt svart att lasa. Att da stalla fragor till
texten nér barnen kdmpar med att komma igenom den tycker Annelie ér lite fel.

5.2.4 Beprovad erfarenhet

Annelie grundar sin undervisning pa beprévad erfarenhet, hon menar att efter 40 ar i skolan sa
har man som larare influerats ifran manga olika hall sa det &r inte en teori eller en sak som
format hennes undervisning eller ligger till grund for den. Inspirationen far Annelie fran alla
de elever som hon moter, den responsen hon far fran eleverna. Annelie beréattar att manga
hon moter tror att hon inte behdver planera sa mycket langre eftersom hon arbetat i 40 ar, hon
forklarar att de tror hon redan gjort grovgorat och att hon nu bara kan ga till skolan. Sa enkelt
ar det inte menar Annelie. Hon maste standigt forandra sin undervisning for varje elev, varje
klass och varje arskurs hon mater ar olika. Sen skulle hon inte sta ut med sig sjalv om hon
bara upprepade sin undervisning ar efter ar;

Det &r ju sa fortfarande... manga menar att du som har varit larare i 40
ar, du behdver val inte planera nagonting, du kan val bara ga till
skolan... men sa funkar det ju faktiskt inte for varje klass &r ju unik och
varje elev ar ju unik, varje arskurs som man tar itu med ar unik och
man skulle inte std ut med sig sjalv om man bara gjorde likadant som
man gjorde forra gangen, sen har man ju nytta av att man har idéer och
tankar, man har... det &r ju inte sdkert att jag anvander exakt samma
man jag ar en sadan som sparar pa allt och d& kan jag ga tillbaka och
tanka att det har gjorde jag sist men sé& fungerade det inte bra... men det
materialet kan jag daremot plocka fram for det var bra, de gick hem och
sd kan jag utgd ifrdn det sd jag har mycket kvar dven om jag inte
anvander allt som jag har (A 5).

Annelie sager att det arbete som hon gor idag inte gar att jamféra med det hon utférde pa 70-
talet, da gjorde man det som stod i bockerna och sa gar det inte till. P& fragan om hur man sag
pa barnet under Annelies lararutbildning pa 70-talet sa svarade hon;

Alltsa nu sager man att barnet lar sig och jag ger dem mojligheten att
lara da sa man att du ska lara barnen och grundtanket var ju ett annat.
Definitivt! Utan jag férmedlade undervisningen och barnen larde sig
och tog in vad jag sa (A 6).

5.3 Intervju med Mikael

Mikael arbetar med amnena svenska och SO med inriktning mot grundskolans aldre aldrar pa
en kommunal F-9 skola i Vastra Gotaland. Skolan ligger inbaddad bland bade hyresréatter och
smavillor, dar elevernas socioekonomiska och etniska bakgrund varierar. Skolan har en
uttalad halsoprofil och arbetar aktivt mot mobbning pa avsatt tid och pa sarskilda lektioner
som kallas Olweuslektioner. Mikael har varit verksam pa skolan i cirka 10 ar och har tidigare
endast innehaft olika typer av vikariat.
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5.3.1 Skonlitteraturen

Mikael definierar begreppet skonlitteratur som ett sarskiljande begrepp fran alla annan
litteratur. Han séger:

Det &r ju beréttande, icke dokumentar litteratur i storsta allménhet, tror
jag. Man brukar inte rékna in lyriken i den heller utan det &r prosa (M
1

Mikael beréttar for oss att han nédstan uteslutande jobbar med skonlitteraturen inom ramen for
svenskamnet. Oftast véljer Mikael ut en bok som han tror passar de flesta i klassen och som
finns i klassuppséttning. Mikael séger att han brukar;

[...]introducera den pa olika sitt och vis och sen sa jobbar vi ganska
sd intensivt med den under en begrinsad period. Vi laser den och sé&
brukar jag ha olika typer av uppgifter och instuderingsfragor och sant.
Varfor jag gillar det &r for att jag kdnner att det finns en styrka i att
man ar manga i klassen som laser samma sak. D& kan man pusha
varandra, motivera varandra men ocksd hjilpa varandra med
forstaelse. Men sen sa blir det ocksa nagot slags gemensamt projekt,
det blir en gemensam upplevelse for klassen och att det kan fa den
bieffekten ocksa att man kan fa en gemensam erfarenhet som ocksé
svetsar klassen samman lite grann... (M 2)

Utover den gemensamma boken brukar Mikaels elever ha en personlig bankbok som de far
lasa i egen takt, men som maste redovisas efter att den ar utlast. Redovisningen sker oftast
enskilt och i form av en skriftlig recension. Mikael fortsatter att prata om svarigheten att hitta
en bok som kan passa varje elev och som ska motivera eleven till att ldsa och menar att
styrkan i att l4sa en gemensam bok i klassen hjalper eleverna att motivera varandra.

[...]att man har ldst en gemensam bok ihop, &r att det &r ju ocksé
motiverande for att de ska lasa sjélva, for da har ju de bevisat for sig
sjdlva att... det har ju med identiteten att gora, att se sig som en
person som kan lasa en bok. Det & manga som kommer hit i sjuan och
séger att de aldrig har I&st en bok, och hur sant de &r vet jag inte, for
jag tror ju att de flesta har last en bok, men att de inte ser sig sjélva
som lasare. Och da pratar jag om skonlitteratur genomgaende... (M 3)

Vi fragar Mikael hur han ser pa begreppen popularkultur och finkultur, hur han forhaller sig
till dem och om han tycker det ar viktigt att eleverna bekantar sig med ett visst antal verk som
anses finnas inom ramen for en litterar kanon. Mikael svarar da att han inte anser att det ar
sarskilt viktigt att eleverna laser vissa verk, eller att det finns ett x antal litterdra verk som
eleverna bor lasa. For honom &r det viktigare att eleverna;

[...]laser dverhuvudtaget. Ah... sedan &r det viktigt att hitta bocker
som kan finga dem péd nagot sdtt... och sen om man ska vara lite
hogtidlig, jag tror att det &r sant att det siger nagot om deras liv
egentligen, ungefir som all konstuppfattning. Men sen... de dir
begreppen kinns s& flytande och framfor allt i ungdomslitteratur,
tycker jag liksom sé dir. Jag ldser... jag med mina elever laser vildigt
lite bocker som Mark Twain och Jule Verne och sd dar va. Det finns
det andra som gor har ur nagon slags litteraturhistorisk syn. Jag haller
mig nog mest till ungdomslitteratur...(M 4)
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Mikael sdger att ’[...]nagot slags kvalitetsbegrepp har man vil, men vi dr nog ganska langt
ifrdn att ldsa Homeros och sant dar” (M 5). Mikael podngterar att han inte tycker att det ar
viktigt att ga igenom klassiska verk men att han inte heller vill satta sig emot det, men sager
att han tycker att det kan vara svart att motivera det. Vidare sager Mikael att;

[...]litteraturkunskap blir vdl meningslést om man inte ldser
litteraturen som man laser om... mitt forhallningssatt & nog mer att
studera ur genreperspektiv dn ur ett historiskt perspektiv... men hade
jag hur mycket tid som helst sa skulle jag géarna studera
litteraturhistoria ocksa men det ar inte det som jag prioriterar... (M 6)

Vi har kommit ifran huvudsparet och vi samtalar egna erfarenheter fran var egen skoltid.
Mikael berattar om sin egen skoltid,;

Nar jag gick i skolan s& kunde svenskamnet handla om att man skulle
lara sig att fylla i blanketter, skriva pa maskin och svara i telefon och
saddr... och sa ar det vél ganska lite nu skulle jag ju vilja sdga.(M7)

Vidare sdger han att ”det géller ju att skapa nagon slags meningsfull helhet” (M 8). Intervjun
fortsétter lite ostrukturerat och vi pratar om personliga laserfarenheter fran skoltiden och
kommer in pa @amnet kanon och att det kan finnas en inofficiell sadan. Mikael sager;

Jag tror att det &r ganska krasst det dér att man som larare ser vad som
funkar for storre andelen av elevgruppen. Att det &r ganska fa larare
som... man kan ju vilja att lisa jittesvéra saker sa klart, man kan ju
lasa vad sjutton som helst egentligen om man jobbar mycket runt
omkring det och &r duktig pé att motivera elever... och éldre
svarhanterlig litteratur pa alla satt och vis, men innan man har kommit
sa lang, vill man ju att eleverna ska ha den dar lustfyllda upplevelsen
som de kan ta till sig. Men som sagt man kan ju ldsa vad som helst
men det blir ju svarare och da blir det l4tt att man tar till ndgon slags
inofficiell kanon. Man véljer att bearbeta bocker som man maérker
fangar eleverna och funkar for den storre delen av gruppen. Det ar ju
ocksa sa att det ar en ganska stor spridning pé ldskunskaperna, s& man
far ju forsoka hitta ndgot som &r hyfsat enkelt men som &nda har ett
innehall. Ondskan &r ju lattlast far man ju séga och det finns ett driv i
den men samtidigt finns det ju mycket att diskutera. Sa det ar ju ett
typexempel pa en bok som kan funka bra (M 9).

Samtalet fortsatter kring valet av litteratur och vi fragar Mikael hur han ser pa
ungdomslitteraturen. Sjéalva kan vi uppleva att skonlitteraturen ar probleminriktad, att den ofta
staller upp stereotyper och dikotomier. Mikael svarar da att;

Ja, den &r ju ofta probleminriktad och det kan ju vara lite trakigt ibland
kan man ju tycka, men samtidigt skapar det ju en konflikt som kan bli
intressant... man kan ju anvénda sig av stereotyper saklart, men det ar
ju synd om det ska bli styrande, men att vrida saker och ting bara for
sakens skull kan ju bli lite krystat. Men om man gor vettiga
beskrivningar av ménniskor... sa att de kdnns levande, det ar vél de
det handlar om ténker jag... att vi har lite av allt mojligt inom oss som
ger oss mojlighet att handla pd manga olika sétt och att vi styrs av till
exempel vart vi kommer ifran... och det &r vdl det man mérker nér
man tar upp en bok... att den funkar...(M 10)
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5.3.2 Skonlitteraturens funktion i undervisningen

Vi fragar om Mikael valjer att anvanda sig av skonlitteratur som ett anpassningsbart medel
eller som eget moment inom ramen for svenska. Mikael svarar da att han tycker att;

[...]skonlitteraturen har ett egenvarde, men sen sa har den ju extremt mycket
olika goda saker som den for med sig, s& man kan ju se den som
instrumentellt ocksa. Om man laser blir man ju givetvis battre pa att lasa,
skriva, begripa och tdnka... och man kan lira sig en massa saker... man kan
lara sig saker om sig sjélv, om sin omvérld och den har en emancipatorisk
effekt, osv, osv, osv... Det &r ju inte bara konst for konstens skull... S& att
den fyller ju en massa funktioner om man vill ocksa... De kan ju vara... och
det &r ju en vettig friga som eleverna stéller... Varfor ska vi ldsa den hér
pahittade historien? Det hér &r ju inte pé riktigt, varfor ska jag lasa den? Och
det &r ju inte alltid enkelt att svara pa, men det blir ju det jag har sagt innan
da... och sen nagon slags kulturell inskolning eller vad man ska sdga... det
dér med identiteten... (M 7)

Vi ber Mikael utveckla sin tankegang kring skonlitteraturens egenvérde och hur han tanker
kring sin didaktiska tanke nér han laser bocker med klassuppséttning, vad det &r han vill
uppna och vad skonlitteraturen kan fa for funktion. Vi fragar:

Om man séger att du bearbetar skonlitteraturen som ett enskilt &mne,
till exempel nar du laser en bok gemensamt med klassen, sa sa du att
det blir ndgot gemensamt for klassen att samlas krig, en gemensam
referens, och att de lar sig ndgot om sig sjdlva och... bildningsméssigt
da ocksé kanske, eller hur menade du?

Mikael dr snabb pa att svara att det inte ar en litterar kanon han &r ute efter;

Bildningsmassigt later kanske som om jag menar att de ska kanna till
en litterdr kanon och det ar jag inte s& mycket inne pd, men daremot
att man blir en lésare... Oppna en vérld som ger en tillgdng till en
kultursfar, dar man kan vélja vad man vill ta inom den da. Det &r ju
ocksa en poang, och om man ska harddra det s&... vad ir det jag sitter
betyg pa? Det ar ju hur duktiga de ar pa att lasa, begripa, tolka och
kunna forklara det de ldser och sa... och att det 4ven smittar av sig pa
skrivandet. Men det &r ju ingen forfattarskola vi bedriver heller (M 8).

Vidare beréttar Mikael att han brukar vid olika tillfallen i SO, sarskilt inom &mnet historia nar
han pratar om andra vérldskriget, arbeta tematiskt och anvanda sig av skonlitteratur for att
som han sager;

[...]forménskliga och levandegdra... sd &r ju skonlitteraturen det
absolut basta som man kan anvéanda nar det funkar och s&, men sen
kan man ju ocksa anvinda sig av en filmatisering som kan ha en
liknande effekt... om de ldser manga olika skonlitterdra grejer sa kan
de ju ocksd berdtta for varandra. Att de har... ocksa...
ungdomslitteratur utgar ofta mycket ifran en kdnd verklighet... men
om man da ska lasa nagon historisk roman sa ar det ju skont att kanna
till de historiska... ja hur det sdg ut och funkade och s& och da ger ju
de varandra... om man lidser om andra vérldskriget i historien och sen
nagot skonlitterdrt... det ena hjélper ju till att forstd det andra och
omvént...(M 9)
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Han pratar dven om skonlitteratur som en slags instrumentell funktion. Pa skolan som Mikael
ar verksam pa, arbetar man aktivt mot mobbning pa sarskilda lektioner som kallas for
Olweuslektioner. Pa dessa lektioner brukar Mikael anvanda sig av skonlitteratur for att
problematisera och fa eleverna att reflektera 6ver olika saker som handlar om mobbning.

Vi har last hogt, vi har last noveller osv, som har tagit upp nagot
sadant tema, i forsta hand mobbning och i andra hand relationer i
storsta allmanhet. Sa dar far ju litteraturen nagon slags instrumentell
funktion ocksa (M 10).

5.3.3 Kunskaper att utveckla

Det framkommer gang pa gang ganska sa genomgaende i alla Mikaels svar att skonlitteraturen
har den effekten att den hjalper eleverna att bli goda lasare, att de blir battre pa att tanka och
att detta smittar av sig pa deras skrivande. Viktigt for Mikael ar att eleverna lar sig nagot om
sig sjalva och sin omvarld. Mikael séger;

[...]for att bli battre pa att ldsa s& maste man ldsa mycket och mycket
olika typer av texter med olika svarighetsgrader med olika
forutsittningar... Att bli béttre ldsare och med ldsare menar jag
givetvis att man tolkar det man laser, att man far ut ngonting av det
man har framfor jag tror ocksd mycket pa det dar med litteratur som
nagon sorts mall for att bli en béttre skribent... Det tror jag vil ocksa
att svenskamnet som sadant handlar mycket om att formulera sig sjalv
och det man har inom sig. D& kan skonlitteraturen vara ett stod i det
ocksa... sjalvkdnnedom, lara sig kring empati och sadan dar saker...
(M 11)

5.4 Intervju med Susanne

Susanne har varit verksam som pedagog i 26 ar. Susanne arbetar pa samma skola som Mikael
och har varit verksam dar i 11 ar. Hon undervisar framst i Svenska och SO, men har tidvis
undervisat i engelska.

5.4.1 Skonlitteraturen

Susanne definierar skonlitteratur oerhort vitt och brett. Hon sager att skonlitteratur ar;

Al fritt, pahittad text skulle jag vilja definiera det som... om man har
litteratur som ett vitt begrepp... ofta ser man ju litteraturen som nagot
valdigt snavt, ndgot som bara innefattar ndgot mellan tva stycken

bokpérmar... for mig &r det allt som gar att ldsa som é&r fritt pahittat (S
1).

Ganska snabbt kommer vi in pa sparet gallande det vidgade textbegreppet. Susanne berattar
att hon sjdlv har arbetat mycket med detta och att hon har ’[...]Jocksé haft kurser pa centrum
for skolutveckling, i det vidgade textbegreppet” (S 2) Vi ber henne att berdttar mer och vad
hon har haft for erfarenheter med arbetet med det vidgade textbegreppet. Hon beréattar da om
en pojke i arskurs sju som hade haft valdigt svart for att ta till sig text. Vid det har specifika
tillfallet hade Susanne paborjat ett arbete med antikens Grekland.
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Pojken hade ifragasatt arbetet starkt och hade enligt Susanne undrat;

[...]i princip vad han skulle ha det hér till... tills han s&g en bild pa ett
fat med, och da vet ni med alla dom har grekiska figurerna som &r i
standig verksamhet, dar de friserar varandra, spelar instrument, utévar
idrott, vaver saker, dricker vin och allt majligt sant dar, och han blev
helt fascinerad. Sen ritade han vaser och fat, gubbar och tanter i alla
mojliga olika situationer och han larde sig jattemycket om Grekland.
Men det var valdigt svart att fa honom att 6ppna en bok med vanlig
text i. Det & min illustration till det vidgade textbegreppet (S 3).

Vi fortsatter samtalet och kommer in pa begreppen populérkultur och finkultur. Susanne sager
da att hon medger att det finns litteratur som hon garna anvander sig av men hon ar inte séker
pa om det dr av ’[...]slentrian eller om det &r att jag tycker att de dr sddana bra exempel pa
just det som jag vill ha fram just da” (S 4). Hon menar att det finns sa oerhort mycket givande
ungdomslitteratur som hon hellre anvander sig av. Hon beréttar vidare att hon hade tagit med
sig nagra elever pa bokmassan. Dessa elever hade valt att fokusera pa vampyrtrenden;

[...]som jag tror far vildigt manga att 14sa. Harry Potter fick manga
elever att borja ldsa. S& att nej... Sen anvédnder jag vildigt girna
Strindbergs lilla utmérkta novell ”Ett halvt ark papper” och Stig
Dagermans “Att doda ett barn” som &r ett lysande exempel pa en
parallellhandling, s& att bade och sager jag (S 5).

5.4.2 Kunskaper och undervisningsstrategier

Susanne sager att hon anvander géarna skonlitteratur for att 6va upp lasférmagan. Hon
beskriver det sa att eleverna laser bocker som de far instuderingsfragor till som skall testa
deras lasforstaelse. Men Susanne sager ocksa att hon gillar att anvanda sig av skonlitteratur
som en ingangsport och som ett komplement till 6vrig undervisning. Vidare menar hon att
det inte finns ett satt att undervisa pa, att man som pedagog blandar olika metoder (S 6).
Vidare menar Susanne att det inte gar att sdga att den ena metoden &r battre &n den andra.
Hon séger att;

[...]det finns elever som dr i behov av en mycket inrutat och
strukturerad undervisning... Grejen &dr att man maste ta tempen pa
klassen och sen pa de enskilda eleverna i klassen och leta fram ett
material som funkar, dvs kora valdigt manga olika modeller. Gar inte
det ena sa gar det andra...(S 7)

Susanne sager att med hjalp av skonlitteraturen kan man utmana eleverna att bli battre l&sare,
skribenter och att det utoka deras ordforrad. Vi fragar henne lite grann hur hon gor och vad
hon finner for svarigheter i sitt arbete med just skonlitteratur. Susanne séger att svarast ar det
ju att fanga de har;

[...]killarna, det dr ju néstan alltid killar, som tycker att de ar knepigt
att lasa mycket text och som inte har ndgon lasvana och som inte
kommer fran ett hem med en lastradition och som dessutom vill att det
ska vara héftigt och action och vi har ju forsokt hitta bocker till de hér
eleverna och det finns ju som tur ar fler och fler sddana har bocker (S
8).

Ater igen kommer Susanne in pa spéret att man maste [...]ta tempen” (S 9) och forsoka hitta
nagot som passar just ’[...]den hir individen” (S 10).
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Jag hade ju en kille hdar nu som jag satte med en ljudbok med Zorro,
och s satte jag honom framfor en dator och sa lyssna och las och han
var helt forsjunken i detta i 40 minuter. Och det var bara en sddan dar
vild chansning (S 11).

Samtalet fortsatter lite ostrukturerat kring ungdomar och lasning och vad man kan stota pa for
slags svarigheter och hur man kan jobba for att dvervinna dessa svarigheter. Intervjun glider
in pa hur ungdomar uppfattar text och hur man gor om det blir stora kulturkrockar kring det
man l&ser i skolan och elevens referensramar. Susanne exemplifierar med en pojke som hon
undervisade for nagra ar sedan som precis hade flyttat fran Chile till Sverige och;

[...] som inte kunde speciellt mycket svenska, men det visade sig att han
hade en oerhort avancerad smak nar det da gallde litteratur pa spanska och
han liksom kastade sig in i den har hyllan med Pablo Neruda och sédant
kommer ju inte fram om man ska forsdka tvinga dem att lasa om Emil och
Ida pé svenska (S 12).

Susanne fortsatter att berétta och hon sager att hon tycker att det &r viktig att man dven tar del
av litteratur som inte har den typiska véasterlandska prégeln. Hon exemplifierar med
afrikanska dilemmasagor.

Vi brukar titta lite pd sadana dar afrikanska dilemmasagor och de
slutar ju inte pa nagot sitt som man forvéntar sig utan... vi ar ju vana
vid att sagor slutar med nagot som har en vildigt tydlig moral som
man kan relatera till ndgot vésterlandskt men det gar ju inte med de
hér utan det har snarare ett budskap i stil med tank sjalv (S 13).

6. Resultatanalys
6.1 Vad?
6.1.1 Pedagogernas definition av begreppet skonlitteratur

Pedagogerna i var undersokning anser att skonlitteratur ar nagot som lases for nojes skull. De
definierar dock begreppet lite olika, fran att rent formalistiskt avgransa det till en specifik
genre till att addera en personlig upplevelse till begreppet. Susanne tanjer pa begreppet
skonlitteratur lite mer an de andra pedagogerna da hon menar att det kan dven handla om t.ex.
talad text, och pratar mycket om det vidgade textbegreppet. Hon séger att skonlitteratur ar;

[a]ll fritt, pahittad text... om man har litteratur som ett vitt begrepp...
ofta ser man ju litteraturen som nagot valdigt snavt, ndgot som bara
innefattar ndgot mellan tva stycken bokpdrmar... fér mig ar det allt
som gar att lasa som ar fritt pahittat (S 1).

Det vidgade textbegreppet har fatt allt storre plats i styrdokumenten och under rubriken
Amnets syfte och roll i utbildningen i Kursplanen for svenska (2000) sa aterfinns foljande
utdrag; “Utbildningen syftar till att ge eleverna mdjligheter att anvdnda och utveckla sin
formaga att tala, lyssna, se, lasa och skriva samt att uppleva och lara av skénlitteratur, film
och teater”. Textbegreppet har alltsd utvecklats genom att forutom skrivna texter dven
innefatta talade texter samt bilder.

Mikael beskriver skonlitteraturen som sarskiljande fran annan litteratur och raknar &ven
bort lyriken inom begreppet skonlitteratur (M 1). Kristina har en bred definition av vad
skonlitteraturen &r och hon menar istéllet att lyriken &r genre av skonlitteraturen. Annelie
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menar att allt kan vara skonlitteratur och lyfter fram en sekvens i hennes klassrum dar en pojke
laser en faktabok om fiskar. Trots att en sadan bok i vanlig mening skulle betraktas som en ren
faktabok, menar Annelie istallet att det blir skonlitteratur da pojken laser den fér nojes skull.
En faktabok kan enligt Annelie vara skonlitteratur for pojken om;

Han har valt den och det ar ju inte for att han just nu ska lara sig fakta
om fiskar utan for honom &r det avkoppling och da far det bli
skonlitteratur den har gangen. Laser man den i ett annat syfte sa blir det
ju faktainlarning (A 1).

Annelies tanke om att syftet styr lasarten gar i linje med Rosenblatts (2002) begrepp efferent
och estetisk lasning. Enligt Rosenblatt (2002) star dessa lasarter inte i motsats till varandra,
eftersom vi alltid laser i ett efferent/estetiskt kontinuum (s 10). Detta pekar pa att pojkens
lasning av faktaboken inte behdver utesluta en upplevelselasning da det uttalade syftet ar
upplevelselasning.

6.1.2 Popularkultur och finkultur

De fyra pedagogerna i var undersokning gav uttryck for att det inte langre existerar nagon
tydlig grans mellan populéarkultur och finkultur och att den far allt storre plats i skolan. Detta
kan indikera pa att skolan har narmat sig den kultursfar som tidigare har hallits utanfér skolan,
da den har betraktats som “okultur eller trivialkultur” (Thavenius 2004 i Fast 2008, s 106). |
Fast (2008) framkommer det efter ett samtal med nagra pedagoger att merparten av dem tar
avstand fran “den kultur som barnen sysslar med utanfor forskola och skola” (s 128). Till
skillnad fran de pedagoger som Fast (2008) intervjuat, framkommer det i var undersékning att
pedagogerna forsoker ta hansyn till elevernas kultursfar. Kristina beréattar att hon nadde fram
till en pojke och hittade hans lasintresse med hjélp av Star Wars. | Brodows och Rininslands
(2005) undersokning dras slutsatsen att [...] allt mer av populérlitteratur dras in i skolans
litteraturlasning men ocksa att granserna mellan seriés och kommersiell litteratur allt mer
suddas ut” (s 140). Vidare skriver Brodow och Rininsland (2005) att;

I skolan kan vi se en tydlig attitydférandring till populérlitteraturen
under det senaste halvseklet. P& 50- och 60-talen togs “kiosklitteratur”
upp som avskrackande exempel pa délig och smakforskrammande
litteratur som de unga inte borde befatta sig med. P& 70- och 80-talen
skulle man fa eleverna att sjalva avsloja hur det finanskapital som stod
bakom utgivningen av populdrkultur manipulerade l&saren och
forsdkte harmonisera och délja de konflikter som finns i samhéllet (s
142).

Susanne talar i intervjun om att ungdomslitteraturen far allt storre plats i skolan. Aven
Kristina vittnar om detta och ndmner i intervjun Sune- och Bertbdckerna (Jacobsson &
Olsson) samt Martin Widmarks deckare om Lasse-Majas detektivbyra (K 2). Hon menar att
barnlitteraturen exploderat under de senaste 20 aren (K 2). Aven i Brinks undersokning (i
Kareland, 2009) namns forfattarna till Sune- och Bertbockerna av alla medverkande larare
och det framkommer att ”’[d]et ar tydligt att just nér det galler kapitel- och ungdomsbdcker har
flera nya forfattare tillkommit” (s 43). Fast skriver att ”’[e]n aspekt pd barnens engagemang i
populdrkulturen ar den glddje som sé tydligt dr forenat med denna” (2008, s 107). Om man
kopplar denna gléadje till den nyfikenhet som den kan ténkas generera i, skulle detta kunna
utgora den ultimata grunden for ett kunskapssOkande arbetssatt inom svenska som
erfarenhetspedagogiskt &amne. Malmgren (1996) menar att eleverna kan fa aha-upplevelser
om de litteréra texter som de laser och bearbetar knyts an till deras egna erfarenheter. Genom
den nyfikenhet som da fods arbetar eleverna vidare utifran detta genom att séka ny kunskap,
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(Malmgren, 1996, s 19). Att skolans styrdokument till stor del &r skrivna ur ett
erfarenhetspedagogiskt perspektiv, menar vi, kan vara forklaringen till att skolan har fatt en
mer accepterande attityd gentemot popularkulturen. Detta da popularkulturen manga ganger
kan vara en forutsattning for att individanpassa undervisningen och fanga elevernas intresse
samt lust att lasa.

6.1.3 Litterar kanon

Samtliga pedagoger, i var undersokning, vittnar om att det inte & en nodvandighet att arbeta
med de bocker som kan forknippas med en litterdr kanon. Kristina menar att litteratur som
kan tankas inga i en kanon kan vara lite for tung for eleverna i hennes klass (K 1). Samtidigt
sa namner hon en svensk klassikerforfattare, Selma Lagerlof, som hon gérna anvander i sin
undervisning. Annelie anser att en kanon inte ar nagot som passar skolaren hon undervisar i
men kan se nyttan av en sadan i de &ldre skolaren. Aven Mikael menar att aldre litteratur kan
anses vara for svar for eleverna da det finns en ’[...]ganska stor spridning pé laskunskaperna”
(M 9). Detta forutsatter att den litteratur som lases och bearbetas speglar elevernas
erfarenheter vilket Mikael poédngterar;

[...]sedan &r det viktigt att hitta bocker som kan fanga dem pa nagot
sitt... och sen om man ska vara lite hogtidlig, jag tror att det &r sant att
det sdger nagot om deras liv egentligen, ungefar som all
konstuppfattning (M 4).

Mikael séger att han av den anledningen hellre véljer att 1asa ungdomshdocker och studera ur
ett genreperspektiv, snarare an att lasa ur ett litteraturhistoriskt perspektiv. Detta visar pa att
definitionen av skonlitteratur och kanonbegreppet &r personlig. Den personliga erfarenheten
av vissa forfattare styr uppfattningen av hur anvandbar litteraturen ar. Molloy (2002) talar om
de mentala landskap som till stor del innehaller personliga minnen, dels av egna erfarenheter
men ocksa av egen skolgang.

Pedagogerna i var undersokning ar av den uppfattningen att det ar viktigare att finna
elevernas lasintresse samt vacka deras reflektionsformaga, an att patvinga dem litteratur.
Darfor lagger de stor vikt vid att eleverna sjéalva far valja litteratur, &ven om denna litteratur
skulle innefatta serietidningar eller “kiosklitteratur”. D& man talar om serietidningar eller
kiosklitteratur gérs, i manga fall omedvetet, en vardering av litteraturen. Liknande
varderingsuttryck visar sig i samtliga utsagor, detta menar vi, inte ar nagot konstigt da det
alltid foreligger varderingar i alla de val som vi manniskor gor. Pa sa vis menar Molloy
(2002) att ingen undervisning tenderar att bli fri fran varderingar (s 22). Mikael uttrycker att
”[...]ndgot slags kvalitetsbegrepp har man val, men vi &r nog ganska langt ifran att lasa
Homeros och sént diar” (M 5). Vidare forklarar han att det géller att finna en balansgéng
mellan nagot lastekniskt enkelt och nagot som fungerar pa den storre delen av elevgruppen
utan att innehallet gar forlorat. Pa sa satt, menar han, kan det uppsta en inofficiell kanon pa
skolan. Han exemplifierar med Ondskan av Jan Guillou som ett exempel pa en teknisk lattlast
bok som samtidigt kan utgora ett bra diskussionsunderlag. Molloy (2002) skriver att ”[d]en
didaktiska Vem - fragan kan bland annat peka pa den for lararen nédvandiga rutiniseringen av
vissa moment i den metodiska gestaltningen” (s 41). Hon menar vidare att detta kan speglas i
valet av skonlitteratur.

Aven Susanne anser att det blir stora kulturkrockar for eleverna om man inte héller sig
inom deras referensramar. Darfoér ar det viktigt att pedagogen hittar litteratur som eleverna
kan relatera till och som de finner intressant. I Brinks undersokning visar det sig att ’[o]fta
framhalls det som viktigare att vicka ett allmédnt lasintresse &n att bevara kulturarvet” (I
Kareland 2009, s 50). | Brodow och Rininslands undersékning (2005), framkommer det att
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aven dessa larare ser svarigheter med viss litteratur som kan tankas ingd i en litterar kanon.
Detta for att litteraturen kan vara svar for eleverna da den ar skriven pa ett alderdomligt satt (s
74).

6.2 Hur?
6.2.1 Erfarenhetspedagogiskt forhallningsséatt

Susanne talar om skonlitteratur som strategi for att hjalpa eleverna att bli goda l&sare, 6va upp
sin lasforstaelse och bli battre skribenter. Hon ser ocksa skonlitteraturen som en vag in i andra
amnen och hon talar om nyckelhal in i miljéer och situationer som eleven i vanliga fall inte
har tillgang till. Susanne ser skonlitteraturen som ett satt att mota olika erfarenheter och
skeenden. For att eleverna skall fa basta mojliga forutsattningar att utvecklas betonar Susanne
vikten vid att individanpassa undervisningen. Detta behov grundas i elevernas varierande
laskunskaper som enligt Susanne framforallt beror pa bristande lasintresse. Hon séger;

[...]killarna, det &r ju néstan alltid killar, som tycker att de ar knepigt
att lasa mycket text och som inte har nagon lasvana och som inte
kommer fran ett hem med en lastradition och som dessutom vill att det
ska vara haftigt och action och vi har ju forsokt hitta bocker till de hér
eleverna och det finns ju som tur &r fler och fler sddana har bocker (S
8).

Kristina sager att skonlitteraturen fungerar som ett komplement till undervisningen. Genom
att belysa olika 6den med hjélp av skonlitteraturen, kan detta tolkas som att hon undervisar
via den snarare an om den. Molloy (2002) menar att lararen kan undervisa med hjalp av
skonlitteratur, alltsa via den eller om skonlitteraturen. Kristina ger i intervjun ett exempel pa
att nar klassen hade ett forntidstema. Da letades det efter boken Barna Hedenhds och tanken
var att boken skulle ge eleverna en bild av hur manniskorna levde under forntiden. Annelie
talar i intervjun om att hon valjer bocker av olika syften. Ibland véljer hon litteratur som ren
njutning. Andra ganger véljer hon bocker ur en tematisk aspekt for att belysa andra
maéanniskors livsdden, som i exemplet med flickan som inte fick bada (A 2). Mikael anser att
skonlitteraturen har den funktionen att den hjélper till att ’[...]forménskliga och levandegora”
(M 9). Darfor véljer han att arbeta med skonlitteratur tematiskt bl. a. nar han arbetar med
andra vérldskriget i historia. Vidare sdger han ”[...Jom man l&ser om andra varldskriget i
historien och sen nagot skonlitterért... det ena hjélper ju till att forstd det andra och omvént”
(M 9).

Pedagogernas forhallningssatt speglar det som Malmgren (1996) karaktariserar som
Svenska som erfarenhetspedagogiskt/humanistiskt bildningsamne. Malmgren (1996) menar
att eleverna kan tillagnas kunskap om andra méanniskors erfarenheter via litteraturen. Utifran
ett sadant forhallningssatt tar lararen fasta pa elevernas tidigare erfarenheter samt deras
forutsattningar och ser pa dessa som det centrala i undervisningen. Detta forhallningssatt gar
ocksa i linje med Lpo94 dir riktlinjerna foreskriver att varje pedagog skall; [...Jutgd ifran
varje enskild individs behov, forutsdttningar, erfarenheter och tankande” (s 12).

6.2.2 Spar av andra &mneskonstruktioner

Likt Malmgren (1996) tycker vi oss skonja spar av samtliga a@mneskonstruktioner i
pedagogernas tankar kring skonlitteraturens funktion i svenskundervisningen. Vi har redan
lyft fram spar av svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne i pedagogernas utsagor och det ar
denna amneskonstruktion som lyser starkast. Vidare kan man se spar av svenska som
litteraturhistoriskt ~ bildningsamne. Detta da samtliga pedagoger talar om den
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personlighetsutveckling och fostrande effekt som litteraturldsning kan bidra med. De uttrycker
att genom skonlitteraturen kan eleverna lara sig om empati, medmaénsklighet, tolerans och om
demokratiska varden. Kiristina talar om den gyllene regeln som ett exempel pa den fostran
som de bibliska texterna kan ge. Hon papekar ocksa att dessa texter &r ett stort arv som vi
ruvar pa (K 5 & 6). Kristina menar aven att skonlitteraturen ar en kalla for egenskaper som
empatiformaga och kritiskt tankande. Annelie namner aven hon egenskaper som
skonlitteraturen kan bidra till att utveckla. Sadana egenskaper menar hon kan vara tolerans
och 6ppenhet mot andra kulturer (A 2). | bade Annelies och Kristinas undervisning far alltsa
litteraturen ibland rollen som kulturférmedlare samt personlighetsutvecklare. Med andra ord,
litteraturen far olika funktioner beroende pa vilka kunskaper som pedagogen vill att eleven
skall utveckla. Skonlitteraturen kan hjalpa eleverna att forsta sin omvarld genom att belysa
manskliga relationer. Den kan &ven verka som fostrande da den belyser varden som ar viktiga
for var tid.

Skonlitteraturen kan aven fa en funktion utifran svenska som fardighetsamne om fokus
laggs pa litteraturens formsida och anvands som mall for elevernas skrivfardigheter. Detta
visar sig i sekvenser ur bade Mikaels och Susannes utsagor. Susanne beréttar att hon samtalar
med eleverna om formen (S 5) och Mikael ser skonlitteraturen som en utmérkt mall for att bli
en battre skribent (M 11). Pa sa vis lyfter bada fram skonlitteratur som de anser har en bra
struktur. En sadan struktur kan vara exempelvis parallellhandlingar som &r ett exempel som
Susanne namner under intervjun (S 5).

6.2.3 Estetisk lasning

Kristina och Annelie undervisar i skolar dar barnen lar sig lasa. Detta genererar i att de lagger
fokus pa lasintresset, vilket ar en forutsattning for att bli en battre lasare. Detta bidrar till att
den estetiska lasarten blir central i deras undervisning men det férekommer aven efferent
lasning. Detta visar sig nar Annelie berattar att hon brukar ge uppgifter till texten och
motiverar detta med att hon vill utmana vissa elever och visa dem att man kan lasa en text pa
olika satt. Hon poangterar dock att hon inte valjer att gora sd med en elev som har det
tillrackligt svart med det lastekniska. Bade Annelie och Kristina 6ppnar for en estetisk lasart
da de anser att upplevelselasningen ar det som ar viktigast for deras elever. Att ge fragor till
texten och tvinga fram en efferent lasning tror de likt Molloy (2002) kan bidra till att
lasupplevelsen forstors, detta for att eleven blir sa styrd av att leta upp fakta och svara ratt.
”Ger léarare vid l4sning av skonlitteratur fragor som skall ge information om texten, sa riskerar
elevernas ldsning att bli mer efferent &n estetisk” (Molloy, 2002, s 312).

Susanne och Mikael ger ocksa uttryck for att eleverna skall finna njutning nar de laser
skonlitteratur. Eftersom de undervisar i grundskolans aldre aldrar, ligger inte fokus pa
lasinldrningen utan istdllet pa uppmuntra eleven [ ...]att se sig som en person som kan ldsa en
bok” (M 3). Darfor viljer Mikael att vid olika tillfallen 14sa en ungdomsbok gemensamt med
klassen. Detta for att han;

[...]Jkénner att det finns en styrka i att man & manga i klassen som
laser samma sak. D& kan man pusha varandra, motivera varandra men
ocksa hjalpa varandra med forstaelse. Men sen sa blir det ocksa nagot
slags gemensamt projekt, det blir en gemensam upplevelse for klassen
och att det kan fa den bieffekten ocksa att man kan fa en gemensam
erfarenhet som ocksé svetsar klassen samman lite grann... (M 2)

Utover den gemensamma boken brukar Susannes och Mikaels elever ha en personlig
bankbok. Bada talar om svarigheten i att hitta ratt bok till ratt person. Susanne menar att
ibland kan det handla om en vild chansning och sa rakar man hitta ratt. Hon exemplifierar
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med en pojke som hon [ ...]satte med en ljudbok med Zorro, och sa satte jag honom framfor
en dator och sa lyssna och las och han var helt forsjunken i detta i 40 minuter. Och det var
bara en sadan dér vild chansning” (S 11).

Vad skonlitteraturlasningen syftar till skiljer sig alltsa inte sa mycket at mellan
pedagogerna trots att det skiljer flera ar mellan deras elever. Det &r framst
upplevelselasningen som samtliga pedagoger vill framja, att eleverna skall fa ett lasintresse
som sporrar dem att bli battre l&sare.

6.2.4 Efferent lasning

Trots att samtliga pedagoger verkar 6ppna upp for den estetiska l&asningen férekommer det
aven en efferent sadan. Att estetisk lasning och efferent lasning inte star i motsattning till
varandra forklarar Rosenblatt (2002) med att vi alltid ldser utifrén ett “effernt-estetiskt
kontinuum” (s 10). Som ldrare kan man vélja att fokusera pa vissa aspekter i texten vilket
bidrar till att ndgot hamnar i fokus medan annat i periferin (Molloy, 2002, s 62). Léraren
oppnar alltsd upp for en lasart (Molloy, 2002, s 65). Att det i pedagogernas utsagor visar pa
att efferent lasning framst forekommer i de &ldre skolaren kan ha sin forklaring i de mal som
eleverna skall uppfylla. I Mal som eleverna lagst ska ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret
ska eleven betraffande lasning kunna lasa elevnéra texter och faktatexter med flyt samt kunna
aterberitta innehdllet muntligt och skriftligt. I det femte skoléret ska eleverna [...]kunna
uppfatta skeenden och budskap i bocker och saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna
samtala om ldsningens upplevelser samt reflektera over texter”. 1 det nionde skolaret ska
eleverna kunna lasa till aldern anpassad skonlitteratur, kunna aterge innehallet
sammanhédngande och reflektera 6ver det. Eleverna skall ocksd kunna skriva 7[...Jolika
sorters texter” (Kursplanen for svenska, 2000)

| malen for skoldren 3 och 5 sa handlar det om att eleverna skall kunna aterberatta
innehallet och att kunna uppfatta skeenden. Eleverna skall kunna reflektera och samtala om
lasningens upplevelser. Malen fokuserar an sa lange pa den subjektiva upplevelse och bild
som eleverna far ut av lasningen. De ska kunna samtala kring innehall men det finns annu
inga krav pa hur de ska aterge handlingen och innehallet. Detta kommer forst i det nionde
skoldret dar eleverna nu, inte bara skall kunna lasa och skriva olika texter utan aven lasa
utlandska texter. Eleverna ska ocksa kunna aterge innehallet men nu finns det ett krav pa att
sammanfattningen skall aterges sammanhéangande. Kraven pa att kunna uppfatta litterara
former okar alltsa ju dldre eleverna blir. Nar de ar mindre sa laggs inte lika mycket fokus pa
litteraturens objektiva form utan snarare pa lasarens subjektiva upplevelse.

Skonlitteraturen fungerar som forebild nér det géaller litterdra monster och genom den
kan man lyfta fram olika genrer for att se vad som utmérker olika texter. ”N&ar ungdomar
moter skonlitteratur, film och teater innebar det ocksa mojligheter for dem att tilligna sig
litterdra monster och forebilder” (Kursplanen for svenska, 2000). Susanne ndmner Stig
Dagermans Att doda ett barn och menar att den ar ™[...Jett lysande exempel pa en
parallellhandling (S 5). Att fokusera pa textens handling utifran dess form och upplagg &r
nagot som Mikael namner i sin intervju. Under arbetet med skonlitteraturen brukar Mikael
gora eleverna uppmarksamma pa ungdomsboken som genre men ocksa fokusera pa olika
berattartekniska knep etc. Det ar saledes inte enbart estetisk lasning som Mikaels elever
sysslar med utan I4sningen tenderar dven att bli efferent. Undervisningens syfte, pedagogens
intentioner och mal att uppfylla styr alltsa lasarten. | de yngre aldrarna har inte eleverna lika
hoga krav pa sin lasning som eleverna i arskurs 7-9. Trots att upplevelselasningen &r viktig sa
maste de aldre eleverna ocksa kunna sarskilja litteratur fran annan och kunna studera den ur
olika perspektiv. Detta kan vara en orsak till att den efferenta lasningen ar mer framtradande i
Mikael och Susannes utsagor.
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6.3 Varfor?

Vara respondenter menar att skonlitteraturen hjalper eleven att dva upp sin lasformaga, ger ett
okat ordforrad och att den hjalper eleven att bli béattre skribenter. Skonlitteraturen fungerar
som en mall och forebild. Men skonlitteraturen skapar, enligt vara respondenter, ocksa en
medvetenhet om manniskors livséden och en medvetenhet om sig sjalv i forhallande till
andra. Skonlitteraturlasningen syftar ocksa till stor del, enligt respondenterna, pa att eleverna
skall fa en upplevelse. Dels en egen, personlig upplevelse men ocksa en gemensam sadan som
kan ha den bieffekten att den svetsar samman klassen (M 2).

Respondenterna talar ocksa om att eleverna med hjalp av skonlitteraturen kan léra sig
om empati, medmansklighet, tolerans och om demokratiska varden. Bade Kristina och Mikael
talar om skonlitteratur for skonlitteraturens skull. Mikael menar att den har ett egenvérde i sig,
men att med den foljer en massa goda saker och pa satt kan man &ven se den som
instrumentell. Mikael séger ”’[...]man blir béttre pé att tdnka, ldsa och skriva” (M 7). Kristina
pratar om att skonlitteraturen kan har en terapeutisk funktion. Skonlitteraturen lyfts fram som
nagot att undervisa via men ocksa om.

Det framkommer tydligt i vara intervjuer att skonlitteraturen har manga egenskaper
beroende pa syftet far den olika funktioner i undervisningen. | Lpo94 stér att lisa [s]kolan
skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den skall framhalla
betydelsen av personliga stdllningstaganden och ge mdjligheter till sddana” (s 4). Vi tycker
oss skonja en sadan ambition nar vara respondenter talar om hur de bygger upp svenskamnet
genom undervisningen om/via skonlitteratur. Samtliga talar om att de med hjalp av
skonlitteraturen vill uppna en lust att lasa hos eleverna. De betonar vikten vid att mota
eleverna och deras intressen fora att kunna tillgodose dem med litteratur och skapa en laslust.
Kristina sager hon nadde fram till en pojke med hjalp av hans stora intresse Star Wars, eller
som Annelies elev som laste faktabocker om fiskar for nojes skull. Aven Mikael och Susanne
talar om elevernas intresse i fokus (M 4 & S 3)

7. Slutdiskussion
7.1 Vad, Hur och Varfor?

Syftet med undersokningen ar att ta reda pa hur nagra pedagoger kan tanka kring
skonlitteraturen och dess betydelse/funktion i undervisningen. Utifran Malmgrens (1996)
tredelning av amnet kan vi i vara respondenters utsagor skonja spar av samtliga
amneskonstruktioner. Malmgren (1996) menar att dessa amneskonstruktioner sallan
forekommer i renodlad form. Detta dr nagot som vi funnit argument for aven i denna
undersokning. Det mest framtrddande damnet i utsagorna anser vi &r svenska som
erfarenhetspedagogiskt &mne. Detta visar sig da respondenterna talar om en individanpassad
undervisning dér elevernas erfarenheter dr i centrum. Vi menar att detta inte dr sarskilt
overraskande da det erfarenhetspedagogiska perspektivet ar val synligt i de gallande
styrdokumenten som finns upprattade i Lpo94 samt kursplaner.

Aven om erfarenhetspedagogiken ar mest framtradande i utsagorna sa finns det dven
spar av svenska som fardighetsamne samt svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne.
Detta tror vi kan bero pa dels de uppsatta uppnaendemalen men ocksa for, som Molloy (2002)
skriver, att skolan vilar pa starka traditioner (s 38). | analysen redogors det for vad lararna
lagger in i begreppet skonlitteratur, hur han/hon véljer att arbeta med den samt varfor han/hon
véljer att arbeta pa detta sétt. Utsagorna pavisar att respondenterna definierar skonlitteratur pa
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olika satt vilket far konsekvenser for hur och varfér fragorna. Molloy (2002) talar i sin
avhandling om det mentala landskap som har stor betydelse for hur lararen konstruerar sitt
amne. | detta mentala landskap aterfinns lararens varderingar och minnen vilka kan ligga till
grund for hur han/hon tanker om de didaktiska huvudfragorna vad, hur och varfor. Detta far
ocksa konsekvenser och betydelse for vilken lasart lararen 6ppnar for.

7.2 Vem?

Vi upplever att vara respondenter kanner sig tveksamma till begreppet litterar kanon. Mikael
tycker det ar svart att motivera undervisning i litteraturhistoria, Susanne tar starkt avstand fran
begreppet, Kristina anser att litteraturen ar for tung och Annelie tycker inte att kanon &r
lamplig for de skolar hon undervisar i. Respondenternas utsagor indikerar pa att kanon &r
nagot som &r svart att arbeta med. Detta tror vi kan bero pa att en officiell kanon, vars framsta
syfte ar att formedla ett kulturarv, inte tar stallning till Vem - fragan? Mikael uttrycker i sin
intervju att det ofta skapas en inofficiell kanon pa skolor runt om i Sverige. Vem - fragan har
alltsa visat sig vara nodvandig for att uppna den individanpassade undervisning samtliga
respondenter strévar efter och som &r férankrad i Lpo94. Molloy (2002) menar att det ar béattre
att stalla vem fragan fore vad nar det galler svenskundervisningen och lasning av
skonlitteratur (s 313).

Fokuserar ldararen pa vad - fragan forst sa tenderar svenskamnet att kretsa kring
innehallet snarare &n om elevernas erfarenheter (Molloy, 2002, s 314). Vilka konsekvenser en
andrad turordning av de tva fragorna far for undervisningen beskriver Molloy;

Med en forandrad turordning mellan Vad och Vem skulle vi inte borja
med att tala om elevens behov att lara sig ndgot om &mnet och
skonlitteraturen. Snarare skulle vi tala om ldrarens behov av att lara
sig nagot om eleven och hans/hennes fragor, sa att de i klassrummet
”may become the focus of attention”. D& kan végen till kunskap for
eleverna om jaget och omvarlden ga genom sprak och litteratur (2002,
s 314).

Molloy (2002) nd&mner daven att litteraturl&sning som oftast sker inom svenskamnet med fordel
kan kombineras med SO-amnet (s 23) for att starka vardegrunden. Detta for att SO-dmnet
syftar till att belysa manskliga relationer. Om innehallet i amnet svenska behandlar
’[...]elevernas livsfrdgor och skolans demokratiska vardegrund” (Molloy, 2002, s 310) ges
det mojlighet for eleverna bejaka sig sjélva i relation till omvérlden ur ett socialt och historiskt
perspektiv. Molloy menar att om eleverna;

[...]far mojlighet att se sina egna erfarenheter insatta i ett stdrre
sammanhang, kan han/hennes férmaga att forstd andras erfarenheter
kanske Oka. Formagan att forstd sin omvarld ar en del i den
demokratiska fostran som skolan har som mal (2002, s 46).

Vidare menar Molloy (2002) att skonlitteraturen kan bidra till att 6ppna upp for andra vérldar
och dérigenom hjélpa eleverna att forstd omvarlden (s 46). Pa si vis skulle alltsa
svenskamnet kunna bli ett demokratidmne.
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7.3 Betydelse for lararyrket

Det har visat sig vara viktigt att man som l&rare rannsakar sig sjalv och sin l&rarroll. Detta
genom att man stéller sig fragan; Hur konstruerar jag mitt svenskamne? Vilka tankar ligger
bakom mina val och vilket utrymme far skonlitteraturen i min undervisning? Vilken lasart
oppnar jag for? Forutom att ta stallning till de tre grundfragorna vad, hur och varfor har denna
undersokning pavisat vikten av att aven ta stallning till vem - fragan. Dels vem har jag framfor
mig i klassrummet men ocksa som Molloy uttrycker det, vem ar jag som gor dessa val? (2002,
s 37). Att man ar medveten om sin roll som kulturférmedlare, larare samt forebild. Detta &r en
forutsdttning for att kunna mota elevernas behov. Lika viktigt som det ar for lararen att
undervisa om demokratiska varden &ar det ocksa nodvandigt att undervisningen sker i
demokratiska former (Lpo94, 2000).

7.4 Vidare forskning

Det hade varit intressant att utveckla det som framkommit i denna undersékning med att vava
in den nya laroplanen som ar under bearbetning som. Annelie pekar pa att det skett en
forandring av lararens roll och kunskapssyn under de senaste 40-aren (A 6). Da vi star infor
en ny laroplan skulle det vara intressant att véva in den som en ytterligare aspekt. Vilka
varden trycker den pa och hur forandras kunskapsbegreppet?

Det hade &ven varit intressant att se hur de berdrda lararnas undervisning ser ut i
praktiken. Detta for att kunna se hur deras tankar &r férankrade i undervisningen men ocksa
for att kunna se elevernas respons. Men detta ligger utanfor vad som hinns med i denna
undersokning sa aven denna fragestallning far bli ett foremal for vidare forskning.
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Bilaga 1 GOTEBORGS UNIVERSITET

Institutionen for Litteratur, Idéhistoria och Religion

En studie om vilka tankar som ligger till grund for arbetet med skonlitteratur i
undervisningen.

Bésta larare!

Vi ar tva lararkandidater som just nu skriver vart examensarbete inom utbildningsvetenskap.
Vi har bada svenska som huvudinriktning och tillsammans técker vi arskurserna F-9. Denna
studie riktar sig dock till arskurserna 1-9, dar vi under var utbildning tills storsta del har varit
verksamma. Syftet med var undersokning &r att ta reda pa hur pedagoger arbetar med och
tanker kring skonlitteratur.

Vi soker tva stycken larare som kan tankas stalla upp pa en intervju. Ni kommer att intervjuas
enskilt av oss bada pa er skola. Om det finns méjlighet sa vore det bra om intervjun kunde dga
rum pa en ostord plats da den kommer att bandas. | var undersokning kommer vi att anvanda
figurerade namn pa bade er och er skola, sd ni kommer alltsa att vara anonyma i
undersdkningen.

Infor vart besok far ni garna fundera kring dessa fragor, under intervjun (som beréknas ta runt
60 min) kommer vi aven att stélla foljdfragor.

1. Hur skulle du forklara begreppet skonlitteratur?

2. Vilken funktion har skonlitteraturen i din undervisning, dvs. hur anvander du
skonlitteraturen i din undervisning?

3. Vilka kunskaper vill du att eleverna skall utveckla med hjalp av skonlitteratur?
4. Vad grundar du din undervisningsmetod i? Ex: Beprovad erfarenhet,

ldrandeteorier, forebilder (kollegor/forskare)...

Om det skulle vara mojligt for er skulle vi garna se att intervjun agde rum nagon gang under
vecka 47. Om ni har nagra synpunkter, fragor eller forslag pa datum/tid sa maila oss garna,
annars hor vi av oss till er inom kort.

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar

Therese Lofqvist och Emma Sjoberg
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Bilaga 2
Frageunderlag for oss vid intervju

1) Om lararen...
e Vilka aldrar arbetar du med?
e Hur ser din undervisningssituation ut? Ar du klassforestdndare eller undervisar du
endast i enskilda &mnen och klasser?
e Hur stora elevgrupper undervisar du i?
e Hur lange har du varit verksam som larare?
e Vilka &mnen undervisar du i?
e Hur lange har du varit verksam pa denna skola?

2) Om skolan...

Hur stor &r er skola, det vill saga hur manga elever gar det dar?

Hur manga larare arbetar pa er skola?

Vilka arskurser finns pa er skola?

Samarbetar ni, pa er skola, amnes- och/eller alderséverskridande?
Hur profileras er skola? Har ni nagon speciell pedagogisk inriktning?

Har ni, pa er skola, nagot pagaende tema?

3) Hur skulle du férklara begreppet skonlitteratur?
e Hur skulle du forklara begreppet skonlitteratur?
e Hur forhaller du dig till begreppen finkultur/populéarkultur?
e Anser du att det finns vissa litterdra verk som eleverna bor lasa? Om ja, vilka och
varfor?

4) Vilken funktion har skonlitteraturen i din undervisning?
e Hur ser du pa skonlitteraturen? Ex: som ett anpassningsbart medel (Iampligt for olika
sammanhang) eller som ett &mnesomrade som studeras for sig...
e Ar arbetet med skonlitteraturen enbart kopplat till svenskamnet, eller ser du andra

anvandningsomraden

5) Vilka kunskaper vill du att eleverna skall utveckla med hjalp av skonlitteratur?

6) Vad grundar du din undervisningsmetod i?
e Var finner du inspiration for din undervisning?
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