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Sammandrag

Denna uppsats behandlar kartlaggning och testning av las- och skriv-
svarigheter hos vuxenstuderande som har svenska som andrasprak.
Arbetet tar sin utgangspunkt i den fonologiska forklaringsmodellen av
dyslexi/specifika las- och skrivsvarigheter, vilken framhaller att
svarigheterna med att lasa och skriva bottnar i en svaghet i det
fonologiska systemet. Om man inte har maojlighet att testa en person pa
modersmalet, vilket annars utgér den mest rattvisande metoden for
bedomning av las- och skrivsvarigheter, kan man enligt vissa forskare
anda anvanda fonologiska tester pa majoritetsspraket, forutsatt att
personen vistats i malsprakslandet under en tid. Forskare framhaller
ocksa vikten av att vid bedomningen véaga in kringliggande faktorer
avseende social och kulturell bakgrund, samt hur situationen Kkring
lasning och skrivning hittills sett ut, innefattande lds- och skriv-
inlarningen pa modersmalet.

| denna studie sker, med hjalp av kartlaggningssamtal och tester av
den fonologiska formagan, en bedémning av fyra kvinnors las- och
skrivsvarigheter. Undersokningen visar att det gar att fa fram en djupare
och mer tillforlitlig information om vilka las- och skrivsvarigheterna ar
och mojlig orsak till dessa, om man kombinerar fonologiska test med
ingaende kartlaggningssamtal. Att enbart anvanda sig av en av
metoderna kan goOra att man vid beddmningen missar information som
ar viktigt for forstaelsen av svarigheterna.

Studien visar ocksa pa vikten av en tidig identifiering av specifika las-
och skrivsvarigheter. Det finns ett tydligt samband mellan dessa
svarigheter och en negativ sjalvbild, ndgot som kan leda till passivitet,
uppgivenhet och undvikande strategier. Att fa en forklaring till
svarigheterna och adekvat stottning, innebér for manga en upprattelse
och ny motivation.

Nyckelord: dyslexi, specifika las- och skrivsvarigheter, svenska som
andrasprak
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

Las- och skrivsvarigheter har under de senaste hundra aren
uppméarksammats inom olika forskningsdiscipliner i vastvarlden. En av
orsakerna till svarigheterna anses enligt vissa forskare vara dyslexi. |
Sverige ar dyslexi sedan 1990 officiellt klassad som en funktions-
nedsattning (Druid Glentow 2008:10), dar den som konstateras ha las-
och skrivsvarigheter erbjuds och har ratt till olika stodatgarder. Att
forsta och anvanda sig av skriftlig information &r en viktig forutséttning
for att kunna leva som en demokratisk medborgare, och i vart samhalle
ar kraven och forvantningarna pa las- och skrivférmaga hogt stallda. For
den som invandrar till Sverige har det stor betydelse for etableringen hur
snabbt och val man kan tillagna sig svenskan. | det tillagnandet ingar
ofta ett forvantat matt av svarigheter vid lasning och skrivning som avtar
ju langre man kommer i sin sprakutveckling. Men bland vara invandrare
finns dven de som har storre och kvardréjande svarigheter med att lasa
och skriva, svarigheter som kan ha skiftande orsaker, bland annat
dyslexi. Ur ett samhallsperspektiv &ar det viktigt att ta reda pa vad
svarigheterna bottnar i, sa att ratt stottning kan sattas in och individens
etablering i samhallet inte ontdigt fordrojs. Att kunna lasa och skriva ar
ytterst sett en fraga om jamlikhet, delaktighet och demokrati.

Att ha goda l&s- och skrivfardigheter &r inte minst viktigt &ven ur ett
individperspektiv. Den som har stora svarigheter med att lasa och skriva
brottas ofta med dalig sjalvkansla, vilken inte sallan bottnar i svara
erfarenheter fran skolgang i hemlandet, exempelvis med oférstaende
larare och aga i skolan. Att fa insikt i vad las- och skrivsvarigheterna
beror pa, moéta forstaelse och fa adekvat stéttning kan innebéra
upprattelse och ny motivation.

Som larare inom vuxenutbildningen moéter man dagligen studerande
som har las- och skrivsvarigheter. Nar det galler personer med svenska
som modersmal kan man via standardiserade tester komma fram till var
den studerande ligger i sin skriftsprakliga formaga i forhallande till en
normalkurva, och ocksa utifran testresultaten utldasa om personen har
las- och skrivsvarigheter av trolig dyslektisk art. Nar jag i mitt arbete
som las- och skrivpedagog moéter studerande med annat modersmal an
svenska stélls jag infor nya utmaningar. | nagra enstaka fall har dessa
studerande testats under skoltiden i sitt hemland och vet om att de har
specifika las- och skrivsvarigheter, men de allra flesta har aldrig utretts
eftersom begreppen och kunskapen om “dyslexi” eller ”specifika l&s-



och skrivsvarigheter” inte finns i de lander man kommer ifran. For mig
som ska kartlagga dessa individer géller det att forsoka ta reda pa om
svarigheterna bottnar i en problematik som ryms inom den “normala”,
forvantade andraspraksinlarningen for denna person, eller om det ror sig
om en funktionsnedsattning. Distinktionen ar viktig, dels for att kunna
ge den studerande adekvat stéttning som kan innefatta kompensatoriska
hjalpmedel och anpassning av undervisningen, dels for att, om personen
visar sig ha en funktionsnedsattning av bestaende natur, vid
betygssattning kunna tillimpa undantagsbestammelsen®.

Det finns &nnu inga standardiserade test nar det géller las- och
skrivutredning framtagna for studerande som har svenska som
andrasprak. Oftast finns inte heller nagon mdjlighet att testa dessa
personer pa deras modersmal, vilket annars hade varit det optimala.
Andéa méste det ske ndgon form av beddmning av dessa studerandes las-
och skrivsvarigheter. De bedémningar jag hittills gjort har baseras pa en
analys av den studerandes skriftliga produktion samt ett kortare
kartlaggningssamtal. Bland allt testmaterial finns danda nagra fa test man
kan anvanda, dar resultatet kan indikera specifika lds- och skriv-
svarigheter trots att man testar pa majoritetsspraket. Detta galler framst
test som mater avkodningen och den fonologiska férmagan.

1.2 Syfte och forskningsfraga

Syftet med detta specialarbete &r att hitta en metod for sdkrare
bedomning av las- och skivsvarigheter hos vuxenstuderande med
svenska som andrasprak.

Fragan jag vill ha svar pa ar foljande:

- Vad kan test av avkodning och den fonologiska formagan,
tillsammans med kartlaggningssamtal, ge for information nér det
galler beddmning av las- och skrivsvarigheter hos en vuxen
person med svenska som andrasprak?

! En bestdammelse som finns i grundskoleférordningen och gymnasieforordningen. Den innebér att
larare har méjlighet att bortse fran enstaka mal som eleven ska ha uppnatt om det finns sarskilda skal
for detta. Med sarskilda skal menas att eleven har ett funktionshinder av nagot slag. Se
www.skolverket.se



2. Forskningsoversikt

| detta avsnitt kommer jag forst reda ut forhallandet mellan begreppen
las- och skrivsvarigheter och dyslexi, samt ge en forklaring till vad
dyslexi ar och hur dyslexi tar sig uttryck. Déarefter redovisar jag aktuell
forskning rorande andrasprak och dyslexi for att slutligen belysa
kartlaggning och testning pa majoritetsspraket.

2.1 Las- och skrivsvarigheter och dyslexi

| den internationella undersokningen IALS (”International Adult
Literacy Survey”) som genomfordes under aren 1995-1998 framkom att
en fjardedel av vuxna svenskar inte klarar av de flesta vardagskraven i
lasning och skrivning, sett till de krav som stélls pa fardigheten i
svenska nar man gar ut arskurs nio. Inom denna grupp finns 7,5 % som
bara kan l&sa valstrukturerade och enkla texter, texter de k&nner igen
vél. Bland denna sistnamnda grupp aterfinns dyslektikerna. | litteraturen
kan man fa skiftande siffror pa hur manga i Sverige som uppskattas ha
dyslexi, siffrorna varierar mellan 2-8% (Jacobsen 2006). Termen |&s-
och skrivsvarigheter innefattar alltsa alla som har svarighet med att lasa
och skriva, medan dyslexi ar en av flera tdnkbara orsaker till l&s- och
skrivsvarigheterna.

2.2 Dyslexi

Enligt Hedman i avhandlingen Dyslexi pa tva sprak (2009:27) éar
begreppet dyslexi vanligast forekommande i skandinavisk forsknings-
litteratur, dven om specifika las- och skrivsvarigheter ibland ocksa
anvands med likartad innebord.

Hur definieras dyslexi? | den definition som The International
Dyslexia Association antog 2002 poangteras fonologiska orsaker till
svarigheterna:

Dyslexi ar en specifik inlarningssvarighet som har neurologiska orsaker.
Dyslexi kannetecknas av svarigheter med korrekt och/eller flytande
ordigenkanning och av dalig stavning och avkodningsférmaga. Dessa
svarigheter orsakas vanligen av en storning i sprakets fonologiska
komponent, som ofta & ovantad med hénsyn till andra kognitiva
formagor och trots mojligheter till  effektiv  undervisning.
(Oversiattningen  ar  frdn  www.dyslexiforeningen.se,  Svenska
Dyslexiféreningens hemsida. Dér finns &ven originalet att 14sa).



http://www.dyslexiforeningen.se/

Det patalas ocksa i denna definition att denna inldarningssvarighet kan
leda till begransad laserfarenhet, svarigheter med lasforstaelse och
hammad tillvaxt av ordférrad och bakgrundskunskap. Hgien &
Lundbergs (2002) definition, som dr allmént vedertagen idag,
specificerar & sin sida brister i avkodningen som orsaksforklaring. Aven
en genetisk disposition ndmns som orsak till problemen. Denna
definition forutsatter ocksa att dyslexi kan forekomma pa olika
begavningsnivaer:

Dyslexi ar en storning i vissa sprakliga funktioner som ar viktiga for att
kunna utnyttja skriftens principer vid kodning av spraket. Stérningen ger
sig forst till kdnna som svarigheter med att uppna en automatiserad
ordavkodning vid lasning. Storningen kommer ocksa tydligt fram genom
dalig rattskrivning. Den dyslektiska storningen gar som regel igen i
familjen, och man kan anta att en genetisk disposition ligger till grund.
Karaktaristiskt for dyslexi ar ocksa att storningen ar ihallande. (Hgien &
Lundberg, 2002:20-21).

Hgien & Lundberg papekar ocksa att d&ven om lasningen kan bli
acceptabel finns svagheten i de fonologiska fardigheterna ofta kvar i
vuxen alder, vilket visar sig i svarigheter att stava (2002:21).

2.2.1 Den fonologiska forklaringsmodellen

Enligt Hedman (2009:29) &r den fonologiska forklaringsmodellen till
dyslexi sedan lange den mest accepterade forklaringsmodellen inom
dyslexiforskning. Den baseras pa den kognitiva inlarningspsykologin.
Mossige m.fl. (2009:22) menar dock att denna teori inte utesluter
kulturella, sociala och interaktionistiska perspektiv. Dessa ska ses som
kompletterande istallet for konkurrerande. Den fonologiska forklarings-
modellen innebér att orsaken till dyslexi ligger i svarigheter med den
fonologiska bearbetningen pa den kognitiva nivan. Dar dessa problem
finns, far man svart med kopplingen mellan grafem och fonem, vilket i
sin tur leder till att det uppstar svarigheter i den automatiska
avkodningen vid l&sning samt att det blir problem med stavning. Den
fonologiska bearbetningen innefattar enligt Hedman det fonologiska
minnet, den metalingvistiska formagan och den lexikala atkomsten
(Hedman 2009:50).

Det fonologiska minnet innebédr formagan att aktivt kunna halla
sprakljudsinformation i huvudet, i avvaktan pa att informationen ska
anvandas senare, exempelvis galler det formagan att kvarhalla ord i
minnet sa man kan klara av att lasa och halla i minnet en langre mening.
Den metalingvistiska formagan innebéar att man har en bra uppfattning



om de sprakliga byggstenarna; att man till exempel kan uppfatta vilket
l[jud som kommer fore och efter ett annat ljud i ett ord eller kan l&sa
nonsensord — ord som inte betyder nagonting (Lundberg & Wolff
2003:20-21). Den lexikala atkomsten handlar om hur snabbt man
plockar fram ord som man kan och har lagrat i langtidsminnet (Hedman
2009:32).

2.2.2. Avkodning och forstaelse

Lasning dr, enligt Hgien & Lundberg (2002), en komplicerad process
som bestar av tva fardigheter — avkodning och forstaelse. Bada dessa &r
nodvandiga for att man ska fa en god lasforstaelse. En manniskas
lasfardighet “blir produkten av de tva delfardigheterna. Om en faktor &r
noll, blir ocksa produkten noll”. Avkodningen ar det som gor att en
lasare kan kanna igen, uttala och fa tillgang till ett ords mening; en
teknisk fardighet som byggs upp 6ver tid. For varje gang en lasare moter
ett ord blir minnesbilden starkare och till slut k&nns ordet igen
omedelbart. Da har avkodningen blivit automatiserad. Vid avkodning,
anvinder man sig primart av tva olika strategier: A ena sidan den
ortografiska, som innebdr att man ser pa ordets stavning och kanner igen
ordet eftersom det finns inlagt som minnesbild i langtidsminnet, i det
mentala lexikonet. A andra sidan den fonologiska, som innebéar att man
vid avkodningen tar utgangspunkt i mindre grupper av bokstaver i ett
ord, som sedan omkodas ljudmassigt och binds samman till en
l[judméssig helhet. Denna strategi behdvs ndr man ska avkoda ett nytt
ord eller ett nonsensord, ett ord som inte finns representerat i det
mentala lexikonet (Haien & Lundberg 2002:41-42).

Déar det finns en storning i det fonologiska systemet har en person,
enligt Hgien & Lundberg (2002), bland annat problem med att upprepa,
ldsa och skriva nonsensord, problem med att klara ordlekar dar man
byter ut ljud i orden eller delar upp orden i mindre ljuddelar, och
problem med att halla kvar sprakligt material i korttidsminnet. Nar
ordavkodningen blir automatiserad kan de tankemaéssiga resurserna
frigoras till att forsta det man laser. Lasforstaelsen daremot, kan aldrig
automatiseras. Den innebar ett arbete pa hogsta kognitiva niva, dar det
galler att knyta det man laser till egna erfarenheter, reflektera, dra
slutsatser och tolka. Dar det finns en svaghet i ordavkodningen hindrar
den lasforstaelsen — man har fullt upp med att avkoda orden och det
finns inte tillrackligt utrymme for tolkningen. Darfor kan man forvénta
sig att en person med dyslexi visar god forstaelse for en text som den
istallet far upplast (Hgien & Lundberg 2002:124, 146-147).



2.2.3 Langtidsminne, arbetsminne och dyslexi

Dahlin (2009) reder ut férhallandet mellan langtidsminnet, arbetsminnet
och kopplingen till dyslexi. Vart langtidsminne tillférs och lagrar
kunskap fran arbetsminnet, och kunskapen finns tillganglig dar under
mycket lang tid. Ur detta minne ska vi snabbt plocka fram nodvandig
information i alla tdnkbara olika sammanhang. Ljud och ord vi hort, kan
och kanner igen lagras i det mentala lexikonet i langtidsminnet. Det
hjalper till vid lasning av ord, sa till vida att fonologiska kombinationer
som finns lagrade dar snabbt levereras vid lasning (Dahlin 2009:44-45,
47).

Med arbetsminne menas formagan att halla uppméarksamheten,
bearbeta uppgifter och se samband. Ett exempel kan vara att i omvand
ordning upprepa en sifferkombination som presenterats muntligt — da
ska siffrorna bade hallas i minnet och bearbetas. Informationen fran
langtidsminnet ska dessutom ocksa kunna hamtas och integreras med
den information som nyss bearbetats, vilket exempelvis sker vid lasning
(Dahlin 2009:34). Arbetsminnets kapacitet ar begransad och hur manga
informationsenheter man kan lagra rader det lite delade meningar om.
Det finns sedan 50-talet en teori om att man kan minnas 7 plus minus 2
enheter at gangen. Vissa forskare menar att gransen blir lagre om man
till exempel ska lagra langre ord. Kapaciteten paverkas ocksa av om
informationen ar kand eller ny och om den &r meningsfull eller inte.
Dahlin hénvisar till Gathercole & Alloway (2008) som sager att en
vuxen med normal arbetsminneskapacitet kan aterge cirka 7 siffror som
den hort i en foljd (Dahlin 2009: 42-43).

Om man har en svaghet i arbetsminnet tanker man sig att det bildas
liksom en flaskhals” mellan arbetsminnet och langtidsminnet och da
fungerar inte hamtningen och integreringen av information fran
langtidsminnet pa ett tillfredsstallande satt. Detta gor det svart att
exempelvis aterge en text som lasts (Dahlin 2009:45).

Lasningen stéller alltsd stora krav pa minnesfunktionerna. Dahlin
hénvisar till flera olika forskare och skriver att det finns beldgg for att
just den fonologiska delen i arbetsminnet har stor betydelse for hur
verbala uppgifter hanteras och att personer med dyslexi har en brist i
denna funktion. En studie av Howes m.fl. (2003) visade att det som var
gemensamt for barn med dyslexi var att alla hade svagheter i minnes-
funktionen. De hade alla dessutom svarigheter just med de fonologiska
uppgifterna. Enligt Gathercole & Alloway (2008) har de som har svart
att bearbeta den fonologiska informationen i arbetsminnet ocksa svart att
lagra den informationen i langtidsminnet (Dahlin 2009:45-47).



2.2.4 Kompenserade dyslektiker i vuxen alder

Genom ihardigt arbete, mycket stod hemifran och en god pedagogik har
en del personer med dyslexi lyckats kompensera for sina svarigheter och
har uppnatt en funktionsniva som ar ratt sa acceptabel. Anda bar de med
sig den fonologiska funktionsnedsattningen pa en underliggande niva
som hindrar dem fran att kunna fullt ut visa vad de kan och forstar nar
de laser och skriver. For den som har dyslexi verkar det som att de
fonologiska svarigheterna bestar livet ut, &ven om “de manifesta las-
problemen ibland forsvagas eller i stort sett forsvinner, som hos s k
kompenserade dyslektiker” (Lundberg & Wolff 2003:18). Det ar anda
enligt Wolff viktigt att identifiera dyslexi hos aldre studenter eftersom
deras skrivsvarigheter finns kvar och de darfér kan behdva erbjudas
kompensatoriska hjalpmedel. Eftersom ordavkodingsférmagan kan vara
osaker kan personer med dyslexi vara beroende av vilken kontext de
befinner sig i. N&ar dessa hamnar i en stressad situation, som vid prov
under tidspress, ar det mycket troligt att man faller tillbaka i sin
skriftliga formaga (Wolff 2009:155-156).

2.2.5 Sjalvbild och dyslexi

Enligt Swalander (2009) finns det ett negativt och tydligt samband
mellan tidiga och fortsatta lasproblem kopplat till sjalvbild. Swalander
tar upp studier som pekar pa att dar en person med dyslexi brister i
sjalvkansla kommer den att undvika alla uppgifter som visar
svagheterna. Det kan ta sig uttryck i att man aldrig racker upp handen
eller att man placerar sig sa langt bak och sa osynligt som mgjligt i
klassrummet. Frustrationen blir ocksd stor nar man aldrig lyckas
prestera lika bra som klasskamraterna (Swalander 2009:191).

Lundberg & Wolff (2003) tar ocksa upp den negativa effekten dalig
lasning kan ha pa andra omraden, dar ett misslyckande inom ett socialt
viktigt omrade kan innebara ett hot mot hela sjalvbilden.

Man borjar betrakta sig sjdlv som mindre vard; en som inte kan lara sig
saker, en som inte duger. Ett knackt sjalvfortroende gynnar inte fortsatt
inl&rning, utan leder snarare till passivitet och uppgivenhet.

En annan risk med tidigt misslyckande ar att man lar sig smarta men
sjalvdestruktiva strategier for att undvika skriftspraket. Darmed far man
inte tillrdckligt med 6vning for att utveckla fardigheten (Lundberg &
Wolff 2003:15).



Minimerad lasning kan ocksa enligt Lundberg & Wolff (2003:15) leda
till samre omvérldskunskaper, som i sin tur gor det dnnu svarare att ta
till sig och forsta texter. Wolff (2009:154) hanvisar till en annu icke
publicerad studie (Wolff 2002) dar hon intervjuat 40 studenter med
dyslexi. Denna studie visade att nastan alla hade gatt igenom de forsta
skolaren utan att nagon hade insett att de hade dyslexi. Istallet hade de
blivit betraktade som dumma, lata och/eller slarviga. Av de intervjuade
var det manga som fortfarande sag pa sig sjalva som slarviga nar det
géllde att skriva och ladsa. HOgberg (2005) belyser detta genom en
berattelse skriven av en invandrad kvinna som bar pa liknande
erfarenheter. Hennes svarigheter togs pa allvar forst i attonde klass.
Fram till dess trodde hon att hon var dum och skamdes mycket for sin
oférmaga. Hon sag till att bli utslangd fran klassen for att slippa lasa och
fick pa sa satt stampeln pa sig att vara ett "jobbigt barn” (Hogberg
2005:22).

2.3 Lé&s- och skrivinlarning pa ett nytt sprak

Det finns, enligt Hedman (2009), manga forskare som intresserat sig for
forstasprakets paverkan vid tillagnandet av ett nytt sprak och man har
konstaterat bade styrkor och problem i samband med detta. Flera
positiva samband finns mellan ett val utvecklat forstasprak och
tillagnandet av skriftspraket pa ett nytt sprak. Hedman hanvisar till flera
olika studier som bland annat visar att lasformagan pa andraspraket
gynnas av en val utvecklad syntaktisk kunskap pa forstaspraket, och att
en utvecklad metafonologisk formaga pa forstaspraket ger positiva
effekter pa avkodningsformagan i det nya spraket. Det gar ocksa lattare
att lara det nya skriftspraket om man tidigare har natt en kognitivt
kravande niva av skriftspraket pa sitt modersmal (Hedman 2009:24).

| en rapport fran Skolverket (Myrberg 2001) redovisas internationella
jamforelser fran International Adult Literacy Survey” som gjordes
under perioden 1995 till 1998 av las- och skrivférmagan hos 6 500
invandrare i tjugotre lander i vérlden, och de faktorer som paverkar
inlarningen av det nya spraket. Dar framkom bland annat alder for
invandringen som en viktig faktor for las- och skrivformagan i vuxen
alder. Det man kunde se pa invandrare som anlant fore skolstarten var
att de i de flesta fall slapat efter vid lasinlarningen och som en foljd av
detta fatt svart att hanga med i 6vriga @&mnen. Men i vuxen alder kunde
man bland dessa inte se nagon signifikant skillnad i las- och skriv-
formaga jamfort med infédda svenskar. Bland de invandrare som lart sig
lasa pa sitt modersmal och kom till ett nytt land i 13—18-arsaldern kunde



man i vuxen alder se en tydlig ”dip” i funktionell las- och skrivférmaga.
Detta kan enligt Myrberg ha sin forklaring i att effektiviteten i den
grundlaggande lasinldarningen har avtagit vid den aldern samt att
tonaringarna redan skaffat sig en fastare personlig, kulturell och spraklig
identitet fran hemlandet. Ytterligare en grupp som utkristalliserade sig
var invandrare som anlant med en fardig utbildning pa minst
grundskoleniva fran hemlandet, med ett stort ordférrad och en vl
utvecklad spraklig kompetens. De hade lart sig strategier for lasning
som pa ett bra satt kunde kompensera bristerna i kunskaperna i det nya
spraket (Myrberg 2001:92-94).

2.4 Las- och skrivsvarigheter och svenska som andrasprak

Las- och skrivsvarigheter kan ta sig olika uttryck hos dem som har dessa
problem. Det finns typiska kannetecken, bade vad galler svarigheter vid
lasning och skrivning. Utifran Druid Glentow (2008: 12-14), samt
Lindell & Thornblad (1998:9-10) kan man sammanstélla foljande lista.
Lassvarigheter kan bland annat visa sig som
- langsam, trevande och sénderhackad lasning
- alltfor snabb lasning med gissningar och otydlig artikulation
- omkastning av bokstaver, utelamningar, tillagg eller hopbland-
ning av bokstéaver
- fellasning pa frekventa smaord
- felaktigheter i betoning och uttal, svarigheter med lang och kort
vokal
- trotthet, huvudvérk, ont i 6gonen vid l&sning
- svarigheter att minnas det som lasts

Skrivsvarigheter visar sig exempelvis som
- otydlig handstil
- langsam skrivning
- uteldmningar av vokaler, konsonanter och &ndelser
- uteldmning av prickar, ringar och streck
- forvaxling av vokaler och konsonanter
- felstavningar
- sammanblandningar av stora och sma bokstaver
- svarigheter att anteckna och skriva av fran tavlan

Forutom dyslexi kan det finnas andra orsaker till las- och skriv-
svarigheterna hos vuxna med svenska som andrasprak. Myrberg (2001)
hanvisar till Snow, Burns & Griffin (1998) som anger fem 0vriga



omraden att ta hansyn till. Dessa kan sammanfattas i féljande punkter:

— genetiskt betingade eller forvarvade egenskaper (exempelvis
horselproblem, kognitiva svarigheter, koncentrationssvarigheter),

—  familjesituationen (andra med las- och skrivsvarigheter,
blandsprak, skriftspraksnarvaro, spraklig interaktion m.m.),

— skillnaden i lander och samhallstyper (bland annat
socioekonomisk struktur, levnadsstandard, tillgang pa bocker),

—  sprakliga faktorer (exempelvis skillnaden mellan talat och skrivet
sprak)

—  skolsystemen (innehall i laroplaner, skillnader i skolstandard
m.m.).

Myrberg vager samman allt detta och konstaterar:

Att véxa upp i en ogynnsam spraklig miljo, med blandsprak och otydlig
artikulation i hemmet kan alltsa ha samma effekter pa den fonologiska
formagan som biologiskt betingade brister (Myrberg 2001:74).

I handledningen till ett material som kan anvéndas vid testning av l&s-
och skrivsvarigheter skriver forfattarna att syftet med att plocka fram
dessa tester var att kunna avgora vilka som hade dyslektiska svarigheter
och vilka som hade svarigheter pa grund av dalig skolgang, sociala
forhallanden eller kulturell understimulans. For den som har annat
modersmal dn svenska kan textforstaelsen hindras av att man inte forstar
ordférradet och meningsbyggnaden, aven om man snabbt kan avkoda de
enskilda orden (Lundberg & Wolff 2003:8, 11-12).

God lasformaga bygger pa att man far manga majligheter till intensiv
dvning i att ta till sig texter. Av sociala eller kulturella skal har en del
personer aldrig fatt dessa dvningsmojligheter. De har aldrig utvecklat
den intellektuella vana som lasning innebar. Skolgangen kan ha varit
kaotisk med till exempel manga lararbyten eller omfattande skolk. Det
kan ha saknats goda forebilder i hemmet, och kanske inte heller funnits
tillgang till skriftsprak — ingen dagstidning, endast ett fatal bocker och
inga naturliga lasvanor (Lundberg & Wolff 2003:14).

Lundberg & Wolff menar att eftersom en person med invandrar-
bakgrund som har stora las- och skrivsvarigheter beroende pa
sprakliga/kulturella faktorer behdver ett annat pedagogiskt upplagg an
en person med dyslexi, ar det viktigt med en ordentlig kartlaggning av
svarigheterna (Lundberg & Wolff 2003:14).
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2.5 Kartlaggning och testning pa majoritetsspraket

Boyesen (2006) tar upp svarigheten med att avgora nar en flersprakig
elevs skrivutveckling foljer den forvantade utvecklingen eller &r
avvikande. Det &r lika viktigt att bli erkdnd som dyslektiker nédr det finns
grund for det, som att inte bli feldiagnosticerad nér man befinner sig i en
normal sprakutveckling. Enligt Bgyesen ar det optimala att kunna
kartlagga en elevs sprakfardigheter pa bada eller alla elevens sprak
eftersom en analys av skriftspraket enbart pa andraspraket inte kan ge ett
svar pa om det finns en specifik svarighet eller inte. For att undvika
feldiagnostisering foresprakar Bgyesen metodtriangulering — att man
sammanfor resultat fran flera olika hall. | detta fall innebéar det att man
forutom de test man gor, dven vager in relevant bakgrundskunskap om
eleven, historia och livssituation och fardigheterna i modersmalet
(2006:413, 416)

Wedin understryker att det ar viktigt for lararen att skaffa sig gedigna
kunskaper om de studerandes sociala och kulturella bakgrund, deras
nuvarande situation samt deras tidigare kunskaper och erfarenheter, for
att kunna ge en undervisning som gynnar en optimal sprakutveckling
(Wedin 2010:39). Aven Myrberg betonar att for att fa en bra las- och
skrivutveckling pa det nya spraket ar det viktigt att kartlagga
invandrarens sprakliga kompetens; skaffa sig kunskap om de
studerandes “ordforrad, las- och skrivvanor pa olika sprak, fonologiska
formaga, bokstavskunskap, erfarenheter och attityder till skriftspraket
och dess anvandning i olika situationer”. Hur manga ar man gatt i
skolan, hur man upplevde sin egen skolprestation, vilka typer av texter
man laste, om det fanns svarigheter i samband med las- och
skrivinlarningen samt vilket skriftsprak inlarningen skedde pa, ar ocksa
av stor vikt att ha med i en kartlaggningssituation (Myrberg 2001:92,
94). Né&r det géller kartlaggning av vuxna &ar det, enligt Hgien &
Lundberg, sjalvklart att individen ska fa beratta om problemens
framvéxt och vilka konsekvenser det fatt, samt de tankar som finns om
vad problemen kan bero pa (Hgien & Lundberg 2002:205).

Det rader delade meningar om i vilken utstrackning man kan anvanda
sig av test pa majoritetsspraket. Enligt Myrberg (2001:75-76) &r det inte
radigt att, nar man vill testa personer med annat modersmal &n svenska,
anvanda dyslexitest normerade for personer med svenska som
modersmal. Om man anda anvander sig av dessa maste man rékna med
en allmén sénkning av resultatnivan. Daremot menar han att om det blir
laga resultat pa nonsensord och test som mater fonologisk snabbhet ar
det indikatorer pa att personen har dyslexi.
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Tva forskare som gjort studier dar man testat den fonologiska
bearbetningsformagan pa flersprakiga och dar testen skett pa
majoritetsspraket ar Miller Guron & Lundberg (2007). De menar att
man efter ca tva ar har utvecklat de metafonologiska férmagorna pa det
nya spraket tillrackligt for att kunna testas via det. De testade tva
grupper elever i arskurs atta med dels svenska som modersmal, dels
svenska som andrasprak, och fann att det &r ingen skillnad i resultat for
bada sprakgrupperna nar det galler fonologiska test. Det ar darfor enligt
dessa forskare fullt mojligt att anvanda fonologiska test pa majoritets-
spraket svenska (Miller Guron & Lundberg 2002:1).

Dar det inte finns ndgon mojlighet att gora en kartlaggning och
utredning pa annat dan andraspraket bor, enligt Bayesen, den person som
ska kartlaggas ha haft majlighet att tillagna sig andraspraket fem till sju
ar innan testen kan raknas som valida. Det ar extra viktigt att analysera
texterna som anvénds i bemérkelsen hur tillgdngliga de &r for dessa
elever. Den stOrsta utmaningen ar, enligt Bgyesen, inte avkodningen
utan ordforstaelsen. Hon tar ocksa upp ortografins betydelse nar en elev
ska lara sig ett andrasprak. Det &r viktigt att kanna till vad en elev kan ta
hjalp av fran forstaspraket och vad som kan orsaka problem. En
genomskinlig ortografi dar det rader ett-till-ett-forhallande mellan
sprakljud och bokstav &r enklare att lara sig an dar det finns stora
skillnader mellan fonem och bokstav (Bgyesen 2006:407-408, 421).

2.6 Testning pa bada spraken

Mot bakgrunden att det finns stora svarigheter med att bedéma las- och
skrivsvarigheter hos andraspraksinlarare, har Hedman i sin avhandling
(2009) undersokt tio spansk-svensktalande ungdomar som larare bedomt
har las- och skrivsvarigheter. Syftet har varit att 6ka kunskapen om hur
skriftspraksproblem hos tvasprakiga ungdomar ser ut och oOka
forstaelsen for en normal las- och skrivutveckling, samt medverka till en
sakrare identifiering och hantering av dyslexi hos tvasprakiga. Eleverna
har testats pa bada spraken och placerats in i ett dyslexikontinuum med
grader fran stora svarigheter till inga, for att fa en sa nyanserad bild som
mojligt av problematiken. Forutom en omfattande undersokning av de
sprakliga formagorna pa bada spraken har Hedman aven tagit fasta pa
kringliggande faktorer, som sprakinlarningshistoria samt nar och hur
ungdomarna anvénder spraken, for att oka forstaelsen for vad
svarigheterna bottnar i (Hedman 2009:191).

Hedman utgar fran den fonologiska forklaringsmodellen av dyslexi
och konstaterar genom sin studie att tvasprakiga elever snarare tenderar
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att underdiagnostiseras an Gverdiagnostiseras. Utifran testresultaten pa
bada spraken drar Hedman slutsatsen att resultaten hade blivit
annorlunda om man bara utgatt fran det ena av spraken. Om man stravar
efter en sa rattvis bedomning som mojligt, ska man darfor inte dra for
sakra slutsatser av tester av fonologisk bearbetning som gjorts endast pa
majoritetsspraket. Hedman fann ocksa att det kan finnas en stor
spannvidd mellan avkodning och fonologisk bearbetning. Alltsa kan
man inte bara testa en av dessa komponenter och dra langtgaende
slutsatser av det resultatet (Hedman 2009:192-193). Ytterligare en
slutsats Hedman drar i sin studie ar att man kan forvanta sig atypiska
dyslexiprofiler hos andraspraksinlarare, vars forstasprak i den nya
miljon inte langre ar majoritetssprak. Exempel pa atypisk dyslexiprofil
kan vara laga resultat aven pa den muntiga fardigheten, vilket kan gora
att man inte uppmarksammar de dyslektiska svarigheterna lika snabbt.
Hedmans studie visar dven pa att det kan finnas laga resultat pa muntlig
och skriftlig sprakbeharskning pa ena spraket utan egentliga indikationer
pa dyslexi. Det kan ha sin forklaring i att personen i fraga ar sarskilt
kanslig for de ortografiska skillnaderna, d.v.s. skillnaderna i stavning,
mellan spraken (Hedman 2009:183-184).

Hedman pekar pa att flera studier visat att flersprakiga som har
dyslexi far battre resultat pa tester av den fonologiska férmagan &an
ensprakiga med dyslexi. En forklaring till detta har varit att det &r
gynnsamt for den fonologiska medvetenheten att lara sig ett nytt sprak.
Samtidigt har forskningen visat att svarigheter i avkodning och
fonologisk bearbetning forekommer pa bada spraken for den som har
dyslexi. Hon hanvisar ocksa i sin avhandling till andra studier som visat
att det inte finns nagra pavisbara skillnader i resultaten pa de
fonologiska testen mellan ensprakiga och tvasprakiga. Slutsatsen dessa
forskare drar ar att den fonologiska bearbetningen kan testas pa
majoritetsspraket efter tva ars exponering av detta, eftersom den
fonologiska formagan da ar likvardig hos bada grupperna. Det de
tvasprakiga eleverna daremot fick samre resultat pa var lasforstaelsen,
vilket snarare kan vara ett tecken pa bristande sprakbeharskning och
ordforstaelse. Hedman hanvisar till Viberg (2002) och satter en
miniminiva pa tre ar i svenskundervisning for de deltagare hon anvander
I sin egen studie (Hedman 2009:33-36, 42).
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3. Metod, material och genomférande

3.1 Metodval

Min undersokning bestar av fyra fallstudier dar jag anvander mig av tva
olika metoder for att na mitt syfte. Jag begagnar mig dels av test som
mater den fonologiska formagan, dels av en kvalitativ intervju, som jag
bendamner kartlaggningssamtal. Vid testerna anvénder jag instrument
som hér hemma inom kvantitativ datainsamling, men jag brukar dem i
ett kvalitativt syfte. Intervjuerna sker i samtalsform med 6ppna fragor,
en halvstrukturerad intervju (Kvale 1997:32); jag har haft en
intervjuguide med amnesomraden jag velat stalla fragor kring och
samtala om, men har under intervjuns gang gjort forandringar i form och
innehall for att kunna folja upp svaren och de beréttelser som
formedlats. Trost (2005:34) skriver att en kvalitativ intervju ska vara val
planerad och att intervjuguidens innehall ska foljas, men i den ordning
som passar intervjun och utifran de associationer som uppstar under den.
Den kvalitativa intervjun anvénds for att

... se verkligheten som den vi intervjuar ser den for att sedan tolka vad
det kan innebéra sett ur det givna teoretiska perspektivet och den givna
situationen (Trost 2005:15).

Lagerholm skriver angaende den kvalitativa intervjun:

Den stora fordelen och sjalva podngen med en intervju &r den stora
flexibilitet och anpassningsbarhet som de mer kvantitativa och darmed
mer styrda metoderna inte kan ge. Intervjun ska i sa hog grad som
mojligt likna ett vardagligt samtal, dar de intervjuade har mdéjlighet att
paverka intervjusituationen (Lagerholm 2005:54)

Nar jag aterger intervjuerna och sedan analyserar dem sker det med ett
hermeneutiskt  forhallningssatt. Inom hermeneutiken tolkas hur
méanskligt liv kommer till uttryck, exempelvis genom det talade ordet,
och att man pa sa satt forstar andra manniskor. Helheten stélls i relation
till delarna for att fa en sa heltackande bild som mojligt och vid
tolkningen anvénds forskarens forforstaelse som ett givet verktyg. Den
forforstaelse, tankar, kunskap och kénslor som den som genomfor
undersékningen har, betraktas inte som ett hinder utan som en tillgang
(Patel & Davidsson 2003:29-30).

Eftersom jag endast utgar fran fyra informanter i min studie ar de
resultat som framkommer ej generaliserbara.
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3.2 Material
3.2.1 Intervjuguide

Den ena delen i min undersokning bestar av ett kartlaggningssamtal
baserat pa en intervjuguide som bland annat tar fasta pa skolbakgrund
och tidigare sprakinlarning samt den egna upplevelsen av lasning och
skrivning (bilaga 1). Urvalet av omraden att samtala kring har styrts dels
av de fragor jag sjalv hittills brukat stalla vid kartlaggningssamtal, dels
av de nya insikter jag fatt vid genomléasningen av forskningslitteraturen.

3.2.2 Testmaterial

Den andra delen bestar av test pa avkodningen och den fonologiska
formagan. | Hedmans undersokning testade hon den fonologiska
formagan utifran féljande aspekter: det fonologiska minnet, den
metalingvistiska formagan och den lexikala atkomsten. Aven
avkodningsformagan som testas genom hoglasning av ord motiverades
utifran den fonologiska forklaringsmodellen. Nar man laser kanda ord
anvands den ortografiska strategin. Vid lasning av okanda ord maste den
fonologiska strategin anvandas, vilket gor lasning av nonsensord sarskilt
svar for dyslektiker, med utgangspunkt i att dessa har fonologiska
svarigheter (Hedman 2009:50-51). | min undersokning testas den
fonologiska bearbetningen utifran foljande komponenter:

Fonologiskt  minne/auditivt  sekvensminne testas 1 min
undersokning genom att personen ska upprepa sifferserier med borjan i
tre och sedan upp till sju enheter. Siffrorna i en serie ges av testledaren
med ett par sekunders mellanrum och ska sedan aterges i ratt foljd. Ger
personen inte ratt svar vid forsta forsoket, far sifferserien upprepas en
andra gang. Exemplet jag anvander ar hamtat fran Franzéns
diagnostiseringsmaterial (Franzén 1997). Franzéns erfarenhet ar att
elever med daligt utvecklat auditivt sekvensminne borjar fa bekymmer
vid fyra enheter och inte klarar fler & fem i detta prov. Néar
svarigheterna uppstar hoppas siffror éver eller kastas om, och ofta gor
en elev bada felen. De kan alltsa inte halla vare sig siffrorna eller den
inbordes ordningen i minnet (Franzén 1997:27).
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Den metalingvistiska formagan testas med hjélp av ”spoonerism”? —

deltagaren far lyssna till ett ordpar déar de forsta fonemen i orden ska
byta plats med varandra och sedan ska de nya orden uttalas, exempelvis
ska fasa linska bli lasa finska. Detta test méter &ven det fonologiska
arbetsminnets kapacitet. Spoonerism ses darfor som ett extra kritiskt test
av den metafonologiska formagan (Hedman 2009:83,171). De sju
ordparen har jag hamtat fran ett material, utan kand kélla, bestaende av
femton ordpar. Har finns inga standardiserade varden att mata resultatet
mot, men den som inte har svarigheter med denna form av uppgift l16ser
ordparen inom nagra sekunder.

Avkodningsformagan testas dels genom testet Avlasning - Ord, dels
Avlasning - Nonsensord. De &r hdmtade ur ett standardiserat material for
klassdiagnoser avseende hogstadiet och gymnasiet, bada normerade for
elever med svenska som modersmal (Johansson 2006). Avlasning - Ord
bestar av 50 ord dar de tva forsta raderna bestar av mycket vanligt
forekommande ord, den tredje raden med skiftande lang/kort vokal och
den fjarde innehaller ord som kan vara latt att kasta om bokstaver i. | de
rader som sedan foljer blir orden langre och langre och en del ocksa
mindre vanliga. Avlasning - Nonsensord bestar av 49 ord dar, enligt
Johansson, den fonologiska svarighetsgraden Okas allt eftersom. Hon
menar att en elevs avkodningsformaga bast provas nar den far lasa
enstaka ord eftersom eleven da inte kan gissa utifran omgivande text;
det finns inga semantiska eller syntaktiska ledtradar. Vid lasning av
nonsensord maste eleven anvanda sig av den fonologiska lasstrategin
och kan alltsa inte ta hjalp av den ortografiska (Johansson 2006:66-67).
En intressant skillnad har framkommit mellan resultaten pa dessa bada
tester vad galler elever med svenska som modersmal och elever med
annat modersmal an svenska. Elever med svenska som andrasprak
avkodar nonsensorden béttre &n elever med svenska som modersmal.
Troligtvis har det sin orsak i att dessa elever maste anvanda sig av den
fonologiska lasningen oftare i sin vardagslasning, eftersom det ar manga
svenska ord som ar nya och okanda fér dem (Johansson 2006:82).

Formagan till avkodning méts ocksd genom s.k. laskedjor, dar
personen under tid ska markera var olika tecken, ord och meningar
skrivna i sammanhallna kedjor, borjar/slutar. Detta material ar hamtat
fran det standardiserade testet Lé&skedjor (Jacobson 2005).
Teckenkedjorna méter den visuo-motoriska snabbheten och uppgiften

2 Uttrycket “spoonerism” har sitt ursprung i en brittisk prast vid namn Spooner, vilken blev kand for
att han ofta gjorde felsdgningar som innebar att han bytte ut de férsta konsonanterna i ordpar
(Hedman 2009:50).
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gar ut pa att sarskilja grupper av siffror, gemener och versaler. Detta test
staller inget krav pa lasférmaga. Ordkedjorna bestar av fyra vanligt
forekommande ord i varje kedja; substantiv, verb, adjektiv eller
rakneord, med en ordlangd pa tva till sex bokstaver. Testet méter
avkodningsformagan (ordigenkanningsformagan) gallande enskilda ord
och staller, enligt Jacobson, laga krav pd en persons lasformaga.
Meningskedjorna bestar av fyra enskilda meningar, som inte har med
varandra att géra men som ar sammanskrivna i en enda kedja och dar
personen ska markera var meningarna borjar/slutar. Testet mater
personens semantiska och syntaktiska férmaga (Jacobson 2005:14-15).
Jacobson skriver att den som har annat modersmal dn svenska och som
vistats i Sverige kortare tid an tva till tre ar kan rakna med fa svarigheter
med ord- och meningskedjorna, dven om undantag finns. Har man bott
har langre tid an sa, ar resultaten pa ordkedjorna i det narmaste att
likstallas med resultaten for den som har svenska som modersmal. Det
som kan valla problem ar meningskedjorna. Forst efter sju till atta ar kan
man, enligt Jacobson, forvanta sig goda resultat pa meningskedjorna
eftersom det kan ta den tiden innan man behéarskar sprakets djupniva
(Jacobson 2005:15-16).

Resultaten pa de standardiserade testerna mats i Staninepoang.
Stanineskalan ar en standardskala dar rapoangen oOverfors till en
niogradig skala, dar 1 ar samst och 9 ar bast. Normalvardena ligger pa
4-6. Nar vardena hamnar pa skalan 1-3 indikerar det svarigheter som
man behover titta narmare pa (Jacobson 2005:42-43). Eftersom det
finns diskussioner om huruvida testerna avseende den lexikala
atkomsten har med den fonologiska aspekten att gora, véljer jag att avsta
fran att anvanda den delen i min undersokning (Hedman 2009:32).

3.2.3. Validitet och reliabilitet

For att en undersokning ska kunna genomforas pa ett bra satt och
resultaten kunna anvandas for tolkning &r det viktigt att beakta
validiteten och reliabiliteten. Validiteten handlar om i vilken
utstrackning jag i min undersokning verkligen undersoéker det jag pastar
att jag gor. Reliabiliteten handlar om hur tillforlitlig undersékningen ar —
att nagon annan ska kunna upprepa undersokningen och fa samma
resultat (Lagerholm 2008:27-28). Dessa bada begrepp och idéerna kring
dessa ar sprungna ur den kvantitativa metodologin (Trost 2005:113).
Enligt Trost finns en problematik i detta att en méatning vid ett visst
tillfalle ska ge exakt samma resultat om man upprepar undersékningen
pa nytt, eftersom man da forutsatter att forhallanden &r statiska. Med ett
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symboliskt interaktionistiskt synsatt, dar man har processen som
forutsattning, férvantar man sig snarare att resultaten blir olika. | en
kvalitativ intervju kan svaren pa fragorna inte bli desamma om
undersokningen upprepas eftersom manniskan inte &r statisk utan
standigt stadd i process. Det man istallet ska fokusera pa i kvalitativa
studier &r trovardigheten i datainsamlingen och analyserna. Man maste
kunna visa att data insamlats pa ett for den aktuella problemstéllningen
seriost och relevant satt, med tillhérande etiska reflektioner (Trost
2005:111-114).

For att kunna tala om hog reliabilitet ska situationen vara
standardiserad, vilket kan vara forhallandet vid kvantitativa studier
(Trost 2005:112). Den del i min undersokning som utgar fran
standardiserade tester kan s&gas ha hdg reliabilitet. Som
forskningséversikten visat kan validiteten i dessa tester diskuteras.
Resultaten, som kan délja en mer komplex bild, maste darfor kvalitativt
analyseras och tolkas.

3.3 Urval och genomférande

For mitt arbete har jag valt att intervjua och testa fyra kvinnor med lés-
och skrivsvarigheter, som studerar inom komvux pa den skola dar jag
arbetar. Dessa kvinnor har tillsammans med lararen efterfragat extra
resurs eftersom det funnits svarare las- och skrivproblematik. Tva
kvinnor ar fran Kurdistan och tva kvinnor kommer fran Thailand. De
har vistats i Sverige i minst tre ar och har alla natt minst godkand niva
pa SAS grundlaggande niva eller under lang tid last pa den nivan. Jag
har traffat varje kvinna vid tre tillfallen — for kartlaggningssamtal, for
test och for genomgang av resultaten. | resultatdelen redovisas det som
framkommit vid de tva forsta traffarna.

Eftersom vissa delar i kartlaggningssamtalet kan vara kénsliga att
prata om och det ar viktigt med tilliten i intervjusituationen valde jag att
genomfdra samtalen utan inspelning. Jag forde fortldpande anteckningar
under samtalens gang for att sa snart som mojligt efter intervjuerna
skriva ner det som framkommit. N&r jag presenterar det som
framkommit i samtalen har jag sammanfattat och strukturerat materialet
och ocksa uteldmnat sadant som kan avsl6ja identiteten eller vara
sarande for informanterna. De korta citat jag anvander mig av har jag,
liksom Trost (2005:109), justerat utan att férvranga och omarbetat till en
mera skriftspraklig form.

Kvinnorna har fatt veta vad min undersokning gar ut pa och jag har
fatt ett godkannande av alla att anvanda den information som
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framkommit. For att bevara anonymiteten anvander jag fingerade namn
pa mina informanter.

4. Resultat

Under féljande avsnitt kommer jag att redovisa de resultat som
framkommit dels 1 kartlaggningssamtalet, dels i de tester som
genomforts. Jag redovisar varje informant for sig.

4.1 Beyan
4.1.1 Kartlaggningssamtal

Beyan &r fran irakiska delen av Kurdistan. Hennes modersmal ar sorani
och hon larde sig lasa och skriva pa sorani. Hon gick i skola i tre ar men
det blev ingen sammanhangande skolgang eftersom familjen flyttade
fram och tillbaka mellan Turkiet och Kurdistan. Hon tyckte det var
roligt att ga i skolan, men "hade man smutsiga naglar fick man stryk”. |
skolan pratade man bara sorani och det var det enda sprak hon kunde néar
hon kom till Sverige.

Nar Beyan kom till Sverige var hon nio ar och gick da i
forberedelseklass i tva ar, nagot hon tyckte var roligt. Hon hade da inte
mott det latinska alfabetet tidigare. Ganska snart markte hon att
skrivandet tog mycket langre tid for henne an for de andra och eftersom
det var svart att lasa ocksa, undvek hon det. Hon skyllde pa att hon hade
ont i magen och behovde lamna klassrummet. En gang i veckan fick hon
hemspraksundervisning, men det blev for mycket for henne och hon
brydde sig inte sa mycket om den, nagot hon angrar idag. Hemma
pratade familjen bara sorani. Idag har hon glémt en hel del, att l&sa tar
lang tid, hon kan skriva lite men hon anvander aldrig lexikon pa sorani.
Hennes egen uppfattning &r att hon pratar sorani bra, men sdger att hon
enligt andra ofta uttalar orden fel. De har roligt at hennes uttal. Hon talar
sorani varje dag med sitt barn.

Nar Beyan var tolv ar flyttade familjen till Goteborg. Da fick hon ga
om arskurs fyra, vilket hon upplevde var jattejobbigt”. Hon kéande att
nagot var fel, hon blev ofta retad nar hon skrev fel. Hon visste inte att
det berodde pa att hon hade las- och skrivsvarigheter utan trodde att hon
inte hade formagan att lara sig. Forst i arskurs nio fick hon hjéalp. Da
fick hon lasa matematik, svenska och engelska i en liten grupp och hade
en larare som lade marke till hennes svarigheter. Lararen sa till henne att
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hon nog hade dyslexi, att hon var “bokstavsblind”. Att hora det
upplevde hon som en lattnad. Men ingen testade henne och fram tills nu
har hon inte blivit testad. ”Ibland orkar inte ldrare ta i vissa saker”. Hon
gick inte mycket i skolan, hon madde inte bra och kénde att nagot var
fel. Engelskan hade hon speciellt svart for och gick ut grundskolan med
ett 1G, men tack vare att hon fick en mojlighet att goéra om proven i
slutet av sommaren fick hon godkant ocksa i det amnet. Under
gymnasiet fick hon ingen extra hjalp och klarade inte godként i
matematik och engelska. Det ar darfor hon laser dessa amnen pa
komvux nu.

For Beyan tar sig svarigheterna uttryck i att hon blandar ihop
bokstaverna nar hon laser, ndgot hon gor dven pa sorani. ”Jag foérvandlar
ord till ndgot helt annat och da maste jag ga tillbaka. Star det sa? Sa
laser jag igen och det var inte sd. En mening kan bli till nagot helt
annat”. Hon sager att hon laser langsammare an andra, kan inte
skumlésa och tappar ocksa ord nér hon laser, eller hoppar till néasta,
kanske for att ett ord blev svart. Enligt optiker ar det inget fel pa hennes
syn. Anda sager hon: "Raderna hoppar och gungar, det kommer efter ett
tag, ibland far jag ont i huvudet och jag blir trott”. Hon litar inte pa att
hon laser ratt och det ar lika svart att lasa tyst som hogt. Darfor undviker
hon att ldsa hogt i skolan. Sin l&sning trdnar hon genom att lasa bocker
med latta texter for sin dotter som inte kan lasa annu. Pa senare tid har
hon ocksa last “tre tjocka bocker om Michael Jackson. Det har gatt bra.
Jag laser fel ibland men laser pa dnda och gar inte tillbaka”.

Hon upplever det jobbigare att skriva an att lasa. Nar hon ska skriva
av det lararen skriver pa tavlan skriver hon fel och tappar bort sig om
lararen pratar samtidigt. Hon upplever det pinsamt att skriva brev
eftersom hon skriver s& mycket fel, men till myndigheter brukar hon i
slutet skriva att hon har lds- och skrivsvarigheter. "Jag hatar att skriva
meddelande och sms”. Hon tycker sjéalv att hon har ”jatteful handstil”
och séager: ”Jag skriver ihop orden sa att det inte ska markas att jag
skriver fel. Jag skriver ibland sa fel att jag inte sjalv kan lasa det”. Hon
sager att hon gor fel pa dubbelteckningar och har svart med vokalerna.
Nar hon kommer pa ett ord hon vill skriva men inte kan stava valjer hon
ett lattare ord om det gar, eller hoppar Over en massa saker hon
egentligen vill skriva, som nar hon skriver sms. Ibland slar hon upp
ordet i "Google” eller fragar lararen om hon inte forstar. Hon skriver
mer och mer pa dator eftersom hon kan réatta texterna pa skolans datorer
innan hon lamnar in dem. N&r hon ska lara sig nya ord skriver hon ner
dem fler ganger for att forsoka nota in dem.

Det &r svart for Beyan att ldara sig namn och hon far tanka efter lange

20



innan hon kan plocka fram namn ocksa pa dem hon borde veta namnen
pa. Aven pd sorani ar det sd. Hon tycker det &r svart att lara sig nya
sprak eftersom hon ocksa har latt for att glomma nya ord. Att lyssna och
ta in information auditivt ar enklare &n att lasa och hon har latt for att
komma ihag det hon har hort och latt for att ta fram de kunskaperna vid
prov. Det som &r roligt fastnar.

Hon upplever svarigheterna som ett problem och hon litar inte pa det
hon gor sjalv. Omgivningens instéllning ar inte heller Iatt. ”Séger man
att man har las- och skrivsvarigheter tror de att man ar dum”. Det &r
jobbigt att fa ner tankarna nar hon ska gora skoluppgifter, men har hon
en larare som ser och forstar kan hon lita pa sig sjalv. "Det gar fran IG
till VG nér jag far hjalp”. Malet med studierna pa komvux ar att komma
in pa hogskola.

4.1.2 Resultat pa test

Vid test av det auditiva sekvensminnet framkommer att Beyan klarar att
halla fyra enheter i minnet. Med upprepning klarar hon fem enheter.

| testet spoonerism l6ser hon fem av sju ordpar pa ett korrekt satt. Jag
far upprepa flera av ordparen vid flera tillfallen innan hon kommer med
en losning. Medelvérdet i tid for att 10sa de sju ordparen &r 44 sekunder.

Vid avlésning av existerande ord laser Beyan 33 av 50 ord korrekt.
Fellasningarna handlar om omkastningar, uteldmningar, tillaigg och
gissningar. Tiden for testet ar 125 sekunder. Hon skattar sjélv
svarighetsgraden som 3 pa en skala fran 1 till 5 och tycker att de langa
orden &r sarskilt svara. Laskvoten (antal ratt/tid x 100) blir i hennes fall
26 och hamnar pa Stanine 1.

Avlasning av nonsensord upplever hon svarare, hon skattar
svarighetsgraden till 4 och tycker att "orden ror sig” nar hon laser dem.
Hon laser 33 av 49 ord réatt. Fellasningarna handlar om omkastningar,
utelamningar, tillagg, hopblandning av bade vokaler och konsonanter.
Tiden for testet &r 97 sekunder och l&skvoten blir 34, Stanine 1.

Tecken-, ord- och meningskedjorna hamnar alla i resultat pa Stanine 1
— teckenkedjor 14 ratt, ordkedjor 11 och meningskedjor 23. N&r hon
laser ordkedjetestet far hon ont i 6gonen och det blir suddigt, nar hon
gor meningskedjorna far hon ga tillbaka och lasa om igen for att forsta
meningen.
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4.2 Leyla
4.2.1 Kartlaggningssamtal

Leyla ar ocksa fran den irakiska delen av Kurdistan men har badini som
modersmal. De bodde i ett omrade inte langt fran turkiska gransen vilket
gjorde att hon véaxte upp aven med turkiska, mycket fran TV. Hon kunde
forsta och prata och sa smaningom ocksa lasa turkiska. Hon borjade
skolan nar hon var fem och ett halvt ar, undervisningen var pa arabiska
och hon larde sig lasa och skriva pa arabiska. Fran arskurs fyra skedde
undervisningen pa sorani och i arskurs fem borjade man med engelska
som ett amne i skolan. Det var periodvis problem att fa larare till
skolan, som lag pa landet en bit utanfor staden. Lararna vagade av
politiska skal inte komma till skolan och da fick barnen stanna hemma
eller vara i skolan utan l&rare. De hade ibland andra &ldre studerande
som ersattare for lararna. ”Vi missade jattemycket, de forsta aren i
skolan var jobbiga.” Hon tyckte anda om skolan och hade mycket god
kontakt med lararna. Vissa ar lyckades hon fa basta betyg i skolan, och
fick da ta ansvar for andra elever.

Pappan kunde lasa och skriva, fast han inte gatt i skolan men
mamman var inte 1&s- och skrivkunnig. Hemma fick hon inte mycket
hjalp med laxor, men hennes mamma backade upp henne och I&t henne
fa all tid hon behovde till sina studier och hennes storasyster kunde
ibland hjalpa henne med arabiskan. Studierna lade Leyla ner mycket tid
pa, "Jag gick med mina bocker dverallt och laste alltid”. Det fanns vissa
svarigheter, berattar hon. Engelska och matematik hangde hon sa
smaningom inte med i. Hon sédger att det var svart att skriva eftersom
"det var s& manga sprak samtidigt i skolan”. Det gjorde att hon fick
kdmpa mycket for att hanga med i skolan, till skillnad fran hennes
kompis som inte hade samma uppbackning hemifran men hade latt for
att lara. "Hon behdvde bara lasa igenom laxan en gang, for mig tog det
en vecka att lara allt.” Slutprovet sista aret i grundskolan lyckades hon
inte fa godkant i forsta aret, men efter ytterligare ett ar av harda studier
lyckades hon och kunde ga vidare till gymnasiet. Undervisningen var da
pa arabiska igen, men badini anvandes ibland for att forklara det de inte
forstod. Efter ett halvar dar, gifte hon sig och flyttade till Sverige.

Leyla var tjugo ar nar hon kom till Sverige och hann lasa tre manader
pd IVIK® innan hon fick sitt forsta barn. ”Men jag kom in sent och
missade bokstaverna”. Under de foljande tva aren forsokte hon lara sig

¥ IVIK - ett introduktionsar fr nyanlanda invandrare i gymnasiedldern.
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svenska pa egen hand "Jag kande mig handikappad men kampade for att
lara mig, lyssnade pa ’Bolibompa’ och ville att mitt barn skulle vara
stolt 6ver mig, men jag skrev ingenting.”. Nar hon sedan borjade studera
SFI gick det snabbt — hon berattar att hon blev klar pa sju manader,
”Men jag hade inte grunden och det har paverkat allt, jag sa inte det till
min larare, jag kdmpade pa och forsokte lara mig sjalv och sa pratade
jag bra. Men jag har alltid varit osaker hur jag stavar ord, till och med
nu, jag har inte lart hur man stavar”. Grammatiken i svenskan ar svar
och hon kommer inte ihag hur hon ldarde sig den. Svenska pa
grundlaggande niva laste hon pa tre terminer, SAS A pa en och SAS B
pa tva terminer. Under en Kkortare period pa grundlaggande niva deltog
hon i en skrivgrupp. Hon har ocksa anvant sig mycket av skolans
studiehall, dar hon fatt handledning av amneslérare.

Hon kan skumlésa, laser snabbt och ar den forsta som lamnar in prov.
”Jag gor allting snabbt.” Leyla s&ger att for henne &ar det ingen skillnad
pa att forsta och ta in det hon hor eller laser, det som &r intressant det
fastnar. Hon tycker om att lasa och gar garna till biblioteket for att lana
bocker. Hemma pratar hon badini med sina barn. Det finns dock inga
bocker skrivna pa badini, sa “sagor fran mormor och farmor berattar jag
for dem”. Hon forstar inte sorani bra alls, “det &r inte mitt sprak”, utan
laser bocker och tidningar pa arabiska och anvander arabiskt lexikon.

Leyla kanner sig stolt 6ver att hon hunnit sa langt i sina studier och
har ett gott sjalvfortroende. Hennes mal ar att komma in pa hogskola.
Det hon har kvar pa gymnasieniva ar engelskan. Den har alltid varit
svar, "Jag far lasa om en mening tre till fyra ganger medan jag kanske
laser om en gang i svenskan. Jag blandar engelskan med svenskan. Jag
vagar inte heller prata engelska”.

4.2.2 Resultat pa test

Test av det auditiva sekvensminnet visar att Leyla klarar av att halla fyra
sifferenheter i minnet, med upprepning klarar hon upp till sex enheter.

Medelvérdet i tid for att 16sa de sju ordparen i uppgiften spoonerism
ar 21 sekunder. Sex av dessa ordpar ar korrekt losta, i det ordpar som
missas ar det ett av orden som inte ar korrekt 10st. Jag far upprepa flera
av ordparen.

Vid avlésning av ord l&ser hon 39 av 50 ord korrekt. Fellasningarna
handlar om omkastningar och uteldmningar. Tiden for testet ar 144
sekunder. Leyla skattar sjalv svarighetsgraden som 3 pa en skala fran 1
till 5 och tycker att det gick bra att lasa alla ord hon var van att anvénda,
aven om de var langa, medan nagra nya ord var svara. Laskvoten (antal
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ratt/tid x 100) blir i hennes fall 28 och hamnar pa Stanine 1.

Avlasning av nonsensord upplever hon som svart eftersom hon "inte
forstar” orden och skattar svarighetsgraden till 4. Leyla laser 41 av 49
ord ratt. Fellasningarna handlar om vokalvaxlingar, tillagg av vokaler
och utelamningar. Tiden for testet ar 102 sekunder och laskvoten blir 40,
vilket innebar Stanine 1.

Teckenkedjorna har hon 27 poang pa, vilket ger Stanine 2, ord- och
meningskedjorna hamnar resultatmassigt pa Stanine 1 — ordkedjor 13
poang och meningskedjor 17.

4.3 Anong
4.3.1 Kartlaggningssamtal

Anong &r fran Thailand och har thailandska som modersmal. Hon
borjade i skolan nar hon var fem ar och gick igenom nioarig grundskola
och gymnasiet utan avbrott. Hon har aven last ett ar pa ett internationellt
universitet i Thailand.

Anong bodde hos mormor och morfar fram till dess att hon var
fjorton ar. Varken mormor eller morfar kunde lasa eller skriva. Nar hon
var sju ar larde hon sig lasa, da upptackte hon "att har ar en bokstav och
har &r en annan”. Hon tranade mycket men det var svart och hon léarde
sig aldrig lasa bra. Hon fick ingen hjalp utan fick gora alla laxor pa egen
hand. | skolan fick hon veta att hon ”var dum i huvudet” och de
jamfoérde henne med “normala personer”. Varje fredag var det prov och
hon blev slagen nér hon inte kunde eller inte skrev tillrackligt fint. Pa en
skala fran ett till fyra nar det gallde skrivandet fick hon alltid ett. Hon
hatade skolan men klarade av sina amnen &nda. Agan i skolan fortsatte
dven i gymnasiet. "De tanker att om man far stryk tvingas man att lara
sig béttre”.

Fran det att Anong bdrjade skolan gick hon till biblioteket varje dag
och bladdrade i en mangd bilderbdcker, nagot hon tyckte om. Det var
svart att fa vanner pa skolan, och forst nar hon kom till sista aret pa
gymnasiet fick hon klasskompisar som kunde hjédlpa henne med
studierna. Hon blev kompis med “de bésta i klassen” och efter att de last
och forklarat for henne lyckades hon antligen fa bra resultat pa prov.
Foraldrarna har ingen utbildning, men ar bada egna foretagare. Hon
beréttar att pappan, syster och bror har “dyslexi” och har alla stora
svarigheter med att lasa och skriva. Anongs horsel och syn har varit god,
men nu behover hon ga till optiker eftersom hon bérjar se lite suddigt pa
langt hall.
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Engelska blev ett amne i skolan fran det att hon var tio ar - "Det gick
inte bra”. Hon beréttar att hon tréffade en larare pa skolan som larde
henne en teknik som gick ut pa att dela upp ljuden for att kunna stava
battre — en teknik hon anvander sig av da hon stavar svenska ocksa. Pa
universitetet var undervisningen pa engelska, men det forsta aret var
mest inriktat pa sociala aktiviteter da alla pratade thaildndska. Engelska
las- och skrivuppgifter var fa. Hon tycker det ar latt att prata och forsta
engelska, men svart att skriva. Anong laser pa thailandska cirka en gang
i veckan och pratar tva till tre ganger i veckan med familj och vanner.
Att prata thailandska ar jattelatt”. Skriver gér hon mycket séllan, ”och
ju mindre du skriver ju mer glommer du bort”.

Hon kom till Sverige for tre ar sedan och har varit har sedan dess med
nagra avbrott for vistelser i Thailand. Nar hon borjade lasa SFI gick det
snabbt och hon gick fran A- till C-niva pa en termin. Hon fick extra
skrivstod pa D-kursen eftersom de sag att hon hade svarigheter med att
skriva. SAS grundlaggande niva har hon precis fatt godkant i och ska nu
paborja SAS A. Hon tycker det mesta dr positivt med skolan i Sverige
och sager: ”Det ar rattvist h&r”. Det ar dock jobbigt ibland med
grupparbeten eftersom klasskompisarna inte forstar hennes svarigheter
och ifragasatter att hon far ga vidare i sina studier da hon inte kan lasa
och skriva.

Nar Anong beskriver sina svarigheter sager hon: "Om bokstaverna
star tatt ihop blandas de och det tar tid att dela dem”. Samma sak
upplever hon om hon ska lasa en text med bara versaler. Ibland far hon
ga tillbaka flera ganger och lasa om en mening for att forsta den. Hon
kan inte heller lyssna och anteckna samtidigt. Hon har stora svarigheter
med stavningen. ”Nér jag ska skriva Ake kan jag borja med K”. Hon
tycker ocksa att det ar svart att komma ihag nya ord, speciellt langa och
krangliga. Hon tycker ocksa att hon har svart med uttalet.

Anong har rik fantasi och ”ser bilder i huvudet”, har latt for att hitta
ord nér hon pratar men har svart for att skriva eftersom hon ar osaker pa
stavningen. Hon laser och lyssnar pa CD-bok samtidigt och markerar
alla svara ord for att sedan sla upp dem eller fraga nadgon vad de betyder.
Nyckelord, nyckelmeningar och ord som betonas vid uppldsningen
markerar hon ocksa. Hon sitter alltid och antecknar nar hon laser och
sammanfattar stycken innan hon gar vidare. Bésta sattet for henne att ta
in kunskap ar att lyssna och hon lanar ljudbocker tillsammans med
bocker pa biblioteket. ”Om jag pratar om eller anvander det jag laser
kommer jag ihdg det. Du kan inte bara lasa, du maste forsta texten. Du
maste diskutera med den. Ibland ar det komplicerat att prata med texten

och jag far saga Jag forstar inte dig’.
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For att trdna upp sitt arbetsminne har Anong ett minnestranings-
program inlagt i sin iPod. Det var en ldrare pa SFI som tyckte hon skulle
trana upp sitt minne. Nu Kklarar hon av att halla fem sekvenser i minnet.
"Det kanns som att det gar lattare efter ett tag och jag tycker att jag
utvecklats”. Nar vi talar om sjalvfortroendet sager hon att "Det &r svart
att ha sjalvfortroende nar ingen forstar”. Malet med studierna pa
komvux &r att fa behorighet att soka in pa hogskolan.

4.3.2. Resultat pa test

Vid test av det auditiva sekvensminnet framkommer att Anong kan halla
fyra enheter i minnet. Med upprepning klarar hon fem enheter.

Medelvardet i tid for att l6sa de sju ordparen i uppgiften spoonerism
ar 8 sekunder. Ett av dessa ordpar ar korrekt I6st. Jag far upprepa tre av
ordparen.

Vid avlésning av existerande ord laser Anong 27 av 50 ord korrekt.
Fellasningarna handlar om omkastningar, uteldmningar och tillagg.
Tiden for testet ar 124 sekunder. Hon skattar sjalv svarighetsgraden som
3 pa en skala fran 1 till 5. Laskvoten (antal ratt/tid x 100) blir i hennes
fall 22 och hamnar pa Stanine 1.

Avlasning av nonsensord upplever Anong svarare, hon skattar
svarighetsgraden till 4. Hon laser 27 av 49 ord ratt. Fellasningarna
handlar om omkastningar, utelamningar, tilldgg, och att hon blandar
konsonanter. Tiden for testet & 110 sekunder och l&skvoten blir 25,
Stanine 1.

Pa teckenkedjorna far hon 26 poang och Stanine 2, medan ord- och
meningskedjorna hamnar i resultat pa Stanine 1 — ordkedjor 13 poang
och meningskedjor 9. Meningskedjorna &r skrivna med versaler och hon
tycker att texten flyter ihop ndr hon l&ser enbart versaler.

4.4 Suwita
4.4.1 Kartlaggningssamtal

Suwita ar thailandska och har gatt sex ar i grundskola i Thailand.
Lararna var harda och om man inte gjorde laxan blev man slagen. ”Det
var ok att lara sig ldsa och skriva men jag var inte duktig i skolan och
jag busade mycket”. Hemma fick hon ingen hjalp av foraldrarna med
laxor, de kunde bada lasa och skriva, men jobbade mycket. Hon beréttar
att hon tyckte om att rita och mala, hon tecknade serier, gjorde en egen
serietidning och lekte mycket. Hon laste aldrig nagra langa bocker pa
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thailandska. De laste lite engelska i grundskolan, "men det var inte sa
viktigt da”.

Nar Suwita var fjorton ar borjade hon pa konstskola. Dar malade de
mest "Det var inte mycket vi l&aste eller skrev. Jag minns att anatomin
var svar, det var svart att komma ihag alla ord”. Men dar larde hon sig
prata engelska “Stava var svart, jag var osdker och jag tankte att jag
Klarar mig med att prata”.

Suwita hann ocksa lasa ett halvar pa konsthogskola, dar man tog sig
in pa arbetsprover, innan hon avbrét studierna och sa smaningom
flyttade till Sverige dar hon bott i snart arton ar. Nar hon kom till
Sverige laste hon tva-tre manader pa SFI innan hon borjade arbeta. For
fyra ar sedan borjade hon lasa svenska pa grundlaggande niva eftersom
hon insag att hon behover kunna lasa och skriva pa svenska. Under de
fem terminerna som foljde arbetade hon mycket vid sidan om studierna,
hade inte tid att studera hemma och lyckades inte na godkant pa kursen.
Nu har hon hoppat pa kursen igen och har mera tid att dgna sig at
studierna denna gang. Malet for Suwita &r att fa godkant pa kursen. "Jag
vill 1ara mig skriva och l&sa for att sedan 6ppna eget”.

Hon é&r inte intresserad av att lasa och laser bara om hon maste, hon
tycker det ar svart att sitta stilla nagot langre tag, har svart att
koncentrera sig och tappar lusten om hon inte forstar. ”Jag ar inte van att
ldsa sjalv hemma”. Men nar de laste en lattlast bok, en s.k. LL-bok, i
skolan gick det snabbt och var roligt. Om hon inte forstar stannar hon
upp, tittar i lexikon eller skriver upp ordet. ”Men ibland blir det for
mycket pa en sida, da blir det trakigt och da tar det stopp”. Ord hon ar
van vid och kanner igen gar snabbt att lasa, “Jag ser pa en gang vad det
ar.”.

Skriva &r svarare dn att lasa, Suwita sdger att hon alltid stavar fel pa
svenska. Det lilla hon skriver pa thailandska stavar hon rétt. ”Men jag
tyckte och tycker inte om min handstil, varken nér jag skriver
thailandska eller svenska. Jag skriver snabbt, har inte talamod att skriva
fint”. Hon mar daligt och skdms nar hon skriver, undviker att skriva i
skolan och later andra skriva nar de har grupparbeten. Jag kanner mig
dalig nér jag ser andra som varit har i ett ar och skriver battre”. Hon
berattar att hon har mycket fantasi — “Tankarna gar jattelatt, men nar jag
ska skriva blir det stopp. Jag undviker ord jag kan men inte kan stava.
Jag hatar uppsatser. Inte en nu igen!”. Hon &r bra pa att forsta och prata
svenska, sa dar ar hennes sjalvfortroende gott, och hon har latt for att
komma ihag nya ord hon hor.
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4.4.2 Resultat pa test

Vid test av det auditiva sekvensminnet framkommer att Suwita, utan att
fa siffrorna upprepade, kan halla sex enheter i minnet.

Medelvérdet i tid for att 16sa de sju ordparen i uppgiften spoonerism
ar 6 sekunder. Sex av sju ar korrekt l6sta, i det ordpar som missas ar det
ett av orden som blir fel. Jag behover inte upprepa orden mer &n vid tva
tillfallen, omedelbart efter att jag sagt dem en forsta gang. Suwita tycker
det ar latt "Jag tanker bara pa tva bokstaver, den forsta i varje ord och
byter dem med varandra.”.

Vid avlésning av existerande ord laser Suwita 31 av 50 ord korrekt.
Fellasningarna handlar om omkastningar, uteldmningar och tillagg.
Tiden for testet ar 170 sekunder. Hon skattar sjalv svarighetsgraden som
3 pa en skala fran 1 till 5. Laskvoten (antal ratt/tid x 100) blir i hennes
fall 18 och hamnar pa Stanine 1.

Avlasning av nonsensord upplever hon svarare, hon skattar
svarighetsgraden till 5. Hon ldaser 33 av 49 ord ratt. Fellasningarna
handlar om omkastningar, utelamningar, tilldagg, och att hon blandar
konsonanter. Tiden for testet &r 135 sekunder och laskvoten blir 24,
Stanine 1,

Pa teckenkedjorna far Suwita 26 poang och Stanine 2. Ord- och
meningskedjorna hamnar alla i resultat pa Stanine 1 — ordkedjor 12
poang och meningskedjor 10.

4.5 Samlat resultat

| tabell 1 och 2 nedan redovisas de fyra kvinnornas resultat pa de olika
testerna.

Tabell 1. Resultat pa testerna Sifferserier, Spoonerism och Avlasning
Ord.

Sifferserier Spoonerism Avlasning Ord
Antal siffror | Antal ratt | Tidi | Antalratt | Tidi Laskvot
(max 7) (max 7) sek (max 50) sek
Beyan 4 5 44 33 125 26,S1
Leyla 4 6 21 39 144 28,S1
Anong 4 1 8 27 124 22,S1
Suwita 6 6 6 31 170 18,S1
S = Stanine
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Tabell 2. Resultat pa testerna Avlasning Nonsensord och Laskedjor.

Avlasning Nonsensord Laskedjor
Antal ratt | Tid i Laskvot Tecken — Ord - Mening —
(max 49) | sek antal ratt | antal ratt | antal ratt
Beyan 33 97 34,S1 14,S1 11,S1 23,S1
Leyla 41 102 40,S1 27,S2 13,S1 17,81
Anong 27 110 25,S1 26,S2 13,S1 9,S1
Suwita 33 135 24,S1 26,S2 12,S1 10,S1
S = Stanine
5. Analys

Jag kommer i detta avsnitt att analysera resultaten for var och en av
kvinnorna och ge min tolkning av deras las- och skrivsvarigheter.

5.1 Beyan

Test av det fonologiska minnet/auditivt sekvensminnet tyder pa att
Beyan har svarigheter med att halla auditiv information i minnet. Att
hélla fler &n fyra siffror i minnet ar svart. Aven om hon loser de flesta av
uppgifterna i spoonerism, anvander hon mycket lang tid — i snitt 44
sekunder — for att losa varje enskild uppgift. Hon har stora svarigheter
att urskilja de enskilda sprakljuden, vilket tyder pa brister i den
metalingvistiska formagan. Avkodningstesterna visar att hon gor
fellasningar bade vid avkodning av ord och vid avkodning av
nonsensord, fellasningar som enligt Druid Glentow (2008:12-14) och
Lindell & Thornblad (1998:9-10) ar typiska for dyslektiker; hon l&ser
fel pa kanda smaord, gor omkastningar och uteldmningar och gissar.
Aven om hon sjalv upplever lasning av nonsensord svérare har hon, om
man ser till laskvoten, anda nagot lattare for att ldsa nonsensord &n
existerande ord. Mojligen kan det bero pa att hon inte kan gissningslasa
utan maste anvéanda sig av den fonologiska lasningen och pa sa satt blir
mer koncentrerad i sin lasning. Resultaten pa tecken- ord och
meningskedjorna ligger ocksa alla pa en mycket lag niva, vilket
indikerar att hon har svarigheter bade med avkodningen och med den
semantiska och syntaktiska aspekten av spraket. Hon har mycket lagre
resultat an de tre Ovriga kvinnorna pa teckenkedjor - ett resultat som,
enligt Jacobson (2005), kan tyda pa en visuell svaghet av nagot slag.
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Beyan berattar ju sjalv att raderna “hoppar och gungar”, vilket
uppenbarligen gor det svart att lasa.

Beyans egen beréttelse Gverensstammer med resultaten pa testen. Hon
halkade tidigt efter i I4s- och skrivinlarningen och hade kénslan av att
nagot inte stamde. Hon har svart att minnas och plocka fram namn pa
valkanda personer, svart att minnas nya ord och hitta de ord hon lart sig.
Hon maste lasa om textavsnitt eftersom hon ofta gissar pa ord och hon
tvingas anvanda sig av kontexten for forstaelsen. Hon kan inte skumlésa
eller skriva samtidigt som hon lyssnar och dessutom har hon lattare fér
att lyssna och forsta an att lasa och forsta. Hon stavar fel, undviker
skrivande och forsoker dolja sina skrivsvarigheter genom en olaslig
handstil. Hon blandar bokstaver dven nar hon skriver pa sorani, och
uttalar ocksa sorani felaktigt.

Det man maste ta med i bilden vid bedémningen &r att hon, under de
tre ar hon gick i skolan i hemlandet, hade en sénderhackad skolgang
utan att hinna fa ett val utvecklat forstasprak. Detta paverkar enligt
forskningen (Myrberg 2001:74, Lundberg & Wolff 2003:14) inl&rningen
av ett andrasprak negativt. Nar hon kom till Sverige mottes hon
dessutom av ett helt nytt skriftsprak, vilket innebar att hon fick lara sig
lasa och skriva pa nytt. De svarigheter hon hade nar det gallde lasning
och  skrivning gjorde att hon inte orkade med den
hemspraksundervisning hon erbjods och utvecklade darfor inte heller
fardigheterna i sorani. Aven om Beyan har genomgatt svensk
grundskola och fatt en grundlaggande las- och skrivinlarning har de
uppenbara svarigheterna hon haft inte uppmarksammats eller kartlagts,
vilket gjort att hon inte fatt specifik hjalp, anpassning och traning.
Dessutom fick hon ett felaktigt bemdotande vilket resulterade i knackt
sjalvfortroende och dalig sjalvkansla. Precis som Lundberg & Wolff
(2003:15) papekar, ledde hennes tidiga misslyckanden till
sjalvdestruktiva strategier. Hon borjade undvika allt som hade med
lasning och skrivning att gora — strategier som féljt med upp i aren.

Anda tyder resultaten pa de fonologiska testen, tillsammans med det
som framkommer i Beyans egen berattelse, pa att hon skulle ha
specifika las- och skrivsvarigheter. Aven om hon hade svarigheter i
borjan av inlérningen av svenskan skulle dessa ha avtagit med tiden (se
Myrberg 2001:92). Hon brottas fortfarande med stora svarigheter bade
nér det galler Iasning och skrivning och &r i stort behov av kompensa-
toriska hjalpmedel och anpassning av studiesituationen for att underlatta
lasning och skrivning — nagot hon skulle ha erbjudits langt tidigare.
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5.2 Leyla

Leyla har vissa svarigheter med sekvensminnet. Nar det galler
spoonerism Klarar hon av att lo6sa alla utom en av uppgifterna, men
behover i snitt 21 sekunder pa sig for att genomféra dem, vilket
indikerar svaghet i den metalingvistiska formagan. Hon klarar
avkodningen av nonsensord battre &n avkodningen av vanliga ord, vilket
ar att forvanta da alla ord for invandrare fran borjan ar att betrakta som
nonsensord och man darfor ar van att anvanda den lasningen (Johansson
2006:82). Vid lasning av vanliga ord gor hon inga fel pa smaord.
Svarigheterna kommer vid de langre orden och galler da utelamningar i
forsta hand och nagra omkastningar. Vid avkodning av nonsensorden
l&ser hon de langre orden rétt, fellasningarna sker vid de kortare orden
och handlar om vokaltillagg i slutet av ord, vokalvaxling och nagon
enstaka utelamning. Jamforelsevis har hon basta resultatet nar det géller
avkodning av ord och nonsensord, sett till de fyra kvinnornas resultat.
Daremot behdver hon lang tid pa sig for att 16sa bada uppgifterna. Testet
teckenkedjor har hon nagot lattare for an ordkedjor och meningskedjor,
vilka bada far laga poang. Detta indikerar avkodningssvarigheter samt
svarigheter med den semantiska och syntaktiska aspekten av spraket.

Leyla berattar om en ganska kaotisk skolgang under de forsta aren
med tata byten av undervisningssprak och brist pa utbildade larare.
Detta bidrog med all sannolikhet till att det blev svart for henne med
l&sning och skrivning, en omstandighet som Lundberg & Wolff
(2003:14) ocksa tar upp. Dessutom fick hon inte lara sig lasa och skriva
pa sitt modersmal. Samtidigt ville hon och fick mojlighet att lagga ner
mycket tid pa sina studier, fick en del hjélp av &ldre syskon, och kunde
pa sa satt hanga med i skolan. Hon uppnadde ocksa goda resultat vid
flera tillfallen och uppmarksammades for detta. Skolgangen upplevde
hon som positiv, men nar hon jamfor sig med sin skolkamrat forstar hon
att hon hade nagon form av svarighet. Hon fick dessutom lasa om ett ar
for att klara slutproven i grundskolan.

| Leylas fall ar det mycket svarare att avgéra om hennes svarigheter
bottnar i en grundldggande svaghet i det fonologiska systemet, eller om
de har med skolsituationen i hemlandet — en sprakligt ogynnsam miljo
med manga olika sprak — att gora. Dessa sistnamnda faktorer kan ju,
enligt Myrberg (2001:74), paverka den fonologiska formagan lika
mycket som en brist i det biologiska systemet. Sett till normalkurvan har
hon laga resultat pa de fonologiska testen och hon gor vissa fel som éar
typiska for dyslektiker, men de hon gor ar inte sa utpraglade. Dessutom
har hon inte fatt tillrackligt av grundlaggande las- och skrivundervisning
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i svenska eftersom hon tog sig igenom SFI-undervisningen pa bara sju
manader. Majligen handlar det for Leylas del om bade fonologiska och
sprakliga/kulturella faktorer som ligger till grund for hennes svarigheter,
men att hon med intensiv traning blivit vad man kallar for en
kompenserad dyslektiker som uppnatt en ratt sa acceptabel
funktionsniva i svenska spraket (Lundberg & Wolff 2003:18). Det som i
nagon mening talar emot specifika las- och skrivsvarigheter ar att det ar
ingen skillnad for henne pa forstaelsen av text som hon laser eller hor,
vilket annars brukar vara typiskt for dyslektiker. Dessutom séger hon att
hon tycker om att lasa, lanar mycket bocker, ar en snabb lasare och
beharskar skumlasning. Leyla har trots allt klarat sig bra under tiden pa
komvux, mycket tack vare att hon aktivt tagit del av de extra resurser
som skolan erbjudit med exempelvis skrivkurs och handledning av
larare i studiehall.

Att engelskan slapar efter for Leyla ar inte svart att forstad. Hon hade
svarigheter med engelskan redan i grundskolan. Nér de bérjade med
engelska i arskurs fem hade hon redan métt fyra sprak, daribland tva
olika undervisningssprak varav inget verkar ha utvecklats till
aldersadekvat niva. Detta kan vara en forklaring till hennes svarigheter.
Har man dessutom las- och skrivsvarigheter som bottnar i en fonologisk
svaghet blir engelska ett av de svaraste spraken att lara sig, beroende pa
att det &r stora skillnader mellan ljud och bokstav (Bgyesen 2006:408).
Om Leyla har lart sig kompensera sina svarigheter nar det galler svenska
spraket, dar hon levt i sprakmiljon under flera ars tid nu, har hon inte
haft samma mojlighet nar det galler engelskan. I Leylas fall kan alltsa
svarigheterna i engelska méjligen bero pa brister i hennes fonologiska
system. Det viktiga for henne ar att hon far adekvat stéttning och att
hansyn tas till hennes las- och skrivsvarigheter. Leylas goda
sjalvfortroende, mycket tack vare att hon blev sedd i grundskolan samt
att hon fick gott stéd i hemmet, har sakert varit av stor betydelse for
hennes uthallighet och hittills goda resultat i skolan.

5.3 Anong

Anong har svarigheter att minnas fler an fyra sifferenheter vilket tyder
pa brister i det auditiva sekvensminnet. De sju ordparen i spoonerism
levererar hon i snitt pa 8 sekunder, men bara ett av dessa ar korrekt l6st.
Hon klarar alltsa inte av att urskilja ljuddelarna i ett ord, vilket tyder pa
svarigheter i den metalingvistiska férmagan. Hon far laga resultat pa
bade avkodning av ord och nonsensord och laser fel pa bade korta och
langa ord. Vissa hoppar hon over helt da de &ar for svara att avkoda.
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Fellasningarna handlar om omkastningar, utelamningar och tillagg samt
att hon i1 avkodning av nonsensord dven blandar konsonanter, allt enligt
Druid Glentow (2008:12-14) och Lindell & Thornblad (1998:9-10)
typiskt for dyslektiker. Hon far laga resultat pa tecken-, ord- och
meningskedjorna, d&ven om hon har nagot battre resultat pa tecken-
kedjorna (Stanine 2). Det visar pa svarigheter bade med avkodningen
och med den semantiska och syntaktiska aspekten av spraket, men
eftersom Anong har vistats sa kort tid i Sverige &r resultatet fran testet
med meningskedjorna egentligen det férvantade. Hon tycker dessutom
att meningskedjorna ar sarskilt svara att lasa eftersom de ar skrivna med
versaler och texten fér henne da flyter ihop.

Anong ligger pa gransen for minimum av tid man ska ha vistats i
Sverige for att kunna genomfora fonologiska test med nagot sa nér
tillforlitliga resultat (se Hedman 2009:33-36, 42). Hon har visserligen
varit i Sverige i tre ar, men har periodvis vistats i Thailand ocksa under
den tiden. Det gor att man far vara forsiktig vid tolkningen av resultaten,
aven om de pekar pa att hon skulle ha dyslektiska svarigheter. Hennes
egen Dberéttelse blir darfér extra viktig. | den finns dock flera
komponenter som talar for att hon skulle ha specifika lds- och
skrivsvarigheter. Hon har inte lart sig lasa och skriva bra pa thailandska,
trots nio ar i grundskolan, hon har slaktingar som har samma
problematik, hon ar oséker pa stavning och har svart for att komma ihag
nya ord, hon kan inte lyssna och anteckna samtidigt, hon far lasa om
meningar manga ganger och forstar battre da hon lyssnar till &n laser en
text. Samtidigt maste man ta i beaktande att hon inte fick nagon
stottning hemma eller av nagon annan i sin omgivning i sin lasinlarning,
nagot som Lundberg & Wolff (2003:14) menar ar en forutsattning for en
god lasformaga. Dessutom forekom aga och mobbning under hela
skoltiden vilket sdkerligen forsvarade all inlarning. Anong fick alltsa
ingen god start nar det galler lasning och skrivning, inte den adekvata
stéttning som hon sa vél hade behovt for att komma igang med sina las-
och skrivfardigheter.

| dag ar Anong en aktiv lasare. Hon har visat mig en av bockerna de
anvande pa kursen, en skonlitterar bok. Dar &r alla sidor fulla med
markeringar i olika farger och sa fort hon far tillfalle fragar hon om det
hon inte forstar. Hon lyssnar pa CD samtidigt som hon foljer med i
boken, sammanfattar och repeterar och har texten som en samtals-
partner. Anong har alltsa hittat en strategi och studieteknik som gor att
hennes l&sning och skrivning underlattas. Kompensatoriska hjalpmedel
och anpassning av studiesituationen blir aktuellt i hennes fall.
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5.4 Suwita

Suwita har inga svarigheter med sekvensminnet och har mycket latt for
att l0sa spoonerism-uppgifterna. Vid avkodning av ord och nonsensord
behover hon lang tid pa sig for att 16sa uppgifterna och gor fellasningar
pa bade langa och korta ord med omkastningar, utelamningar och tillagg
— fellasningar som, enligt Druid Glentow (2008:12-14) och Lindell &
Thornblad (1998:9-10), personer med specifika lds- och skriv-
svarigheter ofta uppvisar. Hon blandar ocksa i flera ord r och | eller
utelamnar dessa ljud vid avkodningen, nagot som é&r typiskt for manga
som har thailandska som modersmal. Om man skulle bortse fran dessa
fellasningar, far hon visserligen ett mycket battre resultat, men resultatet
hamnar anda pa Stanine 1. Teckenkedjorna har hon béttre resultat pa
(Stanine 2) an pa ord- och meningskedjorna (Stanine 1). Det indikerar
avkodningssvarigheter och svarigheter med den semantiska och
syntaktiska aspekten av spraket.

Samtidigt som resultatet pa avkodningstesten ar laga tyder testen
gallande sekvensminnet och spoonerism pa att hon inte skulle ha nagra
storre fonologiska svarigheter. Det styrks av Suwitas egen berattelse om
att det inte var nagra problem att lara sig lasa, att hon stavar ratt pa
thailandska och att hon har latt for att kdnna igen och komma ihag nya
ord, latt for att lara sig sprak muntligt. Orsaken till hennes svarigheter &r
enligt min mening snarare att finna i obefintlig lastraning, lag
skolbakgrund och att hon inte har haft intresse av och motivation till att
ldsa. Hon verkade ha varit ett aktivt barn, som latt tappade
koncentrationen och gav upp nar det blev svart, och hade inte heller
nagon vuxen som fangade upp henne och hjalpte henne med skolarbetet.
Hon édgnade sig hellre 4t andra intressen, att rita och mala, och satsade
pa sitt konstintresse.

Samma forhallningssatt har hon haft under sina ar i Sverige. Hon har
hellre arbetat &n studerat, och néar hon bestdmt sig for att studera har hon
anda satsat mer pa arbete an studier och darfor inte natt fram till
godkand niva. Det man i Suwitas fall maste uppméarksamma ar att hon
inte fatt nagon grundlaggande las- och skrivundervisning i svenska. Hon
har bara last hogst tre manader SFI, och detta for arton ar sedan. Det hon
missat ar grunderna i svenska spraket, darav hennes osékerhet i
kopplingen mellan grafem och fonem. Min slutsats ar att hon behover fa
undervisning pa ratt niva samt mycket las- och skrivtraning.
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6. Slutdiskussion

Syftet med min studie har varit att hitta en metod for sékrare bedémning
av las- och skivsvarigheter hos vuxenstuderande med svenska som
andrasprak. Nar larare ansoker om extra resurs for en studerande med
annat modersmal &n svenska finns en skriftlig produktion som grund for
lararens beddmning att denna person har svarigheter av allvarligare art
som kraver en djupare kartlaggning. Jag har for egen del upplevt ett
behov av en bredare bas att sta pa, utdver den skriftliga produktionen,
nar jag mer specifikt ska undersoka vilka svarigheterna ar och mgjlig
orsak till dessa. Min forskningsfraga har darfor gallt vilken information
man kan fa fram med hjalp av fonologiska test och ett kartlaggnings-
samtal. Den mest réttvisande beddmningen ar givetvis den som kan ske
utifran test pa personens forstasprak (se sid. 11), men dar detta inte ar
genomforbart kan man enligt vissa forskare, som Miller Guron &
Lundberg samt Bgyesen, genomféra fonologiska test pa
majoritetsspraket om personen i fradga har vistats i malsprakslandet
under en viss tid och fatt undervisning i spraket. Enligt den senare ska
personen ha haft mojlighet att tillagna sig spraket i fem till sju ar innan
testen rdknas som valida, medan Miller Guron & Lundberg menar att
det racker med cirka tva ar i Sverige for att den fonologiska férmagan
ska kunna testas.

Att & ena sidan enbart testa den fonologiska férmagan samt formagan
att avkoda och utifran de resultaten dra slutsatser avseende en
invandrares las- och skrivsvarigheter ar inte en tillrackligt tillforlitlig
metod, i synnerhet om personen vistats i Sverige under en Kkortare tid.
Det har min studie visat. Det kravs darfor en djupare analys av de
resultat som framkommer. Den analysen kan personen sjéalv bidra med
genom sin egen berdattelse. Det ar, som bland annat Myrberg betonar,
viktigt att i bedomningen ha med alla kringliggande faktorer avseende
situationen kring lasning och skrivning samt hur det sett ut tidigare i
personens liv. Ett val genomfort kartldggningssamtal kan ge vardefull
information som kan kasta ljus 6ver de resultat som framkommit pa
testen. Att & andra sidan genomfora ett kartlaggningssamtal utan nagon
form av fonologiska test, kan gdra att man missar det som skulle ha
indikerat eller bekraftat fonologiska svarigheter.

Den fonologiska féormagan och arbetsminnets kapacitet hanger enligt
flera forskare nara samman (se sid. 6). Detta framkom ocksa i min
studie. Suwita, som hade latt for att minnas sifferserierna, hade ocksa
latt for att 16sa spoonerism-uppgiften. Beyan, Leyla och Anong, som
alla hade svarigheter med arbetsminnets kapacitet, hade ocksa svart att
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|0sa spoonerism-uppgiften. Att en person uppvisar en svaghet i minnes-
funktionen kan alltsa vara en indikation pa dyslexi. Utifran detta ar det
befogat att fortsattningsvis anvanda sig av test av minneskapaciteten och
den metalingvistiska formagan.

Testen gallande avkodningen av ord och nonsensord gav ocksa
intressant information nadr det galler vilken typ av felldsningar som
gjordes. De typiska felldsningarna som forekommer vid dyslektiska
svarigheter ar latta att identifiera vid dessa test. Har blir alltsa
avkodningsformagan tydlig. Dessa test ar darfor enligt min mening
ocksa relevanta att anvanda pa personer med svenska som andrasprak.
Vill man undersoka fellasningar ytterligare kan man gbra en mer
omfattande kontrastiv analys for att fa fram vilka fel som kan bero pa
interferens fran modersmalet och ocksa ta hansyn till dessa vid
beddmningen.

Nar det géller testet meningskedjor ar jag tveksam till om detta Gver
huvud taget behover anvandas. Det &ar egentligen inte relevant att
anvanda pa personer med svenska som andrasprak om de inte fatt
undervisning och traning i svenska under lang tid, nagot som Jacobson
sjalv ar inne pa nar han talar om en period av sju till atta ar innan testen
kan rdknas som rattvisande (se sid.17). Fragan ar ocksa om resultatet pa
kedjorna tillfor nagot nytt utdver vad man kan se via en persons
skriftliga produktion. Semantiska och syntaktiska svarigheter finns i
stort sett alltid med i bilden hos de studerande som &r i behov av
fordjupad kartlaggning och som har svenska som andrasprak.
Ordkedjorna a sin sida anses inte stalla nagra storre krav pa lasfardighet
eftersom det ar vanligt forekommande ord som ingar i kedjorna. Men
fragan ar huruvida testet mater den verkliga avkodningsformagan hos
personer med svenska som andrasprak, eftersom de pa grund av for lite
lastraning inte hunnit bygga upp en tillrackligt stark ordbild. Att
presentera ord sammanskrivna ar ju dessutom ett onaturligt satt att
presentera ord pa. Jag foresprakar hellre tester dar man avkodar
enskilda ord, sa likt vanlig lasning som mojligt. Nar det galler
teckenkedjorna kan de vara anvandbara om jag vill ha information om
hur snabbt 6ga uppfattar olika tecken, om jag vill veta om det finns en
generell langsamhet eller svarighet vid lasning.

Den koppling mellan dalig sjalvbild och tidiga misslyckanden som
tidigare forskning belyst (se sid. 7-8), var uppenbar hos tre av mina fyra
informanter. Att inse att nagot ar fel och istéllet for forstaelse och
stottning fran omgivningen fa hora att man ar dum, lat och slarvig,
innebér ett hot mot hela sjéalvbilden. Det ar darfor ofta skamkanslor
kopplade till en identifiering av specifika las- och skrivsvarigheter. Den
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som medvetet eller omedvetet har forsokt dolja svarigheterna och
skamts for dessa kan ha svart att sitta ord pa och prata om sina
erfarenheter. Darfor kravs en finkénslighet och forsiktighet i bemdétandet
och i kartlaggningssamtalet. Samtidigt som personen kan uppleva sig
avslojad ar det inte sdllan ocksa en kénsla av lattnad att fa bli tagen pa
allvar, mota forstaelse och fa en forklaring pa svarigheterna. Skolans
och pedagogernas uppgift ar da att férmedla hopp och stiarka den
enskilde. Alla studerande bor fa den hjalp de &r i behov av oavsett vilka
svarigheter de har. Darfor blir den individualiserade undervisning som
skolorna har att leva upp till &hnu mer viktig nar det finns studerande
med funktionsnedsattningar. Den som har svenska som sitt andrasprak
och dessutom har specifika lds- och skrivsvarigheter maste fa en
anpassad undervisning och adekvat stéttning for att na sina mal. En
person med specifika las- och skrivsvarigheter ska ocksa ha ratt till
kompensatoriskt stod. Dessutom ska undantagsbestammelsen (se sid. 2)
tillampas vid betygssattning.

Nar jag blickat tillbaka pa uppsatsarbetet har det for egen del varit
intressant, givande och utvecklande att fa géra denna studie. Jag har lart
mig mycket som jag kommer att ha nytta av i mitt fortsatta arbete med
kartlaggningar av studerande med svenska som andrasprak. Studien har
visat att det gar att fa fram en djupare och mer tillforlitlig information
om vilka las- och skrivsvarigheterna &r och majlig orsak till dessa, om
man kombinerar fonologiska test med ett ingaende kartlaggningssamtal.

Slutligen finns det anledning att forska vidare i detta amne. | min
studie har jag anvant mig av fyra informanter, alla med nagon form av
las- och skrivsvarigheter som avviker fran den gangse andraspraks-
inlarningen. Det skulle ha varit intressant att ha en kontrollgrupp med
deltagare utan stora las- och skrivsvarigheter som kommer fran samma
lander och omraden som mina informanter, vilka skulle fa géra samma
fonologiska test. Dessa personers resultat skulle vara intressanta att
jamfora, dels med mina informanters resultat, dels med standardskalan.
Nu har inget utrymme funnits for detta i denna studie, men det &r nagot
jag gérna skulle ta mig an i framtiden.

37



7. Litteraturforteckning

Bayesen, Liv 2006. Flersprakighet och las- och skrivsvarigheter. I: Bjar,
Louise (red.), Det hanger pa spraket!: larande och sprakutveckling i
grundskolan. Lund: Studentlitteratur, s. 401-431.

Cummins, Jim 1984. Bilingualism and Special Education: Issues in
Assessment and Pedagogy. Cleveland, England: Multilingual Matters.

Dahlin, Karin 2009. Arbetsminne. I: Samuelsson, Stefan m.fl., Dyslexi
och andra svarigheter med skriftspraket. Stockholm: Natur och
Kultur, s.32-57.

Druid Glentow, Birgit 2008. Férebygg och atgarda las- och
skrivsvarigheter. Stockholm: Natur och Kultur.

Franzén, Lena 1997. Diagnostisering av elever med l&s- och
skrivsvarigheter. Skolar 4-6 — Diagnostisering, tolkning och atgarder.
Bromma: Ekelund.

Gathercole, S E & T P Alloway 2008. Working memory and learning.
London: SAGE Publication Ltd.

Hedman, Christina 2009. Dyslexi pa tva sprak. En multipel fallstudie av
spansk-svensktalande ungdomar med las- och skrivsvarigheter.
Centrum for tvasprakighetsforskning, Stockholms universitet.
Elanders AB: Stockholm.

Howes, N-L, E D Bigler, G M Burlingame & J S Lawson 2003.
Memory performance of children with dyslexia. I: Journal of
Learning Disabilities, 36 (3), s. 230-246.

Hgien, Torleiv & Ingvar Lundberg 2002. Dyslexi. Fran teori till praktik.
Stockholm: Natur och Kultur,

Hdbgberg, Helena 2005. Dyslexi hos elever med utlandsk bakgrund. En
studie kring undervisningen av dyslektiska elever med utlandsk
bakgrund. C-uppsats. Institutionen fér svenska spraket, GU.
Goteborg: Goteborgs Universitet.

Jacobsen, Christer 2005. Laskedjor. Stockholm: Psykologiforlaget AB.

Jacobsen, Christer 2006. Hur kan vi se pa las- och skrivsarigheter? I:
Dyslexi — aktuellt om las- och skrivsvarigheter. 2006/4

Johansson, Maj-Gun 2006. Handledning. Klassdiagnoser i Lasning och
skrivning for hogstadiet och gymnasiet. Stockholm: Psykologiforlaget
AB.

Kvale, Steinar 1997. Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur

Lagerholm, Per 2005. Forskningsmetodikens grunder. Studentlitteratur.

Lindell, C-G & Helene Thornblad 1998. Dyslexi i arbetslivet.
Stockholm: Arbetarskyddsnamnden.

38



Lundberg, Ingvar & Ulrika Wolff 2003. DUVAN. Dyslexiscreening for
ungdomar och vuxna. Stockholm: Psykologiforlaget AB.

Miller Guron, Louise & Ingvar Lundberg 2002. Identifying dyslexia in
multilingual students: can phonological awareness be identified
through the majority language? I Aspects of cross-linguistic influence
on phonological processing in word reading. Psykologiska
institutionen, Goéteborg.

Mossige, Margunn, Marianne Rgskeland & Astrid Skaathun 2009. Flera
vagar mot mal. Las- och skrivsvarigheter i gymnasieskolan.
Stockholm: Liber.

Myrberg, Mats 2001. Att 6ppna sprakgranser. Klyftor och broar i vuxna
invandrares las- och skrivutveckling. En studie baserad pa
International Adult Literacy Survey och forskning om invandrares
l&s- och skrivinlarning pa sitt andrasprak. Lararhdgskolan i
Stockholm. Rapport till Skolverket.

Patel, Runa & Bo Davidsson 2003. Forskningsmetodikens grunder. Att
planera, genomféra och rapportera en undersokning. Lund:
Studentlitteratur.

Snow, Catherine, S Burns & P Griffin 1998. Preventing reading
Difficulties in Young children. Washington DC: National Academy
Press.

Swalander, Lena 2009. Sjélvbild, motivation och dyslexi. I:
Samuelsson, Stefan m.fl., Dyslexi och andra svarigheter med
skriftspraket. Stockholm: Natur och Kultur, s. 183-211.

Svenska Dylexiféreningen. http://www.svenskadyslexiforeningen.se.
Hé&mtad 2010-03-14

Trost, Jan 2005. Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur

Viberg, Ake 2002. Andraspraksinlarning i olika aldrar. I: Cer(, Eva
(red.) Svenska som andrasprak. Lararbok 2. Stockholm: Natur och
Kultur, s.13-83.

Wolff, Ulrika 2002. (Intervju med 40 universitetsstudenter med dyslexi
och 40 Universitetsstudenter utan dyslexi). Icke publicerad data.

Wolff, Ulrika 2009. Subgrupper av l&asare. | : Samuelsson, Stefan m.fl.,
Dyslexi och andra svarigheter med skriftspraket. Stockholm: Natur
och Kultur, s.138-161.

39



Bilaga
Intervjuguide vid kartlaggningssamtal - Svenska som andrasprak

Ursprungsland

Modersmal/skolsprak/6vriga sprakkunskaper

Skolbakgrund i hemlandet; antal ar, kontinuitet, skolvasen, laxor, foraldrars roll
Yrke — foréldrars och eget

Positiva och negativa erfarenheter av skolan i hemlandet

Alder for las- skrivinldrning, sprak och skriftsprék

Eventuella svarigheter i samband med lasinlarningen

Upplevelsen av den egna skolprestationen

Lasning hemma, typ av litteratur

Skrivning hemma, typ av texter

Anvandningen av och instdllningen till modersmalet idag — lasning, skrivning,
muntligt — frekvens och eventuella svarigheter.

Orsaken till att personen lamnat sitt hemland och kommit till Sverige
Alder vid ankomst till Sverige

Skolgang i Sverige

Modersmalsundervisning

Positiva och negativa erfarenheter av skolan i Sverige

Mal med studierna

Den egna uppfattningen om, konkret beskrivning av, las- och skrivsvarigheterna
Upplevelsen av las- och skrivsvarigheterna - problem, 6ppenhet, omgivningens syn
Las- och skrivsvarigheter i familjen/slakten

Horsel, syn

Egna styrkor

Sjalvfortroende

Lésning pa svenska — vad, nr, skillnad lasa tyst/hogt respektive lyssna, forstaelsen,
intresset, varierad lashastighet, strategier vid fellasning (ord), strategier vid bristande

forstaelse (ord, sammanhang)

Skrivning pa svenska — vad, nar, hur ofta, handstil, forhallandet tanke-text,
forhallandet lyssna-skriva, stavning, anvandning av dator, strategier vid felstavning

Muntlig svenska — sammanhang, frekvens, ordmobilisering
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