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Syftet dr att undersoka hur fordldrar, framst kvinnor, kan kommunicera den betydelse och roll som forskolan kan ha.
Genom samtalsintervjuer tar vi reda pa hur fordldrar talar om forskolan utifran barnets, foridldrarnas respektive
samhillets perspektiv, samt vilken av dessa som viger tyngst kring fragan vem forskolan #r till for.
Litteraturgenomgéangen visar pa tre olika diskurser om forskolans funktion: dels forskolan som en plats med
pedagogisk betydelse for barnet, dels forskolan som en viktig del i att fordldrar ska kunna arbeta, samt forskolans
betydelse for samhillet. For att analysera resultatet har ett diskursanalytiskt angreppssitt anvidnds med
poststrukturalism som teoretisk utgangspunkt. Resultatet visar att fordldrarna har en tvetydig syn pa forskolans
betydelse och roll. I férsta hand kommunicerar de att forskolan &dr en plats dédr de kan ldmna sina barn for att de ska
kunna arbeta och pa sa sitt gora karridr och/eller forsorja sig. Resultatet visar att forskolan dr speciellt viktig for att
just kvinnorna ska kunna arbeta utanfor hemmet, vilket litteraturgenomgangen visar inte har varit nagot sjélvklart i
mer 4n nagra artionden. Resultatet visar dven att fordldrarna i stor utstrdckning ocksa tar barnets perspektiv da de
talar om forskolan. Att mota och kommunicera med foréldrar utgor en stor del av lararyrkets uppgifter. Speciellt i
forskolan dr den dagliga kontakten med fordldrar nodvindig och dirfor kan det ocksa vara viktigt att kunna ta
foréldrars perspektiv och méta dem utifran vad forskolan kan ha for roll i just deras liv. Detta kan gora det visentliga
samarbetet mellan fordldrar och pedagoger enklare.
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1. Inledning

Idag gar de allra flesta barn i nagon form av forskola. Enligt Skolverket (Rapport 315, 2008, del
2) gar idag ungefdr 90 procent av alla barn i forskola. Forskolan berér med andra ord en stor del
svenska barn och forédldrar och inte minst det svenska samhillet. Det dr dock inte riktigt lika
sjalvklart for vems behov forskolan tillkommit och mot vem dagens forskola i forsta hand viander
sig till.

Varfor har vi da idag en forskola? Pa den fragan finns det inget enkelt svar. Dagens forskola
priaglas namligen av en tvetydighet som dels grundar sig i fordldrars behov av barntillsyn under
tiden de arbetar och dels i uppfattningen om barnets behov av pedagogisk verksamhet.

Tiden efter andra virldskrigets slut och 60-talet var perioder da behovet av arbetskraft ckade
och saledes ocksa behovet av barntillsyn. Under denna tid tycks forskolan ha varit till fraimst for
fordldrarnas och samhillets skull eftersom sambhillet behdvde kvinnornas arbetskraft och
kvinnorna kunde inte arbeta om de var tvungna att vara hemma med barnen. Under 50-talet var
behovet av arbetskraft inte lika stort och da betonades istillet barnets behov av att vara hemma
med sin mamma, men under 60-talet svingde pendeln: barnsomsorgens positiva betydelse for
barnens utveckling betonades och fick stort inflytande av bland annat utvecklingspsykologiska
teorier. Da Barnstugeutredningen kom 1972 fick ocksa staten en viktig roll i den offentliga
barnsomsorgen och de olika former av barnomsorg som fanns vid den hér tiden samlades under
det gemensamma namnet forskola.

Dagens forskola &r alltsa en intregrering av olika former av verksamheter for barn, av vilka de
tidigare barnkrubborna och barntridgardarna var de viktigaste och mest betydelsefulla. Fran
borjan utvecklades barnkrubborna och barntridgardarna separat at olika hall med olika syften dir
barnkrubborna var en form av vilgorenhet for fattiga arbetare medan barntrddgardarna var av mer
pedagogisk art. Dessa tva olika linjer lever idag kvar i form av en tvetydighet kring forskolans
uppgift och vem den ér till for.

1998 fick forskolan en ldroplan, ansvaret for verksamheten flyttades 6ver fran Socialstyrelsen
till Utbildningsdepartementet och Skolverket blev tillsynsmyndighet. I och med detta blev
forskolan for forsta gangen en del i utbildningssystemet. Forskolan fick da uttalade mal och
riktlinjer. I ldroplanen sa tycks forskolan numera inte i forsta hand hidnga samman med behovet
av arbetskraft eftersom den till stor del betonar barnets ldrande och utveckling. Genom att
diaremot se till vistelsetiden for barn inom forskolan visar det sig snabbt att den héanger samman
med fordldrarnas sysselséttningsgrad, vilket kan ses som att forskolan &r till for fordldrarna.

Som litteraturgenomgéangen kommer att visa finns det alltsa kvar en kluvenhet kring vem
forskolan dr till for och déarfor undersoks hur fordldrar kan kommunicera om foérskolans betydelse
och roll undersokts. Undersokningen har riktats mot forédldrars uppfattningar eftersom vi anser att
en Okad forstaelse mellan pedagoger och fordldrar &r viktig.

1.1 Syfte

Syftet dr saledes att undersoka hur forildrar, fraimst kvinnor kan kommunicera den betydelse och
roll som forskolan kan ha.

Vi anser att det som blivande forskolldrare dr viktigt att ha en forstaelse for hur fordldrar tinker
kring forskolans roll for att ldttare kunna skapa forutsittningar for samarbete och fortroende
mellan forédldrar och pedagoger. Enligt laroplanen for forskolan ska “alla som arbetar i forskolan



[...] visa respekt for fordldrarna och kénna ansvar for att det utvecklas en tillitsfull relation mellan
forskolans personal och barnens familjer” (Utbildningsdepartementet 2009:12). Genom att fa en
inblick i hur nagra fordldrar kommunicerar forskolans betydelse i deras liv hoppas vi ocksa fa en
okad insikt om hur férskolan kan betraktas pa olika sitt, vilket vi ser som vérdefullt i en framtida
kommunikation med forildrar.

2. Litteraturgenomgang

I texten som foljer kommer forskolans framvixt beskrivas, hur den har vuxit fram fran
industrialiseringens intag och fram till idag samt hur samhélleliga fordndringar och sitt att se pa
kvinnorollen som har paverkat forskolans utbyggnad. Vi kommer ocksa beskriva hur forskolan
och fordldraskapet ser ut idag. Anledningen till att beskriva forskolan ur en samhillelig och
historisk kontext dr for att vi, precis som Persson (1994:247), anser det viktigt att belysa de
vérderingar som har paverkat formandet av forskolan och som #n idag lever kvar i vara sitt att
tdnka kring olika foreteelser.

Forildrars forestillningar om barn och om férskolan #r en produkt av bade forilderns
uppvixthistoria liksom av samhillets och forskolans historia. Fordldrarnas sitt att tanka om barn
och forskolan dr nagot som delvis har byggts upp historiskt, under en lang tid och &r saledes ett
tankemissigt arv (Persson 1994:248).

2.1 Forskolan och dess funktion

Idag gar de allra flesta barn i forskola, nio av tio barn fran tre ar och upp till fem ars alder ar
inskrivna i nagon forskoleverksamhet (Skolverket 2008, rapport 315). Det dr familjens situation
och barnets alder som styr hur mycket tid barnet far tillbringa i forskolan. Forvirvsarbetande
forédldrar erbjuds kommunal forskola eller familjedaghem (dagbarnvardare) pa heltid. Barn till
arbetslosa fordldrar har ritt till kommunal forskola 15 timmar i veckan. Sedan den 1 januari 2003
har alla barn ritt till 525 avgiftsfria timmar, sa kallad allmén forskola fran och med hostterminen
det ar de fyller fyra ar (Folke-Fichtelius 2008:10).

Sedan 1998 har forskolan en ldaroplan som tydligt formulerar forskolans mal och syfte. I och
med ldroplanen har forskolan ocksa tagit ett steg nirmare skolan vad giller reglering av vad
verksamheten skall innehalla (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006:21). Laroplanen formulerar
saledes vilket uppdrag forskolan har gentemot barnet och hemmet. Den faststéller ocksa vilka
virderingar som forskolan skall arbeta efter och placerar i och med detta forskolan i ett
samhdllsperspektiv. Dessa virderingar bygger framférallt pa demokrati och ménniskors lika
virde. Laroplanen ligger ocksa till grund for vad forskolan ska ha for uppgift och vad
pedagogerna ska arbeta efter. Det star bland annat att forskolan ska priglas av en pedagogik, dir
omvardnad, omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet” (Utbildningsdepartementet 2009:8),
men det dr genomgaende barnens utveckling och lirande som betonas framfor omsorgsaspekten.

Forskolan beskrivs som det forsta steget i barnens livslanga liarande. Forskolan har med andra
ord genom ldroplanen dven ett samhéllsuppdrag och en fostrande aspekt (Pramling Samuelsson &
Sheridan 2006:27).



Huvuddragen i forskolans funktion i dag beskrivs i Skolverkets dokument Information om allmdn
forskola:

Forskolan har under hela sin utbyggnadsperiod haft ett dubbelt syfte. Den ska dels mojliggora for
fordldrar att forvirvsarbeta eller studera, dels erbjuda barn en pedagogisk gruppverksamhet och
bidra till goda uppvixtvillkor. I och med att allt fler barn fatt tillgang till forskolan har dess
utbildningspolitiska betydelse vuxit.

[...]JForskolan dr numera det forsta steget i utbildningssystemet och det dr ddrmed viktigt att alla
barn har tillgang till den (Skolverket 2003:9).

Det finns alltsa en motsittning kring vem forskolan ir till for. Tidigare forskning har dven patalat
forskolans komplexitet i dagens svenska samhélle. Maria Folke-Fichtelius (2008:20) menar att
forskolan har en flerdubbel uppgift och hinvisar till forskolans bade samhilleliga och
pedagogiska uppgift och Christina Gars menar att dagens forskola tvingas tampas med en uppsjo
olika behov:

[...] barnens behov av en bra barndomsmiljo som ger trygghet och utvecklingsmojligheter,
fordldrarnas behov av barnpassning, av valmojligheter, mojligheter att forsorja sig, kanske av egna
utvecklingsmojligheter, kanske dven av stod i forédldrarollen, forskolldararnas ambitioner att bedriva
en verksamhet med god kvalitet, arbetsmarknadens behov av fordldrarnas tid samt samhéllets behov
av dugliga samhillsmedborgare [...] (2002:29).

Gars beskriver dessutom forskolan som en plats dir fordldrarna och staten delar pa ansvaret for
och vardnaden om barnet. Enligt ldroplanen ar det fordldrarna som har ansvaret for sina barn och
forskolan ska fungera som ett stod och komplement till hemmet. Forskolans uppgift uttrycks vara
“att i samarbete med fordldrarna verka for att varje barn far mojlighet att utvecklas efter sina
forutsittningar” (Utbildningsdepartmentet 2005:4f).

Aven Sven Persson visar genom sin undersokning pa en motsittning mellan den offentliga och
privata sfiaren. Mycket ansvar har forflyttats fran den privata till den offentliga sfiren vilket har
lett till ett dilemma for fordldrar: hur mycket ansvar vill de tillata att det offentliga tar Gver?
(1994:7). Som Gars menar hor inte lidngre foridldraskapet lika sjdlvklart till hemmet, utan det
utovas i 0kad grad av anstéllda i institutioner. En av orsakerna som forfattaren ser tycks vara att
forskolldrarna har expertisen, den legitimerade kompetensen for uppgiften till skillnad fran
fordldrarna som alltmer framstar som noviser (2002:101).

Dion Sommer foresprakar forskolans funktion och hinvisar till en svensk undersokning som
visar att barn med tidiga erfarenheter av institutioner” klarar av sociala situationer bittre, med
andra ord att forskolan spelar en viktig roll for barnens sociala utveckling vilket dven implicerar
att foraldraskapet inte alltid rdacker till i dagens samhaélle (2005:101).

2.2 Forskolans funktion ur ett historiskt perspektiv

Folke-Fichtelius stéller upp tre kriterier for varfor det bildades en offentlig verksamhet for barn
vid slutet av 1800-talet:

”[...] att mojliggora for bidgge fordldrarna att forvirvsarbeta utanfor hemmet (vilket i sin tur
tillgodosag savidl fordldrarnas behov av  inkomst och tillsyn av  barnen, som
arbetsmarknadens/produktionens behov av arbetskraft), att motverka den reproduktionsskris som
uppstatt nir det gillde overforingen av normer, virderingar och kunskaper till det uppvixande



slaktet samt att tillgodose ogifta kvinnors behov av forsorjning och arbete utanfér hemmet”
(2008:53).

Tallberg Broman menar ocksa att fragan om forskolans respektive fordldrarnas ansvar dr en av
verksamhetens allra viktigaste fragor. Griansen for vad som &r fordldrarnas uppgift och vad som
ar forskolans har namligen varierat samtidigt som samhéllets ansvar har okat. Synen pa hur
ansvaret for barnen ska delas upp mellan familj och forskola har haft foljande utveckling under
1900-talet enligt forfattarna: Ansvaret for barnet har gatt fran att vara enbart fordldrarnas, till att
familjen som uppvixtmiljo ansags otillricklig vilket gjorde att statens ansvar 6kade, och slutligen
till att vara samhillets angeldgenhet. Barnet har under det senaste arhundradet alltmer borjat ses
utifran sitt sociala sammanhang vilket medfort att familjens inverkan pa barnets utveckling
uppméirksammats (1995:135-139).

Ur en historisk synvinkel har forskolan varit av socialpedagogisk art vars mal varit att fostra
barn till fordldrar ur arbetarklassen, men dven att paverka hemmen, nagot som har funnits med
fram till idag. I och med Barnstugeutredningen, fortséttningsvis BU, som pagick mellan 1968-
1972 blev den offentliga barnomsorgen sambhillets ansvar. Det var ocksa i och med BU som
tidigare begrepp som daghem och lekskolor samlades under beteckningen forskola (Folke-
Fichtelius 2008:58). Staten blev ansvarig for innehall och organisation av forskoleverksamheten
som innebar att forskolans mal, innehall och arbetsitt fick en annan struktur dn innan. Forskolan
hade till uppgift att: forbereda barnen infor skolan, integrera barn med speciella behov samt
jamstilldhet mellan kénen och social jimlikhet. Varje barn skulle ses som individer och med
utbildad personal skulle de ges bista mojliga forutsittningar till utveckling, men verksamheten
var dock inte enbart till for barnen utan skulle ocksa komplettera familjen (Persson 1998:41-43).
Det som BU forde med sig var dven ett vetenskapligt forhallningssitt som framforallt utgick ifran
utvecklingspsykologi och socialpsykologisk forskning (Pramling Samuelsson & Sheridan
2006:17ff). Gunni Kirrby (red.) skriver att BU ocksa hade som forslag att starta en
foridldrautbildning, nagot som dock aldrig blev verklighet (2000:22). Forfattaren menar vidare att
forskolans forflyttning fran det socialpolitiska till det utbildningspolitiska, da ansvaret for
forskolan flyttades fran Socialstyrelsen till Utbildningsdepartementet 1996, har medfort att
forskolan blivit mer samhilleligt legitim. Syftet har gatt fran att ge stod at nodstillda till att
uttalat vara den forsta “linken i en sammanhallen kedja” vars uppgift dr att “’socialisera individen
mot vissa gemensamma mal som omfattar alla i samhillet”. Forskolans roll har alltsa blivit
tydligare: den ska frimja ldrande och vara forsta steget i ett utbildningssystem tillgingligt for alla
medborgare. Klienten har i stérre man blivit barnet sjdlvt och inte fordldrarna. Det dr barnet som
ska vara i fokus (Kirrby red. 2000:28).

2.3 Forskolans roll for foraldrar

Tallberg Broman menar att fordldrars uppfattningar om barnomsorgen under borjan av 1900-talet
ar mycket daligt dokumenterad. Att limna barnen pa daghem var dock oftast inte nagot
foridldrarna sjdlva valde, utan det var mer av en nodvindighet. Fram till 1970-talet var det faktiskt
inte heller speciellt vanligt att ha sina barn placerade i daghem. Den radande uppfattningen att
barnet madde bist av en uppvixt i hemmiljé med sin mamma paverkade fordldrarna, men dessa
uppfattningar fordndrades sedan i takt med samhillsbyggandet och forskolans nédviéndiga roll i
detta (1995:149f). Genom att se tillbaka pa forskolans historia kan som tidigare papektas en bild
fas av vad forskolan kan ha haft for betydelse for fordldrarna.



Under industrialiseringen levde arbetarfamiljerna under harda forhallanden. Ofta var dven
mamman tvungen att arbeta och barnen fick da till stor del klara sig sjdlva. Detta ledde till att
manga barn drev runt pa gatorna vilket blev ett problem. Samhillets vilbirgade borjade darfor
sOrja for att ta hand om dessa barn genom vélgorenhet (Persson 1998:12ff).

Dirfor startades 1854 den forsta barnkrubban. Barnkrubborna var i forsta hand till for fattiga,
och oftast ensamstaende kvinnors barn. I barnkrubban fick barnen omsorg och tillfillen till fri
lek. Andamaélet var “att ridda arbetare fran sambhillets behof, och inverka till sedlighet och
ordning” (Tallberg Broman:12f). Persson menar att vilgorenheten hade tva mal: dels att hjéilpa
arbetarna och dels att forhindra att socialistiska idéer spred sig genom att de rika delade med sig
nagot av det de hade. Barnkrubbor Gppnades ocksa i anslutning till fabriker med till stor del
kvinnlig arbetskraft (Persson 1998:14). Inom barnkrubborna fanns ett sa kallat mammote ungefar
en gang varannan vecka. Motena hade en fostrande funktion eftersom det var just mammorna
som ansags vara sa viktiga att paverka. Under motena betonades sparsamhet och arbete for att
samhillet genom mammorna skulle wutvecklas 1 Onskad riktning (Tallberg Broman
1990:74/1995:142f).

Barnkrubborna var alltsa en institution skapad bade for samhillets och foréldrarna i
arbetarklassens behov, dels for att kunna mota samhillets behov av arbetskraft och att fostra
denna arbetskraft, dels for att fordldrarna skulle kunna arbeta utanfor hemmet och forsorja
familjen.

Den forsta barntradgarden oppnade 1896 och var en typ av avgiftsbelagd lekskola for barn till
vilbdargade foridldrar. De flesta barntrddgardar hade till skillnad fran barnkrubborna en
pedagogisk malsittning inspirerad av Friedrich Frobel (Persson 1998:14). Frobel var en tysk
pedagog som foresprakade den socialpedagogiska rorelsen och var motstandare till tidens
forvaringsinstitutioner for barn som till exempel barnkrubbor (Tallberg Broman 1995:20).
Barntradgardsrorelsen var en kvinnororelse, Frobel var visserligen en man men den drevs av och
for kvinnor (Tallberg Broman 1990:57). Barntradgardsrorelsen ville utoka samarbetet med
hemmen dels for att uppvirdera kvinnans roll som moder, dels for att kunna fostra fordldrarna,
framst mamman, som skulle fa ett 6kat intresse for uppfostran (Tallberg Broman 1995:141).

Barntrddgardarna hade alltsa en fostransroll gentemot mamman men ocksa en pedagogisk roll
for barnen. De flesta barntrddgardarna uppstod inte, till skillnad fran barnkrubborna, ur ett behov
fran forildrarnas sida att kunna ldmna barnen under tiden de arbetade.

Det dr dock svart att exakt skilja barnkrubban fran barntradgarden. Tallberg Broman (1990:63)
menar att barntridgardarna inte enbart var pedagogiska verksamheter for borgerliga barn utan att
de dven kunde vara en form av socialt arbete for arbetarbarn.

Genom ett riksdagsbeslut 1985 fick alla arbetande eller studerande fordldrar med barn fran ett
till ett och ett halvt ar gamla ritt att lamna sina barn i barnsomsorg, och det blev kommunernas
skyldighet att erbjuda denna barnomsorg (Persson 1998:53f).

Under 1990-talet och fram till idag har samhillets utveckling gatt mot att bli allt mer
marknadsorienterad. Inom forskolan har detta medfort en okad kundorientering, dar fordldrarna
ar kunder och hinsyn tas till deras onskemal, en Okad konkurrens mellan forskolor dér de
profilerar sig for att konkurrera om kunderna och en slags foretagsimitation dir det har skapats en
séljare-kundrelation (Persson 1998:64).

Lena Olsson har 1 en undersokning intervjuat arbetslosa forildrar, deras barn och forskolldrare
om vad forskolan har for betydelse for just arbetslosa fordldrar och deras barn. Resultaten visar
bland annat att alla intervjuade forédldrar 1 undersokningen var positiva till den mdjlighet som
forskolan innebir for att aktivt kunna soka arbete och ta arbeten med kort varsel. Att barnen gar i



forskola #r ocksa ett krav for att foridldrarna ska kunna fa ut a-kassa, forskolan har alltsa stor
betydelse for dessa forédldrars ekonomi (Olsson 1997:30).

Forildrarna nimner ocksa att forskolan har en social nytta for barnen. Eftersom de allra flesta
barn idag vistas inom forskolan under dagarna finns det inga andra barn att leka med i
hemmiljon. De menar ocksa att forskolan erbjuder barnen aktiviteter, stimulering och en
gemenskap med andra barn och vuxna, nagot som fordldrarna menar att de inte sjdlva kan ge sina
barn (Olsson 1997:36). Bade forildrar och forskolldrare nimner forutom den sociala aspekten att
forskolan ger barnet "trygghet, kontinuitet och fasta rutiner och normer” (Olsson 1997:66).

Sundell och Salonen (1991 genom Persson 1994:66) forsokte genom en enkidtundersdkning till
300 foréldrar till forskolebarn ta reda pa vad forildrarna ville att “barnen skulle ldra sig i
forskolan”. Under denna tid var det det pedagogiska programmet som lag till grund for
forskolans verksamhet. Resultatet visade att en stor del av fordldrarna ansag att forskolan och
familjen tillsammans hade ansvar for barnets uppfostran. Forskolan skulle sta for de konkreta
kunskaperna till exempel sang och musik, medan fordldrarna sjdlva ville ha hand om barnets
emotionella, sociala och sprakliga utveckling.

Gars (2002:90ff) har gjort en intervjustudie med foridldrar och forskolldrare for att ndrma sig en
forstaelse kring fordldrarnas och forskolldrarnas delade vardnad om barnen. Forfattaren stéllde
bland annat fragan kring vilka funktioner den institutionaliserade barndomen (som vi i denna
studie valt att begrinsa till forskolan) skall fylla? Svaren visade att fordldrarna i studien
framforallt tyckte att forskolans funktion var att ldra barnen att fungera och kunna hivda sig 1
grupp och att detta gav forutsittningen for ett framtida liv.

Med andra ord visar denna studie en annan bild dn Perssons. I Gars studie dr den sociala
funktionen med forskolan primdr medan den i undersokningen Persson hidnvisar till dr
foréldrarnas ansvar.

2.4 Forskolan som en kons- och arbetsmarknadspolitisk fraga

Persson (1994:100) konstaterar att omsorg och utbildning av sma barn alltid har varit en
konsfraga. Politiska beslut om barn och deras omsorg har till stor del paverkats av radande idéer
om vad som &r barnets bista och vad kvinnans huvudsakliga uppgifter ir.

Tallberg Broman (1990:79f) menar att befintligheten, eller avsaknaden, av barnomsorg maste
ses bade ur ett klass- och konsperspektiv eftersom dessa har haft olika intressen. Ur ett
arbetarklassperspektiv var borgerlig hjdlp som till exempel barnomsorg ovidlkommet. Detta
perspektiv var samtidigt ocksa patriarkalt och fran manligt hall fanns ett starkt intresse av att
kvinnan skulle arbeta i hemmet och darfor ansags det inte finnas nagot behov av barnomsorg.

Industrialiseringen medforde att kvinnan miste flera av sina tidigare arbetsuppgifter och roller
eftersom familjen inte ldngre var sjdlvhushéllande i lika hog grad. Kvinnorna sags som ett hot i
arbetslivet eftersom de bade kunde bidra till att 16nerna bibeholls pa en lag niva samt ersitta
ménnen som arbetskraft pd den tuffa arbetsmarknaden som under 1920-talet hade en redovisad
arbetsloshet pa nistan 35 procent. Det 1ag dérfor inte i det manliga intresset att organisera nagon
form av barnomsorg. En utbyggnad av barnomsorgen befarades kunna bli ett sétt for kvinnor att
frigora sig och ge sig ut pa arbetsmarknaden (Tallberg Broman 1990:103).

Synsittet under 1940-talet var ungefér likadant: trots riksdagsménnens olika partitillhorigheter
kunde de enas kring att barnomsorgen inte skulle utokas for att ge kvinnor mgjlighet till arbete
utanfor hemmet. Under 1944 ars krigstider var dock behovet av kvinnlig arbetskraft i
produktionen sa pass stort att det forsta statliga stodet till barntridgardarna delades ut. Detta



alstrade dven nya arbeten for kvinnor inom den utbyggda barnomsorgen. Bidraget var alltsa
kopplat till den arbetsmarknadsmaéssiga nyttan (Tallberg Broman 1990:63).

Aven under 1950-talet var riksdagsminnens Aasikter och okinslor infor kvinnan som
konkurrent till mannen starkare dn det faktum att samhillets ekonomiska tillvixt verkligen
behovde den kvinnliga arbetskraften (Persson 1994:100). Barnkrubborna och barntridgardarna
utvecklades till stor del &t separata héll. Barnkrubborna bytte namn till daghem och
barntridgardarna till lekskola. Dessa olika utvecklingsspar orsakade en debatt i mitten av 1950-
talet dir daghemmets heldagsform och mammans ritt att arbeta utanfor hemmet stélldes mot
lekskolans halvdagsform och barnets behov. Bade forskolldrare och representanter for stat och
kommun forde sin argumentation utefter barnets behov eftersom det inte ansags att daghemmen
var positiva for barnen. Historiskt sett sa hade de ju faktiskt uppstatt pa grund av mdodrarnas
behov av att ldmna barnen nagonstans da de arbetade, vilket inte ansdgs vara gott skil nog
(Tallberg Broman 1995:40). Under detta decennium byggdes inte heller daghemmet ut namnvért
utan det var deltidsplatserna i lekskolan som utokades (Tallberg Broman 1995:43).

Under 1960-talet dominerades debatten enligt Dahlstrom (1968, genom Persson 1994:100f) av
kvinnor som yrkesarbetande mot kvinnor som hemarbetande. 1962 beslutade riksdagen att
barnomsorgen skulle se dver eftersom behovet av kvinnlig arbetskraft hade okat kraftigt.

2.5 Foraldraskapets ideal och dilemman

Kvinnors forvérvsarbete ses idag som en sjdlvklarhet och Back-Wiklund och Bergsten beskriver
dagens familj som en tvdforsérjarfamilj. Denna utveckling har skett relativt drastiskt pa ca fyrtio
ar. Fran 1960- till 1980-talet sjonk andelen gifta smabarnsmodrar som samtidigt var hemmafruar
fran 70 till 20 procent (1997:14).

Bick-Wiklund och Bergsten beskriver att trots att det idag ses som sjdlvklart att kvinnor
arbetar aktualiseras traditionella roller mellan kvinnor och min vid familjebildningen. I
heterosexuella smabarnsfamiljer dr det framforallt kvinnorna som utnyttjar fordldraforsékringen
samt gar ner i arbetstid nér barnen dr sma. Detta medfor dven att manga kvinnor tar ett betydligt
storre ansvar for arbetet i hemmet #n min, trots att fordldrar, bade kvinnor och miin, teoretiskt
och ideologiskt dr for jamstélldhet. Den moderna, svenska, heterosexuella familjen lever saledes i
en ambivalent verklighet dven nir det géller genusfragor (1997:129ff).

Sommer, beskriver hur moderskapet nidrmast ir att betrakta som en mytologi med rotter langt
tillbaka i historien: [...] “moderskapet upphdojs till nagot livsnodvindigt, buret av starka positiva
kiinslor, oantastligt vackert, naturgivet och sjilvklart” (2005:178). Aven om denna bild av
moderskapet blivit starkt kritiserad som omodern och bakatstrivande lever forestillningen kvar.
Under 50- och 60-talet bidrog barnpsykologisk forskning till att blasa liv i myten av modern som
suverdn i forhallande till andra personer i barnets omgivning. Sommer menar att de har
traditionella forestdllningarna som omger moderskapet haller tillbaka mojligheterna for barnet att
skapa nidra relationer med andra, inte minst fadern. Det far ocksa konsekvenser for moderns
mojligheter till jamstédlldhet i samhaéllet och arbetslivet, i och med den kinsla av skuld det kan
innebéra att lamna barnet till nagon annan (2005:178).

Aven Bick-Wiklund och Bergsten beskriver en traditionell modersideologi dir kvinnor fostras
in 1 forestédllningen om sin egen viktiga betydelse for barnets utveckling vilket kan leda till att
mammor kinner en viss skuld da de lamnar sina barn till forskolan och gar till jobbet
(1997:52/140). Pappor kinner enligt forfattarna inte samma skuld i forhallande till att 1dmna
hemmet och ga till jobbet. Flera min uttrycker att arbetet blir en mdéjlighet till avkoppling fran



hemmet och hemmets krav. Det dr bland annat pa grund av dessa skilda sitt att uppleva
foridldraskapet som kvinnor viljer att ta ut fordldraledigheten i storre utstrackning 4n ménnen
(1997:144ff).

Gars (2002:102) ser det som att det nutida samhillet dr kantat av ideal som varje individ maste
forhalla sig till. Det giller att skota sina affdrer pa ritt sitt. Fordldrarna skall samtidigt som de dr
goda fordldrar gora karridr och bygga upp en livstil. Sommer menar att det under flera
arhundraden har pagatt en individualisering av ménniskan och att det dr ett av dagens hogst
skattade vidrden (2005:129). Familjen som samhillets minsta enhet har idag bytts ut mot
individen (Back-Wiklund& Bergsten, 1997:14). For att fungera i en modern social kontext dr det
enligt Sommer viktigt att individen utvecklar “samvarokompetens” (2005:135f). Forfattaren gor
liknelsen mellan samvarokompetens och solistens sitt att utveckla en egen individuell tolkning av
ett musikstycke men gora det i samklang med den Ovriga orkestern (2005:133). Nir barn
interagerar och leker med andra barn krdvs det samvarokompetens. Har man inte férmaga att
samarbeta nekas barnet helt enkelt tilltrdde 1 leken menar Sommer (2005:130).

Sommer menar vidare att barn som vixer upp i en miljo dédr det finns manga omsorgspersoner
ges mojlighet att utveckla sin flerpersonella kapacitet” vilket gor barn vil rustade for en
integrering med virlden utanfor familjen som barnet forr eller senare maste mota (2005:200).
Forildrarna 1 Biack-Wiklund & Bergsten studie framhéver barnets behov av trygghet. Denna
trygghet innefattar materiell trygghet liksom trygghet i relationer till andra ménniskor. En typ av
trygghet dr ocksa de kompetenser som barnet behover for att fa ett gott “tryggt” liv i framtiden,
till exempel en god utbildning (1997:115). Sommer beskriver samtidigt hur en samhillelig, inte
minst medial, bekymmersindustri medfor en som han uttrycker det “kronisk osdkerhet” nér det
giller barnets bésta och de val som foridldern skall gora for sitt barns bédsta och som far fordlderns
tillit till sig sjédlva att svikta samtidigt som fortroendet for “experterna” okar (2005:87f). Med alla
krav som aligger den senmoderna ménniskan kan det mest rationella tyckas vara att limna Over
en del av ansvaret pa barnen at “proffs”, forskolldrarna har expertisen, den “legitimerade
kompetensen”, for uppgiften till skillnad fran fordldrarna (2002:101). Enligt Bick-Wiklund och
Bergsten handlar dessa ideal dven om att vara: “en god husmor, mamma och hustru” vid sidan
om lonearbetet, nigot som kan medféra en stress bland dagens mammor. Aven papporna kan
uppleva en stress da de slits mellan familj, arbetsliv och fritid och upplever att tiden inte ricker
till. Stress leder inte sa sillan till konflikter mellan foréldrar kring hur ansvaret f6r familjen ska
fordelas (1997:146ff).

Sammanfattningsvis visar denna litteraturgenomgang att det gar att urskilja tre vergripande
diskurser for forskolans funktion. Den ena dr dr kopplad till barnet, den andra till fordldrar och
den tredje till samhallet. I resultatanalysen och diskussionen kallar vi dessa diskurser istéllet for
teman. Detta for att sirskilja dem fran de underdiskurser vi fann under intervjuerna som utgor
underlag for var analys samt for att undvika en diskussion om diskursen i diskursen.



3. Fragestillningar

De tre diskurserna, hddanefter teman, som vi hittade i litteraturgenomgangen har anvints som
utgangspunkt i fragestidllningarna:

e Vilka uppfattningar kommunicerar foréldrarna i var undersokning kring forskolans roll
och betydelse for forskolebarnen?

e Vilka uppfattningar kommunicerar forédldrarna i var undersokning kring forskolans roll
och betydelse for familjen?

e Vilka uppfattningar kommunicerar foréldrarna i var undersokning kring forskolans roll
och betydelse for samhillet?

e Hur kan dessa fragor tolkas ur ett genusperspektiv?

4. Teoretisk anknytning

Vi har valt att utga fran ett poststrukturalistiskt synsitt ndr vi tittar pa vara resultat. Bronwyn
Davies (2003:10f) menar att poststrukturalistisk teori kan hjdlpa oss att forstd sociala
forandringar. Ménniskor blir i det sociala livet hammade, stopta och tvingade av den sociala
virldens konstruktion och det som sker i den. Minniskors beteende forstirks dven av dessa
faktorer. Inom poststrukturalismen ses inte minniskan som en konstant, stabil varelse utan som
en individ som hela tiden konstrueras och omkonstrueras med hjélp av de diskursiva praktiker
som denne deltar i. Det ir inte bara ménniskan i sig som paverkas av detta, utan dven den sociala
virlden omskapas stindigt genom individers deltagande i diskursiva praktiker (Davies 2003:11).

4.1 Diskursanalys

Vi har valt att analysera vara resultat i en diskursanalys eftersom detta &r ett tillvigagangssitt
som har flera likheter med poststrukturalismen.

Med diskursiva praktiker menar vi liksom Marianne Winther Jorgensen och Louise Phillips
(2000:25) ’utovandet av diskurs [...] en social praktik som formar den sociala virlden”.
Forfattarna menar att det fran de strukturalistiska och poststrukturalistiska perspektiven anses att
vi uppfattar verkligheten genom spraket. Spraket skapar avbilder av verkligheten samtidigt som
det dr genom spraket som verkligheten skapas. Den fysiska virlden “far bara betydelse genom
diskurs” (2000:15). Detta innebdr att ménniskor uppfattar och ger mening at olika fenomen
genom att placera dem i en diskurs. Pa detta sitt menar vi att ménniskor ger forskolan olika
betydelser utifran vilken diskurs de talar.

Vidare menar de ocksa att det dr i den faktiska anvidndningen av spraket som strukturen
produceras, aterges och fordndras. Da spraket anvinds genom tal- eller skriftsprak byggs
strukturen pa. Hur spraket tidigare har anvénts inverkar pa hur det kommer att anvindas,
samtidigt som strukturen utmanas genom att anvindningen av spraket kan skapa nya sitt att



anvinda det pa (2000:18). Forfattarna menar dven att diskursanalytiska angreppssitt bygger pa
just strukturalistiska och poststrukturalistiska tankesdtt om spraket som var nyckel till
verkligheten (2000:15).

I ett diskursanalytiskt angreppssitt sa kan man inte finna nagon verklighet utanfor diskursen
och dirfor maste sjdlva diskursen analyseras. Det handlar inte om att ordna det empiriska
materialet utefter nagra ritt eller fel. Istéllet handlar det om att leta efter monster i utsagorna och
vad dessa diskurser kan fa for konsekvenser (Winther Jorgensen & Phillips 2000:28).

Nagot som dr mycket viktigt dr att som undersokare sjilv forsoka se sitt material utifran, nagot
som kan vara mycket svart eftersom undersokaren oftast sjdlv dr en del av den virld man
undersoker. Det &r alltsa svart att forhalla sig objektiv till det som undersoks. Att stilla sig helt
obekant till det man undersoker #r svart, om det ens dr mojligt. Forfattarna menar att ett sadant
angreppssitt for med sig problemet om huruvida man kan pasta att det resultat man kommer fram
till dr en sanning eller inte eftersom sa kallade sanningar dr skapade inom diskursen. Vad man
kan sdga dr dock att resultatet dr en representation av verkligheten samtidigt som det ocksa
existerar andra representationer (2000:28f).

4.2 Genus

Upplevelsen av att genusfragan dr viktig nér vi talar om forskolans framvixt och vem som star
som mottagare for forskolans tjdnster har lett till att vart arbete vuxit fram med genusteoretiska
glasdgon. Nir vi problematiserar forskolans roll 1 dagens Sverige blir forskolans betydelse for
kvinnans frigorelse fran hemmet ofrankomlig, bade som arbetsplats for kvinnor och som en
mojlighet for kvinnor att forvirvsarbeta. Aven i talet om forildrar ges genusfrigan auktualitet
genom att ansvaret for barnets fostran i princip bara innefattat mamman genom historien (Bick
Wiklund & Bergsten 1997:21).
Davies menar att poststrukturalismen:

[...]dr en radikal diskurs, eftersom den tillater oss att tinka bortom den cementerade uppdelningen i
manligt och kvinnligt. Och att den gor det beror pa att den riktar in sig pa de konstituerande
processer som leder till att vi positionerar oss som mén eller kvinnor och genom att den utvecklar
nya diskursiva praktiker som gor det mojligt med en icke tudelad, mindre statisk konsordning
(Davies, 2003:11)

Nir vi ldgger ett genusteoretiskt synsitt pa arbetet lutar vi oss mot den poststrukturalistiska
feministiska teorin ndr vi talar om genus och hur genus skapas utifran och inifran subjektet
genom dominerande forestdllningar eller diskurser om kvinnligt respektive manligt (Lenz
Taguchi, 2006:60ff). Diskurser om hur kvinnligt och manligt formas och uttrycks sprakligt och
accepteras eller tas for givet. Genom dessa diskurser uppritthaller vi och reproducerar
forestdllningar om genus i det kollektiva medvetandet men ocksa som en verklighet i oss sjélva.
Diskursiva forestillningar kan saledes inte enbart sidgas komma utifran utan lika mycket inifran
oss sjilva (Lenz Taguchi 2006:62). I detta normsystem inom vilken diskurserna verkar dr
kvinnan underordnad mannen och i1 en poststrukturalistisk tankefigur agerar vi omedvetet eller
medvetet utifran var plats i hierarkin. Detta géller givetvis inte bara i maktrelationer mellan mén
och kvinnor utan dr ocksa kopplat till sexuell liggning, etnicitet, och andra grupper som ir
underordnade en hierarkisk struktur.
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5. Metod

I texten nedan foljer resonemang kring de metoder vi har anvint oss av och vilka synpunkter vi
har beaktat i undersokningen. Vi kommer ocksa att beskriva hur vi gick tillviga for att fa tag pa
fordldrar att intervjua, vilken intervjuform som anvénts och hur intervjuerna gatt till.

5.1 Val av metod

Undersokningens metod har bestatt av litteraturstudier, undersokande av tidigare forskning och
intervjuer.

I undersokningen valdes samtalsintervjun som metod for datainsamling. Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson och Wingnerud (2007:257f) menar att undersokningar som bygger pa att stilla fragor
till minniskor kan delas upp i tva kategorier: respondent- och informantundersokningar. I
respondentundersokningar dr det intervjupersonernas tankar och uppfattningar som studeras
medan informantundersokningen innebir att intervjupersonerna anviands som sanningsdgare som
ska beritta hur nagot ser ut i verkligheten. Vi ansag att respondentundersokningen passade bast in
pa den undersokning vi gjorde eftersom det var forildrarnas, tankar kring forskolan vi ville
undersoka.

Forfattarna delar dven upp respondentundersokningen i tva kategorier: frage- och
samtalsintervjuundersokning. Skillnaden mellan dessa kategorier kan vara harfin men i regel
anviands mer strukturerade fragor utifran ett schema vid en frageundersokning medan
samtalsintervjun mer liknar ett samtal (Esaiasson m fl 2007:257f). Vi ville att véra intervjuer
skulle vara sa 6ppna som mojligt for fordldrarna att kunna uttrycka sina asikter och for oss att
stalla foljdfragor vid sérskilt intressanta svar. For att kunna fa en sa djup forstaelse for
intervjupersonernas tankar som mgjligt valde vi samtalsintervjun som metod. Vi tror att
frageundersokningens schemalagda fragor skulle kunna begrinsa mojligheten till uttommande
svar och inte ge lika bra resultat.

Vidare menar forfattarna att samtalsintervjuer bland annat passar bra att anvdndas da ett
tidigare outforskat omrade studeras (McCracken 1998 genom Esaiasson m fl 2007:285) och da
det handlar om hur ménniskor kan tédnka och resonera kring sin virld.

Esaiasson m fl menar att samtalsintervjuer ger goda mdojligheter till svar som inte pa férhand
kan forutspas. En annan fordel med sadana intervjuer dr att intervjuformen ger plats for samspel
mellan intervjuare och intervjuperson och de svar som fas kan f6ljas upp med utvecklande fragor
(2007:283).

5.2 Urval av intervjupersoner

Urvalet skedde dels genom kontakt med en kommunal forskola dir en av oss tidigare haft VFU
samt genom att dven kontakta en bekant till en av oss som vidarebefordrade fragan om att delta i
var undersokning till sina bekanta. Vi skrev ett brev med information om undersékningen och
tillbringade en eftermiddag pa den kontaktade forskolan med att prata med foréldrar och dela ut
blanketter. Av det tiotalet fordldrar vi pratade valde endast en att tacka ja till att medverka.
Anledningen till att vi valde att kontakta en forskola dér en av oss tidigare arbetat berodde pa en
forhoppning att forskolans personal dér skulle vara mer positiv till att vi besokte dem och tog
kontakt med de fordldrar som har barn i verksamheten. For att forsdkra oss om att fa tillrackligt
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med undersokningspersoner anvidnde vi oss dven av det som Gars (2002:44) kallar for
snobollsmetoden. Detta innebdr att underlaget till undersokningen nas genom att en person
kontaktas och som sedan i sin tur tillfragar sina bekanta som sedan eventuellt sprider ordet vidare
till sina bekanta.

Den foridlder som vi kontaktade utanfor forskolan kontaktade i sin tur bekanta och gjorde en
forfragan om de kunde ténka sig vara med i var undersokning. De fordldrar som svarade ja tog vi
sedan kontakt med via e-post eller telefon.

Vi har i urvalet av intervjupersoner beaktat olika synpunkter for att fa sa bra resultat som
mojligt. Esaiasson m {1 (2007:291f) menar att genom att intervjua frdmlingar kan en vetenskaplig
distans hallas till intervjupersonerna. Detta dr ocksa ett sitt att undvika att saker tas for givet fran
intervjuarens sida och att djupgaende fragor inte stills da intervjuaren redan tror sig veta hur
personen tinker, vilket #r en risk da informanten dr en bekant. For att sa gott det var mojligt
intervjua frimlingar intervjuade ingen av oss nagon vi sedan tidigare kénde.

Eftersom undersdkningen riktar in sig pa forskolans betydelse i kvinnliga fordldrars liv har i
forsta hand just kvinnor intervjuats. I tre av intervjuerna medverkade enbart mamman medan en
intervju var en gruppintervju med bade mamman och pappan.

5.3 Beskrivning av intervjupersoner

Vi har valt att kalla foridldrarna for Sara, Maria, Kattis, Olle och Tove. Alla fem fordldrar bor i de
centrala delarna i en stad i Vistsverige. Sara dr 36 ar och bor tillsammans med sambo och ett
barn i en ldgenhet i centrala delen av staden. Hennes barn borjade i forskola vid ett och ett halvt
ars alder. Hon arbetar ungefér halvtid som konstnir och halvtid i butik. Maria &r 35 ar och bor
ocksa i en ldgenhet i centrum. Hon &r gift och har ett barn och arbetar heltid som
informationsarkitekt. Hennes barn borjade i forskola vid ca ett ars alder. Kattis 37 ar och Olle 37
ar lever tillsammans och deltog bada vid intervjutillfallet. Kattis och Olle &dr bada utbildade till
journalister men Kattis dr for nidrvarande fordldraledig och Olle jobbar heltid som civilanstilld
hos polisen. De bor i en ldgenhet i centrum tillsammans med sina tva barn varav det édldsta gatt i
forskola sedan tva-arsaldern. I samma omrade bor dven Tove, 32 ar gammal. Hon &r gift och har
tillsammans med sin man ett barn och nu vintar de ett andra. Toves barn var knappt tva ar vid
forskolestarten. Vid intervjutillfillet hade Tove varit sjukskriven en ldngre tid men annars arbetar
hon som sjukhuskurator.

Alla forildrarna lever i heterosexuella parrelationer och har enligt vad vi uppfattade en ungefir
likvirdig socioekonomisk situation. Detta var inget krav vi hade pa vara undersokningspersoner
utan det var sa det blev.

5.4 Datainsamling

De tre forsta intervjuerna genomfordes tre dagar i foljd medan den sista intervjun med Tove dgde
rum veckan dérpa. Detta medforde att vi infor intervjun med denna forédlder kunde diskutera vad
som gatt bra respektive mindre bra under de foregaende intervjuerna. Fordldrarna fick sjédlva vilja
var de ville att intervjun skulle ske. Sara, Maria, Kattis och Olle intervjuades i sina hem medan
Tove intervjuades pa ett kafé. Alla forildrar intervjuades ensamma forutom Olle och Kattis som
intervjuades tillsammans 1 en gruppintervju. Intervjuerna tog mellan 20 till 50 minuter och
spelades in med diktafon. Under intervjun med Kattis och Olle var dven deras yngsta barn
ndrvarande som pakallade deras uppmérksamhet med jaimna mellanrum.
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5.5 Bearbetning av data

Intervjuerna transkriberades ordagrannt sa fort som mdojligt efter intervjuerna. Detta for att ha
intervjuerna och det som sagts sa farskt i minnet som mojligt for att darfor littare kunna
transkribera materialet dir ljudbilden var otydlig. Sedan ldstes intervjuerna av oss bada flera
ganger samtidigt som vi skrev kommentarer i marginalen. Tolkningarna av svaren diskuterades
sedan utifran syfte och fragestillningar. De citat som finns med i resultatanalysen &r
transkriberade sa att de ska bli sa lasvanliga som mojligt.

5.6 Studiens tillforlitlighet

Staffan Stukat (2005:125) menar att alla undersokningar har sina brister och dirfér behovs en
diskussion om undersokningens kvalitet, det vill sdga fragan om hur stor undersokningens
reliabilitet, validitet respektive generaliserbarhet ir.

Reliabiliteten handlar om hur bra mitinstrumentet dr pa att mdta, i detta fallet hur bra
intervjuerna ge svar pa fragestillningarna. Reliabilitetsbrister som kan foérekomma i en
undersokning #r till exempel att intervjupersonen och/eller intervjuaren misstolkar fragor och
svar som stélls under intervjun. Andra brister kan vara feltolkningar vid transkribering och
bearbetning eller hur den som intervjuas mar vid tillfallet (Stukat 2005:125f).

For att 6ka reliabiliteten i undersokningen utformades intervjufragorna noggrant fér undvika
misstolkningar. Trots detta upplevde vi att det fanns en viss grad av misstolkningar av fragorna
som rorde samhéllet. Samhadllet &r ett begrepp som inbegriper vildigt mycket och dirfér borde en
okad tydlighet kring inneborden ha diskuterats innan intervjufragorna skrevs. For att tolkningen
av datan inte skulle bli ensidig ldste och tolkade vi bada allt material.

Validitet dr hur bra métinstrumentet méter det man vill méta. Detta inbegriper om metoden och
urvalet for datainsamlandet varit lamplig samt hur fragorna stilldes. Det dr viktigt att stélla sig
fragan om svaren pa fragorna &r tillforlitliga och om informanterna varit drliga nér de svarat. Det
ar ocksa viktigt att fundera 6ver hur mycket eller lite av det som undersoktes som blev besvarat
(Stukat 2005: 126f).

Det som ir viktigt att diskutera i var undersokning #r huruvida det brev som limnades till
fordldrarna innan intervjuerna och den information om undersokningen som detta brev innehdll,
kan ha paverkat foridldrarnas svar. Genom att stilla fragor som rorde foridldrarnas egna
erfarenheter dels fran sin egen barndom och dels nu nir de sjdlva har barn hoppades vi att svaren
skulle bli personliga och uppriktiga. Det dr dnda mojligt att anta att fordldrarna gav oss de svar
som de trodde att vi ville ha eftersom fragorna handlade om vad de hade for uppfattningar om
forskolan samtidigt som de upplevde att vi som intervjuade dem representerade forskolan.

Kattis och Olles svar pa fragorna har sannolikt paverkats av att de diskuterade fram svaren
sinsemellan samt att deras ettaring kravde fordldrarnas uppmérksamhet.

Generaliserbarhet handlar om vem, vad eller vilka undersokningen giller for genom det
resultat som framkommit. Fragan som &r viktig att stilla sig dr om resultatet kan generaliseras for
ett storre sammanhang eller bara giller for den grupp ménniskor som undersokts.
Generaliserbarheten paverkas av urvalet, om urvalet inte 4r representativt, om
undersokningsgruppen ar liten eller om bortfallet varit stort minskar generaliserbarheten. Utifran
dessa kriterier kan var undersokning sigas ha lag generaliserbarhet, men eftersom studien ir av
kvalitativ karaktdr betonas istéllet att det i undersokningen gjorts rimliga och trovirdiga
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tolkningar (Stukat 2005:129). Vi har genom att utga ifran tidigare studier forsokt gora sa rimliga
tolkningar som mdjligt. Undersokningen gor inte ansprak pa att generalisera och ge en bild av hur
alla forédldrar talar om forskolan utan resultaten kan endast sdgas gélla for den undersokta
gruppen. Forildrarna tillhor trots allt samtliga en viss socioekonomiskt och kulturellt priviligerad
grupp och kan darfor inte tala for alla foréldrar.

5.7 Etiska hinsynstaganden

I undersokningen har hidnsyn tagits till Vetenskapsradets forskningsetiska principer i
humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning. Dessa principer delas in i fyra huvudregler som
betonar att den som intervjuas sjilv ska kunna styra 6ver vilken information som far anvindas.
De fyra principerna &r: informationskravet som innebar att den som ingar i undersokningen ska
informeras om att deltagandet &r frivilligt, att informationen enbart kommer anvéndas i
undersokningens syfte samt att de ndr som helst har ratt att avbryta sitt deltagande;
samtyckeskravet innebdr att deltagaren sjdlv har ritt att ta beslut kring sin medverkan;
konfidentialitetskravet innebir att all information om deltagaren ska behallas konfidentiella sa
langt det dr mojligt for att forsvara identifikation for utomstaende; nyttjandekravet innebir att de
uppgifter som kommer fram av undersokningen enbart far anviandas i undersokningens syfte
(Vetenskapsradet 2002).

6. Resultatanalys

Nedan foljer beskrivning och analys pa resultaten av intervjuerna. Da foridldrarna talade utifran
de teman som fragestidllningarna tagit utgangspunkt i framkom ett antal diskurser som fordaldrarna
kommunicerade. Resultatet kommer att beskrivas och analyseras utifran fragestillningarna med
hjilp av litteratur och teoretisk anknytning.

6.1 Forskolans funktion for barnet

Da fordldrarna talade om forskolans betydelse for barnet fann vi tre dominerande diskurser:
forskolans funktion for barnets samvarokompetens, identitesskapande samt pedagogisk
stimulering. Av de huvudteman vi utgick fran under intervjuerna pratade fordldrarna mest utifran
barnets perspektiv och vad foérskolan kan ha for direkt inverkan pa barnen. Det som var tydligast i
detta tema var att fordldrarna sag forskolan som en plats didr barnen fick triffa andra barn.
Forildrarna ansag dven att forskolan kan erbjuda andra former av aktiviteter och stimulering &n
vad de sjdlva kan samt vara en plats dir barnen har mgjlighet att skapa en egen identitet.

6.1.1 Samvarokompetens

Eftersom de flesta barn idag gar i forskola blir det svart for fordldrarna att sjdlva erbjuda sina
barn en social samvaro med andra barn. Forskolan tycks saledes ur fordldrarnas synpunkt bli en
konstruerad lekplats dir barnen far triffa jamnariga for att leka. Forskolans funktion uttrycks av
fordldrarna som en plats dér barnen kan fa triffa andra barn, vilket i det moderna samhillet inte
sker naturligt i vardagen. I dagens samhaille skulle det enligt svaren i intervjuerna inte vara litt for
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forédldrar att erbjuda sina barn samvaro med andra barn om de var hemma om dagarna, eftersom
majoriteten av dagens barn mellan tva och fem ar faktiskt gar i forskola.

Alla fordldrar uttryckte sig pa liknande sitt nér det gillde forskolans mojligheter att erbjuda
moten med jaimnariga barn:

Kattis: Just nufortiden, eller det beror pa hur man bor, om man hade vart ett ging med ungar pa en
gard som bara sprang runt och hej, dé &r det ju lite den funktionen dagis har ocksa. [...] Att det inte
kanske finns nét naturligt alternativ da.. ddr man kan tréiffa massa barn.

Sara: Det &r ju det, och att han tréiffar andra barn. Eller det dr ju, vi forsokte trdffa andra barn
annars, eller innan ocksa, men att det blev krangligare for att fler och fler borjar pa férskolan och att
dom ér i forskola och att han tréffar samma barn néstan varje dag.

Precis som i Olssons (1997:30ff) undersokning visar vara resultat pa att fordldrarna tillskriver
forskolan en social aspekt for barnen. Eftersom de allra flesta barn idag gar i forskola forsvarar
det for forildrar att sjdlva erbjuda sina barn ett socialt liv med jamnariga. Som skrevs tidigare gar
nio av tio barn mellan tre till fem ar idag i forskola och under dagtid finns det knappt nagra barn
att leka med for de barn som inte vistas i forskola. Precis som Sara sidger blir det krangligare nir
allt fler borjar i forskola.

Forskolans sociala funktion fungerar dven som en plats dir barnen kan forvirva det som
Sommer (2005:129f) bendmner som en samvarokompetens, vilket ocksa fordldrar framhéver som
en viktig forutsittning for att passa in 1 samhillet. I likhet med de intervjuade forédldrarna i Gars
(2002:90ff) studie framhidver dven vara undersokningspersoner vikten av att barn lér sig socialt
samspel och vagar ta for sig i sociala sammanhang. Sara uttrycker det sa har:

Sara: Ja. Och att han liksom tridnas ndgonstans i det. Umgas med andra ménniskor. Eller sadar att
bara med lek, dela med sig eller ta for sig eller allt sant kan jag tycka kénns bra.

Detta kan jamforas med den benédgenhet att se sitt barn som ett projekt som Ziehe (1996 genom
Persson 1998:107) menar finns i dagens moderna foréildraskap. Barnet dr inte ldngre nagot som
lamnas at slumpen utan det kan modelleras och bearbetas med ritt sorts stimulans sa att dess
utveckling gar at onskat hall. Fordldrar lamnar 6ver stora delar av formandet av barnet till
inrdttningar med utbildad personal, sasom skola och forskola, och utvecklingen gar mot att allt
mer ansvar lamnas 6ver fran fordldrarna till dessa institutioner.

Forskolan ses @ven som en viktig forberedelse infor skolan och for att klara sig i samhéllet som
dldre. Nagra foréldrar uttrycker dven forskolan och dess sociala betydelse som gynnsam for
barnets sprakutveckling. Forildrarna tycks anse att leken, fantasin och spraket kommer naturligt
genom samvaron med andra barn.

Tove menar att om hon sjilv hade fatt ga i forskola som barn tror hon att hon varit bittre
socialt forberedd infor “’lekis” och skola:

Tove: Jag tror att jag hade matt ganska bra av att gd pa forskola ett litet tag innan [lekis]...for
jag..och det dr sikert ddrfor som jag aterkommer till det dir med liksom socialt samspel och vad man

hade behovt trina lite mer pa det hir med att va i en grupp.
Toves uttalande kan tolkas som att det dr en nodvindighet for barnet att skaffa sig erfarenheter

utanfor familjen for att kunna erdvra en social kompetens. Det 6verensstimmer med det resultat
som Persson (1998:110) fick under en intervjuundersokning med forildrar.
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Familjen anses diarmed som otillricklig for att barnet ska kunna formas pa onskvirt sétt och
erdvra de fardigheter som anses nodvéndiga att ha i samhillet.

Nagra av foridldrarna ndmner ocksa hur forskolan har en extra viktig funktion for barn som
véxer upp under svara forhallanden och ger saledes uttryck for ett socialpedagogiskt perspektiv.
Som beskrevs tidigare i teoridelen har forskolan historiskt sett varit socialpedagogisk med bland
annat malet att uppfostra arbetarklassbarn. Kirrby red. (2000:22) menar att syftet att ge stod at
nodstillda fortfarande dr en viktig uppgift for forskolan. Forskolans socialpedagogiska funktion
kommer till uttryck genom Kattis och Sara:

Kattis: [...]om nén har jittejobbigt hemma alltsa vi tinker verkligen tufft liksom... D& kan ju det
vara en oas att komma till dagis om det verkligen &r tufft hemma [...] hemskt liksom om de blir
slagna eller ja..da kan det ju va riddningen att fa komma till nanstans didr man ja... Didr det &r lite
ordning och reda och mat och sémn och, ja..

Sara: Ja, jag tror att det dr bra, att det &r.. Men nan slags san hir
gemensamhetskinsla, att man  socialiseras in i en grupp, att man pa nat sitt tar ansvarfor varandra.
I en grupp som man inte dr slikt med. Ja, det &r vil lite pretantiost men jag kan #nda tinka att  det
dr bra, och att det sker sa tidigt.

6.1.2 Pedagogisk stimulering

Forutom forskolans funktion att stimulera barnens behov av andra barn och nddvéndigheten av
att utveckla en samvarokompetens sa talar flera fordldrar dven om att forskolan kan erbjuda
barnen andra aktiviteter och utmaningar. Forskolan anses ocksda av nagra forildrar ha en
pedagogisk funktion i form av att barnen utvecklas och erdvrar vissa fardigheter genom den
styrda aktiviteten. Bland foréldrarna tycks det ocksa finnas en uppfattning om att vid en viss
tidpunkt i barnets liv finns det ett behov hos barnet att borja i forskola.

Maria: [...] det passade honom vildigt bra att borja da, ja det gjorde det. Det funkade vildigt bra och
han hade borjat bli... Han krivde vildigt mycket, eller, han dr vildigt social, sa att det kindes vildigt
bra att borja da.

Sara: [...] jag kénde lite att han behdvde borja forskolan, eller att han behdvde stimuleras mer dn
vad vi kanske kunde gora.

Tove: Nu har hon varit hemma i tva ar och manga kanske borjar vid ett och ett halvt ars alder och vi
har sparat lite fordldradagar och sa dér och, ja, nu &r det nog... da ska det nog va dags nu liksom.

Maria och Saras uttalanden stimmer till viss del 6verens med vad Persson (1998:110f) far fram
under en intervju med en mamma som menar att efter det att barnet blivit tre ar kan inte
fordldrarna sjilva tillfredsstélla barnets behov. Forskolan ses mer som en “foérlingning” dn som
en komplettering till familjen vilket tar sig uttryck 1 att fordldrar i storre utstrickning 4n tidigare
ger en del av sitt eget ansvar att forma sina barn till forskolan.

Detta kan vara en forklaring till att nagra av vara fordldrar dr sa mana om att hitta ritt forskola.
Det handlar inte om att ta forsta bista forskoleplats utan man véntar hellre pa att kunna placera
barnet i en forskola man tror dr av god kvalitet. Det gar dock inte att véinta for linge pa att hitta
rétt forskola eftersom fordldrarna maste arbeta.

Tove gav dock uttryck for en viss osédkerhet i fragan om vilken alder det dr mest lampligt for
barn att borja i forskola. Hon sédger att ndr hennes barn borjade i forskola funderade hon och
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hennes man mycket 6ver varfor de valde att borja just da. Hon tycks mena att det framst var for
fordldrarnas skull som barnet borjade vid denna tidpunkt. Hon hédvdar att ur barnets perspektiv
hade det inte matt daligt av att vara hemma ldngre och att behovet av forskola blir stérre da
barnet kommer i fyraarsaldern. Detta kan tolkas som att hon inte i lika hog grad som de andra
fordldrarna tror pa barnets formbarhet och vikt av stimulans utanfor familjen.

Tove: [...]alltsa, en tvaaring maste inte ga pa forskolan for att ma bra eller for att fa [ohorbart]
stimulans...det dr min tanke[...]jag tror att det finns jitteméanga foridldrar som klarar av mycket mer
dn vad man tinker att man gor.

Att fordldrarna anser att barn vid nagon tidpunkt i livet behover borja i forskola kan ocksa tolkas
som att det beror pa att forskolan &r en alltmer vanligt forekommande institution. De flesta barn
gar som sagt i forskola och ddrmed maste forskolan ocksa ha en nytta for barnen. Fordldrarna
tycks anse att barnen behover mer stimulans &n vad de sjdlva kan ge, nagot som ddremot
forskolan kan erbjuda. Darfor limnas detta ansvar 6ver pa forskolan.

Tove ger uttryck for att det dr ett samhillstryck som styr nér barnet skall borja forskolan vilket
dven Kattis kommer in pa, sdgot som vi aterkommer till senare.

Nagot som blev tydligt under gruppintervjun med Kattis och Olle var deras skilda sitt att se pa
betydelsen av forskolan. Kattis var mer inriktad pa samvaro med barnet medan Olle i storre
utstrickning betonade forskolans nytta for barnets individuella utveckling. Detta liknar till viss
del resultaten fran en tidigare intervjustudie (Lamb m fl 1989) som Persson (1994:104) hianvisar
till dar mammorna 1 hogre grad betonade kinslor, intimitet och gliddje over barnet” medan
papporna “angav sjdlvstdndighet, sjdlvkontroll, resultat och ansvar som viktiga mal i
barnuppfostran”.

Olle: Jag tycker femton timmar ir for lite... a ha for de stora barnen
Kattis: Alltsa...ja..ja ve... ja tycker..de &r ja, men ja..ni jag tycker nog det dr ganska lagom &nda.

[...]
Kattis: Men det &r [...] pa ett vis skont for det vuxne att man...ja...men jag vet inte.
Jag tianker sen i backspegeln liksom...att nu far man dnda vara med sina barn..

6.1.3 Identitetsskapande

Forskolan tycks dven ur fordldrarnas perspektiv ha en funktion for barnets identitetsskapande. Att
separeras fran foridldrarna uttrycks som nagot positivt och en god forutsittning for barnet att
skapa en egen identitet. Maria tycks dven anse att hon sjilv kan hindra sitt barn att sjalvstandigt
lara sig att 10sa konflikter nér hon dr nidrvarande.

Maria: Jag har ju vildigt svart att slippa honom, om det hidnder nat, att jag later honom inte 19sa
sina konfliker sjdlv om jag dr med pa samma sitt som han far gora om han ir i en grupp dér man, dér
inte en person passar pa honom hela tiden.

Kattis ger nedan uttryck for en positiv instidllning till hur forskolan kan erbjuda erfarenheter av
olikheter 1 samhillet.

Kattis: [...] men det sociala, men det kanske ingar dir da...tréffa kompisar och leka och fa andra &n
bara familjen, fa andra intryck. Om familjen kanske lyssnar pa en viss sorts musik eller inte lyssnar
pé musik och sa kommer dom till forskolan diar dom sjunger andra sanger eller...ja far lite annan
input helt enkelt.
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Sara beskriver en énskan om att denna funktion hos férskolan skulle vara mer omfattande. Detta
kan bero pa att de forildrar som intervjuats bor i stadens centrala omraden som kulturellt och
ekonomiskt sett dr relativt homogen. Sara uttrycker en 6nskan om att hennes barn ska fa mota
barn med andra hemkulturer och erfarenheter @n vad de sjdlva har.

Sara: [...]for det jag egentligen skulle 6nska var ju att den var vildigt blandad. Att man triffar barn
som man inte hade tréffat annars.

I ett modernt fordldraskap dr det ocksa viktigt att forbereda barnen for framtiden. Sommer
(2005:135ff) skriver att sjdlvstindighet och individualitet dr viktiga egenskaper for att klara det
moderna samhiillets krav. Aven Bick-Wiklund och Bergsten (1997:14) menar att individualitet dr
viktigt 1 dagens samhille och skriver att familjen har konkurrerats ut av individen som samhillets
minsta enhet.

Nagra av fordldrarna ger dock uttryck for en tveksamhet infor om det verkligen dr bra for
barnen att bli limnade pa forskolan. Kattis uttrycker en viss oro infér huruvida barnet kédnner sig
otryggt och utlimnat da det separeras fran foréldrarna:

Kattis: [...] det kan ju hidnda att man blir otrygg av dagis eller jag vet inte...jag vet inte om de har
den funktionen.

Pa fragan om hon var hos dagmamma varje dag nér hon sjilv var barn svarade hon:

Kattis: Mmm, varje dag...mycket tror jag...det var inte sa att jag hade korta dagar eller sa ..nej, och
forst var det hos min faster....ja men det var traditionella dagmammor med manga barn men man var
ju dér lite utlimnad till de andra barnen..

Hur Kattis talar om sin egen tid hos dagmamma kan tolkas som att hon sjédlv kinde sig utlimnad
som barn och nu kinner en viss oro for att hennes egna barn ska kinna likadant i forskolan. Det
kan ocksa vara sa att hennes kénslor av otrygghet fran barndomen kan vara en
efterhandskonstruktion eftersom hon nu upplever en osédkerhet for hur hennes eget barn upplever
forskolan.

6.2 Forskolans funktion for forildrarna

Det tema som var tydligast framtriddande efter forskolans funktion for barnen var talet om
forskolans funktion for fordldrarna. 1 detta tema fann vi tre diskurser: fordldrarnas mojligheter
till arbete, kvinnans mdjligheter till arbete och gora karridir och fa egentid. Den dominerande
forestédllningen bland fordldrarna 1 var 1 forsta hand att fordldrar ska kunna arbeta utan att barnen
utgor ett hinder for familjens forsorjning eller deras karridr. Det framkom &dven att fordldrarna
ansag att forskolan dr viktig for kvinnans mojligheter till arbete utanfor hemmet och pa sa sitt
skapa jamstilldhet i arbetslivet.

6.2.1 Foraldrarnas mojligheter till arbete

Synen pa forskolans huvudsakliga syfte domineras i vara intervjuer av hur den mojliggor for
fordldrarna att arbeta. Fordldrarna ger ocksa uttryck for att forskolan i forsta hand ar till for att
kvinnor ska kunna ta sig ut pa arbetsmarknaden. Biack-Wiklund och Bergsten skriver att det idag
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ndarmast ses som sjdlvklart att i de familjer som bestar av tva foridldrar har bada en forsorjande
funktion. Som vi redan ndmnt i teoridelen 4r det dock ett relativt nytt fenomen att iven mamman
arbetar och att detta dnda fram fram till 70-talet var nagot ovanligt (1997:14).

Pa fragan om varfor fordldrarna i vara intervjuer har sina barn i forskolan sa svarar alla, dock
med olika sjdlvklar betoning, att det dr for fordldrarnas skull, det vill sdga for att kunna jobba
eller soka jobb.

Olle: [...]det idr ju for att vuxna méinniskor ska kunna jobba liksom och ha ett (ohorbart) jobb.
Maria:[...]Jannars sa hade jag nog inte hittat ett jobb sa fort som jag gjorde, det tror jag inte.

Sara: Ja framst 4r vil egentligen att vi ska jobba. For annars hade det faktiskt inte gatt, eller det hade
det ju inte.

I det moderna foridldraskapet dominerar synen pa att forskolan #dr en nodvindighet for att jobba
och tjina pengar. Barnkrubbans syfte att hjdlpa arbetarklassen har utvecklats till att alla foréaldrar
som arbetar idag har ritt att lamna sina barn i forskola. Fran fordldrarnas utsagor kan det tolkas
som att barnkrubbans syfte idag viger tyngre dn barntridgardens pedagogiska syfte. Forskolan
fungerar i forsta hand som en plats for barnpassning medan den pedagogiska funktionen kommer
i andra hand. Utan forskolan hade livet inte kunnat fungerat sa som det gor idag.

6.2.2 Kvinnans majligheter till arbete

Flera av forildrarna ger uttryck for att forskolan i forsta hand mojliggor for kvinnor att arbeta.
Detta kénns igen genom forskolans historia ddr utbyggnaden av forskolan har gatt hand i hand
med behovet av kvinnlig arbetskraft.

Tove: Jo alltsd, jag tror jag sa det, men jag menar for kvinnor dr det ju en jitteviktig
institution alltsa, en jitteviktig del.. S& som det ser ut och har sett ut.. att..ja, men fa en
annan mojlighet att fa komma ut pa arbetsmarknaden dn vad det har varit liksom...

Nagra av intervjuerna ger dock uttryck for att kvinnorna inte alltid har ett eget val, utan att det dr
ett samhillstryck att kvinnor ska arbeta. Detta kan ses som en kluvenhet hos kvinnorna, att de
bade vill vara goda mammor samtidigt som de ocksa vill félja normen att ha delat ansvar for
familjens forsorjning.

Sara: Ja men att det nanstans #nda &r det som dr grundidén, att kvinnorna skulle jobba.[...] Och jag
tycker att det &r bra sa. Inte att man maste jobba kanske, men att man kan jobba iallafall.

Kattis: Alltsa barnpassning for jobbet #r de vil... det dr vil det det ska vara egentligen
tinker jag... Fast man kan vil tinka da att en, att ja traditionellt dr det vil mamman
som #r hemma sa kan pappan jobba da istillet.

Som historiebeskrivningen av forskolans framvixt visar har den priglats av samhéllets syn pa
vad kvinnans uppgifter dr och vad som &r barnets bista. Genom intervjuerna framkommer det att
synen pa kvinnans uppgifter idag dr att arbeta utanfor hemmet och barnets bista &r att det vistas i
forskolan och traffar andra barn nér fordldrarna arbetar. Sara uttrycker ovan att forskolan har
mojliggjort for kvinnor att jobba, medan Tove nedan istéllet menar att det finns ett krav fran
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samhdllet att jobba. Det framkommer ocksa att de fordldrar (mammor) som véljer att stanna
hemma med sina barn riskerar att motas av kritik.

Kattis: Sa som hon som inte har sina barn pa dagis da, och da har hon ju en bibis s& hon ir ju
hemma det dr ju jéttekna..konstigt egentligen att man har barnen pa dagis nir man 4r hemma
som nu. Ja, men det har ju blivit som en... Jag tycker i Sverige har ju det blivit som ett maste
som att hon blir lite, vad heter det jag kan inte riktigt ord..stigmatiserade...men det &r liksom lite
konstigt att hon inte har barnen pa dagis. Typ att folk kan vara  kritiska..jag dr det inte...jag tycker
inte..men...sd det har blivit... det har nistan blivit som en ja jag vet inte som ett maste...

Tove: Jag kinde att det var ganska bra att jobba lite fast jag hade egentligen inget emot att vara
hemma lidngre, men det blev liksom nénstans...ja.. lite samhillstryck pa ett sitt tror jag.

Detta kan forstas genom hur Davies (2003:10f) forklarar det poststrukturalistiskta synsittet dar
ménniskan dr nagot som hela tiden skapas och omskapas genom hur den sociala virlden ir
konstruerad, nagot som kan verka begriansande for individen.

Pa sa sitt dr dven modern och hur en god sadan ska vara en konstruktion av den sociala
virlden. Idag bor en mamma ha ett arbete och ldmna barnet i forskola for att inte riskera att motas
av ogillande, nagot som sag annorlunda ut for bara nagra decennier sedan. Uttalandena ovan visar
att mammorna har lért sig de diskursiva praktikerna som talar om hur en mamma ska vara och att
de positionerar sig i linje med dem, medan de mammor som gar emot de diskursiva praktikerna
riskerar att bli kritiserade for sina val.

Tove uttrycker dven att det idag finns en 6vertro pa forskolans nytta for sma barn:

Tove: Men i det hiar om att kvinnor ska arbeta och det finns mdjlighet till forskola sa har det ocksa
blivit ibland nan slags — jag tycker en overdriver tanke om att barn maste stimuleras sa himla mycket
nér de dr ganska sma.

Toves uttalande antyder att forskolans nytta for barnen och deras stimulansbehov ibland kan
anvindas som ursikt for att kvinnor ska kunna arbeta och under tiden ldmna bort sina barn. Hir
tycks synen pa barnets bésta och samhillets benédgenhet att erbjuda mojligheter till barnsomsorg
paverkas av tanken pa vad som dr kvinnans huvudsakliga uppgift. Det arv Persson (1998:5)
menade att forskolan fatt fran barnkrubban, det samhilleliga arvet att passa barn at
forvirvsarbetande fordldrar, tycks vara starkare dn det pedagogiska arvet fran barntradgarden.

6.2.3 Gora karriir och fa egentid

Att jobba uttrycktes i1 intervjuerna frimst som en nodvéndighet for forsorjning, men Olle och
Tove talade dven om att gora karriér i arbetslivet. Dessa fordldrar gav uttryck for att fordldrarnas
egna identitetsskapande och vikten av att gora karridr kan vara en anledning till att fordldrar idag
har barnen i forskola. Nedan svarar Olle pa fragan varfor fordldrar idag har sina barn i forskola:

Olle: Ar det inte si i samhillet att Karridren #r viktig liksom och man ska jobba helst 1inga dagar
liksom for det &r status och tjana mycket pengar och liksom den biten har blivit viktigare, och ser
man pa att kvinnor foder barn mycket senare i livet kanske och sadér dr att karridren liksom har
blivit viktigare.

Tove: Jo men det dr klart att det &r en, ja jag dr ju lite ambivalent infor detta, men det 4r en fordel

saklart att jag...att det mojligor for oss att arbeta och liksom kunna ha en...okej ekonomi liksom att
man, och att bade jag och min man har mojlighet att liksom att utvecklas i arbetslivet
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Tove: Jag tror ju att det manga ganger dr liksom det 4r deras [fordldrarna] egna behov som styr att
man kanske har trottnat pa att vara hemma, eller man kénner dven att man vill komma igang och
jobba och man vill tjana pengar och ha den standarden som man 4r van vid.

Genom att tala om kérridr, status och att tjdna pengar producerar och reproducerar fordldrarna
diskursen dir individualitet och karridr betonas. De bidrar med andra ord till att uppritthalla de
krav som finns pa den moderna ménniskan.

Sambhillets tonvikt pa individualisering som kan utldsas i exemplen ovan mirks dven da
fordldrarna talar om sig sjdlva vilket kdnns igen fran hur Gars (2002:101) skriver om den
senmoderna ménniskan. Forédldrar ska idag kombinera sitt fordldraskap med sin individuella
karridr inom arbetslivet for att kunna bygga upp en bra livsstil. For att kunna hantera alla dessa
krav blir det en nodvindighet att kunna 1imna barnen i forskola.

Denna samhéllsanda mirks av i kommentarerna av Olle och Tove, vilka kan forstas genom att
anldgga ett poststrukturalistiskt perspektiv. Dessa fordldrar ger uttryck for hur de anser samhillets
och deras egen syn pa hur en god forilder idag bor leva sitt liv. Méanniskan dr nagot som skapas i
den sociala vérlden liksom hur en god forélder anses vara. Paradoxalt nog talar de diskursiva
praktikerna om hur en ménniska ska leva sitt liv och begrinsar pa sa sitt dess mojligheter till
individualisering samtidigt som just individualisering dr vad som efterfragas i det senmoderna
samhdllet. Som skrevs tidigare riskerar ménniskor som gar emot de diskursiva praktikerna att
motas av kritik vilket for tankarna till en fortickt individualisering genom att ménniskor likriktas.
Det dr ofta inte helt litt att gd emot de diskursiva praktikerna pa grund av praktiska
omstindigheter. Det fungerar inte i de allra flesta familjer att stanna hemma hur linge som helst
med sina barn utan forr eller senare stills kravet pa fordldern att arbeta och bidra till familjens
forsorjning.

Intervjuare: Om ni inte hade hittat nan bra forskola, hur hade ni gjort da da? Forsatt leta eller?
Maria: Ja, det hade vi vil sékert. Det &r ju en jéttesvar fraga for samtidigt sa &r det ju, och det har ju
ocksd med det hidr samhillsgrejen och gora for man har ju egentligen i praktiken inte sa manga
alternativ.

Det Tove sidger nedan kan tolkas som att fordldrar kan uppleva det som att deras egna identiteter
ar viktiga och att ett andrum nér barnen idr i forskola gor att de kan aterknyta kontakten med sig
sjélva.

Tove: Och aterigen hur man ser pa sig sjilv som forilder...for det dr vildigt manga som séger..ja
men, ja men tink ah man behover kanske det dir andhalet och liksom bara fa vara sig sjélv och jag
orkar inte stimulera hela tiden eller finnas tillhands for tva stycken [...]

Toves kommentar kan tolkas som att rollen som forédlder kan kridva en hel del av individen vilket
ocksa gor att forskolan far en funktion for fordldrarnas aterhdmtning. Detta kan tolkas som en
syn pa att barnet och dess behov av aktivering aldgger fordldrarna krav som de kinner att de inte
kan tillmotesga. Forskolans betoning pa pedagogisk aktivering, utveckling och ldrande kan ha
bidragit till att barnuppfostran ses som projekt som kriver expertis. Aven Olle talar om
forskolans eventuella betydelse for att hoja kvaliteten 1 fordldraskapet.

Olle: Men sen tror jag, man kanske blir en bittre fordlder ocksd om man sen.. kan himta, himta lite

nya krafter kanske nir barnen &r borta pa dagis. Skulle vi ha bada hemma skulle man va trétt och
grinig mera 4n man &r nu tror jag det dr man tillrdckligt inda det dr jobbigt med tva sma faktiskt.
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Kattis kommenterar:

Kattis: Men det &4r da man har dagis nidr man dr hemma sjilv, ja det tror jag jittemycket dr mycket
for fordlderns skull.

6.3 Forskolans funktion for samhaéllet

Minst framtriddande av de tre teman om forskolans funktion var forskolans funktion for samhdillet.
I detta tema fann vi tre diskurser i fordldrarnas tal: forskolans indirekta betydelse for samhiillet,
forskolan som en samhdllsnorm och sambhdilleliga virderingar. Att detta tema var minst
framtridande kan ha manga anledningar, det kan vara sa att fordldrarna tyckte fragorna kring
detta var alltfor abstrakta, att det var inte nagot de kunde relatera till sitt eget liv eller
erfarenheter. Olle uttrycker det sahir:

Jag tinker, det dr vl svart att se sd langsiktigt pa det liksom. Man har fullt nog med att fa pa
dom kldderna pa morgonen och limna dom liksom och komma och hidmta i tid va. Det ir ju inte det
forsta man tinker pa, vilken gagn samhillet kan ha liksom nir man ldmnar barnen pa morgonen. Sa
kédnner jag.

Det kan ocksa bero pa att samhillet omfattar sa mycket vilket kan ha bidragit till att fordldrarna
tolkade fragorna om samhdllet pa olika sitt och la olika betydelser i begreppet samhdille.

6.3.1 Forskolans indirekta betydelse for samhiillet

Vid en av intervjuerna framkom diskursen om forskolans indirekta betydelse for samhillet
genom hur den eventuellt paverkar barnets psykiska vilbefinnande pa lang sikt och skapar
otrygga ménniskor. Kattis svarar pa fragan varfor hon anser att forskolan i sista hand har en
samhillsfunktion efter barn och foréldrar:

Nej, det kan vil vara, jag tdnker vada det vet man ju inte heller. Kan vil vara till och med nackdel
ocksa kanske, jag tinker det att de kanske blir jitteotrygga alla barnen kanske skulle [...] Ja, men
liksom att det, det vet man ju inte om det &r en fordel. Det kanske blir till nackdel, det kanske far fler
brottslingar och psykolog...ja alltsa.. att man mar daligt, man kanske blir otrygg av det ocksa. Jag
vet inte helt enkelt.

Detta kan tolkas som att Kattis kdnner sig orolig i tanken att separeras fran sina barn och limna
over en del av ansvaret pa forskolan och vad det kan fa for konsekvenser. Det gar inte att med
sakerhet veta att forskolan dr ndgot bra for barnen, utan det kan likavél fa negativa som positiva
konsekvenser senare i livet. Bick-Wiklund och Bergsten (1997:124ff) skriver att mammors
eventuellt daliga samvete kan bero pa att de alltid kidnner sig ansvariga och har ett behov av att ha
kontroll 6ver barnens psykiska och fysiska utveckling. De vill vara sikra pa att de inte gor sina
barn nagon oritt genom sina handlingar.

Detta hianger ihop med det Sommer (2005:177ff) skriver om det traditionella modersidealet
och synen pa kvinnan som &verldgsen i rollen som fostrare i forhallande till andra personer i
barnets nirhet. Forfattaren menar att skuldkdnslan hos kvinnan att 1amna barnet till nagon annan
hindrar hennes mojligheter till jamstidlldhet bade i samhillet och i arbetslivet.
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6.3.2 Forskolan som en samhéllsnorm

I intervjuerna framkommer det att forskolan ses som ett maste, narmast ett grupptryck. Detta kan
pavisa problematiken kring forskolan som en normaliserande institution for bade barn och
fordldrar. For att uttrycka sig slarvigt ska ett barn ga i forskola for att normaliseras och en
forilder skall lamna sina barn i forskola for att tillhora normen for en god forilder. Enligt normen
skall barnen ga i forskola, vilket bland annat kolliderar med fordlderns kénsla av att gora barnet
en oritt vid ett jobbigt avsked pa morgonen:

Kattis: Ja men jag tycker alltid med fordldrar sahir som sdger [...] barnen é&r ett ar eller ja det &r ju
sma dven om de &r tva ar liksom sa limnar man barnet sa mar de jittedaligt och skriker och grater sa:
ja, men det gick bra, eller: det dr bra, det dr bra med dagis, sdger fordldrarna som ett mantra..

Som Kattis uttrycker sig nedan kan en forilder kinna sig utpekad om denne véljer att inte ha sitt
barn pa dagis:

Kattis: [...] men det &r liksom lite konstigt att hon inte har barnen pa dagis.

Aven Tove uttrycker sig som tidigare nimnts, att en orsak som bidrar till att bestimma sig for att
tacka ja till en forskoleplats kan vara kinslan att det dr nog dags nu. Om forskolan betraktas som
en norm kan dess betydelse for foridldrarna vara att gora som alla andra och bli en del av den
diskursiva praktik som omfattar forskolan.

Tove: Ja, och debatten i samhallet, eller hur..jag kan ju tycka nanstans att den nanting 4r det som gor
att...jag tror att jag tycker jo jag tror att forskolan nanstans har blivit lite for viktig..samtidigt som
den ar jitteviktig...ja men alltsa..forstar du mig..ja tror att det har blivit det enda..alltsd den har
blivit sa néra det enda ritta liksom.

6.3.3 Samhiilleliga virderingar

Ett par av fordldrarna uttrycker att forskolan kan fungera som ett medel f6r samhallet att paverka
minniskor i en bestdmd riktning dir vissa ideal 4r dominerande. Detta uttrycks dven i laroplanen
for forskolan: ”En viktig uppgift for verksamheten &r att grundldgga och forankra de virden som
vart samhéllsliv vilar pa” (Utbildningsdepartementet 2009:3).

Maria: N4, det &r vil alltid, sa finns det en massa samhilleliga sitt att fostra sina medborgare pa
olika sitt. Eller det #r vil hela skolsystemet har vil en funktion pa ett sitt, for att bevara ett samhdille.

Olle: Visst, men sen beror det mycket pa personalen a sadér om man tutar i barnen rétt véirderingar,
vad det nu ér....tidigt liksom och de tar med sig det...da dr det klart att samhillet kan dra nytta av
det pa lang sikt, att man inte man ldr sig att det &r fel att sla nan pa kiften eller sanna saker... Pa lang
sikt...forstas.

Olle problematiserar denna uppgift hos férskolan och det kan tolkas som att sa linge samhillets
virderingar Overensstimmer med fordldrarnas uppfattning om god moral dr det positivt att
forskolan har denna funktion.

Maria talar om forskolans roll i samhillet:

Nu kénns det ju ganska aktuellt med sdhir nanny-metoder och skdmsstolar... Alltsa att, att det skulle
kdnnas vildigt obehagligt om vissa uppfostringsmetoder som kénns obekvima for mig skulle bli
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vedertagna i forskolan sa skulle jag kdnna mig vildigt mycket mindre bekvim med att ha det i
forskolan. Sa att sd lange som samhillet i stort tycker som jag sa har jag inget problem med det.

Marias uttalande pekar, liksom dven Olle uttryckte ovan, pa vikten av att de vérderingar som
forskolan vilar pa Overensstimmer med fordldrarnas uppfattningar om uppfostran och goda
vérderingar. Forildrarna vill kunna kdnna sig trygga med att barnen inte blir ensidigt paverkade i
forskolan eller far med sig “fel” virderingar. Fordldrarna tycks uttrycka en maktloshet kring hur
sambhillet ar utformat.

Persson beskriver detta som konfliktperspektivet (1994:247). Sambhiillet har ett stort inflytande
over vardagen och bestammer i stort sett hur fordldrarna kan leva sina liv, men eftersom
fordldrarna i sin tur inte kan bestimma 6ver samhillet sa gar deras virderingar inte alltid hand i
hand med strukturen.

Tove och Maria tycks mena att forskolan dr nodvindig for att samhéllet ska fungera. Pa fragan
om vem forskolan vinder sig till i forsta hand svarade Tove att den i forsta hand ar till for
samhillet.

Tove: Men nanstans sa &r ju samhéllet uppbyggt for att barnen ska gé till forskolan pa nat sitt om
man ser strukturellt. [...] For sa dr det ju, for samhillet 4r det en viktig institution, for staten och
for..alltsa for varan arbetslinje och for vara kvinnor och for hur hela vérat land dr uppbyggt sa dr det
juisystemet sa att man ska ga i forskolan.

Maria: Sen far jag nog nistan sidga samhillet for att det handlar ju om en samhills...idé, att det
spelar egentligen ingen roll hur instdlld man som person, som forélder, dr pa att leva sitt liv pa ett
visst sitt eller att man ska jobba och sa om inte sambhdillet i stort backar upp det. Sa sen &r det ju hur
man vill bygga ett samhille som att férskolan dr forutsittning for att ha...det samhéllet som vi har sa
att sdga.

Forildrarna uttrycker hér att forskolan dr en forutséttning for att samhillssystemet ska fungera.
Skulle forskolan forsvinna skulle det vara svart att bibehélla det moderna samhéllet med den
moderna tvaforsorjarfamiljen. For att 6ka forstaelsen for hur hur alla pusselbitar hinger samman
kan man jimfora med andra viktiga institutioner som bdr upp samhillet och mojliggor
forvirvsarbete for vuxna i arbetsfor alder, som till exempel dldreomsorgen. Hade barnen till de
dldre varit tvungna att varda sina foridldrar hade det inte funnits lika stort utrymme for arbete
utanfor hemmet. Det dr alltsd viktigt att det offentliga hjdlper familjer med vard och omsorg for
att kunna klara av vardagslivet sa som idealet ser ut idag.

7. Diskussion

Vart syfte har varit att utifran fordldrarnas tal i fyra samtalsintervjuer fa en bild av hur fordldrar
kommunicerar forskolans roll och betydelse. Detta har vi forsokt att ringa in genom att titta pa
fordldrarnas diskursiva tal om forskolan bade ur barnet, fordldrarna och samhillets perspektiv.
Detta har vi sedan forsokt tolka ur ett genusperspektiv.
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I fordldrarnas tal utifran de tre teman som presenterades i fragestillningarna: barnet, fordldrarna
och samhillet, visades olika diskursiva sitt att tala om forskolan och dess roll och betydelse.

Forskolans roll och betydelse for samhillet inrymmer bade barnet och fordldrarna eftersom alla
individer dr en del av samhillet och genom att leva i, reflektera 6ver och tala om samhillet
reproduceras forestdllningar och strukturer, inte minst om barn och foridldraskap. Eftersom
samhdillsbegreppet dr sa mangfacetterat visade det sig vara svart att sdrskilja nér fordldrarna
talade om barnet, fordldrarna eller samhéllet, vilket har orsakat att dessa kategorier ofta flyter
samman i diskussionen.

Resultatet maste forstas utifran de forutséttningar som givits. De fem fordldrar som intervjuats
ar alla boende i centrum i samma stad, de dr fodda pa sjuttiotalet och tillhor en relativt homogen
grupp bade socioekonomiskt och kulturellt. Samtliga levde i heterosexuella parforhallanden med
gemensamma barn samt hade ett barn 1 forskolan. Detta relativt sndva undersokningsmaterial gor
inte ansprak pa att tala om hur alla forédldrar ser pa forskolan utan kan bara sdga nagot om de
fordldrar som deltagit 1 undersokningen. Ett urval med forédldrar ur olika samhallsklasser och med
olika kulturella bakgrunder hade formodligen gett andra resultat.

7.1 Forskolans roll och betydelse for barnet

Undersokningen har visat pa en mangtydighet i fordldrarnas tal om forskolans funktion. Dels
talar de om forskolan ur barnets perspektiv, att forskolan hjdlper barnen att erdvra vissa
fardigheter, att de far traffa andra barn och att barnen far chans att skapa en egen identitet frigjord
fran familjen och dels talar de om f6rskolan som en nédvéndighet for arbete och forsorjning.

I fordldrarnas tal om forskolan som en plats dér barnen lir sig att vara och hivda sig i en grupp
kan en onskan tolkas om att barnet skall ldra sig samhillets spelregler och forhalla sig till det som
anses normalt. Nagra fordldrar uttryckte sig som att forskolan &r en del av det normala och att
avvika fran den normen far konsekvenser bade fér den vuxne och for barnet. Genom att delta i
gruppen, ldra sig koderna for inkludering och exkludering skapas individens forutsittningar att pa
ett friktionsfritt sitt umgas bland minniskor. Att avvika fran normen kan vara rdtt om man
avviker pa rdtt sitt genom att utveckla en identitet inom normen. Detta kinns igen fran det Back-
Wiklund och Bergsten skriver om “’det lyckade barnet”. Forfattarna fann genom intervjuer med
fordldrar att "Malet dr enkelt uttryckt att barnet skall utvecklas till en laglydig och helt vanlig sa
kallad Svensson”. Samtidigt vill fordldrarna att barnet ska utveckla en individualitet och sticka ut
fran mingden och inte vara precis som alla andra barn. Forédldrarna aberopar barnets
sjalvstindighet genom att till exempel kopa markesklader istillet for samma kldder som de andra
barnen har (2001:115f).

7.2 Forskolans roll och betydelse for foraldrarna

Samtliga fordldrar betonade vikten av forskolan som en plats att 1imna sina barn for att de skall
kunna arbeta. Forskolans pedagogiska syfte tycks i fordldrarnas tal vara mer av en bieffekt 4n ett
overgripande syfte. Framforallt giller forskolans betydelse for fordldrar att kunna arbeta framst
kvinnor eftersom forskolan mojliggjort att de har kommit ut pa arbetsmarknaden. Forskolan har
inte alls pa samma sitt haft en liknande betydelse for min da de #nda har kunnat arbeta utanfor
hemmet eftersom kvinnorna varit hemma med barnen.

Enligt Tallberg Broman (1990:103) har det inte funnits i méins intresse att ge kvinnorna
mojlighet att komma ut pa arbetsmarknaden och darfor kom utbyggnaden av forskolan igang sa
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sent. Genom att propagera for kvinnans viktiga roll i hemmet forsdkrade sig mannen om en egen
plats i arbetslivet. Déarfor har mén aldrig behovt ta ett lika stort ansvar som kvinnor fér hem och
barn och de har séaledes inte forskolan att tacka for mojligheten att forvirvsarbeta och forsorja sig.

Utan att ga speciellt langt tillbaka i tiden gar det att se hur detta paverkat genusskapandet. I
dagens ldge kan det tyckas uraldrigt men de fordldrar som vi intervjuat har sannolikt vixt upp i en
kontext dédr kvinnans plats i arbetslivet inte alls var lika sjidlvklar som i dag. Denna faktor har
formodligen paverkat dem i sin egen familjebildning och i sin syn pa forildrarollen. Forskolan
har varit ett viktigt medel 1 strivan mot jimstélldhet. Det kan dock inte sigas att jimstédlldhet har
uppnatts eftersom kvinnor och min till stor del fortfarande lever i parférhallanden diar mén inte
tar lika stort ansvar for hem och barn.

Huruvida kvinnans mojlighet att arbeta ses som just en mojlighet eller som ett krav varierar i
undersokningen. Forskolan spelar en viktig roll da fordldrarna kénner ett behov av att forverkliga
sig sjdlva och gora karridr, vilket Gars (2002:102) ser som ett av dagens samhaéllsideal, samtidigt
som de har barn. Detta star i kontrast till det Back-Wiklund och Bergsten (1997:52/143f) namner
som ett modersideal eftersom kvinnor vid sidan om att de skall gora karridr ocksa maste forhalla
sig till det modersideal som de har fostrats till och dédr kvinnans betydelse for barnet dr den
centrala forestillningen. Detta ideal kan leda till en kénsla av skuld hos mammorna da barnen
ldmnas.

Ur ett genusperspektiv visar litteraturundersokningen att fordldrarollen paverkar kvinnor och
mén olika. Till vilken grad modersidealet paverkar kvinnorna i var undersokning tycks ha
betydelse for huruvida de ser forskolan som en mojlighet eller ett krav. Att se forskolan som ett
krav kan tyda pa att modersidealet dr starkare dn samhaillsidealet att gora karridr och forverkliga
sig sjdlv, medan att se forskolan som en mdojlighet innebidr att modersidealet inte gar ut Gver
karridren. Min &r oftast inte fostrade in i ett modersideal och kédnner dirfor inte skuld infor att
lamna barnet i lika stor utstrickning som kvinnor. Av den anledningen kan det bli ldttare for dem
att gora karridr och skapa en egen identitet utanfér familjen. Forestidllningar om mammor
respektive pappor reproduceras genom att kvinnor och mén i fordldraskapet positionerar sig
utifran radande forestillningar om genus. Davies (2003:9) menar att “en del av att vara en duglig
medborgare, sa som sambhéllet for ndrvarande #r organiserat, dr formagan att bestimma sitt *ritta’
kon i forhallande till andra, liksom att hjdlpa andra med samma sak”. Pa samma sitt gar det att
tolka att vara intervjupersoner strivar efter att vara dugliga medborgare genom att vara goda
fordldrar, i synnerhet goda kvinnor och mammor, enligt rddande normer. Eftersom det
traditionellt har varit kvinnans uppgift att ta hand om barnens fostran, och till stor del &ar det dn
idag, vilket Persson (1998:117) pekar pa, sa dr den som kénner sig mest osdker formodligen
kvinnan eftersom barnet till stor del dr hennes uppgift. Det dr hon som ska kombinera sitt
yrkesarbete med att vara en god mor.

Det gar dock inte att dra nagra slutsatser kring detta i denna undersokning eftersom den bygger
pa ett litet antal intervjuer med fyra kvinnor och en man. Det gar inte att jaimfora dessa fyra
kvinnor mot vad endast en man har svarat. Det kan dock tidnkas att detta stimmer da flera av
kvinnorna @nda uttryckte en osikerhet.

7.3 Forskolans roll och betydelse for samhéllet

Under intervjuerna fanns det formodligen en otydlighet kring inneborden av begreppet samhdille i
intervjufragorna vilket gjorde att fordldrarna inte alltid tycks ha lagt betoning pa samma
betydelser i ordet som vi. Begreppet inbegriper vildigt mycket och vi borde varit mer specifika
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da vi stéllde fragorna kring detta. Nir vi formulerade intervjufragorna tinkte vi oss samhéllet som
en maktfaktor med ett eget intresse 1 att barn vistas 1 forskola medan fordldrarna istillet tycks ha
betonat samhéllet som en struktur ddr normer skapas och som berittar hur méanniskor ska vara.
Inga av dessa betydelser ar fel pa nagot sitt men genom att uppfatta begrepp pa olika sitt dr det
l4tt att missuppfattningar uppstar.

Forédldrarna ger uttryck for vikten av att anamma de diskursiva praktiker som ror fordldraskap
och barnuppfostran. Davies (2003:10f) skriver att inom poststrukturalismen ses méanniskan som
en oerhort komplex ménniska eftersom det finns sa manga varierande sétt hon kan positionera sig
pa i olika situationer. Det finns dock grinser for hur en minniska kan positionera sig. Hur den
sociala virlden dr konstruerad begrinsar och forstiarker ménniskors beteende.

Att placera barnet i forskola kan saledes ses som ett sitt for fordldrarna att utéva diskursen och
samtidigt introducera sina barn i den. Diskursen berittar vilka egenskaper som &r onskvérda for
en manniska att erovra och genom att placera barnet i forskola kan det konstrueras i enlighet med
diskursen.

Eftersom minniskan, som Davies (2003:10f) menar, inte dr statisk utan en individ som hela
tiden konstrueras och omkonstrueras med hjélp av diskursiva praktiker dr forskolan en utmirkt
plats for utévandet av de diskursiva praktiker som rér hur en ménniska ska vara. Den blir dven en
plats for fordldrarna att placera sina barn for att aktivt forsdkra sig om att deras barn inte
(omedvetet) kommer ga emot diskursen genom att konstrueras pa ett sitt olikt andra barn.
Forédldrarna Onskar sig sidkert inte att deras barn ska vara annorlunda och didrmed riskera att ses
som avvikande fran andra ménniskor.

7.4 Relevans for liraryrket

Som lédrare ingar det i uppdraget att samarbeta med foréldrar, vilket speciellt i forskolan utgor en
stor del av ldraryrkets uppgifter. Forutom att kunna ta barnets perspektiv blir det darfor ocksa
viktigt att kunna ta fordldrarnas perspektiv och mota dem utifran den betydelse som forskolan har
i just deras liv. Liroplanen for forskolan skriver “att forskolan dr tydlig i fraiga om mal och
innehall #r [...] en forutsittning for barnens och fordldrarnas mojligheter till inflytande”
(Utbildningsdepartementet 2009:11). Vart arbete dr ett litet steg mot att forsta hur fordldrar
kénner och tdnker kring att ldamna sina barn i forskola och varfor de gor det. Eftersom det sa
tydligt kommunicerades fran fordldrarna att forskolan till stor del &r en plats att limna sina barn
for att kunna arbeta dr det viktigt att som pedagog kunna visa pa de positiva aspekter som finns
for barnet i forskolan. I ldroplanen star det dven att ”alla som arbetar i forskolan skall visa respekt
for fordldrarna och kénna ansvar for att det utvecklas en tillitsfull relation mellan forskolans
personal och barnens familjer” (Utbildningsdepartementet 2009:12). For att detta ska uppnas
maste en kommunikation ske och det dr inte minst ldrarnas ansvar att se till att denna
kommunikation sker pa ett respektfull sitt.

7.5 Forslag till fortsatt forskning

Eftersom denna undersokning endast innefattar ett ytterst sndvt undersOkningsmaterial med
fordldrar som lever i heterosexuella parforhallanden med likvirdig socioekonomisk och kulturell
status vore det intressant att vidare undersoka hur forskolans roll och betydelse kommuniceras av
fordldrar fran olika samhéllsskikt och undersoka fragan ur ett klassperspektiv. Forskolan har med
stor sannolikhet inte samma betydelse for ekonomiskt stabila fordldrar som for mindre
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priviligerade fordldar. Sannolikt har forskolan inte heller samma betydelse for fordldrar uppfodda
med forskolan som en del av samhéllsbilden som for inflyttade svenskar vilka inte vuxit upp med
den svenska forskoletraditionen. Det vore ocksa intressant att ga djupare in i hur forskolans
betydelse kommuniceras inom olika familjekonstellationer. Eftersom vi haft ett genusperspektiv 1
undersokningen anser vi ocksa att en jaimforande studie mellan hur min respektive kvinnor
kommunicerar kring imnet kan utgora ett intressant dmne for vidare forskning.

7.6 Slutdiskussion

I fordldrarnas tal om forskolan och i de diskurser som blev tydliga under resultatanalysen kunde
tva tidvis motstridiga huvudfaror urskiljas for forskolans nodvandighet: forskolans roll i det
moderna fordldraskapet och vikten av pedagogik for barnen vilka liknar de tva motsatta synsétt
pa barn och forskola som Persson (1998:113-114) fann genom intervjuer med foréldrar. Dels
fann forfattaren fordldrar som sag “’barnet som projekt” och forskolan som en “mdojlighet”, dels
de fordldrar som sag “barnet som symbios” och forskolan som en “nodvindighet”. Bade de
huvudspar vi hittat och de som Persson fann kan sparas tillbaka till barnkrubbans respektive
barntridgardens funktioner: barnkrubbans samhillsuppgift i att ta hand om barn till foréldrar,
framst mammor, som arbetade och barntridgardens pedagogiska syfte.

Forildrarna i undersokningen tycks alltsa inta bada perspektiven och anse att forskolan i forsta
hand &r en nodvindighet men att den samtidigt innebér en mojlighet for barnen. Denna mojlighet
for barnen uttrycks dock snarare dven den som en nddvindighet eftersom fordldrarna menar att
forskolan kan erbjuda barnen en pedagogisk stimulans som fordldrarna sjidlva inte kan ge. Detta
leder tankarna till att forskolans pedagogiska syfte mer tycks vara en bieffekt av dess
nodvindighet for fordldrarna att arbeta én ett 6verordnat syfte i sig. Det pedagogiska syftet verkar
ha vuxit fram pa grund av det samhille vi har idag dér vissa egenskaper hos ménniskor, vérderas
hogt och som fordldrarna tycks mena att barnen kan forvirva i forskolan. Forskolans mojlighet
for barnen blir som ett plus i kanten, en fordel som kommer pa kopet da fordldrarna &r tvungna att
lamna barnen i forskola eftersom nistan alla andra barn vistas dir. Denna dubbelhet kan fa som
konsekvens att fordldrarna och pedagogerna 1 forskolan drivs av olika intressen och
malsittningar. Det vill sdga att den delade vardnaden om barnet mellan forskolan och fordldrarna
stravar at olika hall. Forskolan a sin sida arbetar efter laroplanen och har som huvudansvar att se
till barnets utveckling och ldrande, fordldrarna i var undersokning a sin sida upplever inte detta
som en lika viktig funktion med forskolan utan betonar vikten av kunna limna sina barn for att
arbeta samt att forskolan samtidigt dr det enklaste séttet att erbjuda barnen social samvaro med
andra barn.

Nagra forildrar uttryckte en ambivalent instillning till férskolan och forskolans funktion och
stillde sig fragan varfor de egentligen lamnar sina barn i forskola. Kattis nimnde att foréldrar kan
behova intala sig som ett mantra att “det dr bra med dagis”, vilket tyder pa att det finns en
tveksamhet infor forskolans nytta, atminstonde for de allra yngsta barnen. Fordldrarna tycks
ibland vara osidkra i sin fordldraroll: a ena sidan kan de kénna att forskolan inte kan erbjuda
barnen den trygghet som de behover, a andra sidan kanske de kénner att de sjdlva inte kan
erbjuda barnen den stimulans och aktivering som de tror att barnen behover.

Persson (1998:117) menar att fordldrar idag dr mer sarbara #n tidigare och darfor littare dr
mottagliga for paverkan utifran genom modeflugor for barnuppfostran. Detta har skapat en stor
marknad for till exempel bocker, teve-program och tidningar som behandlar hur forédldrar ska
fostra sina barn. Sommer (2005:87f) uttrycker detta som en “kronisk osdkerhet” kring vad som dr
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barnets bista vilket leder till att ett allt stérre ansvar for barnens fostran liggs pa experter i
forskolan. Persson (1998:129) menar vidare att ’barnet ar ett resultat av fordldrarnas formaga att
vara goda uppfostrare”, vilket talar om betydelsen for fordldrar att skapa sa bra forutséttningar
som mojligt for sitt barn och pa sa sitt forverkliga sig sjdlva genom sitt barn. Barnet blir ett
forildraskapets projekt. Aven Bick-Wiklund och Bergsten beskriver detta som en slogan:
”Varfor noja sig med ett ordindrt barn nidr man kan ha ett superbarn?”. For att fordldrarna ska
kunna skapa de bista forutsdttningarna for barnet kridvs att de litar till experternas goda rad,
vetenskapsron och vedertagna metoder for uppfostran.

Idag &r det populédrt att anvidnda sig av begreppet social kompetens, inte bara i forskola och
skola utan dven i arbetslivet. Det dr viktigt att stilla sig fragan vad detta begrepp innefattar. Vad
ar social kompetens? Sommers begrepp samvarokompetens paminner pa flera sitt om inneborden
i social kompetens. Aven liroplanen for forskolan tycks foresprika denna samvarokompetens:
“Forskolan skall striva efter att att varje barn [...Jutvecklar sjdlvstandighet och tillit till sin egen
formaga, [...] utvecklar sin formaga att fungera enskilt och i grupp, att hantera konflikter och
forsta rittigheter och skyldigheter samt ta ansvar for gemensamma regler, [...]”
(Utbildningsdepartementet 2009:9). Detta visar pa vikten som forskolan ldgger pa att alla barn
erovrar vissa fardigheter for att kunna samspela med andra méanniskor som ocksa innehar dessa
fardigheter.

Idag ér det ungefir tio procent av alla barn som inte gar i forskola, och fragan som kan stéllas
da dr vad som hinder med dessa barn? Kring detta kan vi endast spekulera, Sommer (2005:101)
hinvisar till en svensk undersokning (Andersson 1992) dir resultatet visade att de barn som inte
vistats 1 forskola lyckades sdmre i skolan senare i livet &n de barn som vistats 1 forskola. Kanske
blir det dven svarare senare i livet for dessa barn i sociala sammanhang da de inte i lika stor
utstrackning blivit fostrade in i de diskursiva praktikerna som efterlevs av jdmnariga,
forskolldrare och som samhillet och forskolan foresprakar.

For oss som blivande forskolldrare Oppnar detta upp 6gonen for hur pass mycket barn i
forskolan likriktas, vilket forhoppningsvis gor oss mer uppmirksamma och 6ppna for att lata
barnen utvecklas pa sitt eget sdtt och inte enbart efter en mall for att bli en duglig
samhillsmedborgare.

Till sist vill vi papeka att forskolan fortfarande tycks vara en i forsta hand kvinnlig
angeldgenhet. Schlytter (1993 genom Gars 2002:45) att detta beror pa att yrkeskaren inom
forskolan domineras av just kvinnor. Manga av de mojliga arbetstillfillen for kvinnor som
alstrats genom forskolans framvixt dr arbeten inom den offentliga sektorn dir forskolan utgor en
del. Det kan tyckas en smula paradoxalt att manga svenska kvinnor idag lamnar sina barn i
forskolan for att sedan sjidlva ga till arbetet pa en annan forskola och ta hand om andras barn.
Kvinnans roll har pa sa sitt institutionaliserats i och med forskolans framvéxt, den roll hon hade
for nagra artionden sedan i sitt eget hem har hon nu istillet pa en arbetsplats utanfér hemmet.
Liksom barntridgardsrorelsen for hundra ar sedan var en kvinnororelse dr dagens forskola
detsamma vilket visar att kvinnorollen pa sa vis inte har foréndrats speciellt mycket.
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9. Bilagor
9.1 Bilaga 1

Goteborg 15 april 2009
Hej alla foraldrar!
Vi dr tva lararstuderande som skulle vilja ha er hjilp som undersékspersoner i var
c-uppsats.

Det vi vill undersoka dr hur du som forédlder tanker kring vilken betydelse och
roll forskolan har i dagens samhille samt fa en bild av hur du ser dels pa forskolans
roll och dels pa din egen roll i ditt barns utveckling. Hur beskriver du forskolans
syfte samt vilket ansvar tillskriver du forskolan respektive dig sjdlv som foridlder?

Bakgrunden till var undersokning &r att vi anser att det finns en ambivalens kring
vem fOrskolan &r till for och dirfor vill vi undersoka hur forskolans betydelse och
roll kommuniceras av foréldrar.

Eftersom forskolans utbyggnad har hingt samman med behovet av kvinnlig
arbetskraft, och i och med industrialiseringen en ny samhills- och familjebild, sa
vill vi undersdka ur ett genusperspektiv hur fordldrar kommunicerar forskolans
betydelse.

Med detta arbete vill vi genom att ta del av forildrars uppfattningar fa en djupare
forstaelse kring vad forskolan kan ha for betydelse for familjer idag och hur
fordldrar kan tdnka kring forskolans roll och dess uppdrag. Vi vill genom detta
arbete undersoka vem forskolan egentligen ir till for och ta reda pa hur vart yrke
kan fortydligas och utvecklas. Vi tror ocksa att en djupare forstaelse for foridldrars
uppfattningar kan gora det littare for oss att forsta och mota fordldrar i vart yrke.

Vill du vara med?

Vi skulle gédrna vilja triffa dig som dr fordlder och har barn 1 forskola. Deltagandet
ar givetvis frivilligt men vi dr mycket tacksamma om ni kan ta er tid att delta. All
information kommer enbart anvindas i var undersokning och ni kommer att forbli
anonyma sa langt det ar mojligt. Platsen for var intervju ar forslagsvis pa ett café, i
ditt hem eller pa annan plats som du foredrar.

Vi dr tacksamma om vi kan fa veta om du vill vara med fore den 27/4. Direfter
vill vi triffa dig 1 vecka 18-19 for intervju. Vi ridknar med att intervjun kan ta
mellan 30 min och 1 timme. Anmadl ditt intresse genom att fylla i blanketten pa
nista sida och ldmna i kuvertet pa anslagstavlan, mérkt: c-uppsats, sa kontaktar vi
dig for en intervju.

Tack pa forhand, hilsningar
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Karin och Elin

Telefon Karin: XXXXXXXXXX, E-post: XXXXXXXXXXXXX
Telefon Elin: XXXXXXXXXX, E-post: XXXXXXXXXXXXX

Jag vill anmila mitt intresse for att stédlla upp i en intervju!

Namn:

Telefonnummer (eller e-post):

Nas sikrast (tid):
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9.2 Bilaga 2
Intervjufragor

Namn, alder, civilstatus, antal barn, antal barn i férskola, sysselsittning, arbetsomfattning?

Hur upplever du forskolans roll och betydelse for er familj?

Hur gammalt/gamla var ditt/dina barn nér de borjade 1 forskolan?

Varfor borjade det/de just vid denna tidpunkt? Skedde det nagra fordndringar i familjen?
Hade du velat att barnet/barnen bérjade tidigare/senare i forskolan?

Hur manga timmar &r ditt/dina barn i forskola?

Ar du n6jd med den tiden? Hade du velat att barnet var firre/fler timmar i forskola?

Varfor?

Da...

Vad ser du som den framsta orsaken till att ditt/dina barn gar i férskola?
Vad ser du for fordelar med att ditt/dina barn gar i forskola?
Vad ser du for nackdelar med att ditt/dina barn gar i forskola?

Gick du i forskola nér du var barn? Hur upplevde du det?

Vad fanns det for anledningar till att du gick i forskola?

Kan det finnas nagon skillnad i vilken betydelse forskolan hade for din familj som barn
jamfort med din familj idag?

Upplever du att forskoleverksamheten &r utarbetad for barnet, familjen eller samhéllets behov?

Av vilken anledning gér barn i dag i férskola?

Finns det nagon funktion for barnet att det gar i forskola och isafall vad kan det vara?
Finns det nagon funktion for samhillet att barn gar i forskola och isafall vad kan det vara?
Hur ser du pa detta, forskolans roll i samhillet?

Hur skulle du rangordna forskolans funktion for barnet, familjen eller samhéllet?

Hur tinker du kring detta, varfor just X forst?
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