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Sammanfattning

Syfte: Att undersoka hur Europaskolan beméter elever i behov av sérskilt stod samt ser pa
integrering. Vara fragor under arbetet har varit: hur Europaskolan arbetar med SEN (Special
Education Needs), ser pa integrering samt om elever i behov av sirskilt stod kan ta en
Europeisk Baccalaureate (BAC) och hur den i sa fall ser ut?

Metod: De metoder som anvints under studien &r intervju med SEN-samordnare, SEN-lirare,
skolpsykolog samt observationer under ett besok pa en Europaskola i Bryssel.

Resultat: Resultatet visar att Europaskolan anvinder sig av ett specialpedagogiskt program
kallat SEN, designat for att stodja elever i behov av sdrskilt stod. Dir far eleven
specialundervisning men gar fortfarande integrerad i vanlig klass. Europaskolan har ingen
alternativ BAC for SEN-elever utan enda sittet att ta en examen fran Europaskolan #r att ta
BAC:en pa ordinarie vis.

Betydelse for ldraryrket: Eftersom Sverige dr en del av den Europeiska Unionen och
bemotandet av elever i behov av sérskilt stod stidndigt dr aktuellt inom ldraryrket anser vi att
denna studie &r av hogsta relevans for var kommande yrkesroll samt som EU-medborgare.
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1. Inledning

En utav oss forfattare har tidigare studerat pa Europaskolan Bryssel II (Woluwé) under aren
1999-2003 och forundrades Gver att dir inte verkade finnas nagra elever i behov av sirskilt
stod. Det dr en mycket tuff samt utmanande utbildning som kridver mycket fokus och
koncentration. En person, kind for oss forfattare, har slutat pa en Europaskola, (2002), for att
denne inte fick tillrdcklig hjdlp med sin dyslexi och betygen da fallerade. Vi anser att om
fallet 4r sadant, att elever i behov av sérskilt stod inte far den hjilp de behover av skolan,
skulle det vara en diskrimineringsfraga. Vi skulle med detta arbete vilja ta reda pa hur
Europaskolor beméter de elever som soker sig till nagon av skolorna och som ér i behov av
sarskilt stod samt hur skolan ser pa integrering som begrepp i sin verksamhet. Vi skulle dven
vilja ta reda pa om skolan numera, (den var det inte 2003), dr handikappanpassad for att
underlitta for elever med fysiska handikapp att ta sig fram i skolans byggnader och pa skolans
omrade.

Vi fann en debattartikel i Expressen som vi upplevde mycket intressant. Darfor har vi valt att
ta med den i vart arbete. Debattartikel publicerad i Expressen, (05/12/07).

Sverige 4r med och driver en EU-skola som diskriminerar svart
handikappade barn. Det giller de sa kallade Europaskolorna som finansieras
av EU och dven direkt av Sverige... ... Situationen &r allvarlig. Handikappade
barn blir utsatta for diskriminering. Deras foréldrar hindras att ta jobb inom
EU. Det &r bedrovligt att regeringen struntar i dem som redan &r utsatta.
Enligt den svenska skollagen ska alla barn och ungdomar ha tillgdng till en
likvirdig utbildning oberoende av kon, geografisk hemvist, sociala och
ekonomiska foérhallanden. I Sverige géller nioérig skolplikt fran sju érs alder
och undervisningen i hela det offentliga skolsystemet dr avgiftsfri. Men
tydligen inte om man &r handikappad och ens mamma blir invald i
Europaparlamentet.

Denna artikel stimmer vil 6verens med den form av diskriminering och diskussion som vi med
denna rapport vill uppmirksamma och utforska. Skall nigon verkligen tvingas till att tacka nej till
ett arbete inom EU f6r att ens barn inte fir g& pa den skola som ir speciellt framtagen f6r EU:s
anstillda?



2. Europaskolan

Europaskolan dr en ldroform dér barn till anstdllda pa nagon av EU:s institutioner vanligtvis
studerar. Det dr dock inget maste att som elev ha en forilder som arbetar inom EU men i
annat fall far fordldrarna betala skolavgiften sjdlva. Europaskolan #r inte ldroplansstyrd sa
som den Svenska skolan &r utan den dr mer regelstyrd genom att ha synkroniserade prov pa
samtliga Europaskolor. De har vissa timplaner samt centrala malséttningar som
undervisningen foljer. Dessa timplaner och centrala malsittningar dr den “’ldroplan” som idag
finns pa Europaskolan. Undervisningsplanen skall dock vara en sammanskrivning av EU:s
medlemslénders egna ldroplaner. Detta dr for att underlitta for elever som skall flytta hem till
sitt hemland eller fran sitt hemland till nagon av Europaskolorna (Guidelines for primary
education, 2007). Undervisningskvalitén pa Europaskolan dr hog med mycket information
som skall tas in och bearbetas. Detta gors oftast genom ett ldrarstyrt undervisningssétt och
utan elevdemokrati (Intervju med administrativ personal pa skolan, den 25 november 2008).
Vi hittade inte nagon ldaroplan for Europaskolan, men den information som finns tillgénglig
gar at finna pa www.eursc.org.

2.1 Bakgrund

Europaskolan skapades i Luxemburg, oktober 1953 med patryckningar fran Europeiska stal-
och kolunionen och med stod fran Luxemburgs regering. Fran borjan var det ett
utbildningsexperiment for barn med olika modersmal samt nationaliteter. I april 1957 skrevs
ett kontrakt och den hir skolan i Luxemburg blev officiellt den foérst Europaskolan. Tva ar
senare, 1959, holls den forsta Europeiska Baccalaureaten, (svensk studentexamen). Skolan
blev mycket framgangsrik och Europakommissionen uppmuntrades att 6ppna fler likadana
skolor runt om i Europa. Ar 2006 fanns det 14 stycken Europaskolor och den Europeiska
Baccalaureaten, (BAC) &r i sig kvalificerande for att soka in till universitet och hogskolor i
alla EU-ldnder samt i ytterligare ett flertal linder (Guidelines for primary education, 2007).

2.2 Lagregler

Europaskolan &r forst och frimst avsedd for barnen till de anstdllda pa nagon av EU-
institutionerna. De #r officiella skolor som é&r kontrollerade av regeringarna i EU:s
medlemsldnder. Varje EU-land viljer ut inspektorer for samtliga stadier (lag, mellan,
hogstadiet samt gymnasiet). De &r sedan delvis ansvariga for att undervisningen skall vara av
hog kvalitativ status och for att skolans utveckling hela tiden skall ga framat. Detta arbetar de
med i samrad med administrativ personal och pedagogerna pa skolan. Varje land &r dven
ansvarigt for att anstélla pedagoger till skolan (Guidelines for primary education, 2007).

2.3 Syftet med Europaskolan

Utbildningssyftena beskrivs som foljande:

e Atterbjuda en hogkvalitativ utbildning fran forskolan till dess att elever kan soka in pa
universitet eller hdgskolor.

e Att ge elever ett sjalvfortroende i sin egen kultur och identitet, den fundamentala
grunden i att vara Europeisk medborgare.

e Att bidraga till elevers personliga, sociala samt akademiska utveckling och att
forbereda dem pa sin fortsatta resa inom utbildningssektorn,

e Att forespraka tolerans, samarbete och omtanke for varandra bade i och utanfor
skolan.



Detta vill de satsa pa:
e Att eleverna utvecklar en hog standard pa sitt modersmal och dven pa andra
frimmande sprak.
e Att utveckla en matematisk och vetenskaplig formaga.
e Att uppmuntra till ett Europeiskt samt virldsligt perspektiv, speciellt inom
samhillsvetenskapliga &mnen.
Att utveckla begavningar inom musik, konst och idrott, (bade i och utanfor skolan) och att

utbilda samt uppmuntra eleverna till en hilsosam livsstil (Guidelines for primary education,
2007).

2.4 Europaskolans struktur

I dagsldget finns det 14 Europaskolor, (Alicante, Bergen, Bryssel I (Uccle), Bryssel II
(Woluwé), Bryssel III, (Ixelles), Bryssel IV, (Laeken), Culham, Frankfurt am Main,
Karlsruhe, Luxemburg I, Luxemburg II, Mol, Miinchen och Varese), i sju olika linder,
(Belgien, Holland, Tyskland, Italien, Storbritannien, Spanien och Luxemburg). Pa dessa
skolor gar ca 20000 elever (Guidelines for primary education, 2007).
Varje Europaskola ér indelad i tre stadier:

e Forskolan, for elever i fyra till femarsaldern.

e Primirstadiet som #r de fem forsta skolaren, (eleverna ér oftast mellan aldrarna 5-11).

e Sekundirstadiet som &r de sista sju skolaren, ar 6 till gymnasiets sista ar med svenska
matt mitt. Sekundirstadiet ir i sig indelat i tre etapper. Ar 1-3 ir grundliggande
skolgang. Under ar 4 viljer eleverna sina specialiseringar vilka de studerar extra
under &r 4 och 5. Ar 6-7 iir Baccalaureateférberedande.

BAC:en forekommer i samtliga Europaskolor. Alla tentamensfragor samt examinatorerna
bestiams for samtliga i EU:s hogkvarter i Bryssel (Guidelines for primary education, 2007).

2.5 Spraksektioner

Europaskolans elever ér indelade i olika spraksektioner. Alla elever har ritt till att fa
modersmalsundervisning men det kriavs ett minimum av fem elever for att fa bilda en klass.
Det finns vissa undantagsfall da det kan ha fallit bort elever senare. Klassen star dnda kvar
fast med farre elever. De elever som star utan en spraksektion for sitt modersmal blir
integrerade i andra spraksektioner, men de far fortfarande modersmalsundervisning
(Guidelines for primary education, 2007).

2.6 Den Europeiska Baccalaureaten, (BAC)

Informationen nedan dr himtad genom intervju med en anstilld ldrare pa Europaskolan II i
Bryssel, (08/11/25). En av oss forfattare kan styrka detta genom att hon sjdlv har gatt pa
skolan och tagit en Europeisk Baccaleureat.

BAC:en ér tilldelad de elever som lyckats fullfélja det sjunde och sista aret i det sekundira
stadiet pa nagon av Europaskolorna. Det dr en betygsprocess som inkluderar allt som
presterats under det sista aret i skolan.

Nir eleverna gar det sjitte aret pa Europaskolan sa far de vilja minst tva dmnen de vill
specialisera sig i, det vill sidga ldsa extra av tva timmar i veckan. De dmnen som de da viljer
har de #dven kvar i det sjunde aret. Eleverna har ett visst antal timmar i veckan som de maste
ha och vissa obligatoriska &mnen men de har stor frihet angaende vilken teoretisk inriktning



de viljer pa sin utbildning, (sprak, SO eller NO). Eleverna examineras genom tentor under
nistan hela utbildningen pa Europaskolan.

I fyran sekundér borjar eleverna med “B-test”, ungefir som Sveriges nationella prov. De har
da fyra test i varje amne under aret (ca 40 tentor). Resultatet av dessa utgor ca hiften av
studentens betyg det aret. Eleverna maste dven borja lésa sitt tredje fraimmande sprak i denna
arskurs.

I femman sekundir har eleverna “exams” istéllet for “B-tests”. Vid varje terminsslut har
eleverna da en tentavecka ddr de har en stor tenta i varje dmne. Aven dessa utgor halva
studentens betyg det aret.

I sexan sekundir har eleverna bade “exams” och ”B-test”. De har “exams” 1 sina
specialiseringsimnen och kédrndmnena; modersmal, forsta frimmande sprak samt matematisk
och ”B-test” i resterande dmnen.

I det sjunde och sista aret har eleverna bara “exams” i slutet av hostterminen och sedan
BAC:en i slutet av varterminen. BAC:en gar till som sa att eleven examineras bade skriftligt
och muntligt i kirndmnena, skriftligt dven i tva specialiseringsdmnen samt muntligt dven i tva
av de resterande dmnen de har last.

Under skolgangen har eleverna ett A-betyg, baserat pa deras lektionsprestationer, med lixor
osv., ett B-betyg har de fran fyran sekundir, det dr resultaten de fatt pa tentorna. Eleverna har
dven ett C-betyg som &r en blandning av A- och B-betygen. Det dr C-betyget som é&r det
avgorande. Upp till sista aret far en elev ha max tva C-betyg med ett snitt under 60 %, annars
far eleverna repetera hela arskursen, det gar inte att tenta om nagonting.

I det sista aret far eleverna en snittprocent fran hela aret. Om den Gverstiger 60 % far eleven
lov att ta sin BAC. Om den inte gor det far den repetera det sista skolaret. Samtliga elever
betygssitts fran arskurs ett i det priméra stadiet.

2.7 Sverige som Ordforandeland

Under ldsaret 2008-2009 &r Sverige ordférandeland for Europaskolan. Da det nu finns 27
medlemslénder i EU intriffar ordforandeskapet for ett land enbart var 27:e ar. Att vara
ordférandeland innebér det att leda de olika motena som behandlar olika fragor om
verksamheterna pa de olika Europaskolorna. Det &r inspektorerna Per-Olov Ottosson och John
Evertsson pa skolverket som leder inspektorsradens méten. I vanliga fall behover de bara sitta
sig in i Sveriges fragor men nu maste de sitta sig in i alla de olika ldndernas drenden. De leder
olika arbetsgrupper och ansvarar for fragor som ror barn i behov av sarskilt stod, fortbildning,
distansundervisning och revidering av kursplaner och leder dessutom introduktioner fér nya
inspektorer. De dr dven med och granskar de olika verksamheterna och dirfor blir det manga
besok hos de olika skolorna. Pa sammantridena, som halls Bryssel, ldggs forslag till olika
fordndringar som medlemslinderna vill gora i skolornas verksamheter (www.skolverket.se
hamtad den (08/11/15).



3. SEN (Special Educational Needs)

1999 antog Europaskolans styrelse sitt forsta program om integration av elever i behov av
sdrskilt stdod och 2005 godkinde de en omarbetad version av detta, vi kan kalla det
“programmet”. Elever i behov av sirskilt stod definieras som barn med mentala, fysiska
och/eller beteenderelaterade svarigheter som paverkar dem sa att de har svart att delta i vanlig
undervisning. (Integration of SEN pupils into the European Schools,2005)

Huvudsyftet med Europaskolornas program for elever med sérskilda behov ir att
dessa elever ska kunna delta aktivt i den vanliga undervisningen och den egna
aldersgruppens och klassens gemensamma aktiviteter, i forhédllande till deras
utvecklingsnivd och med limpligt stod. Dirmed fastslas en garanterad miniminiva
for barnets aktiva deltagande i kollektiva kognitiva aktiviteter.

Integrering med hjilp av stod lampat for eleverna med sirskilda behov i skolans verksamhet
gor att de har mojlighet att gora framsteg och utvecklas inom sin egen aldersgrupp. Detta dr
forutsatt att det dr mojligt att gora pa deras utvecklingsniva. Integrering dr nagot som i
programmet betonas att skolorna bor inrikta sig pa si ldngt som mojligt. Aven om
Europaskolan arbetar efter sin basta formaga med att ta emot alla elever dr det viktigt att
styrka att samtliga barn i behov av sirskilt stod dessvirre inte kan tas emot av Europaskolan.
Foljade sdgs i programmet:

En skola har ritt att forklara sig sjdlv olamplig och anbefalla forédldrarna att soka en
annan undervisningslosning &t sitt barn vid en inréttning som ir bittre limpad och

utrustad for att uppfylla sina och barnets behov. (www.ombudsman.europa.eu himtad
08/12/11).

3.1 Europakommissionens roll inom SEN

Informationen nedan &r himtad ifran, (www.ombudsman.europa.eu hidmtad 08/12/11). 1
Europaskolans beslutsprocess har Europakommissionen inte nagon ledande roll, (detta
framkommer av ombudsmannens rapport) da det styrs av ett mellanstatligt avtal. I styrelsen
har bade Europakommissionen och medlemsstaterna en rost var. For att forbereda styrelsens
moten deltar Europakommissionen i ett stort antal kommittéer och arbetsgrupper. For varje
Europaskola skickar den dven en ledamot till forvaltningsstyrelsen.

Europakommissionens framsta uppgift gillande utbildningsprogrammet for elever i behov av
sarskilt stod dr att ingaende folja hur integreringen av dessa elever i Europaskolan utvecklas,
samt att bidra med nodvindiga ekonomiska resurser. For varje Europaskola foretrider
Europakommissionen dessa elevers intressen vid sammankomsterna i de olika styrelserna,
kommittéerna och forvaltningsstyrelserna.

Detta trots att Europakommissionen inte ingar i sjdlva arbetsgruppen for elever i behov av
sarskilt stod, som framstiller programmet. Europakommissionen vidhaller till exempel att det
i en Europaskolas budget inte finns nagot tak gillande elever i behov av sirskilt stod. De
medel som skolan i fraga anser nodvindiga for undervisningen av dessa elever ser
Europakommissionen till att stilla till forfogande sa att behoven kan tillgodoses.

I radslagargruppens moten har inte Europakommissionen ritt att delta och inte heller i de
beslut som ror en enskild individ. Den underréttar dock fordldrarna till elever i behov av
sarskilt stod om programmet i fraga samt om alla dess konsekvenser och villkor. Den hjilper
dven till med att finna den undervisningslosning som anses bést ldmpad for eleverna och
besvarar foréldrars fragor per telefon, i moten och skrivelser.



I skolornas forvaltningsstyrelsers moten star Europakommissionen alltid fast vid att budgeten
skall ticka de totala kostnaderna for elever i behov av sdrskilt stod, sa linge som
Europaskolan formellt begéir det. Den uppmuntrar @ven samtliga Europaskolors ledning att
gora sitt yttersta for integrering av eleverna.

Under 2002 tog Europaskolans styrelse uppdraget fran Europakommissionen att ligga fram
en arsrapport angaende elever i behov av sirskilt stod. Detta uppdrag skall upprepas varje ar
och innehalla en redovisning géllande drendets utveckling.

Under de forsta rapportredovisningarna framkom att Europaskolans styrelses
lagerbeskrivningsrapport byggde pa delvis inkorrekta sifferuppgifter. Rapporterna saknade
dven en ingdende samt detaljerad analys och skolorna hade endast fatt ett fatal
atgirdsrekommendationer. Hur arbetet med integration skulle utformas och bedrivas var
nagot som saknades, bristfillig data och dalig kvalité gjorde nu att kommissionen krivde
forandring. En begiran om att nésta ars rapport skulle innehalla en djupgaende analys av
sifferuppgifter och orsakerna till att elever inte slutfér programmet. Kommissionen framholl
dven en rad riktliner samt rekommendationer for Europaskolan géllande arbetet med
integrering av elever i behov av sarskilt stod.

3.2 Integrationen av elever med sirskilda behov
Informationen nedan &r hiamtad ifran: (www.ombudsman.europa.eu hamtad 08/12/11).

Den radgivande grupp som analyserar mojligheterna for elever i behov av sérskilt stod till
integrering bestar av skolans vicerektor, forildrarna, ldrarna, den inspektor med ansvar for
granskning av de sirskilda behoven samt en utomstaende som dr medicinskt sakkunnig. De
tillsammans avger en personlig, antingen positiv eller negativ, tolkning av
integrationsmojligheterna. Om yttrandet blir positivt undertecknas ett avtal som arligen
fornyas av skolans vicerektor samt elevens formyndare. Om det didremot skulle bli negativt
kan skolan forklara sig inkompetenta och fordldrarna far sjdlva soka alternativ skola for sina
barn. Skolan ger dock foréldrarna rad och vigledning i detta beslut. Fordldrarna kan soka ett
EU-bidrag for att fa hjalp med eventuella kostnader.

Ombudsmannen fastslar i sitt beslut att de flesta fordldrar till elever i behov av sérskilt stod dr
oroliga for att deras barn inte skall fa fortsatt hjdlp av skolan nidstkommande ar och diarmed
kanske tvingas sluta. Kommissionen bedyrar att varje situation av elever i behov av sérskilt
stod maste foljas mycket noggrant och att varje fall granskas individuellt pa grund av att en
elevs behov snabbt kan dndras. Pa sa sitt kan hjdlpmetoderna fornyas samt anpassas utifran
elevens utveckling.

3.3Kategorisering av elever

Nedanstidende information dr hidmtad ifran Integration of SEN pupils into the European
schools, (2005). For att veta var eleverna i Europaskolan befinner sig kategoriserar sina elever
i sex grupper:

Grupp 1: Elever som &r kapabla att folja undervisningen utan storre svarigheter. Eleverna
betygssiitts enligt skolans standardkriterier.

Grupp 2: Fysiskt funktionshindrade elever vars funktionshinder inte inverkar pa deras
inldrningsprocess. Skolan forser dessa elever med den utrustning som de behdver for att
underlitta deras skolgang. Deras funktionshinder paverkar inte den kognitiva inldrningen.
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Grupp 3: Elever med inldrningssvarigheter. Eleverna klarar av att vara med i den
grundldggande undervisningen pa primérstadiet med viss assistans och hjélp med det eleverna
har svart med. Nir eleverna kommer upp i sekundir har de mojlighet till extra undervisning
eller inldrningshjélp.

Grupp 4: Elever med en bristande formaga till inldrning. Elever som har ett funktionshinder,
deras integrering dr beroende av hur pass allvarligt funktionshindret dr och de resurser
(kvalificerad personal, expertis, ekonomisk med flera) som skolan har att bidra med
utbildningsmaissigt. Om skolan inte har tillrickliga resurser kan den forklara sig inkompetent.
Med detta menas att skolan kan fransidga sig ansvaret for elever. Fordldrarna maste da finna
en alternativ skola med mer lampliga resurser och material.

Grupp 5: Elever med beteendesvarigheter och emotionella problem samt svarigheter med det
sociala samspelet. Dessa elever kan behdva assistans eller stod for att klara av att vara
integrerade i skolan. Om problemen ligger utanfor skolans kapacitet for att gora integrering
mojlig (om elevens sédkerhet riskeras eller om skolan saknar expertis) kan skolan dven hér
forklara sig inkompetent och fordldrarna maste finna en alternativ skola med béttre resurser.

Grupp 6: Elever som lidr annorlunda. Vissa elever ldr och utvecklas snabbare och ofta dven
mer annorlunda #@n andra. Vissa kan till och med klassas som dverbegavade. Dessa ligger ofta
fore sin arskull pa nagot eller nagra omraden, men sillan i samtliga. Om sa dr fallet kan
atgirder vidtagas sa att eleven fortfarande kan kdnna sig stimulerad. Det dr ldrarens ansvar att
en elevs beteende inte “sparar ur” for att den &r uttrakad da undervisningen inte &r tillrickligt
stimulerande.

3.4 De tva processerna som finns som stod

Det finns tva olika processer for elever inom tva olika behovskriterier pa Europaskolan.

1. Inldrningshjalp.

Nir en elev har det svart for sig i skolan och inte gor tillrdckliga akademiska framsteg, kan
lararen introducera en pedagogisk differens for att forsoka anpassa undervisningen sa eleven i
fraga kan hinga med. Eleven kan dven latas hinga med sa gott den kan men den maste
uppfylla vissa krav for att fa gd vidare till nidsta arskurs. Eleven kan #ven bli erbjuden
extraundervisning bade pa skoltid samt efter skolans slut (Guidelines for primary education,
2007).

For att fa inldrningshjdlp pa Europaskolan krdvs att svarigheten generellt sdtt dr nagot
tillfélligt och aterkommande eller att svarigheten dr psykokognitivt med sviktande kompetens.
Svarigheten upptickts ofta pa ett tidigt stadium genom svarigheter att forsta och ta till sig
undervisningen. [ det priméra stadiet mirks det hur eleven kan f6lja med och forsta i
undervisningen medan det i det sekundira stadiet karaktiriseras av hur mycket eleven hamnar
efter i undervisningen. Elever med inldrningshjélp involveras ofta av aterkommande eller litta
symtom som kan forbdttras genom malinriktat kompetensstod som inte har erbjudits.
Inldrningshjélp krdaver forst undervisningsdifferentiering, och om nodvindigt far eleven
inldrningshjilp om behov framkommit. Dessa elever foljer den normala skolgangen och blir
bedomda som alla andra elever i det priméra och sekundéra stadiet. Beslutet om att erbjuda
inldrningshjilp tas av vice rektor pa rekommendation av ldraren som har lagt upp forslag pa
undervisning efter att ha konsulterat foridldrarna. Den bésta inldrningshjélpen anses vara intern
differentiering i klassen med ett individuellt uppnaendemal (Integration of SEN pupils into the
European schools, 2005).
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2. SEN (Special Educational Needs).

Elever i behov av sirskilt stod faller under en annan overenskommelse @n Gvriga elever pa
skolan, vilken innefattar en individuell skolplan gjord baserad pa elevens behov, framgang
och mojliga mal. Dessa elever kan ha tillfilliga eller permanenta skador, till exempel,
motoriska, beteendeinriktade, psykiska skador, eller sa kan de vara extremt begavade
(Guidelines for primary education, 2007).

Far att komma med i SEN-programmet pa Europaskolan krévs det att eleven har en grovre
storning dn hos elever med inldrningshjilp, oftast dven mer bestaende. Symptomet dr ofta ett
medfott eller forviarvat syndrom. Elever som har storningar av psykisk, psykosocial eller
fysisk natur, samt beteendestorningar. Storningarna dr uppenbara eller diagnostiserade.
Eleven klarar inte av det primira stadiet utan lampligt stod eller kriaver en detaljerad analys
och uppldgg direfter. Det kan dven i det sekundira stadiet vara nodvindigt att gbra en
individuell utvecklingsplan for eleven och utforma examensbevis dérefter. Eleven maste
bemoétas med ldmplig trining och stod och kriaver profession samt specialundervisning. Dess
utbildning sker pa beordran av och enligt 6verenskommelse med forildrar, ldrare och eller en
stodgrupp for eleven. Eleven far en individuell utvecklingsplan designad for sina behov och
flyttar upp i arskurserna under tillsyn av kvalificerad personal. SEN-Overenskommelsen gors
upp av en stodgrupp och genom analyser av symptomen, expertutlatande och 16fte om mojligt
stod tillampat efter elevens behov. Det godkinns sedan av rektor och maste skrivas under av
samtliga inblandade. Ett kontrakt &dr giltigt under ett skolar och &r helt individuellt. Som
komplement till skolan maste fordldrarna sjdlva ordna lamplig traning for eleven (Integration
of SEN pupils into the European schools, 2005).
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4. Litteraturgenomgang

Begreppen barn med sidrskilda behov och barn i behov av sérskilt stod myntades
ursprungligen 1968 av den davarande barnstugeutredningen. Till gruppen med barn i behov
av sdrskilt stod riknades barn som hade psykiska, sociala, emotionella och sprakiga
svarigheter samt barn med fysiska funktionsnedséttningar. (www.skolverket.se hidmtad
08/12/11)

Persson (2005) skriver att det ofta finns tva typer av kriterier som ldrare anser avgorande om
en elev dr i behov av specialpedagogiskt stod eller ej. Dessa tva ar:

e Socioemotionella problem: Ar en blandning av diverse storningar som uttrycker sig
frimst som stokighet i klassrummet. Det behdver inte direkt vara kopplat till
socialgruppstillhorighet dven om sa ofta dr fallet. Detta kan dven ses som svarigheter i
att motsvara skolans krav.

¢ Allménna inldrningsproblem: Inldrningsproblem resulterar ofta i att elever inte klarar
av att uppfylla skolans krav, detta beror ofta pa en lag begavningsniva hos eleverna i
fraga.

Helldin (1997), hiamtad ur Nilholm & Bjorck, Akesson, (2007 s 57) hivdar att:

...det specialpedagogiska kunskapsfragorna ér en angeldgenhet for alla som vill
forhindra social utslagning och maktférkomliga otillborligheter (sic!) mot de
svagaste grupperna i ett samhallet.

Med utgangspunkt fran att specialpedagogiken a ena sidan handlar om att ge stod till de
elever som ej klarar av att uppna de krav skolan stéller beroende av en minskad funktion, sa dr
det den enskilde eleven som ansvaret liggs pa. Eleven har dock inte psykiska, medicinska
eller fysiska firdigheter eller forutsittningar som rédcker for att medverka i den ordinarie
undervisningen. En betoning av skolan, systemet och samhillet som problembérare kan a
andra sidan innebidra att elevens sammanhingande svarigheter och ddrmed individuallitet
forbises. Da atgirder inte sitts in for att 16sa de problem som eleven har utan den avgorande
fragan dr hur pedagogiken kan vidareutvecklas. Specialpedagogiken skall ta form med hjilp
av atgdrder med syftet att samtliga individer skall kdnna delaktighet i verksamheten och fa
bista mojliga utbyte i sitt lirande. (Nilholm & Bjorck-Akesson, 2007)

Tideman, (2000), anser att den huvudsakligt diskussionen inom handikappsrorelsen dr och har
varit att ideligen papeka ” allas lika virde”, vilket krdver att vi maste acceptera alla
minniskor, dven de svaga och utsatta. Han skriver dven i Tossebro, (2004) att sociala
tillhorigheter och relationer ofta anses vara ett grundldggande ménskligt behov, men det skall
inte vara patvingat. Sociala tillhorigheter och relationer skall vara frivilligt betingade fran alla
inblandade parter for att inte istéllet bli en belastning. Integrering av elever i behov av sarskilt
stod kan, utan kompetent personal och vidgade perspektiv hos de inblandade kan det komma
att bli en belastning snarare dn en tillgang.

Orlenius, (2001) skriver att det &dr viktigt att gora en distinktion mellan allas lika virde likasa
kan ménniskor upplevas som olika vardefulla for oss sjdlva. Allas lika virde utesluter dock
inte att ménniskors olika kvalifikation eller limplighet med mera kan kategoriseras i vissa
sammanhang. Egelund m.fl., (2006, s.60), sdger att:

Klassrummet eller elevgruppen dr endast en del i elevens viérld och det sdger sig ndrmast
sjdlvt att den ’integrering’ som begrinsas till att eleven blir ’integrerad’ i en klass inte
behover innebéra nagon storre delaktighet i ett vidare sammanhang.
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Detta kan tyckas har stor relevans idag. Enligt erfarenhet sa tyr sig likasinnade till varandra,
vilket ofta leder till att avvikande barn i integrerad skola inte alls far ta del av den sociala
integrationen.

Genom att till exempel integrera en elev med funktionshinder i ”vanlig” klass, kan f6ljderna
bli segregering. Att alltid kdnna sig annorlunda, avvikande fran normen kan vara pafrestande.
Emanuelsson i Egelund m.fl. (2006) sédger att begreppet integrering dr utvecklingsprocesser
som skall leda dem fram mot malet integration. Detta innebdr delaktighet hos individerna dar
samtliga har lika vérde samt naturlig tillhorighet, och dér av ritten till hel och full gemenskap.
Alla far da ett ansvar for att forma en helhet. En konsekvens av en demokratisk ménniskosyn
ar integration for att den ser ménniskor olikheter som en tillging snarare dn en orsak till
svarigheter och problem.

Ann Ahlberg, (2001), skriver att skolan forutom att ansvara for barn och ungdomars
kunskapsbildning dven skall sprida samhéllets grundldggande védrden och normer. Skolans
inre arbete skall dven paverkas av ett demokratiskt synsétt. Dock finns det ett utrymme for
tolkning for hur ldrare skall arbeta med forverkliganden om elevers lika virde samt en
demokratisk skola.

4.1 En skola for alla

Begreppet; en skola for alla, lanserades i Sverige i sambandet med inférandet av 1980 ars
laroplan for grundskolan (Liroplan for grundskolan, LGR80). LGRS0 infordes for att belysa
vikten av att skolan skulle motverka till att diverse problem uppstod, snarare dn att forsoka
16sa dem i efterhand. En skola for alla dr bade en malséttning och en utmaning for skolvérlden
att skapa forutsittningar for en meningsfull grundskolegang enligt Persson (2005). Alla barn
skall ga i skolan, vare sig det &r i sdrskola, triningsskola, grundskola, eller i integrerad klass.
De individuella behoven samt elevernas formagor skall sta i fokus. En skola for alla har varit
den svenska skolans ambition i artionden, och syftar pa att alla elever skall ha ritten till en
jambordig utbildning utan att nagon skall behova segregeras. Sverige har dven forbundit sig
med internationella organisationer, till exempel Salamancadeklarationen och Forenta
Nationerna, (FN), som har som utgangspunkt i sina stéillningstaganden “en skola for alla”
enligt Tideman (2000).

4.2 Lpf698 och Lpo94

En ldroplan &r en regeringsforordning gjort for att foljas. I Sverige finns tre ldroplaner —
Lpfo98, (laroplan for forskolan), Lpo94, (ldroplan for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet), och Lpf94, (ldroplan for de frivilliga skolformerna).
Liroplanerna utrycker samma syn pa utveckling, ldarande och kunskap och ir likartat
uppbyggda, pa sa vis lankar de i varandra. Léaroplanerna beskriver verksamheternas riktlinjer
och mal for arbetet, samt dess virdegrund. For de offentliga skolvidsendena dr malen av tva
olika slag. Det ena dr de mal som skolan skall striva efter att fa eleverna att uppna,
(strivansmal) och de andra ar de mal skolan skall ansvara for att eleverna skall uppna,
(uppnaendemal).

Alla minniskors lika virde, individens frihet och integritet, jimstilldhet mellan man och
kvinna, minniskolivets okridnkbarhet och solidaritet fér de svaga och utsatta &dr de
grundlidggande demokratiska virderingar som skolan skall férmedla. Ingen elev i skolan skall
diskrimineras pa grund av etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, kon,
funktionshinder, sexuell liggning eller for nagon annan krinkande behandling. All kriankande
behandling och trakasserier skall motverkas aktivt. Varje elevs behov och forutséttningar skall
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anpassas till undervisningen. Undervisningen skall frimja elevernas kunskapsutveckling och
fortsatta lirande med utgangspunkt fran elevernas tidigare erfarenheter, olika bakgrunder,
behov och forutsittningar. Undervisningen skall aldrig utformas pa samma sitt for alla elever
utan det skall finnas olika sitt att nd malen och skolan har ett speciellt ansvar for de elever
som har svarare att nd malen for utbildningen, (Lpo94).

Forskolan och forskoleklassen i Sverige har en egen ldroplan; Lpf698. I den finns inga
uppnaendemal utan endast strivansmal. Hir kommer tva exempel: forskolans skall striva
efter
e Att varje barn utvecklar sin formaga att uppticka och anvinda matematik i
meningsfulla sammanhang.
e Att varje barns nyfikenhet stimuleras och de far en begynnande forstaelse av
skriftsprak och matematik, (Lpfc98).
Forskolan ér till for barn upp till sex ar. Direfter gar de flesta barn i forskoleklass som ett
forberedande ar innan de borjar i skolan. Bade forskolan och forskoleklassen dr frivilliga
verksamheter.

4.3 Barnkonventionen:

1989 den 20 november antog Forenta nationernas generalforsamling konventionen om barnets
rittigheter. Det slogs dédrigenom fasta pa att barn dr manniskor med egna rittigheter samt att
det dr de vuxnas skyldighet att dessa rittigheter faktiskt foljs. Detta var ett viktigt tillskott till
skyddet for de manskliga rittigheterna och det var forsta gangen som alla rittigheter som
giller for barn och ungdomar upp till 18 ar samlades i ett folkrittsligt bindande dokument.
Sverige var ett av de forsta linderna som godkénde konventionen och dérefter har alla lédnder
utom Somalia och USA skrivit pa. I och med att vi har godként att vara med sa har Sverige
atagit sig att folja det som star i konventionen for alla barn och ungdomar i Sverige och vi har
dven atagit oss att verka for frimjandet av barns rittigheter dven internationellt, (Helleberg,
1998).

En viktig del i barnkonventionen &dr att den ger en universell definition av vilka réttigheter
som borde gilla for barn 6ver hela vérlden. Barnens rittigheter skall gélla i alla samhéllen
oavsett religion, kultur eller andra skillnader. Det 4r den enskilda regeringen som 4r ansvarig
for att rittigheterna respekteras i varje land, men landet har en skyldighet att bry sig om och
hjilpa till 6ver nationsgrinserna. Skyldigheten att hjélpa till d&ven internationellt ndmns direkt
i konventionstexten. Konventionen ir inriktad pa det enskilda barnet, som skall ha ritt att fa
sina basbehov tillgodosedda. Dessa basbehov kan till exempel vara att ha ritt till skydd mot
diskriminering och utnyttjande samt att ha ritt till att fa uttrycka sina asikter och att fa
asikterna respekterade. Barnkonventionen inkluderar alla typer av ménskliga rittigheter till
exempel sociala, kulturella, medborgerliga, politiska och ekonomiska rittigheter, (Helleberg,
1998).

Att alla barn har samma ménniskovirde och &r lika mycket viarda dr en grundtanke i
konventionen och jamstilldhet skall dven gélla mellan barnen.

Konventionsstaterna skall respektera och tillforsdkra varje barn inom deras jurisdiktion de
rittigheter som anges i denna konvention utan atskillnad av négot slag, oavsett barnets eller
dess forilders eller vardnadshavares ras, hudfirg, kon, sprak, religion, politiska eller annan
askadning, nationella, etniska eller sociala ursprung, egendom, handikapp, bord eller stillning i
ovrigt. (Regeringskansliet, UD info, 2003, Art 2.1).
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4.4 Salamancadeklarationen

I deklarationen om de ménskliga rittigheterna deklareras att alla skall ha ritt till
undervisning, dven barn som har psykiska eller fysiska handikapp. All nedanstaende
information dr himtad fran Svenska Unescoradets stiftelse, (2001).

Ar 1994 samlades 300 deltagare fran over 90 linder pa en virldskonferens i den spanska
staden Salamanca for att diskutera och gora upp riktlinjer fér undervisning av barn med
sirskilda behov”. Resultatet blev den sa kallade Salamancadeklarationen.

En deklaration dr visserligen inte nagon lag, men har dnda en politisk tyngd eftersom olika
lander enats om den och skrivit under den. Da har de undertecknade @ven lovat att folja den,
eller atminstone f6lja valda delar av den.

Utgangspunkten i Salamancadeklarationen #r att varje barn har en grundliggande ritt till
utbildning. Den ldgger vikt vid varje barns unika egenskaper, inldrningsbehov och intressen
samt att utbildningssystemet garanterar en mangfald diar dessa egenskaper tillvaratas pa ett
lampligt sdtt. Deklarationen framhéver att barn i behov av sérskilt stod maste fa tillgang till
ordinarie skolor. De skall anpassas sa att alla, oavsett till exempel psykiskt eller fysiskt
handikapp kan inkluderas i undervisningen. Skolorna skall anpassa bade vad det giller
undervisningens innehall och byggnadernas ldmplighet for handikappade.(till exempel
trappor, toaletter osv.).

Salamancadeklarationen ir tinkt som vigledning for dem som organiserar undervisning och
utbildning f6r barn, ungdomar och &dven f6r vuxna med behov av sérkilt stod.
Konferensdeltagarna i Salamanca deklarerade bland annat att:
e Barn ir unika och har olika behov av inlérning.
e Barn har olika intressen formagor.
e Utbildningssystemet skall organiseras sa att mangfalden tas tillvara.
e Barn som har “sdrskilda behov” skall kunna ga i “vanliga” skolor, men
undervisningen skall anpassas till dem. Pa det sittet inkluderas barnen och risken for
diskriminering blir mindre.

Det uppmanades dessutom att alla regeringar skulle gora sitt skolsystem ldmpligt for
individuell undervisning for barn med sirskilda behov. Undervisningen skall bedrivas sa att
dessa barn integreras i systemet sa langt det dr mojligt. Landerna skall verka for samarbete for
att delge varandra erfarenheter av olika slags undervisning. Regeringar anmodades och
uppmanades att forbittra sina skolor och utbildningssystem for att alla (dtminstone flertalet)
skall kunna fa sin undervisning inom det offentliga skolvisendet.

Salamancadeklarationen beskriver vidare lampliga atgirder for inriktning och organisation for
att en integrerad undervisning skall kunna bedrivas. Rad lamnas bland annat for lagstiftning
och lamplig skolpolitik. Allt genomsyras av att barn med funktionsnedsittningar skall fa sin
utbildning tillsammans med andra i den ordinarie skolan och sa langt det dr mojligt i ordinarie
klasser med skolkamrater som inte har nagot handikapp. Kursplaner och undervisning skall
individanpassas for att gora detta mojligt.

4.5 Integration

Ordet integration betyder ”ordrd”, ’hel” och kommer fran det latinska ordet “integer” och
ordet syftar pa ett tillstind. Integrera och integrering innebir sammanférande, forenande till
helhet och dr den process som sedan leder till tillstandet integration. Ordet integrering brukar
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anvindas nir dmsesidighet, delaktighet och mojligheter till gemenskap och kommunikation
forekommer, (Hill & Rabe, 1983, s14-19).

Integrering 4r med sitt motsvarande koncept normalisering, det begrepp som varit mest
centralt det senaste artiondet nér det handlat om handikappsfragor. Asikterna kan ga isdr om
hur betydelsefullt begreppet har varit, men a#t det har varit betydelsefullt tycker inte
forfattarna att det rader nagon tvekan om. Utvecklingen fran ett samhille dir normen for
funktionshindrade var segregering pa stora institutioner resulterade i en strivan mot att gora
dessa minniskor delaktiga i det samhille som fanns dven utanfor anstalterna. I dagens
samhaélle utovas olika insatser riktade till individer i behov av sérskilt stod, men trots detta
visar ganska manga forskningsresultat pa att detta inte stimmer. (Tideman & Mallander i
Tossebro, 2004).,

Brodin & Lindstrand, (2004), menar att integreringen kommit ganska langt i Sverige men
forfattarna menar att om integrering skall innebéra att eleven far kénna sig delaktig i nagon
form av social gemenskap sa finns det mycket kvar att arbeta pa och att vi borde borja stilla
hogre krav pa integrering.

Egelund, m.fl., (2006, s.60), sdger dock att:

Klassrummet eller elevgruppen dr endast en del i elevens vérld och det sdger sig
ndrmast sjdlvt att den ’integrering’ som begrénsas till att eleven blir ’integrerad’ i en
klass inte behdver innebéra nagon storre delaktighet i ett vidare sammanhang.

4.6 Europeiska Ombudsmannens rapport

Enligt arsrapporten om integreringen i Europaskolan 2006/2007 som Europeiska
ombudsmannen gjorde efter en undersokning av Europakommissionens integrering av
funktionshindrade personer limnade 16,3 % av eleverna i behov av sérskilt stod (63 av 388)
SEN-programmet. Skilen till detta &r bland andra:

o Att 43,28 % av elevernas fordldrar flyttade sina barn till en annan skola. Skélen till
detta &r oklart.

* 20,89% av dem som slutade gjorde det pa grund av att fordldrarna flyttade eller bytte
arbete och da borjade dessa elever i en Europaskola i den nya staden.

e 8,95 % av eleverna behovde inte ldngre sérskilt stod for att de gjorde stora framsteg.

* 126,88% av fallen beslot rektorn pa skolan att efter att ha fatt negativa tecken fran den
radgivande gruppen - att inte forlinga dessa elevers SEN- avtal. Det finns ett krav pa
att elever i behov av sirskilt stod maste kunna medverka i ett minimum av
gemensamma aktiviteter. Klarar de inte det sa har Europaskolan ritt att forklara sig
inkompetent géllande undervisningen av dessa elever (www.ombudsman.europa.eu
hédmtad 08/12/11).

Saledes maste 26,88 % av eleverna i behov av sarskilt stod soka sig till andra, béttre lampade,
skolor med kvalificerad personal som kan tillgodose elevernas behov och anpassa
undervisningen direfter. Ytterligare en oroskélla for Europakommissionen dr de 43,28 % av
fordldrarna som tar sina barn ur Europaskolan. Europakommissionen har begirt att en
ingaende analys av skilen till detta skall inkluderas i kommande arsrapporter om
integreringen av elever i behov av sirskilt stod. Detta skulle hjdlpa Europakommissionen att
gynna och forsvara nddvindiga framsteg och #ndringar av SEN-programmet i ansvariga
kommittéer och styrelser. Budgeten for de planerade medlen for elever i behov av sarskilt
stod i Europaskolans budget 2007 uppgar till 2 785 927 euro (www.ombudsman.europa.eu
hédmtad 08/12/11)
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5. EU

EU star for den Europiska Unionen. Det var efter det andra virldskriget som EU:s historia
borjade och da startade ett samarbete mellan sex ldnder, (Belgien, Frankrike, Italien,
Nederldnderna, Luxemburg och Visttyskland), om den europeiska kol- och stalgemenskapen,
(EKSG). Det storsta motivet for samarbetet var att freden i Europa skulle sékras samt att ha
ett ekonomiskt samarbete inom gemenskapen. Ytterligare tva organisationer med samma
struktur som EKSG bildades 1958, ekonomiska gemenskapen, EEG och Euratom. EEG:s mal
var att bygga upp en gemensam marknad for att utvidga det ekonomiska samarbetet mellan
linderna. Minniskorna skulle kunna arbeta obehindrat mellan grinserna och det skulle vara
ldttare och billigare att kopa samt silja varor inom gemenskapen. Eurotoms uppgift var att
fora samman utveckling, forskning samt att kontrollera kédrnkraftsomradet. 1967 slogs EEG
och Euratom samman sa att det blev en gemensam institution for att forenkla samarbetet de
emellan. Det nya namnet blev EG, europeiska gemenskaperna. Da tullar borjade tas bort och
andra hinder mellan medlemslédndernas grianser okade handeln mellan dem fort. 1973 anslot
sig ytterligare tre linder till EG, Danmark, Storbritannien och Irland, (Méller, 2007).

Fler och fler lénder anslot sig till EG, men i 1993 beslét sig medlemsénderna for att starta ett
nytt samarbete. EU, europeiska unionen. EG kom da att bli en del av EU. 1995 gick dven
Sverige med i EU. Idag har EU vixt och bestar nu av 27 medlemsldnder, dessa linder ar:
Belgien, Bulgarien, Cypern, Danmark, Estland, Finland, Frankrike, Grekland, Irland, Italien,
Lettland, Litauen, Luxemburg, Malta, Nederlidnderna, Polen, Portugal, Ruminien, Slovakien,
Slovenien, Spanien, Storbritannien, Sverige, Tjeckien, Tyskland, Ungern och Osterrike,
(Moller 2007).

EU har idag fem olika institutioner, Europaparlamentet, Europeiska kommissionen,
Ministerradet, EG-domstolen och Europeiska revisionsritten. Forutom dessa fem institutioner
finns dven det Europeiska radet dir deltar medlemslédndernas stads- och regeringschefer samt
Europakommissionens ordforande, (Dahlkwist, 1999).

5.1 EU:s handikappspolitik

Handikappsfragor har under de senare aren fatt ta allt storre plats under EU:s olika moten dér
sociala fragor diskuterats. Ett speciellt rad har bland annat utfardats, dir alla medlemslidnderna
har representanter. I EU:s stadga behandlande ménniskors grundldggande rittigheter star det i
artikel 26 “fa delar av atgédrder som syftar till att sikerstilla deras oberoende, sociala och
yrkesmissiga integrering och deltagande i samhillslivet”. Detta dr en mycket viktigt punkt da
siffror pekar pa att mer dn 15 % av EU:s totala befolkningsmingd lider av nagot
funktionshinder, (www.regeringen.se. Hamtad 08/12/08).

Ett funktionshinder skall inte hindra en individ ifran att ha samma réttigheter som alla andra,
men det krivs att deras situation uppmirksammas. 2003 tillkom dérfér en handlingsplan for
hur personer med funktionshinder skall fa lika mojligheter och pa sa sitt fylla rollen som
ansvarstagande medborgare. Handlingsplanen utarbetas genom samverkan mellan
medlemsldnder och Europakommissionen. Handlingsplanen 16per 6ver en tvaarsfas och dess
storsta prioritet dr att utjimna de klyftor som finns inom jémlikhet och standard for
funktionshindrade personer. 2008-2009 kommer handlingsplanen till stor del att fokusera pa
okad tillviaxt inom arbetsmarknaden for funktionshindrade, vilket skulle leda till okad
delaktighet. Effektiviteten har 6kat och behovet av sirskilt stod i bade infrastruktur och inom
den sociala faktorn har uppmirksammats for att underlitta situationen for ménniskor med
funktionshinder. Europa skall modernisera den sociala situationen for alla utsatta ménniskor
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dér den storsta koncentrationen kommer att ligga pa fattiga och funktionshindrade. Solidaritet,
vilstand och lika mojligheter, dr begreppen som ligger som definition for utvecklingen,
(Wennberg i Edstrom 2007).

6. Syfte

Vart syfte ér att ta reda pa hur Europaskolan beméter elever i behov av sérskilt stod, samt hur
de ser pa integrering.

7. Fragestillningar

1. Hur beméts elever i behov av sirskilt stod pa Europaskolan?

2. Hur ser Europaskolan pa integrering?

3. Kan elever inom SEN-programmet ta en Europeisk Baccalaureate, (BAC)? Hur ser den i sa
fall ut?

8. Metod

For att skriva detta arbete har vi anvint oss av litteratur angaende hur man stottar samt arbetar
med elever i behov av sérskilt stod. Vi har dven undersokt vad styrdokument sdger samt ldst
FN:s barnkonvention och Salamancadeklarationen. Dessa har delvis legat till grund for hur vi
har tinkt kring var studie. Vi har inte hittat nagon tidigare forskning, forutom den forskning
Europakommissionen sjédlv har gjort, kring det &mne vi har valt att undersoka. Detta anser vi
har legat till last for oss da vi inte kunnat varken jamfora vart resultat med nagon annans eller
kunnat ta del av andras asikter samt fakta krig &mnet. Undersokningen har mestadels byggts
pa material som vi sjdlva forskaffat oss i form av 6ppna intervjuer samt observationer. Att vi
inte hittade nagon tidigare forskning anser vi kan bero pa att SEN ér ett relativt nytt tillskott
pa Europaskolan. Vi har dven anvint oss av internetrapporter gjorda av EU-kommissionen.
Vi gjorde ett besok pa en Europaskola ddr vi fick intervjua och observera elever och lédrare
under en dag. Vi fick dven tillfille att intervjua specialpedagoger, skolpsykologen samt den
ansvarige for SEN. EU:s informationsshop i Bryssel samt EU-vist i Géteborg har bidragit till
information om EU och dess institutioner.

8.1 Val av metod

I Stukat (2005) gar att ldsa om flertalet olika metoder for att samla information, dir beskrivs
intervjun som en av de vanligaste. Stukdt, (2005), beskriver vidare att det giller att
frambringa en sa oberoende situation som mojligt, allt for att inte respondenten skall lata sig
paverkas av den befintliga kontexten eller av frageformuleringar som kan tolkas partiska.
Vanligaste intervjuformen dr anvindandet av ett faststillt schema Over de fragor som valts
och sedan frangas inte detta schema. Denna typ av metod var vart syfte att anvinda under de
forutbestimda intervjuer vi hade. Detta lyckades vi dessvérre inte med eftersom vi inte alls
fick de svar vi véntat oss. Vi valde darfor att franga vara intervjufragor for att istillet stilla
foljdfragor vi inspirerades till under intervjuernas gang. De fragor vi utgick ifran finns ed som
bilaga ett och tva.

Vid oppna intervjuer stills inte fragorna efter ett speciellt schema, utan i den ordning som
forhallandet bjuder in till. Ett visst antal forutbestimda fragor dr brukligt och later sedan
dessa inbjuda till varierande underfragor. Det uppstar ett samspel mellan respondenten och
den som intervjuar, som till fordel kan nyttjas. Metoden bidrar till att intervjuaren kan folja
upp med nya fragor for att utveckla och tydliggora respondentens svar. Detta leder till djupare
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forstaelse och inbjuder till att klargora det som respondenten verkligen vill formedla. Denna
intervjumetod bygger dock pa att den som utfor intervjun besitter goda forkunskaper i &mnet
sa att relevansen i de fragor som stills kommer till sin rétt. Svarigheter vid denna intervjutyp
kan vara att det tar lang tid att forbereda och det kan vara svart att analysera det material som
samlats in. Denna typ av intervju dr den vi kom att tillimpa under samtliga intervjuer vi
utforde. (Stukat, 2005)

For att ta reda pa hur minniskor egentligen reagerar och bir sig at i olika situationer kan
observationer vara ett bra sitt att samla in data pa. Stukat, (2005), skriver att iaktta, lyssna och
se en person i sin riktiga kontext, ett verkligt sammanhang gor att resultatet &r litt att tyda och
mer konkret. Men det finns svarigheter med att se bakom handlingssittet, da det bara ses till
de yttre faktorerna och det kan vara svart att fastsélla resultatet till varfor en person handlar
som den gor, och data kan da bli svar att analysera. Nackdelen dr att det kan vara en
tidskrdvande metod da observationer kan behovas Over en lingre tid for att fa helhet.
Personen eller gruppen som observeras kan omvandla sitt normala beteende nér de vet att
observation pagar.

Merriam (2004) beskriver observationsmetoden som ett bra komplement till intervjun. En del
samtalsdmnen &r svara att prata oppet om, med observation som metod gar det pa sa vis dnda
att forstd dessa @mnen och pa sa sitt ta del av informationen. Vidare beskrivs det att
observatoren skall agera tdmligen passivt och skall forbli omirkbar. Observatoren skall dven
forsoka fa ménniskor att kénna sig obesvirade av ens nirvaro och visa respekt for de rutiner
som finns, vara 6dmjuk, vara behjilplig vid behov och vissa intresse for vad som forsiggar.
Vi var med under en dag i skolan och fick tillfélle att observera hela samt delar av lektioner
under denna dag. Samtliga lektioner som vi observerade hade elever i behov av sérskilt stod
nirvarande. Sammanlagt observerade vi fem olika lektionstillféllen.

8.2 Beskrivning av undersékningsgrupp

Vi ansag oss ha kidnnedom angaende avsaknad av undervisning for elever i behov av sirskilt
stod pa Europaskolan. Vi beslot oss darfor att undersoka saken vidare. Var
undersokningsgrupp blev en Europaskola i Bryssel med dess elever och personal.
Anledningen till att vi vald denna skola #r att en av oss forfattare har tidigare studerat pa
denna skola sa vi ansag att vi ddrigenom redan hade ett kontaktnit samt egna erfarenheter vi
anser virdefulla bade for oss och for arbetet.

Undersokningsgruppen for vara intervjustudier bestar av en skolpsykolog, samordnaren for
specialundervisningen (SEN) pa skolan, tva ldrare samt en SEN-ldrare. Vi rdknar dven med
skolinspektor John Evertsson i undersokningsgruppen da han har hjilpt os via mejl med att
besvara fragor och oklarheter vi hade angaende studiens syfte samt information om dmnet vi
vill undersoka. Sammanlagt bestod undersokningsgruppen av sex personer. 1 studiens
undersokningsgrupp ingar dven de tre lektioner vi observerade under vart besok pa
Europaskolan, Bryssel II, (Woluwé). De intervjuer som vi innan visste att vi skulle genomfora
var med en SEN-lédrare fran en annan Europaskola samt med SEN-samordnaren.

Vi utgick ifran syfte och fragestillningar under arbetet med att framstilla intervjufragor.
Urvalet av undersokningsgruppen gjordes efter tillginglighet samt vilja att stélla upp. Vi ville
sjdlva fa intervjua samordnaren samt minst en SEN-ldrare och hoppades pa att fa en inblick i
hur SEN fungerar i praktiken, att vi sedan pa plats i Bryssel fick mgjlighet till fler intervjuer
samt observationer dr vi mycket tacksamma for, men bland dessa var det ingen som vi
medvetet valde ut utan vi passade pa att intervjua de vi hade mojlighet till.
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8.3 Genomforande av intervjuer/observationer

Vi tog personligen kontakt med rektorn samt samordnaren for SEN pa skolan innan vi gjorde
vart studiebesok. Da vi inte visste innan hur manga personer vi skulle intervjua hade vi inte
forberedda intervjufragor till samtliga. Da de flesta intervjuerna var pa engelska, utforde vi
forfattare dem tillsammans. Vi ville forsidkra oss om att vi hade forstatt informationen korrekt.
Stukat, (2005), sdger dessutom att tva personer uppmirksammar mer @n en da de inte behover
ha samma fokus. Detta hade vi dven i atanke da vi valde att utfora samtliga intervjuer
tillsammans. Under samtliga intervjuer var det en utav oss som antecknade, mest i form av
stolpar. Till dem som vi visste att vi skulle fa intervjua hade vi forberedda fragor, tanken var
att vi skulle anvinda oss av slutna intervjuer, men de resulterade istillet i oppna intervjuer da
var forkunskap inte visade sig vara helt korrekt. Med de andra vi intervjuade anvinde vi oss
helt av 6ppna intervjuer. Genom att anvinda oss av dppna intervjuer upptickte vi att det blev
mer avslappnat och samtalet blev oftast mycket berittande fran vara motparter.

Vi har dven haft bade mejlkontakt samt telefonkontakt med Sveriges utbildningsinspektor,
John Evertsson som har hjilp oss genom att svara pa fragor vi haft kring var studie. Under
Sveriges nuvarande ordforandeskap for Europaskolan &r John Evertsson en av tva svenska
skolinspektorer pa Europaskolan.

Aven under véra observationstillfillen medverkade vi tillsammans alla tre. Vi fick vara med
under fem lektioner under en dag pa skolan. Lektionerna var alla av olika karaktir samt pa
olika sprak. De SEN-elever vi observerade var olika vid samtliga lektioner. Vi satt i
klassrummen utan att aktivt delta i undervisningen. Vi skulle enbart observera SEN-elevens
medverkan, bemotande och sociala situation. Da vi inte innan sjélva besoket visste om att vi
skulle fa medverka pa lektioner hade vi inte forberett oss pa vad vi ville vara uppmirksamma
pa under observationerna. Vi hade inte heller forutbestamt att vi skulle forsoka halla fokus pa
olika delar av lektionerna sa observationerna blev spontana vilket kan ha resulterat i att vi
kommit fram till samma resultat av observationerna alla tre. Under observationerna forsokte
vi fora anteckningar alla tre for att sedan kunna battre komma ihag samt jimfora vad vi
uppmérksammat under observationerna.

8.4 Bearbetning av data

Informationen fran intervjuerna skrevs ner i sin helhet genast efter det att de gjordes. Vi skrev
alla tre ut varsin version av samma stolpar och lidste sedan varandras for att fa ta del av allas
intryck och iakttagelser. Vi jamforde de data vi sammanstéllt med tidigare sammanstillda
dokument, utforda av EU-kommissionen inom &dmnet for att kontrollera om de stimde
overens. Det resultat vi fick fran sammanstillningarna av intervjuerna stimde vil Gverens
med varandra alla tre. Det blev déarfor mycket enkelt att sammanstilla resultatet av dessa.

Vi bearbetade den data vi sammanstillt fran observationen pa ett likartat sitt. I detta
sammanhang var dock vara egna anteckningar mer olika varandra in vid intervjuerna. Vi
utgar fran att vi hir har lagt var fokus vid mer olika saker och hindelser dn vad vi gjorde
under intervjuerna. Vi diskuterade det vi observerat och knét ihop allas observationer som i
stort sett var relativt likartade for att sammanstélla ett resultat.

Vi har valt att inte redogora for de intervjuer vi gjorde med eleverna under var vistelse i

Bryssel. Anledningen till detta &r att vi inte kunde analysera den empiri som det gav oss da
intervjuerna var for korta samt osammanhéngande for att kunna anvindas i ett studiesyfte.
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8.5 Studiens tillforlitlighet

Da vi fran borjan hade en viss negativ syn pa hur Europaskolan bemoter elever i behov av
sarskilt stod dr vi medvetna om att var tolkning under intervjuerna, samtalen samt under
besoket pa skolan inte dr helt objektiv. Data som vi sammanstillde fran vara filtstudier
stimde vil Overens med den informationen vi erhallit genom att lisa EU-kommissionens
rapporter.

Da vi bara observerade lektioner under en dag och alla var med olika SEN-elever och med
olika pedagoger &r det svart att sikert faststilla att det vi sdg var norm i dessa sammanhang.
Vi anser att det var en positiv aspekt att vi varit tre vid samtliga tillfillen da vi hade manga
olika reflektioner att tillféra varandra. Huruvida det vi uppmirksammat var korrekt kan vi
dock ej garantera samt att det kan ha blivit sprakliga forsummelser i de Gversittningar vi gjort
fran Franska och Engelska till Svenska.

8.6 Komplikationer med studien

Under undersokningens gang stotte vi pa problem med att finna tidigare forskning samt
litteratur kring &mnet. Detta medforde att vi till stor del fick gora egna efterforskningar for att
fa en motpol till EU:s egna rapporter. Vi vill dock understryka att vi inte forutsatte att EU:s
egna rapporter skulle vara opalitliga utan vi ville sjdlva kontrollera hur saker och ting forholl
sig. Detta har vi haft stor hjédlp av under arbetets gang da det har gett oss storre insyn samt
forstaelse for hur skolans arbete gar till. Det hjélpte oss dven att kunna kritiskt granska EU:s
rapporter pa ett mer korrekt vis. Vil pa plats i Bryssel for vara studier fick vi mojlighet att
traffa samt intervjua bade larare och elever.

Ytterligare fick vi inte innan vart besok pa skolan veta hur manga eller vilka vi skulle fa
mojlighet att intervjua eller observera sa vi kunde darfor inte forbereda oss pa ett sétt vi i
efterhand Onskat att vi hade gjort. Vi tror att vi genom att i forhand skriva fragor,
provintervjua samt bittre forbereda oss hade bidragit till en mer stimulerande intervju dér vi
kunnat fa ut mer fakta av intresse fran vara intervjuobjekt. Att vi bara medverkade pa skolan
under en dag och dirmed inte kan jimfora vara sammanstillningar med vad vi tidigare
kompilerat anser vi dven det dr en komplikation.

8.7 Etik

Merriam, (2004, s.179) beskriver att man moter etiska dilemman tva ganger under sin
undersdkning. Under insamling av information och nir resultatet sedan publiceras. Vidare
beskrivs fem problem som bor tas hinsyn till i sitt studiearbete.

1. Som forskare skall man inte bli allt for involverad i de situationer som studeras eller i
de fragstillningar man kan tinkas ha.

Konfidentialitet

Anonymitet

De intressegrupper som vill granska resultat och kontrollera undersékningen.
Svarigheter for lasaren med att skilja pa forskarens egna tolkningar och fakta.

A e

Forsta punkten anser vi vara viktig da det for studiens resultat dr betydelsefullt att bibehalla
en objektivitet genom hela processen. Detta har vi anpassat for att inte spegla undersokningen
efter vdra egna antaganden.

Vi inte avslojat information kring de elever som vi varit i kontakt med. Uppgifter som skolan
delgivit oss har vi uteslutit ur studien av konfidentiella skdl. Vi har inte heller avslojat

identitet eller arbetsplats pa nagon som inte godkint detta.
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Vi har utlovat en kopia av studien till samtliga involverade som bidragit oss med information,
samt sjdlva onskat en kopia.

Att skilja pa egna tolkningar och fakta anser vi vara av storsta vikt. Att strukturera upp
studien och tydliggora dessa skillnader har vi lagt fokus pa.

9. Resultat av vart besok pa EEBII
Vi kommer i detta avsnitt redovisa de observationer och intervjuer vi genomfort.

9.1 Intervju med SEN-samordnare

EEBII &r den sa kallade pilotskolan for SEN, det vill sdga det var i den skolan SEN forst
testades. Nu finns det cirka 90 elever inskrivna i SEN-programmet pa EEBII med varierande
behov samt SEN-timmar. Som det ser ut idag sa kan tyvirr inte alla elever fa SEN. Skolan
saknar dessvirre resurser i form av lokaler for att undervisa elever i behov av ett storre stod,
det vill séga elever med grava funktionshinder.

Eftersom EU-kommissionen sponsrar Europaskolan maste samtliga medlemslidnder vara i
consensus innan ett beslut kan fattas och ombildningar kan ske. Detta medfor att for manga
som arbetar aktivt med SEN uppstar en frustration da det tar sa lang tid for forandringar att
trida i kraft. SEN-samordnaren har en vision om att Europaskolan skall kunna ta in och
undervisa samtliga elever och bedriva en skola for alla. Idag ar det inte sa men
forhoppningsvis kommer SEN att utvecklas sa det blir till en mojlighet.

Det kan vara mycket frustrerande for de ldrare som arbetar med att fa elever i behov av
sarskilt stod att ta sig igenom Europaskolan och fa sin BAC med dagens system. Det arbetas i
dagslidget med att astadkomma en alternativ BAC for de elever som inte nar upp till de
kriterier som den ordinarie BAC:en kridver. Denna skall fungera som ett intyg pa att eleven
har gatt ut Europaskolan utan att ha tagit den ordinarie BAC:en men som gar att soka sig
vidare pa. Skolan har dock vissa atgirder samt genvigar de kan ta till for att en elev skall
klara av skolan. En elev som inte kunde skriva for hand fick gora sin BAC pa datorn, elever
med dyslexi far extra tid pa tentor, de kan dven fa gora tentor muntligt eller pa datorn om det
forenklar for dem. En elev som har svart med sprak kan fa mojligheten att ta sig igenom
skolan med tva sprak istéllet for tre som annars &r obligatoriskt. Vad som da gors ir att skriva
in eleven i SEN under tiden denne skall ldra sig sitt tredje sprak. Da en elev &r inskriven i
SEN kan den flytta upp arskurser utan att ha godként i det antal &mnen som annars krévs. Nar
eleven kommer till sitt nést sista ar kan den vélja bort sitt tredje sprak och skrivas ut ur SEN
och sedan bli bedomd som de andra eleverna och fortfarande ha mojlighet att klara av sin
BAC. Eleverna dr dock tvungna att behirska minst tva sprak for att klara av att ta examen fran
Europaskolan.

Skolan forser inte sina elever med personliga assistenter. Finns ett behov hos en elev pa
Europaskolan att ha en personlig assistent sa dr det upp till fordldrarna att ordna samt bekosta
detta, men assistenten blir inte anstdlld av Europaskolan. SEN-samordnaren tyckte inte heller
att personliga assistenter var att féredra da eleven kan kénna sig utpekad.

Pa primérstadiet finns det mer SEN-resurser dn vad det finns pa sekundirstadiet. Anledningen
till detta dr att elever pa primarstadiet har néstan all undervisning pa sitt modersmal vilket ofta
ar enklare dn att ha undervisningen pa fraimmande sprak, samt att det dr farre larare som skall
integreras i specialundervisningen. En annan anledning ir att utvecklingsnivan ofta inte skiljer
sa mycket da eleverna fortfarande dr sa unga och undervisningens svarighetsgrad inte &r sa
hog.

22



SEN-samordnaren virderar integrering hogt. Integrering 4r ett av Europaskolans krav for att
en elev i behov av sirskilt stod skall kunna ga pa skolan och dérfor arbetas det aktivt for att
underlétta denna process for SEN-eleverna. Vidare anser SEN-samordnaren att det &r viktigt
ur ett gemenskapsperspektiv, att kinna sig delaktig och inte avvikande. Vidare dr integrering
bra ur ett studiesyfte da de kan fa hjilp av klasskamrater som &r bittre fortrogna med ett &mne
dn vad en SEN-elev kan vara. En ”svagare” elev kan ldra sig mycket av en ”starkare” elev. Att
vara i behov av siérskilt undervisningsstdd behover inte betyda att eleven saknar social
kompetens. Att flytta en elev ur sin klass dr dirfor inte alltid att féredra.

Skolan har en policy som séger att alla skall behandlas lika oavsett var de kommer ifran och
vilken bakgrund de har. Men tyvirr skrivs inte BAC:en om for att SEN-elever skall ha en
chans att ga ut med fullstindiga betyg. Om en elev i behov av sirskilt stod vill ha en examen
som motsvarar den svenska gymnasieexamen och inte klarar av att ta BAC:en sa aterstar det
att innan det nést sista aret pa Europaskolan pabdrjas byter eleven antingen skola eller flyttar
hem. Detta dr ett problem som skolorna verkar vilja atgdrda. For att dndra pa nagot inom
Europaskolan krivs det att forslag tas fram pa det som skall fordndras och sedan limnar Gver
det till Europakommissionen som i sin tur skall behandla det och fatta beslutet. Denna process
ar mycket lang och det kan ta flera ar att fa igenom beslut och forandringar.

Varken Barnkonventionen eller Salamancadeklarationen dr nagot som arbetas med inom
SEN-programmet pa Europaskolan.

9.2 Intervju med skolpsykolog

Skolpsykologen redogjorde for oss hur dennes roll i processen for att fa en elev inskriven i
SEN gick till. Processen ér ett samarbete mellan elev, fordldrar och skola, dir psykologens
roll &r att se till elevens vilbefinnande. Detta gors genom aterkommande samtal med eleven
och genom att f6lja dennes skolutveckling samt anpassning.

Integrering dr som vi tidigare tagit upp ett krav som Europaskolan stéller pa sina elever for att
de skall fa ga dir, skolpsykologens tankar kring detta Gverensstimmer vidl med SEN-
samordnarens. Att som SEN-elev ga integrerad gor att de uppritthaller gemenskapen med
sina klasskamrater och slipper kinna sig avvikande.

9.3 Intervju med SEN-lirare

Under vart besok i Bryssel triffade vi en ldrare pa Europaskolan som i dagsldget endast
arbetar med SEN. Lidraren var en av de forsta som anstilldes for detta syfte. SEN 4r nytt pa
Europaskolan sen 2005, men det utvecklas hela tiden.

Léraren var vildigt entusiastisk gillande sitt arbete, men anser, liksom manga av sina kollegor
pa Europaskolan, att det dr synd att skolorna begrinsar sina resurser. I vissa fall far de kopa in
material sjdlva for egna pengar och det finns inte alltid klassrum till deras férfogande. Léraren
berittade att det kan ga upp till 15 minuter av varje lektion for att leta efter ett ledigt klassrum
att bedriva SEN-undervisningen i.

Léraren beridttade att manga ldrares syn pa att arbeta med barn i behov av sérskilt stod
hédrstammar fran deras egna lidnder och kulturer. De anammar de pedagogiska regler som
giller i deras hemland. Da ldraren har arbetat i fler linder siger denne att Sverige dr vildigt
vilutvecklat vad det giller “en skola for alla” men att alla ldnder i Europa inte delar denna syn
vilket paverkar lektionerna negativt. Lirarna skall designa sina lektioner sa att alla kan folja
med, och anpassa alternativa inldrningsmetoder. Med alternativa metoder menas att det gar att
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lara pa fler sitt dn att bara lyssna till fakta, ta anteckningar samt memorera som tidigare har
varit betydligt mer vanligt pa dessa skolor. Vidare berittade ldraren att det i dagsldget finns de
som inte vill anpassa sina lektioner sa att de passar alla elever. I dessa fall blir integrering ett
problem da de integrerade eleverna far svart att anpassa sig och folja med i undervisningens
tempo.

Léraren riktar stor kritik till Europaskolan och anser att det inte finns nagot riktigt SEN-
program. Det existerar inte nagot direkt samarbete mellan lédrare, inspektdrer och
specialpedagoger. Vidare hidvdar ldraren att det inte heller finns nagon som varken direkt
granskar eller foljer upp det specialpedagogiska arbete som utférs. En 6nskan vore fler méten
mellan samtliga ldrare involverade i en elevs undervisning, en helt individuell utvecklingsplan
som #r méitbar samt att alla larare gor en individuell och konkret malsittning for eleven i
fraga. Lararna borde kommunicera och arbeta med varandra, da skulle SEN kunna bli mer
hjidlpande och konkret och ha elevens utveckling i fokus. Om SEN-arbetet var ett samarbete
ldrare och skolan emellan med upprepande inspektioner av specialarbetet forenklar det arbetet
att kunna hjédlpa SEN att utvecklas. Som det ser ut idag far obehoriga specialldrare samt
oerfarna ldrare inom specialpedagogiken undervisa elever inom SEN da behorig personal
dessvirre ofta saknas pa skolan. Léraren berittade att i manga fall kan detta bero pa att ett
flertal medlemslénder inte vill skicka ldrare att arbeta for Europaskolan. Hemlédnderna ger
dem ofta siamre avtal niar de kommer hem efter att deras nioarskontrakt pa skolan har gatt ut. I
dagsldget far ldrare pa Europaskolan endast anstillas pa nioarskontrakt som inte gar att
forlénga.

Liraren kan inte rekommendera fordldrar till elever i behov av sirskilt stod eller med
funktionshinder att flytta sina barn till en Europaskola. Skolan ser pa sig som en elitskola och
det dr bade svart och krivande att ta sig igenom den. Det finns i dagsldget ingen plats pa
skolan for elever som behdver mycket hjédlp samt andra forutséttningar, dn de som bygger pa
de mal som krivs for att klara av BAC:en som ir regelanpassad och inte individanpassad. Hir
berittar liraren om en elev som vigras ta sin BAC da denne dr oformogen att ldra sig Franska.
Eleven i fraga klarar sina studier pa Europaskolan utmirkt, med bra betyg i samtliga dmnen
som bedrivs pa dennes hemsprak, Engelska. Men da man maste behirska minst tva sprak vil
omojliggos det for denna elev att ta sin BAC.

Det finns en vilja till fordndring inom Europaskolan, da ldraren berittar att det finns en
onskan hos skolan att kunna undervisa samtliga elever. Dessvirre finns det i dagslidget en
oformaga att kunna leva upp till detta. Det rigida skolsystemet gor att det &r svart for skolan
att bryta trender men ldrarens intryck var att de i alla fall forsoker arbeta mot en fordndring till
det bittre vad det giller att ta hand om elever i behov av sérskilt stod.

9.4 Observation av lektioner

Under vart besok pa EEBII fick vi medverka pa fem lektioner for att observera bade hur den
individuella undervisningen samt den integrerade undervisningen gar till. Vi fick édven tillfélle
att tala med ldrarna och eleverna under och efter lektionerna. Under de integrerade lektionerna
hade vi svart att urskilja vilken av eleverna det var som var i behov av sirskilt stod da lararna
inte sdrbehandlade dem. Ett fatal var utmérkande pa grund av deras fysiska hjidlpmedel, till
exempel dator och rullstol.

Da vi observerade individuell undervisning agerade ldraren hela tiden som elevens
stéllforetridande medvetande. Vilket betyder att ldraren vigledde eleven till att sjidlv sdka och
komma fram till problemens l6sning. Liraren rittade inte eleven nir denne sa eller gjorde fel
utan forsokte att fa eleven att sjélv tyda sina misstag. Nir eleven lyckades med detta var
lararen inte sen med att berdmma.
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Tva av de ldrare, dessa var inte SEN-ldrare, vi talade med efter att vi observerat deras
lektioner, berittade att de forsokte att inte siarbehandla en elev dven om denne var i behov av
sarskilt stod. Detta underldttades da de elever vi observerade inte var utmérkande i sitt
funktionshinder och fungerade vil i sin integrering. De ansag att det var viktigt att eleverna i
fraga fick kénna sig som alla andra. Vad de kunde gora var att alternera svarighetsgraderna pa
fragorna de stillde till eleverna sa att en SEN-elev fick en nagot ldttare fraga att besvara.
Lérarna uppmuntrade dven samtliga elever till att stilla fragor och séga till om det var nagot
de inte forstod detta hjélpte da dven SEN-eleven eftersom det radande klimatet var ppet for
alla typer av fragor. Detta var det manga elever som tog till vara.

9.5 Skolans handikappsanpassning

Under en observation av skolmiljon uppmirksammade vi bristen av handikappsanpassning.
For en fysiskt funktionshindrad person dr det mycket svart att ta sig runt utan hjilp. Dér fanns
en hiss, men pa samma vaningsplan fanns trappor i korridoren pa samma vaningsplan som
mycket vil skulle kunna bli ersatt av en ramp. Dorrarna dr ganska tunga och det finns inga
dorroppnare. For att ta sig bort till cafeterian, gymnastiksalen samt andra lokaler pa
skolansomrade var eleverna tvungna att ga uppfor branta trappor vilket en person i rullstol
inte kan klara av. Dessa hinder skulle kunna vara litta att atgirda, med tanke pa skolans vil
tilltagna resurser. Som det &dr nu bidrar det till att vissa elever inte kan ta sig runt sjilvstindigt.
Ett l4tt funktionshinder blir da till ett gravt funktionshinder. EU:s handikappspolitik verkar
inte ha fatt ett korrekt inflytande pa denna skola &nnu.

9.6 Kommunikation med skolinspektor John Evertsson.

John Evertsson upplyste om att det inte finns nagon sérskild skola for funktionshindrade
elever inom Europaskolan men att vissa elever med sirskilda behov kan ga kvar pa skolan
med sa kallad anpassad studiegang, i programmet SEN, dér de kan fa stod for att klara
studierna pa Europaskolan. Salamancadeklarationen har ddremot inte diskuterats. Han har ett
fortbildningsansvar for SEN koordinatorerna pa alla skolor vilket de 16ser genom
gemensamma fortbildningsdagar, vartannat eller vart tredje ar. John Evertsson kan delta i alla
elevvardskonferenser om han finner det befogat, men viljer att gora detta enbart i extrema
fall. Resten bor skolledningen sjilv klara av.

Hela Europaskolsystemet #r under utveckling och i ar &r Sverige ordférande inom
Europaskolan. Det innebdr mycket stor arbetsbelastning for de svenska skolinspektérerna men
stora mojligheter. Det tar tid att fa genomslag for sina idéer, men det lyckas om man &r envis
siager Evertsson. Det finns ingen ldroplan i var svenska bemirkelse pa Europaskolan. Det
nirmaste som kan kommas #r skolans timplaner och vissa centrala malsittningar.
Inspektorsgruppen planerar att inom kort skriva samman en "riktig" ldroplan som sedan
forhoppningsvis faststélls.

I dagsldget dr Europaskolorna i Bryssel fullbelagda. Det ér svart att faststélla hur manga
elever i behov av sirskilt stod som soker sig dit eftersom skolorna maste tacka nej till elever
pa grund av platsbrist.

Vi fragade Evertsson om Sverige har varit drivande i utvecklingen av det specialpedagogiska
arbetet pa Europaskolan och svaret pa detta dr nej. Da fragan hanteras pa olika sitt i de olika
medlemsldnderna och deras utveckling ligger pa olika nivaer dr det svart att sammanstilla
detta till ett program som méter samtiga medlemslénders krav.
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10. Diskussion

I denna avslutande diskussion inleder vi med att beskriva hur vi upplevt vart metodval for
datainsamling. Vi kommer att utveckla hur vi bearbetat den information vi fatt genom var
litteraturforskning samt gora en sammanstidllning av det vi fatt ut av vara intervjuer samt
observationer.

10.1 Metoddiskussion

Vi anser att det passade oss bra att anvianda 6ppna intervjufragor. Det pa grund av att vi inte
kdnde till hur manga personer vi skulle fa tillfille att intervjua. Vi uppfattar att en Gppen
intervjuform av samtalsintervjuer gjorde vara respondenter mer avslappnade. Samtliga av de
vi intervjuade talade fran sitt eget perspektiv da de svarade pa vara fragor. Eftersom nagra av
intervjuerna var pa Engelska var det att foredra att samtliga medskribenter var med under
intervjutillfillena. Detta pa grund av att vi kunde vara sidkra pa att vi hade tolkat svaren pa
lika sitt. Da vi alla hade olika forforstaelse for &mnet har vi kunnat bidra varandra med olika
aspekter som vi sedan kunnat diskutera. Pa detta sitt anser vi att studien har fatt en hogre
validitet.

Vara observationer utforde vi for att undersoka hur skolan arbetade i praktiken med
integrering, samt med SEN. Detta for att lyfta arbetets aspekter och for att vi skulle fa en egen
bild om hur arbetet pa skolan gick till. Hér valde vi dven att alla skribenter skulle medverka
for att kunna fokusera pa olika moment och 6ka vidden av observationen. Att anvinda sig av
olika metoder vid datainsamling okar enligt Merriam, (1994), reliabiliteten och ger studien en
storre bredd. Vi anser oss ngjda med vart val av metod men att i forhand veta hur manga samt
vilka vi skulle fa tillfdlle att intervjua samt observera skulle varit att foredra.

10.2 Resultatdiskussion

Vi har med den hir studien sokt svar pa hur Europaskolan arbetar med elever i behov av
sarskilt stod samt ser pa integrering. Vi utgick fran, i Overensstimmelse med
Salamancadeklarationen att skolan skall striva efter att utveckla och arbeta med den
pedagogik som placerar eleven i centrum. Da studien paborjades ansag vi oss ha forkunskap
om avsaknaden av funktionshindrade elever pa Europaskolan. Den debattartikel publicerad i
Expressen, (05/12/07) stiarkte detta da den gav en beskrivning av hur EU:s egen skola inte
lever upp till de behov som finns for att lata barn till EU:s anstillda ga i Europaskolan.
Europaskolan ir inte en skola for alla, har varken samtliga elevers behov eller EU:s anstillda i
centrum. Detta dr en inskrankning av rittigheter for sa vil elever som fordldrar. Med barnet
som utgangspunkt skall forutsittningar som ger en lyckosam undervisning for samtliga elever
forsoka skapas. Varje elev bor ha sin egen utvecklingsplan. Detta utrycks dven i Lpo 94 déar
det skrivs att alla elever har olika sitt att hdmta och ta in kunskap och att undervisningen bor
anpassas efter detta. Det dr viktigt att se varje barn som en enskild individ och om resurserna
utnyttjas pa ritt sitt anser vi att samtliga elever kan fa ut det mesta av sin skolgang. Detta
borde vara sjdlvklart da samtliga barn har ritt till en individuell utvecklingsplan for att
utvecklas utifran sina egna forutséttningar. Med utgangspunkt fran Barnkonventionen &r detta
en réttighet &ven om en individ har ett funktionshinder. Da samtliga medlemslénder inom EU
har skrivit pa Barnkonventionen dir det star att alla skall ha ritt till utbildning, utgar vi ifran
att detta dven giller Europaskolan. Med dessa deklarationer och styrdokument i ryggen tycker
vi att en sa stor organisation som EU skall kunna erbjuda en alternativ och mer
individanpassad skolgang.

Enligt Tideman, (2000), har alla ménniskor ritt till jamlikhet och delaktighet oavsett om de
har ett funktionshinder eller inte. Samtliga individer ska accepteras, dven de svaga och utsatta.
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EU-kommissionens styrker Tideman i detta da de har en aktiv handikappspolitik som fatt ta
allt storre plats under EU:s olika moten dér framst sociala fragor har diskuterats. Vidare
styrker EU detta da dess samtliga medlemslénder har skrivit pa Barnkonventioner som dven
den ldgger stor vikt vid allas lika virde. Trotts detta har EU:s egen skola, Europaskolan, inte
plats for samtliga individer.

Programmet SEN startades 2005 for att det fanns ett behov av specialundervisning pa
Europaskolan. Lisaret 2004-2005 fanns det 274 utav ca 19000 elever som var i behov av
sarskilt stod. Under ldsaret 2006-2007 var det totala antalet 388, detta betyder en 6kning med
41 %. (www.ombudsman.europa.eu, himtad 08/12/11). Dessa siffror &r intressanta, speciellt
da en okning i antalet elever i behov av sérskilt stod gar att uppticka. Detta tyder pa att det
finns ett stort behov av SEN-undervisning pa Europaskolan. Som var studie tidigare tagit upp
lamnade, 2006-2007, 63 av 388 elever SEN-programmet av olika skél. Dessa siffror
paverkade EU-kommissionens beslut om att utreda och analysera kommande anledningar till
att SEN-elever viljer att avbryta sina studier pa Europaprogrammet. Vi tolkar detta som att
EU-kommissionen valde att satsa med pa SEN och Europaskolans SEN-budget uppgick till
2785927 Euro ar 2007. (www.ombudsman.europa.eu, himtad 08/12/11).

Trotts satsningen pa SEN har studien dnda visat att det finns brister inom SEN. Detta styrks
av den SEN-ldrare som intervjuades da denne upprort berdttade om eleven som vigras ta sin
BAC da eleven inte har formagan att ldra sig Franska. SEN-ldraren anser vidare att det inte
finns nagot riktigt SEN-program da samarbetet mellan ldrare, inspektorer samt
specialpedagoger inte existerar. Att obehoriga speciallirare som saknar den nddvéndiga
kompetens som behovs for att bedriva specialpedagogik far undervisa SEN-elever ses inte
heller som nagot positivt. Att kompetent personal samt vidgade perspektiv dr nodvindiga for
att integrering inte ska komma att bli en belastning for eleverna och da inte den 6nskade
tillgang som dr malet. Detta tar Tideman, (T6ssebro, 2004), upp som en viktig aspekt.

Med utgangspunkt fran att specialpedagogiken a ena sidan handlar om att ge stod till de
elever som ej klarar av att uppna de krav som skolan stéller beroende av en minskad funktion,
sa dar det den enskilde eleven som ansvaret liggs pa. Detta skriver Nilholm och Bjorck-
Akesson, (2007), och vi kan se detta samband dven pa Europaskolan da det resultatbaserade
klimatet pa skolan, dir eleverna stindigt testas pa sin kunskap. De elever som inte klarar av
att uppna de mal BAC:en stiller far lamna Europaskolan utan nagon form av examen. Skolan
tar inte tillrdckligt ansvar for detta och problemet ldggs pa den enskilda individen. Att ta
ansvar for de elever Europaskolan undervisar samt ger dem en alternativ examensmetod borde
vara ett faktum. Europaskolans slutgiltiga mal skall resultera i att eleven tar en BAC. Uppnas
inte detta, far eleven inget att soka sig vidare till hogre utbildning pa. Det dr markligt att
skolan inte kan anpassa betygsystemet utefter de elever som gar ddr. Om eleven misslyckas
med att ta sin BAC far den repetera skolaret, dock inte hur manga génger som helst. Ar en
elev inskriven i SEN kan denne ga ut skolan utan att ta sin BAC. Eleven far da ett intyg att pa
att den gatt ett visst antal ar pa skolan, men far inga som helst slutbetyg att soka sig vidare pa.
Pa detta sitt forlorar SEN sin mening da eleverna dnda inte kan fa ett slutbetyg. En
omskrivning av BAC:en sa att de elever som ar inskrivna i SEN kan fa ut ett betyg i de dmnen
som eleven klarat. De behover inte ha en underkiint i samtliga skolimnen och skulle mycket
mojligt kunna utbilda sig inom nagot de kan och har fallenhet for. Alla yrkesutbildningar
kriaver idag inte ett slutbetyg i samtliga skolimnen. Alla borde ges en chans till hogre
utbildning eller atminstone mojlighet att ldsa upp sina betyg for att komma in pa Onskad
utbildning. EU:s handikappspolitik sédger tydligt att alla ska ges samma chans till arbete och
borde dirfor de dven ha det till utbildning.

Av de lektionsobservationer som gjordes under studien kan slutsatsen dras vid att skolan lever
upp till sitt syfte med SEN att féra en integrerad specialpedagogik. Men anledningen till att de

27



lever upp till detta, dr enligt var studie for att Europaskolan endast accepterar elever som kan
fungera integrerat i skolsystemet. Skolan har dirfor inga bekymmer med att integrera eleverna
da det skoter sig sjdlvt. Men vi anser att dven om en SEN-elev fungerar bra i integration med
Ovriga klasskamrater dnda kan kénna sig utanfor. I samforstand med Egelund m.fl., (2006)
menar vi att bara for att en elev dr integrerad behover den inte kdnna nagon storre delaktighet,
skolan &r bara en liten del av elevernas liv och integrering innebir inte ndodvéndigtvis att
eleven deltar i ett vidare sammanhang. Detta styrker dven Brodin och Lindstrand, (2004), da
de menar att om integrering skall innebira att elever far kidnna sig delaktig i ndgon form av
social gemenskap sa finns det mycket kvar att arbeta pa.

Da skolan som vi besokte inte dr handikappsanpassad dr det svart for elever med fysiska
funktionshinder att ta sig runt pa omradet. Med en aktiv handikappspolitik inom EU anser vi
att det dr markligt att Europaskolan ligger sa langt efter det som EU sjédlva foresprakar. Efter
att ha talat med personalen pa skolan, har vi forstatt att det tar otroligt lang tid for ett beslut att
fattas inom EU. Orlenius, (2001), tankar kring allas lika virde bottnar i individen sjilv.
Genom att da forsvara skolgangen med fysiska hinder for en elev kan ddrmed sidnka dennes
sjalvbild. Eleven i fraga kan da kidnna att det egna vérdet inte ar lika viktigt som andras. Den
forutfattade meningen kring underutvecklingen av handikappsanpassningen pa skolan var att
det berodde pa ett ekonomiskt underskott. Under studiens gang har det bevisats att sa inte &r
fallet, da skolan har en god budget. Genom att inte utnyttja de resurser budgeten tilliter pAverkar EU
Europaskolans elever i behov av fysiska hjdlpmedel negativt.

Elever med sadant funktionshinder som gor det omdjligt att folja den undervisning som
bedrivs pa Europaskolan blir inte antagna. Skolan forklarar sig i dessa fall inkompetent da de
inte har nagon sarskild skola eller skolenhet for elever i behov av storre stod. Dessa elever far
da soka sig till en annan skola didr de kan fa den hjilp de behdver. Ann Ahlberg, (2001),
skriver att skolan forutom att ansvara for barn och ungdomars kunskapsbildning dven skall
sprida samhillets grundliggande viarden och normer. Skolans inre arbete skall dven paverkas
av ett demokratiskt synsitt. Genom att kunna gomma sig bakom en laglig ritt att neka elever
tilltrade till Europaskolan gar detta emot det Ann Ahlberg foresprakar. Detta dr inte heller de
virden och normer som EU talar for.

Innan en elev skrivs in i SEN skall ldrarna sjdlva forsoka anpassa sitt lektionsupplagg sa att
samtliga elever skall ha en mgjlighet att folja med pa lektionerna. Enligt uppgift fran SEN-
lararen vi intervjuat utrittas inte alltid detta da en del lédrare inte tycker att det ligger pa deras
bord att differentiera undervisningen. De elever som har svart for sig blir da lidande. Detta
kan bottna i att skolan #nnu inte har nagon gemensam ldroplan som beskriver skolan
gemensamma mal. I stillet foljer skolan en variant av en ldaroplan dér alla medlemslédndernas
egna ldroplaner har slagits ihop. Dar malen kan vara viéldigt tvetydiga. Alla ldrare pa skolan
kommer fran olika ldnder och kulturer och har da med sig sitt lands skolsyn. Att komma fram
till en gemensam syn pa hur undervisning bor bedrivas kan hjélpa skolan i dess utveckling.

Vi anser att det pa Europaskolan idag inte gar manga elever med sdrskilda behov. Daremot
gar ddr en méngd elever som skulle ha mycket littare att klara sin utbildning med stod i form
av till exempel elevassistenter eller alternativa inldrningsmetoder, sasom langsammare
undervisningstempo och kontextualiserad undervisning. Da tempot pa Europaskolans
undervisning dr hogt och innehallet mycket krivande sallar skolan naturligt ut de elever som
har svart att hinga med. Detta behover inte betyda att de elever som automatiskt sallas ut
behover vara SEN-elever och ga inskrivna i ett specialpedagogiskt program. Det borde finnas
en rad andra sitt att ge dem det stod de behover for att klara en utbildning pa en sa hog niva
som den pa Europaskolan har. En elevassistent kan i manga fall fungera i elevens proximala
utvecklingszon och likvil ge ett stod till ldraren, da denne kan ha svart att hinna med att
hjdlpa samtliga elever under en lektion. For de elever som faktiskt kriver ett
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specialpedagogiskt program for att klara sina studier trots att andra atgérder tagits dr SEN ett
bra alternativ dven da det borde utvecklas och erbjuda elever mer stod dn vad det idag gor.
Nilholm & ijrck—Akesson (2007) beskriver att samtliga elever skall kunna kénna sig
delaktiga i verksamheten och utvecklas tillsammans, dir kunskap utbytes med andra.
Eftersom undervisningen ir sa kravfylld och tempot sa hogt forsvarar det for elever att f6lja
men och pa sa vis bibehalla delaktigheten. Vid problem i ett &mne blir dven de andra dmnena
lidande da eleven hela tiden ligger ett steg efter.

Persson, (2005), beskriver att det finns tva typer av aspekter som dr avgorande i om en elev
behover extra stod i skolan. Bada aspekter belyser hur viktigt det &r for en elev att uppna
skolans krav. Da dagens skola mestadels kretsar kring krav fragar vi oss vart det lustfyllda
larandet tog vigen.

11 Fortsatt forskning

En for oss intressant aspekt att fortsitta denna forskning inom 4r hur utformningen av den nya
laroplanen for Europaskolan kommer att se ut. Hur den faststills samt hur lang tid det tar att
borja anpassa undervisningen efter den &r dven det for oss tva intressanta fragor att fa ta del
av.

Ett annat tinkvirt dmne for fortsatta studier dr for oss att se hur den alternativa BAC:en
kommer att se ut, om det av EU samt Europaskolan skulle utformas en sadan.

12 Slutsats

Efter att ha gjort denna studie haller vi med den SEN-ldrare vi intervjuade da denne radde
familjer med elever i behov av sérskilt stdd att inte soka sig till Europaskolan. Detta for att vi
anser att de resurser som stilles till elevernas forfogande i var uppfattning sillan récker till
samt att det idag inte finns nagon alternativ BAC for elever i behov av sirskilt stod att
erbjuda.
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14. Bilaga 1

Fragor till Sue

N DN =

~N A
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. Hur arbetar ni med integrering?

. Vad ir syftet med Europaskolan?

. Hur finansieras Europaskolan?

. Vi har hort att ni ir en pilotskola for SEN, vad innebir detta?
. Kan alla elever som ingir i SEN ta sin BAC?

Om inte, vad finns det for alternativ for dessa elever?

. Vilken hjilp kan elever med behov av sirskilt stod i pa er skola?
. Finns det elevassistenter pé skolan?



15. Bilaga 2

Frigor till Simon

Kan alla elever i behov av sirskilt stod bli inskriven i SEN?

Vad anser du om SEN?

Vad anser du om Europaskolan?

Finns det alternativa inldrningsmetoder?

Anser du att elever med sirskilda behov fir den hjilp de behéver pé skolan?

bl ol
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