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Sammanfattning:

Syftet med var undersokning ar att fordjupa oss i amnet samspel och underséka hur ett samspel fungerar i en
forskola mellan pedagog och barn. For att fa svar pa vart syfte har vi stallt oss foljande fragor.

Hur ser ett bra fungerande samspel ut?

Ar det viktigt att pedagoger som arbetar i forskolan har kunskap om samspelets betydelse?
Hur fungerar samspelet i matsituationer?

Hur fungerar samspelet i samlingar?

Hur fungerar samspelet ute p& géarden?

For ett bra fungerande samspel mellan pedagog och barn séger tidigare forskning: for att samspelet skall fungera
bra behéver pedagogen lyssna och samtala med barnen, samt upprepa vad barnen séager for att vara séker pa att
den har forstatt barnet ratt. | samspelet behdver pedagogen bekréafta barnen och vara medveten om sin
definitionsmakt gentemot barnen. En pedagog bor ha en sjélvreflektion och k&nna barnen i barngruppen. |
forskolan vi var och observerade pa visade pa ett bra fungerande samspel och pedagogerna hade den kunskapen
om samspelets betydelse. Pedagogerna lyssnade pa barnen och var intresserade av vad barnen hade att séga.
Pedagogerna pé forskolan anser vi har en sjalvreflektion, det kan vi se eftersom de inte forkastar vad barnen har
att séga.

Utifran forskningen som vi har last anser vi att det dr av stor vikt att blivande pedagoger har en god kunskap om
samspelets betydelse. Med ett bra samspel anser vi underlattar inlérning, det menar vi med att har barnen en
trygg och tillatande relation med pedagogerna blir lusten till att lara storre. Innan vi fokuserar oss pa inlarning
anser vi, som forskaren Hundeide att man maste bygga en trygg relation med gruppen. Det vi slutligen kan fraga
oss ar varfor inte samspelet fungerar bra pa manga forskolor? Har inte alla pedagoger den medvetenheten eller
kunskapen om samspelets betydelse.



Forord

Under var tid i utbildningen har vi forstatt att det sociala samspelet med andra i var
omgivning ar grunden till ménniskans utveckling. Tyvérr upplever vi att samspelet mellan
pedagog och barn inte alltid fungerar pa ett bra satt ute pa en del forskolor och skolor. | vart
examensarbete vill vi fordjupa oss i hur ett samspel fungerar ute i en forskola. For att fa en
djupare forstaelse for samspelets betydelse har vi fordjupat oss i forskning inom detta amne.
Litteraturen delade vi upp mellan oss och observationen gjorde vi tillsammans pa en férskola.
Allt material har vi bearbetat tillsammans. Vi vill tacka de pa avdelningen som vi
observerade, utan dem skulle detta aldrig ha gatt. Vi vill tacka var handledare Jan Strid for all
hjalp under arbetets gang. Tack Martin, Petras granne, for att du tog dig tid att lasa igenom
vart arbete.

Petra & Karolina



Begreppsmall

Pedagog: | vart arbete har vi valt att kalla bade barnskotare och forskollarare for pedagoger.
Omsorgstagare: Vi har valt att skriva omsorgstagare néar vi ndmner ICDP (International
Child Development Programme) pa grund av att detta program riktar sig mot bade pedagoger,
vardnadshavare och sjukvardpersonal. Hundeide (2002) skriver d&ven omsorgstagare nar han
namner forskolan. Vi har dock valt att skriva pedagog vid dessa tillfallen.

Samspel: Det vi menar med sampel ar hur pedagogen bemdter barnet i olika situationer i
forskolan.

Respekt: Med respekt menar vi att pedagogen tar barnet pa allvar. Genom att pedagogerna
lyssnar och ar intresserad éver vad barnet vill utan att forminska barnet.

VFU: Verksamhetsforlagd utbildning
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1. Bakgrund

”Det ar barnen som erdévrar omvarlden, vi vuxna kan bara skapa mojligheter for detta genom
att vi stodjer, moter och utmanar deras lustfyllda larande”(Pramling, Samuelsson &
Sheridan, 1999:9). For att kunna skapa dessa majligheter maste man som pedagog lyssna pa
vad barnen har att saga for att kunna forsta och hjélpa dem (Bae, 1996:145-164). Dessa tankar
ar nagot som har praglat oss under hela var utbildning. | Lpfo 98 star det att "Forskolan skall
vara en levande social och kulturell milj6 som stimulerar barnen att ta initiativ och som
utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens™ ( Lararférbundet, 2007:27). | ett
sociokulturellt perspektiv menar man att det ar i samspelet som vi formas till de individer vi
ar och det &r i kommunikationen och samspelet som utvecklingen sker av ménniskan. Utan
den sociala kommunikationen och samspelet mellan ménniskor hade inte manskligheten varit
dar den &r i dag (Séljo, 2000: 11-28 & Dysthe, 2003: 31-55). | forskolans laroplan star det att
pedagogen har en uppgift att fostra barnet till en god sjélvstandig medborgare till framtidens
samhalle (Lararforbundet, 2007: 26-27). Med det sociokulturelltperspektivet och laroplanen i
bakhuvudet anser vi, att en av de viktigaste uppgifterna en pedagog har &r att skapa
forutsattningar for en samspelsmiljo dar barnen far mojlighet till att utveckla sin sociala
kompetens, darmed utvecklas barnen till sjalvstdndiga medborgare med god sjalvkansla.
Skapar man goda relationer till barnen blir de trygga och da skapas optimala forutsattningar
for ett lustfyllt larande. Darutav ser vi som blivande pedagoger hur viktigt det & med goda
kunskaper om hur ett bra samspel med barnen bér fungera.

Eftersom vi inser vikten av ett bra samspel i den pedagogisk verksamhet for barns mentala
och emotionella utveckling, vill vi underséka hur samspelet verkligen fungerar ute i
verksamheten. Under nagra av vara VFU perioder har vi upplevt att samspelet inte alltid
fungerar pa ett bra satt. Vi upplevde att pedagogerna inte lyssnar till barnen eller tar barnens
upplevelser pa allvar. Vi anser for att ett barn skall skapa sig en god bild av sig sjalv behovs
det pedagoger som &r intresserade utav barnen samt beméter barnen med respekt. Niss,
Hindgren och Westin skriver, forutsattningar for att ett barn skall utveckla en stark tro pa sig
sjalv kravs det att pedagogerna har ett positivt intresse och engagemang i barnet (Niss,
Hindgren & Westin 2007:1-2). For att kunna undersoka hur ett samspel fungerar i en
verksamhet har vi varit ute pd en forskola och observerat hur pedagogerna samspelar med
barnen. Vi har varit pa en forskola med en avdelning med barn i aldern 3-5 ar. Vi har
observerat tre pedagoger i deras vardagliga arbete med barnen samt intervjuat pedagogerna
for att fa en djupare forstaelse for de situationer vi har observerat.

Vi inleder arbetet med vart syfte och vara fragestallningar. For att fa reda pa vad forskare har
sagt i amnet har vi studerat aktuell forskning som berér amnet samspel. Darefter gar vi in pa
vart val av metod och kvaliteten kring var undersokning. Efter metoddelen gar vi in pa
resultat och analys. Vi har valt att vava in resultat och analys under samma rubrik for att géra
det enklare att lasa var uppsats. Var uppsats avslutas med en reflekterande diskussion och
slutsats.



1.1 Syfte

Syftet med var underscékning ar att fordjupa oss i &mnet samspel och underséka hur samspelet
fungerar i en forskola mellan pedagog och barn.

1.2 Fragestallningar

Hur ser ett bra fungerande samspel ut?

Ar det viktigt att pedagoger som arbetar i forskolan har kunskap om samspelets betydelse?
Hur fungerar samspelet i matsituationer?

Hur fungerar samspelet i samlingar?

Hur fungerar samspelet ute pa garden?



2. Tidigare forskning

Har kommer vi att redogodra for vad olika forskare har sagt om samspel samt hur man ser pa
kommunikation och samspel ur ett sociokulturellt perspektiv.

2.1 Allmant om kommunikation

Genom samspelet med andra blir det majligt for oss att dela vara upplevelser med var
omgivning, men det innebar ocksa att vi moter oss sjalva. Det ar i andras reaktioner som vi ser
vilka vi ar. Det ar personen vi moter som ar var spegelbild. Det innebar att det ar den
personen som vi moter som bekraftar var person och det formar mig till den individ jag blir. |
en kommunikation mellan tva individer ar bada tva aktiva i samspelet. Enkelt kan vi saga att
kommunikation mellan tva personer fungerar sa att en pratar och den andra lyssnar.
Problematiken ar att det inte gar att gora det sa enkelt, utan den som pratar lyssnar samtidigt
in mottagarens reaktioner. Det innebdr i sin tur att den som lyssnar sdnder meddelande
samtidigt som den lyssnar. Nar vi kommunicerar har vi en tanke med det vi sager. Vi hoppas
att vi formedlar det pa ett saddant satt sa att mottagaren tolkar budskapet pa samma satt som
jag vill att personen som vi kommunicerar med skall forsta budskapet. Samspelet sker via
manga samtidiga kanaler: sprak och tal, mimik och 6gonkontakter, gester och kroppsrérelser,
avstand och lukter. Det ar det samfallda resultatet som ar det viktiga (Nilsson &
Waldermanson, 1990:9-14). Den manskliga kommunikationen &r ocksd pa manga satt unik
och skiljer sig fran andra arter. Genom kommunikationen tolkar vi in situationer och lar oss
av dem och kunskap fors vidare. Det ar pa grund av var kommunikation som den méanskliga
kunskapen é&r skapad. Det & genom den ménskliga kommunikationen och samspelet som
utveckling sker (Séljo, 2000:35).

2.2 Samspel och kommunikation

Nilsson och Waldermanson (1990:29-49) menar att vi kommunicerar och samspelar dagligen
med andra méanniskor i vardagen. Kommunikationen och samspelet sker dven da vi inte for
en verbal dialog med varandra. Vi fods in i en social och kulturell kontext och agerar och
tolkar var varld utifran den. I samspelet mellan méanniskor paverkar de varandra och det
speglas utav den sociala och kulturella kontexten. Det innebér att de ar formade utav den
sociala och kulturella norm som galler i det samhdlle de lever i. Kommunikationen &r ett
redskap for att fa kontakt med andra manniskor i olika sammanhang och syften. Vilket
resultat vi far av var kommunikation beror pa hur duktiga vi ar pa att kommunicera. Genom
att finslipa vart satt att kommunicera kan vi forhindra onddiga storningar i kommunikationen.
Ett satt ar att l1ara sig hur vi tolkar andra ménniskor och hur vi uppfattas av andra. En viktig
grogrund for kommunikationen ar att vi har en god sjélvbild och sjélvkansla. Hur jag
uppfattar mina medmanniskor och samspelet med dem beror pa vilken bild jag har av mig
sjalv, samt vilken person jag ar. Har jag en positiv bild utav mig sjalv beméter jag mina
medmanniskor oftast pa ett positivt satt, har jag daremot en negativ bild utav mig sjalv
kommer jag troligen att bemdta mina medmanniskor pa ett negativt sétt. I samspelet med
andra manniskor formas var identitet och personlighet. Var personlighet utsétts standigt for
omvarderingar och forandringar allt eftersom vi skaffar oss nya erfarenheter i nya moten med
andra manniskor. En person som blir “nonchalerad” och far uppleva att ”du finns inte, du &r
ingen” i ett langre tidsperspektiv kan dess identitet uppldsas. En person som blir avvisad
dagligen har stor risk for att hamna i psykisk ohalsa. Via vara erfarenheter, sinnen och
begrepp skapar vi var bild av yttervarlden och bilden av oss sjalva. Var bild av verkligheten
hjalper oss att tolka in vad andra sdger och gor. De personer som uppfattar och tolkar
omgivningen ungefar som man sjalv gor, de kanner vi storre samhorighet med. Personer med



en annan uppfattning dn var egen kan vi ha svart for att forsta, till och med svart att komma
overens med. Det beror pa att vi har olika bilder av varlden. Var varseblivning har stor
paverkan hur vi kommunicerar med vara medmanniskor (Nilsson & Waldermanson 1990:29-
49). ’Social varseblivning handlar om hur vi uppfattar andra manniskor, hur vi tillskriver
dem egenskaper och avsikter och hur vi tolkar vad de gor” (Nilsson & Waldermanson
1990:49). Nar vi moter personer for forsta gangen satter vi latt in dem i olika fack beroende
pa hur de klar sig, hur de for sig och hur de talar, men dven var de kommer ifran kan ha
betydelse for hur vi uppfattar en person. Nackdelen med stereotypa bilder av manniskor &r att
det kan paverka vart handlande (Nilsson & Waldemarson 1990:49-63).

Att kunna lyssna ar en viktig egenskap i kommunikationen. Det innebér inte att enbart sitta
passivt och lyssna och kunna aterge det den som talat har sagt utan det galler dven att kunna
forsta sa att inte nagra missforstand skall uppsta. Att lyssna innebar inte enbart att hora utan
aven tolka in vad den andre har att sdga och bekrafta samt lasa av omgivningen, men man
planerar ocksa for sitt eget tal (Nilsson & Waldemarson 1990:85- 97)

2.3 Samspel och identitetsutveckling

For ett barns identitetsutveckling &r det viktigt att det har pedagoger som uppmarksammar vad
barnet &r upptaget och intresserat av. Nar barnet kanner att det duger precis som det &r blir det
borjan pa barnets identitetsutveckling. Det géller att barnet far méjlighet att rora sig i olika
sammanhang, fa vara med om olika méten, bestdamma sjalv éver sina val och fa mojlighet att
mota en rikare variation av olika erfarenheter. Nér barnet ar med om de olika mdétena hjélper
pedagogen barnet att kunna forsta sig sjalvt och det som barnet upplever. Det ar viktigt att
barnet far en mojlighet att méta en pedagog som visar barnet respekt genom att det far ett
positivt gensvar fran sin omgivning. Nar detta sker det ar da som barnet kanner att det har ett
lustfyllt larande och far en lust till ett livslangt larande. Som pedagog ar det ocksa viktigt att
bejaka barnets tankar och utmana dem (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999:66-88). "Det
ar barnen som ertévrar omvarlden, vi vuxna kan bara skapa mojligheter for detta genom att vi
stddjer, moter och utmanar deras lustfyllda larande”(Pramling Samuelsson & Sheridan
1999:9) Barn fods med en formaga att uppfatta och forsta sin omvarld. Det &r utifran sina
erfarenheter som barnet anpassar sig till sin omgivning. Det dr via kommunikationen i motet
med andra manniskor som vi skapar en gemensam relation till omvérlden. Detta sker genom
att olika perspektiv smalter ssmman. Genom kommunikationen har barnet mojlighet att skapa
en forstaelse for sin omgivning och blir pa sa satt en del i var kultur (Pramling Samuelsson &
Sheridan 1999:9-29).

Det ar i motet med andra manniskor som barnet skapar sig sin erfarenhet och det &r en
forutsattning att barnet har trygga wvuxna omkring sig foér barnets sociala
kompetensutveckling. 1 den sociala kommunikationen skapar barnet sig en kulturell
kompetens, i de vardagliga gemensamma aktiviteterna och handlingarna i kulturens
institutioner forankras barnets identitet och sjalvuppfattning (Sommer 2005:116-224). Enligt
Niss, Hindgren och Westin (2007:3) sager Daniel Stern, spadbarnsforskare, anser att
samspelet mellan andra manniskor ar helt avgérande for barnets utveckling. Darmed sa
forkastar Stern Freuds teori om utvecklingsfaser dar vissa utvecklingsfaser sker i en viss tid i
manniskans liv. Dar Freud menar att det som sker under en viss utvecklingsfas inte gar att
ratta till senare i livet. Stern menar att allt som hander under livet paverkar och forandrar oss
enligt.



Déarmed menar Stern att det aldrig ar for sent att andra pa en negativ utveckling hos barnet till
en positiv utveckling. Det innebér exempelvis att ett barn som har daliga relationer med sina
foraldrar kan kompensera det med goda relationer till andra vuxna, exempelvis pedagoger pa
en forskola. Det innebdr att man alltid kan férandra ett barns forutsattningar till det battre
(Niss, Hindgren & Westin 2007:3).

Psykologen Gunilla Niss, Lisbeth Hindgren pedagogisk handledare och skolledaren Marjut
Westin menar, att var uppfattning av barnet har stor betydelse pa hur vi bemoter barnet. Vara
attityder och vart beteende tar barnet efter. Pedagoger bor visa ett positivt intresse och
engagemang for barnet ar en forutsattning for att barnet skall utveckla en stark tro pa sig sjalv.
Det utgor grunden for barnets kansloméssiga, sociala och kognitiva utveckling. Ett barn som
kanner sig omtyckt och respekterat far battre sjalvkansla samt far tillgang till sina formagor,
personliga resurser och kunskaper pa ett battre satt. En individs presentationer och
resursutveckling paverkas i samspelet med andra individer. Det hela handlar om att det finns
goda, trygga relationer mellan vuxna och barn. Dar vuxna har ett genuint intresse for barnet
gor det ingen skada om man som vuxen tappar talamodet, trygga barn klarar av det. Det visar
bara pa mansklighet, for det finns inga vuxna som aldrig blir trétta och irriterade (Niss,
Hindgren & Westin 2007:1- 2).

Forskaren Eva Johansson skriver om att manniskan till sin natur ar intersubjektiv. Med
intersubjektivitet menar hon att vi har en grundtillit till andra méanniskor och vi ar fran forsta
stund involverade i kommunikation med andra och med vérlden. Intersubjektiveteten som
utgangspunkt i de pedagogiska motena med barns livsvarldar &r av stor vikt i barns larande.
Det handlar som pedagog om att mota barnens olika livsvarldar och komma ihag att dessa har
stor inverkan pa barnens larande. For att dessa moten ska kunna ske kravs det att pedagogen
astadkommer ett samspel mellan pedagog och barn. Johansson menar, att som pedagog till
sma barn kravs det en narhet, inte en distans, det ar precis darfor man behdver méta barnen
dar de befinner sig, alltsa utifran deras livsvarldar (Johansson, 2003:11).

2.4 samspel och kommunikation med barnet i forskolan

Om man gar tillbaka till nar vara foraldrar var sma, var den vuxnes huvudsakliga uppgift att fa
barnet att lyda. | dagens roll som vuxen &r det viktigt att fa barnet att veta vad det vill samt att
barnet ska kunna forstd sina handlingar. En viktig uppgift som den vuxne har &r att dven
hjdlpa barnet att forstd och ta hansyn till andras upplevelser. Pedagoger i forskolan har
mojlighet att anvanda barnets erfarenheter och pa sa satt hjalpa dem i denna ansvarskultur
som vi lever i. Det handlar om att barnet ska vara delaktiga i verksamheten och belysa vikten
av att dela med sig till andra. Winnicott menar pa att vi vuxna skall ha barnet i vara tankar, for
det vi tanker om barnet paverkar var omsorg om barnet enligt Niss, Hindgren och Westin
(2007:3-26). Pramling Samuelsson och Sheridan anser som Winnicot och papekar att de
forvantningar som pedagogerna har pa barnet har en stor betydelse for barnets
identitetsskapande och sprakutveckling. Om pedagogen forvantar sig att barnet har nagot
meningsfullt att sdga sa lyssnar man pa barnet ordentligt. Nar man lyssnar pa barnet och ar
intresserade av vad de séger k&nner barnet att det blir hort. Det handlar om att inte tala dver
huvudet pa barnet utan tala med barnet. Det &r viktigt att ha en bra attityd som pedagog. Den
attityd man har som pedagog avspeglar hur barnet blir. Det &r via kommunikationen som man
provar sina idéer, far mojlighet till utmaningar. Det géaller att pedagogen ar duktig pa att
kunna kommunicera pa en niva dar pedagogen kan mota och utmana barnet. Det handlar om
att kunna lyssna aktivt som pedagog och se sina egna férgivettaganden om hur barn Iar sig.
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Det ar dven viktigt att kunna tolka och se barnet utifran var barnet befinner sig och vad barnet
ser och hor. Det ar lika viktigt att kunna kommunicera aktivt och demokratiskt med barn,
kollegor och foraldrar (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 66-84 & 137-138).

Pramling Samuelsson och Sheridan anser att pedagogens uppgift &r att hjalpa barnet att
fungera i den sociala och kulturella kontext som de lever i. Pedagogen maste se barnets
intresse och se till att bemota barnet positivt och pa sa satt stimulera barnet till att vilja lara
sig. Det ar viktigt att ta till vara barnets intresse som pedagog for att barnet skall kénna sig
kompetent och uppskattat. Genom att ta till vara pa barnets intresse leder det till att barnet far
en okad sjalvforstaelse. Pedagogens uppgift ar att skapa meningsfulla situationer via samtal,
dar pedagogen bor samtala om sadant som barnet ar intresserade av. Som pedagog galler det
att man anvander uttrycksformer som ar pa barnets niva eller en niva ovanfor barnets egen
uttrycksformaga for att vidareutveckla barnet tankar genom att man for in samtalet pa amnen
som ar okant for barnet. |1 samtalet maste det finnas en omsesidighet och ett givande och
tagande fran bada parterna (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 66-84). Vikten av goda
dialoger med barnet skriver dven Niss, Hindgren och Westin om. Pedagogens ansikte blir
barnets spegel. Det ar i bemdtandet som barnet far svaret vem ar jag? (Niss, Hindgren, Westin
2007:2). Som vi har namnt ovan ar det viktigt med dialoger. Karsten Hundeide skriver om tre
typer av dialoger i barnets utveckling, vilka utvecklas mellan pedagoger och barn pa
forskolan. Dialogerna som Hundeide ndmner é&r:

- Den emotionella dialogen: Den handlar om att pedagogen imiterar eller kénner av
barnets stamningslage och initiativ. Med det menas att pedagogen utgar fran vad
barnet &r intresserad utav. Utifran denna bakgrund bekréftar pedagogen genom ett
positivt bemotande av barnet. Det &r viktigt att pedagogen definierar barnet som en
person som den kan identifiera sig med. Genom denna identifikation skall pedagogen
kunna uppleva barnens kanslor, signaler och tillstand. Det ar en dialog som leder till
en 6dmsesidig relation mellan pedagog och barn.

- Den meningsskapande och utvidgande dialogen: Barnet blir mer och mer utforskande
av sin omgivning. Denna dialog handlar om att hjdlpa barnet att satta ord pa sina
upplevelser. Det galler att man intar barnets perspektiv och félja barnet utifran vad
barnet har for intresse. Det som ar poangen med att f6lja barnet utifran dess perspektiv
ar att hela tiden félja och végleda barnet till att komma vidare i sina tankevérldar. Om
man vet hur barnet uppfattar situationen leder det till att barnet utvecklar en empatisk
identifikation. Det ar denna dialog som ar avgorande for den sociala, sprakliga och
kognitiva utvecklingen for barnet eftersom man vet var barnet befinner sig.

- Den reglerande och granssattande dialogen Detta handlar om att hjalpa barnet att
bemastra bade sig sjalv och omvarlden. Detta sker genom att pedagogen vagleder
barnet till att planldgga steg for steg och hjalpa dem att forutse konsekvenser av sina
handlingar. Det handlar &ven om att man som pedagog samtidigt ska sétta gréanser for
de handlingar som inte &r socialt accepterade.

(Hundeide 2006:76- 85)

2.4.1 Pedagogens roll enligt Bae:

Berit Bae, forskare vid Oslo universitet skriver, att pedagogen ar i en maktposition, och har en
sa kallade definitionsmakt. Det Bae menar &r att pedagogen har en position dver barnet. Hur
maktpositionen uttrycks speglas i hur pedagogen kommunicerar med barnet och hur den satter
ord pa barnets handlingar och upplevelser. Anvander pedagogen sin maktposition val kan det
hjdlpa barnet att fa sjalvfortroende, sjalvstandighet samt att respektera sig sjalv och andra.
Missbruket av definitionsmakten sker nér den ena parten ar dverordnad den andra. Bae menar,
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for att bedriva en bra kommunikation med barnet behdver barnet fa en mojlighet till att fa ratt
till sin egen upplevelse. Det ar viktigt att pedagogen kan skilja mellan vad som ar sina egna
tankar och barnets tankar. Samspel av denna typ leder till att barnet utvecklar ett
sjalvfortroende. For att kunna fora denna kommunikation behdver man som pedagog: ha
forstaelse och inlevelse, visa bekraftelse, vara 6ppen och lyhérd och ha en bra sjalvreflektion.
(Berit Bae 1996:145-164)

1. Forstaelse och inlevelse: Pedagogen behdver inta barnet perspektiv och kunna forstd hur
barnet forstar situationen. Alltsa aktivt lyssna pa vad barnet séger. Hon kallar detta for
Anerkjennelse.

2. Bekraftelse: De handlar om att som pedagog lyssna till barnet och att visa med bade kropp
och tal att man har forstatt barnet. Det ar viktigt att se till att man har forstatt barnet pa det satt
som barnet uppfattar situationen. Nar man gor pa detta satt visar man for barnet att barnet har
ratt till sin egen upplevelse.

3. Vara oppen och lyhord: Det ar viktigt att man som pedagog later barnet beratta vad de
tycker &r viktigt och att man som pedagog behéver lugna sig och vanta in barnet.

4. Sjalvreflektion: Att reflektera dver sina egna upplevelser och skilja mellan vad som ar min
upplevelse och vad som ar barnets upplevelse. Det handlar om att reflektera om hur vi
upplever olika saker. Ju mer sjalvreflekterad pedagogen ar ju mer har den mojlighet att skilja
mellan sina egen upplevelse och barnets upplevelse. Att vara sjalvreflekterade innebér att inta
barnets perspektiv pa sig sjalv samt tanka sig in i huruvida ens egna handlingar kan ses utifran
barnets synvinkel. Genom att kommunicera med att man till exempel fragar barnet direkt hur
de upplever situationen. Om man gor detta ofta &r det lattare att veta att barnet verkligen séger
vad den tycker och inte vad barnet tror att pedagogen tycker att den ska sdga (Berit Bae
1996:145-164).

2.4.2 1CDP- vagledande samspel

Hundeide skriver om ICDPprogrammet, det star for “International Child Development
Programme”. Det &ar en norsk stiftelse med internationella kontakter av experter pa bland
annat omsorg och undervisningsprogram som moter barnet i olika sammanhang. Programmet
ar tankt som forebyggande arbete som utgar fran omsorgsgivarens egna uppfattningar och
erfarenheter, istillet for undervisning betonas samspel. Det finns manga andra program som
riktar sig till barns omsorgsgivare, med utgangspunkten att barn skall ha aktiviteter och
leksaker som ar anpassade efter barnets utveckling. Det har visat sig ha en positiv effekt pa
barns utveckling, men problemet &r att det skapas ett beroende av experter och handbdcker.
Utgangspunkten for ICDP ar att manniskan ar en social varelse. Emde havdar att det tidiga
samspelet &r en viktig del hos barnet utgor grunder for utveckling hos barnet enligt Hundeide
(2002: 13-25).

For att barnet skall skapa trygga relationer till manniskor kravs att det finns langsiktiga och
positiva relationer med barnets nadrmaste omgivning. | det hér fallet handlar det oftast om
goda relationer med foraldrar och den narmsta slakten. Det &r &ven viktigt att barnet skapar
sig goda vanskapsrelationer med kompisar i sin egen alder, men dven bland andra vuxna.
Skulle forhallandet barn- foralder relationen vara negativt raddas det av positiva forhallanden
med andra vuxna (Hundeide, 2002: 13-25).
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ICDP i forskolan innebér att vi som pedagoger ar lyhorda infor barnens intressen och
engagemang, att vi tar oss tid med barnen, delar erfarenheter med dem och férmedla
meningen med ldrandet. Att vara delaktig, vagleda och hjélpa barnet att genomféra sina
ambitioner, satta ord pa det som det upplever, det & dd som barnets erfarenheter utvecklas.
Enligt Hundeide har det visat sig genom forskning att den har formen av samspel med barnet
har stor betydelse for barnets kognitiva och sociala utveckling. Han skriver ocksa att innan
larandesamspelet borjar maste det forst skapas ett positivt kanslomassigt samspel. Det basta
séttet att skapa kansloméssigt samspel ar genom att vara lyhérd och visa sitt intresse for
barnet samt att uppmuntra barnet i det som barnet gér. Genom att bekrafta barnet pa ett
positivt satt starker vi deras sjalvfortroende samt hjalper det att forsta och skapa mening med
det som barnet upplever. Hundeide (2002:73-83) skriver, tyvarr ar det sa att manga far en
negativ bekraftelse fran sin pedagog. Det kan leda till att barnet blir trotsigt och oroligt.
Fortsatter detta i ett langre perspektiv ar risken att pedagogen forlorar inflytande 6ver barnet. |
sin tur kan det leda till att tillitsfornallandet bryts och barnet kanner att det inte ar uppskattat.
Bryts tillitsforhallandet leder det till att barnet inte vill samarbeta och istallet trotsar eller blir
aggressivt eller passivt. Ett sétt som pedagoger kan hjalpa barnet till en positiv utveckling ar
genom att hjalpa det att planera och kontrollera sina handlingar. Det innebar att, i bade
planerade och oplanerade situationer, hjalpa barnet att handskas med situationen. Ett exempel
kan vara nar ett barn skall bygga ett torn av klossar, da kan det behova vagledning i bérjan hur
det skall planera det hela for att lyckas med sitt projekt. Allt eftersom barnet blir skickligare
far det genomfdéra mer och mer sjalv. Hundeide skriver att det ar i samspelet med pedagogen
som formagan till sjalvkontroll kommer men det géller dven att ge barnet utmaningar som de
till slut klarar av. Barnet behover losa problem sjélvt for att utveckla en handlingsformaga.
Overbeskyddas barnet hela tiden &r risken att det inte utvecklar en sjalvsakerhet och nagra
fardigheter att mota problem som det kommer att raka ut for under livets gang ( Hundeide
2002: 73-83).

2.4.3 Sa héar kan det se ut pa forskolor

Eva Johansson har bedrivit en undersékning av den pedagogiska verksamheten bland de
yngsta barnen i forskolan. | undersokningen ingick det trettio forskolor respektive 30
arbetslag. Det Johansson kom fram till var att pedagogerna forde tre olika slags samtal med
barnen pa forskolan (Johansson, 2003:11):

Pedagogiska samtal: Pedagogen kommunicerar standigt med barnet i manga olika vardagliga
situationer. Pedagogen bekraftar det barnet uttrycker, upprepar och hjélper barnet att utvidga
det barnet kommunicerar. For att forsta barnet staller pedagogen fragor for att hjalpa barnet att
utveckla sina tankar samt att uppmarksamma barnet pa ord och begrepp. Den kommunikation
som bedrivs ror oftast den specifika situationen som barnet och pedagogen befinner sig i for
tillfallet. Ibland kan det férekomma en dialog om foreteelser som ar utanfér den aktuella
situationen. Det dr viktigt att bemdta barnet med respekt och att pedagogen ar lyhord samt ar
narvarande bade fysiskt och psykiskt. Pedagogen forsoker ge barnet tid och maéjlighet att visa
vad barnet ar intresserat utav. FOr pedagogen &r det viktigt med 6égonkontakt med barnet. Man
lyssnar intresserat pa vad barnet sager och forsoker forsta vad barnet menar.

Instruktionssamtal: Pedagogerna bedriver ett samspel dar den vuxne &r distanserad genom
negativa kommentarer, tillsdgelser och Kkorrigeringar. Vardagliga situationer som
matsituationer och pakladning av klader tas inte tillvara for kommunikativa samspel med
barnet. Samtalen paminner mer om instruktioner, dn en dialog for det férekommer inget
samspel i samtalet. Syftet &r att barnet ska lara sig ndgot men Johansson undrar vilket larande
som ar mojligt i denna kommunikation.
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Distanserat samtal: Forfattaren menar att det kan forekomma ett distanserat samtal mellan
pedagog och barn. | detta samtal forekommer det ingen emotionell nérhet eller respekt for
barnet.

Det pedagogerna vanligtvis gjorde pa forskolorna var att kommunicera med en blandning
mellan pedagogiska samtal, introducerade samtal och distanserade samtal. Fast Johansson
har kommit fram till dessa olika dialoger vill hon papeka att pedagogerna forhaller sig inte till
barnen pa ett negativ sétt, snarare tvartom. Pedagogerna talar ofta i véanlig ton och pa barnens
initiativ. Pedagoger pratar vanligtvis om det som sker hdr och nu med barnen, man talar om
det som hander i den aktuella situationen. Det &r séllan det férekommer en dialog som gar
bortom den aktuella situationen, som att pedagogen gor jamforelser med andra sammanhang
och problematiserar det som hander (Johansson 2003:195-220).

2. 5 Sociokulturellt perspektiv

| ett sociokulturellt perspektiv ar kommunikationen och samspelet viktiga bitar i manniskans
utveckling. Utan den sociala kommunikationen och samspelet mellan manniskor hade inte
manskligheten varit dar den ar idag. Olga Dysthe skriver att det som skiljer manniskan fran
andra arter &r att vi utvecklar fysiska, tekniska och semiotiska redskap (Dysthe 2003:31-55).
Med redskap menas bade de fysiska och intellektuella redskap som vi anvéander oss av for att
forsta den varld vi lever och handlar i (Saljo, 2000:11-28). Dessa redskap ar tidigare
generationers erfarenheter och insikter, genom att anvanda dessa redskap utnyttjar vi tidigare
erfarenheter, vi uppfinner inte hjulet en gang till. I den hér processen & kommunikationen och
samspelet mellan ménniskor av stor vikt och enligt det sociokulturella perspektivet ar det
genom kommunikation som resurser skapas och fors vidare (Dysthe, 2003:31-55). Aven Siljo
menar att det manskliga spraket ar unikt. Genom spraket tolkar vi olika situationer och lar oss
av dem. Det &r en oerhord viktig komponent for att skapa och kommunicera kunskap. Den
kunskap som finns idag ar skapad i stor utstrackning genom det manskliga spraket (Séljo
2000:35). Dysthe skriver att utifran ett sociokulturellt perspektiv ar det felaktigt att tro att
spraket ar neutralt, det ar snarare tvartom. Det innebar att varje spraklig kommunikation
bestar av varderingar och ar dven bundna till situationen och de erfarenheter vi bar med oss.
Dysthe skriver vidare att bli sociokulturell &r att lara sig kommunicera. Genom att
kommunicera far vi tilltrade till var kultur och gemenskap med andra ménniskor. Allteftersom
vi lar oss mer far vi storre tillgang till fler omraden och kan dven paverka andra. Det &r genom
kommunikation som vi formas och formar andra. | ett sociokulturellt perspektiv &r
kommunikationen avgdrande for manniskans larande och utveckling. Redan i det lilla barnets
utveckling och tillhgrande i en kulturell kontext dar kommunikationen viktig.
Kommunikationen &r aven viktig for att barnet skall utveckla sitt tinkande (Dysthe, 2003:31-
55).

Enligt Dysthe bygger det sociokulturella perspektivet vidare pa ett konstruktivistiskt
perspektiv pa larande. Skillnaden &r att det sociokulturella perspektivet lagger storre vikt vid
att kunskap konstrueras i samspelet i en kontext. Dysthe menar att samspelet med andra i
olika laromiljoer ar avgdrande for vad som lars och hur det lars. Larprocessen &r social och att
fa delta och tillhora olika sociala grupper tillhor ocksa larandet (Dysthe 2003:41) Saljo skriver
att larandet sker hela tiden, det vi kan fraga oss ar om det alltid &r av godo. Vi behover vara
uppmarksamma pa i vilken riktning utvecklingen och larandet gar samt fraga oss vad det ar
maéanniskor lar sig i olika situationer (Saljé 2000: 11-28). Grundaren till det sociokulturella
perspektivet Lev Vygotsky menar att det inte gar att bortse fran miljon i barnets utveckling.
Det gar inte att skilja barnets utveckling och dess larande at. Han sager aven att det sociala
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samspelet och den sociala kulturen har stor betydelse for larande och utveckling for individen
(Claesson 2002: 29-33). For att forstd det som sags i en dialog samt for att larande skall
uppstd, kravs det relationer (Dysthe 2003:95-111). For att forstd larprocessen och for att
kunna forsta hur relationer till andra konstruerar larandet samt formagan att kunna ta andras
perspektiv ar det viktig att ha en socialkompetens (Dysthe, 2003:126-132).

15



3. Laroplanen for forskolan (Lpf698)

Att utveckla den kommunikativa kompetensen ar nagot som aven Lpfo 98 understryker.
Dérmed &r det viktigt att pedagogen skapar goda maojligheter till ett bra samspel och god
kommunikation, vilket ligger till grund for barnets eget identitetsskapande, men aven formaga
att ta andra manniskors perspektiv.

’Forskolan skall vara en levande social och kulturell miljé som stimulerar barnen att ta
initiativ och som utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens™ (Lararférbundet,
2007:27).

Som pedagog géller det ocksa att ha en kompetens i hur samspelet fungerar mellan manniskor
och vad som ger goda forutsattningar till barns sociala och kommunikativa formagor.

’Personalens formaga att forsta och samspela med barnet och fa foraldrarnas fortroende ar
viktigt, sd att vistelsen i forskolan blir ett positivt stod for barn med svarigheter”
(Lararférbundet, 2007:27).

Dessutom star det klart och tydligt att pedagogen skall visa respekt for individen och darmed
skapa mojlighet for barnen att utveckla den empatiska biten hos sig sjélva.

’Alla som arbetar i forskolan skall visa respekt for individen och medverka till att det skapas
ett demokratiskt klimat i forskolan, dar samhdrighet och ansvar kan utvecklas och dar barnen
far mojlighet att visa solidaritet och stimulera barnens samspel och hjalpa dem att bearbeta
konflikter samt reda ut missforstand, kompromissa och respektera varandra”
(Lararforbundet, 2007:29).

16



4. Metod

Nedan kommer vi att beskriva hur vi gatt till vdga med undersokningen och diskutera fordelar
och nackdelar med vart val av metod.

4.1 Observation

For att fa svar pa vara fragor har vi valt att ga ut och gora en fallstudie i form av observation
av en forskolegrupp. Det finns en del nackdelar med observation, bland annat att det ar
tidskravande, men vi anser anda att det ar ett bra medel for att samla information om verbala
yttrande, relationer mellan individer, k&nslouttryck och liknande. En fallstudie menas med att
vi gar ut och studerar en enskild grupp for att fa fram kunskap och djupare forstaelse i det
amne som vi valt att studera. Fordelen med en fallstudie &r att vi far ett mer djupgaende
resultat och att det ar kontextberoende. Det gar inte att skilja det vi observera fran kontexten
(Stukat 2005:30-53).

Att observera krdver mycket tid utav observatdren och det &r viktigt att observatéren planerar
innan den gar ut for att observera. En annan nackdel med observation som
undersokningsmodell, kan vara att man inte vet om det &r ett spontant beteende som personen
man observerar visar (Patel & Davidson, 2003: 86-88). Observation &ar anda en fordel nar man
vill ta reda pa vad manniskor faktiskt gor i olika situationer (Stukat, 2005: 30-53), alltsa fanga
beteende och skeende i ett naturligt sammanhang och som inte ar beroende pa vad personen
har for minnesbild ifran en specifik situation (Patel & Davidsson, 2003:86-88). Observationen
ar tagen direkt fran sitt sammanhang och resultatet kan latt begripas och det ar ett stabilt
underlag for fortsatt analys och tolkning (Stukat 2005:30-53). Genom att vi observerar
samspelet i en forskolegrupp ar observationen tagen direkt ur sitt sammanhang. Darmed kan
vi lattare forsta resultatet.

Det vi forst maste komma fram till ar vilka sorters observatorer vi skall vara. Som observator
kan man vara deltagande observator, icke deltagande observator, och kand eller okand
observatdr. Vi valde att vara en kand icke deltagande observatér. Med att vara kand
observatér menas med att barnen och pedagogerna vet att vi ar dar och observerar. Icke
deltagande observator menas med att vi inte ar med i verksamheten utan vi star bredvid och
observerar olika situationer som uppstar pa forskolan (Patel & Davidson, 2003: 95- 98).
Anledningen till att vi valde icke deltagande observation var att vi ville se pedagogernas
samspel med barnen. Som deltagande observator ar det svart att se detta samspel. Det &r
viktigt som observator att ta hansyn till att individerna i observationsstudien kan péaverkas av
att vi ar néarvarande, darmed kan deras beteende &ndras. D&arfor bor man innan man borjar
observera avvakta en stund sa att individerna hinner vanja sig vid observatdrens narvaro. Det
kan underlatta for barnen och pedagogerna till att deras vanliga beteende aterkommer och
darmed fa en sa rattvisande bild utav situationerna som majligt (Patel & Davidson, 2003: 95-
98).

4.2 Intervju

Dysthe skriver for att studera en larare behover vi forst ta reda pa hur de tanker och handlar
utifran deras erfarenhet (Dysthe, 2003: 31-55). Av den anledningen férstarker vi var
observation med intervjuer med lararna pa forskolan for att vi ska fa en sa bra tolkning av
situationerna som mojligt.
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| var undersokning bestamde vi oss for att anvanda oss av kvalitativa intervjuer. Med
kvalitativa intervjuer menas att vi staller 6ppna fragor som ger utrymme till att kunna svara
med egna ord. Syftet med kvalitativa intervjuer ar att upptacka och identifiera egenskaper,
som tillexempel en speciell uppfattning om nagot specifikt fenomen. En nackdel med denna
metod &r att det kan uppsta en maktposition mellan intervjuaren och den som blir intervjuad.
Darfor ar det viktigt att man har kunskap i hur man intervjuar. For att fa en sa god intervju
som mojligt géller det att ha en bra maktposition darmed ar det viktigt att klargora syftet med
intervjun for personen som skall bli intervjuad. Nagot som &ven ar mycket viktigt ar att visa
ett genuint intresse och forstaelse for personen som blir intervjuad och deras personliga asikt.
Viktigt i en kvalitativ intervju &r att fundera 6ver om fragorna man stéller skulle kunna tolkas
pa nagot annat satt an hur vi tankt oss ( Patel & Davidson, 2003: 95-98). For att undvika
eventuella missforstand har vi tillsammans med var handledare diskuterat om vara fragor
skulle kunna ha missforstatts pa nagot satt.

Vid anvéndning av metoden intervju uppkommer troligtvis ett problem att man som
intervjuvare inte kommer ihag exakt vad personen sager (Patel & Davidson, 2003: 69-83). P&
grund av detta har vi valt att spela in intervjuerna pa en MP3 spelare. For att fa gora detta
maste man ha den intervjuades tillstdnd och det har vi uppmarksammat genom att skicka ut en
tillstandmall till pedagogerna pa forskolan (Bilaga 2). En av nackdelarna med att spela in
intervjuerna &r att det kréver att man skriver ner intervjuerna och det tar tid. Den andra
nackdelen &r att narvaron av en bandspelare kan paverka svaren genom att personerna kanner
att de har svart att prata fritt nar nagon spelar in samtalet (Patel & Davidson, 2003: 69-83).

4.3 Hur vi gick till vaga

For att fa svar pa vart syfte och fragestallningar valde vi att géra en observation pa en forskola
med en avdelning med barn i aldern 3-5 ar. Vi valde i samrad med var handledare att vara ute
och observera i en vecka. Vi har koncentrat oss pa en forskola for att fa en djupare forstaelse
for hur samspelet ser ut just pd denna avdelning. Om vi hade valt flera forskolor hade vi fatt
ett ytligare resultat pa den forfogande tiden. For att fa en ytterligare dimension kring vart syfte
valde vi ocksa att intervjua pedagogerna pa avdelningen. For att fa en bredare kunskap kring
amnet innan vi gick ut laste vi aktuell forskning kring. Den aktuella forskningen blir ocksa en
hjélp i var analys kring det resultat som vi fick vid var observation och vara intervjuer.

Vi var ute i en vecka pa forskolan under vilken vi gjorde var observationsstudie och intervju.
Innan vi borjade observera var vi med i verksamheten utan att observera. Detta for att gruppen
skulle vénja sig vid att vi var dar. Vi foljde pedagogerna i deras arbete i vardagen. Det gjorde
att vi hade observationerna farskt i minnet och det gjorde det lattare att forsta det vi hade
skrivit ner i vara anteckningar. | slutet av veckan gjorde vi intervjuer med pedagogerna pa
avdelningen dar vi fragade bland annat hur de tanker kring samspelet med barnen och hur de
tankt i de specifika situationer som vi hade noterat. Vi observerade i ndgon timma och
antecknade utifran vara fragestallningar det som hande och darefter drog vi oss undan och
skrev ner det som vi hade sett pa datorn utifran vara anteckningar. Efter intervjuerna och
observationerna valde vi ut situationerna utifran vara fragestallningar. Utifran vara
fragestallningar valde vi ut observationer fran garden, ett par maltidssituationer och
samlingar. Vi valde dven ta med en situation fran hallen eftersom det sker mycket samspel
aven dar samt att situationen visar pa att pedagogen maste kanna barnen och darmed vet vem
hon kan skoja med som i den specifika situationen. Darefter analyserade vi resultatet utifran
den litteratur som vi har last samt de fragestéallningar vi stallde oss. Innan vi gick ut och
observerade barngruppen hade vi ld&mnat ut ett brev dar foraldrarna fick ge sitt godk&nnande
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till att barnen fick vara med i var studie (Bilaga 2). Vi gav dven pedagogerna brev som de fick
skriva under infor intervjun (Bilaga 1).

Alla barn i gruppen forutom tva fick vara med i studien. Situationer dar dessa barn var
inblandade har vi inte tagit med i var undersokning. Pa avdelningen arbetar det fyra
pedagoger, tre av dem hade gett sitt godkannande till att vara med i undersokningen.

Det som kan vara problematiskt i var observation pa forskolan kan vara att pedagogerna
tankte mer pa hur de arbetade. Darmed kan samspelet se valdigt bra ut just under den veckan
samt att vi bara har tittat efter specifika situationer, samspelet sker hela dagen och det ar svart
att se allt som sker och hander under en dag. Eftersom vi bara var dér en vecka ar det svart att
se hur samspelet ser ut under en langre tid och hur det paverkar barnen. Under var vecka var
det relativt lugnt pa forskolan, inga storre handelser hande som skulle kunna ha paverkat
resultatet. Eftersom vi hade forberett pedagogerna pa intervjun samt pa vilka fragor vi skulle
komma stélla har de haft mojlighet till att tanka efter vad de skulle sdga. Darmed kunde de
sdga det som de trodde att vi ville hora. Vi var dven i en maktposition eftersom vi var tva
under intervjuerna och pedagogerna var sjalva.

| var undersokning av tidigare forskning har vi bara hittat ett satt att se pa samspel. Vi hittade
inte ndgon nyare forskning som sager emot den forskning vi hittade. Vi skulle ha kunnat tagit
upp Freuds tankar om barns utveckling och samspel men ansag under tiden att den inte var av
vikt for varken syftet eller resultatet av vart arbete.

4.4 Kvalitativ studie

Vi har valt kvalitativ studie eftersom vi vill se hur samspelet fungerar pa en férskola. Vi
kommer alltsa inte att fa fram ett resultat att sa har ar det, utan det blir mer en bild av hur det
ser ut i den har forskolan just nu. Utifran de situationer vi upptacker tolkar vi och férsoker
forstar det som hander mellan pedagog och barn utifran den forskning som vi har last. En
kvalitativ studie, enligt vad Staffan Stukat menar, ar att man lagger tonvikten pa helheten av
det vi far fram i var undersokning. Som vi tolkar Stukat ar det viktigt att materialet vi far fram
fran var observation skall tolkas och analyseras utifran den radande kontextmiljon. Det
resultat som fas fram i en kvalitativ studie ar inte tankt att generaliseras, att sa har &r det. Det
ar inte meningen att vi skall forklara eller forutsdga nagot, utan resultatet skall tolkas och
forstas utifran den rddande kontexten (Stukat 2005: 30-53).

4.5 Tolkning

Att analysera och forstd det vi observerar & komplext. Dels maste vi ta hansyn till att
pedagoger och barn blir paverkade av att vi ar dar men aven till hur den radande kontexten ser
ut. Vi behover aven forsta hur personerna i samspelet tanker. Nilsson och Waldemarson
skriver att for att kunna tolka resultat av observationer och intervjuer &r det viktigt att komma
ihag att en kommunikation inte sker isolerat utan &r beroende av kontexten. Darfor ar det
viktigt ndr man ska tolka en situation att man ser till det aktuella sammanhanget och hur det
ser ut. Det man bor tanka pa nar man tolkar situation ar att komma ihag att personerna har
egna erfarenheter och dessa avspeglar hur personen ser pa situationen (Nilsson &
Waldemarson 1990:9-14). Nils Gilje och Harald Grimen, bada verksamma vid Senter
vitskapsteori vid universitetet i Bergen, skriver att om vi skall forstd hur manniskor téanker och
handlar maste vi forsta deras sprak och de begrepp som de anvander for att beskriva sig sjalva
(Gilje & Grimen 1992: 167-183). Darfor anvander vi oss av intervjuer for att fa en storre
forstaelse for pedagogernas agerande. Gilje och Grimen skriver vidare att en
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samhéllsforskares problem ligger i att de maste tolka och forsta en vérld som redan ar full av
tolkningar utav aktorerna sjalva (Gilje & Grimen 1992: 167-183). Problemet som kan uppsta
for var del med bade intervju och observation &r att vi gor vara tolkningar efter vara
referensramar och var forforstaelse utav situationen. Dion Sommer skriver att barn blir
paverkade pa manga olika satt (Sommer, 2005: 116-224). Ett satt som kan paverka barn ar att
det ar forandringar i gruppen sasom var narvor i gruppen. Sommer fortsatter med att vi kan
inte bara se till de olika kulturerna utan dven det enskilda samhallet (Sommer, 2005: 116-
224). | det hér fallet blir det enskilda samhallet gruppen i forskolan

Den hermeneutiska cirkeln ar en hjélp i hur vi kan tolka olika situationer, men &ven den visar
pa komplexiteten i att tolka samhalleliga fenomen. Den hermeneutiska cirkeln, skriver Gilje
och Grimen, &r nar forhallandet utav en observation bestar utav en rérelse mellan helhet och
delar. Det vi skall tolka och kontexten som fenomenet skall tolkas i. Det vi skall tolka och var
egen forforstaelse. Hur vi tolkar ett fenomen beror pa hur helheten tolkas. Hur vi tolkar
helheten beror pa hur vi tolkar delarna och hur vi tolkar delarna beror pa helheten. Hur vi
tolkar ett fenomen beror pa kontexten och hur vi skall tolka kontexten beror pa fenomenet.
For att vi skall fa en sa korrekt tolkning av vara observationer av olika situationer maste vi
dels ha en holistisk syn, dér vi ser helheten och delarna men vi behéver dven stimma av med
aktorernas tolkning och syfte med det de gor (Gilje & Grimen 1992: 193-199).

4.6 Etiska dilemman

Enligt forskningsetik och forskaretik § 17 &r det viktigt att personer som man vill ska inga i
forskningen har gett ett skriftligt samtycke till att de vill vara deltagare i forskningen. Den
information som de berdrda personerna bor ha fatt innan ar information av risker och foljder,
hur forskningen skall ga till, forskningens syfte, att forskningen &r frivillig att deltaga i och att
personen nar som helst far avbryta sin medverkan. Det ar viktigt att det star vem som é&r
forskningens huvudman och vilka metoder som kommer att anvéndas vid undersokningen.
816 (http://kursportal.student.gu.se:19-20). Eftersom det finns dessa bestdmmelser har vi
innan vi gick ut och genomférde observationerna och intervjuerna skickat ett brev med denna
viktiga information (Bilaga 2 & 3). P& grund av etiska dilemman har vi valt att fingera
namnen pa pedagogerna och barnen pa forskolan. http://kursportal.student.gu.se
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5. Resultat och analys

Forskolan ligger i ett bostadsomrade med narhet till naturen. Barnen kommer fran olika
forhallanden, hélften av barnen i gruppen har ett annat modersmal &n svenska. Forskolan
bestar utav fyra avdelningar, tva av dem har barn i aldern 1-3 och tva har barn i aldern 3-5. Vi
utforde var observation pa en av 3-5 arsavdelningarna. P& avdelningen arbetar tva
forskolelarare; Kristina som har arbetat i 30 ar och Maria som har arbetat i 9 ar. Det finns
aven tva barnskotare varav en arbetar heltid och en halvtid. Barnskotaren Lina som arbetar
heltid &r anstalld som resurs pa halvtid. Den andra halvan fyller hon upp for den som arbetar
halvtid. Lina har arbetat i 23 ar. Barnskotaren som arbetar halvtid var sjuk under var vecka,
darmed &r inte hon med i var observation.

Forskolan har en stor gard med sandlada, klatterstallning, gungor, rutschkana och en bit skog.
Det finns ocksa en liten fotbollsplan av asfalt déar barnen spelar fotboll. P& avdelningen vi var
pa finns det 4 stycken sma rum med olika teman och ett storre rum dér de bland annat sitter
och ater.

5.1 En dag pa forskolan

Frukosten serveras klockan 8 och de flesta dagarna sitter barnen och pedagogerna vid tva
bord, en pedagog vid varje bord. Pedagogerna fragar vad barnen vill ha och serverar dem.
Barnet far for det mesta inte ta sjélva, pa grund av hygieniska skal.

Efter frukost ar det olika aktiviteter varje dag. Innan fri lek fragar pedagogerna vad barnen vill
gora. Da far barnen bestamma vad det vill gora och fraga en kompis om den vill vara med och
leka.

Vid 11:30 &r det lunch. Da gar det till ungefar pa samma satt som frukosten fast det ar dukat
pa tre bord med en pedagog vid varje bord. Pedagogerna serverar barnen maten. Nagon gang
far barnen halla upp sjalva, exempelvis mjolk. Efter lunchen gar de ut och har fri lek.

Klockan 14:30 serveras mellanmal av pedagogerna. Denna vecka har de &tit ute pa grund av
det fina vadret. Pedagogerna serverar maten. Sedan &r det fri lek. Vid 16:30 gar de in pa en
annan avdelning och klockan 18:00 sténger forskolan.

5.2 Veckans aktiviteter

Mandagar gar de ut pa garden for att leka. Tisdagar ar det temagrupp som aktivitet da barnen
blandas med grannavdelningen. De har en skogs- och en dramagrupp. Onsdagar &ar det
sprakgrupper. De barn som ska borja skolan gar ivag till en annan avdelning och har en
stegvisgrupp. Manga utav barnen pa avdelningen har en sprakgrupp dar de 6var lite extra med
spraket. De barn som ar kvar hittar pedagogen pa ndgot med. Torsdagar har avdelningen
stjarnsamling. Pa vaggen pa avdelningen hanger det 20 stjarnor och pa varje stjarna finns det
en bild pa barnen. Det finns sma band som &r fast vid stjarnan vid varje band sitter det sma
vita lappar eller sma stjarnor. Pa de vita lapparna star det saker som barnen ska éva pa som
barnet sjalv har bestamt tillsammans med pedagog. Nar barnet har lart sig det som star pa
lappen far barnet en stjarna dar det star med guld eller silverpenna att det har lart sig detta.
Nar pedagogen har gatt igenom alla barnen lottar de sedan ut ett barn som far vara veckans
stjarna. Barnet far satta sig pa stjarnstolen och de andra barnen far berétta positiva egenskaper
som detta barn har. Det barn som ar veckans stjarna far vara en hjalpfroken pa avdelningen
och hjalpa pedagogerna att tvatta, vattna blommorna och duka. Barnet far dven bestamma
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vem som ska fa ga och sétta sig vid matbordet efter samlingen. Pa fredagar far barnen ha med
sig leksaker hemifran och det ar en mysdag.

5.3 Resultat och analys av observation.

Vi har lagt upp foljande resultat och analys av observationerna, efter varje observation gor vi
en analys av situationen.

5.3.1 Observation ett

Fyra pedagoger, tva fran varje avdelning gar med nagra barn till skogen. Barnen gar tva och
tva fram till borjan av skogen. Da séger en pedagog att de skall stalla sig pa ett langt led for de
skall leka félja John. En pedagog fran andra avdelningen gar forst och barnen féljer efter
henne och gdér som hon gor. De gar kors och tvars och balanserar pa nedfallna trad m.m.
Maria gar sist med nagra av barnen. Hon upprepar det som den andra pedagogen sager och
gor. Maria gor ocksa rorelserna och uppmuntrar barnen att de ocksa skall géra likadant. Hon
sager aven till barnen att de skall titta pa pedagogen som gar forst och fragar dem om de kan
gora likadant.

— Nu ar hon en fagel. Nu flyger fageln. Kan du flyga som en fagel? sager Maria

— Frida, nu flyger du at fel hal, sager Maria till ett barn.

Né&r de kommer fram till en samlingsplats stéller de sig i en ring. Pedagogerna borjar samtala
med barnen och fragar om det har hant nagot har sedan forra gangen. Ett barn beréattar att de
har hittat svamp hér vid ett annat tillfalle. De samtalar lite kort om svamp, darefter &r det ett
barn som undrar om Findus® & med. Maria sager att Findus &r kvar i vaskan och sover.

— Ar det ndgon forandring i skogen? fragar Maria igen.

Ett barn tittar upp och séger:

— Granen &r annorlunda. Toppen &r borta.

—Vad har hant med granen tror ni? fragar Maria.

Ett av barn tror att det har varit en traktor som har varit dar och gjort sénder tradet. Pedagogen
talar inte om att barnets tankar &r fel, utan de funderar tillsammans med de andra barnen om
det skulle kunna ha varit en traktor.

— Skulle en traktor kunna fa plats har? fragar Maria barnen. Barnen svarar inte pa den fragan.
— Eller vad tror ni har hant? fragar Maria

—Jag tror att det har varit en storm, sager ett barn.

Barnen och pedagogerna samtalar kring storm, hur det kan ha gatt till nar granens topp gick
sonder i stormen. Barnen sjunger sedan en sang och efter sangen vill Findus ocksa vara med.
Né&r Findus kommer fram borjar barnen genast att samla skrap. Maria sager till den andra
pedagogen att vi far hoppa over leken eftersom barnen vill samla skrdap. Nar barnen kommer
tillbaka till forskolan efter skogsutflykten springer de fram till Lina och kramar om henne.

1 p8 forskolan har det ett tema arbete med Pettson och Findus. Findus &r katten i boken. P& avdelningen har det
ett gosedjur som liknar katten Findus.
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Vid intervjun fragade vi hur Maria tankte i observation ett.

”Nu har vi mycket av planeringen i huvudet. Vad syftet var nar vi gick ut i skogen. D& forsoker vi stélla lite
fragor styr in dem i det, men vi fangar dven in det de séger och tar till vara pé det.

Hon sdger senare i samtalet att:

“de forsoker fanga det som barnen upptacker och upplever i skogen. Det ar valdigt viktigt sa att vi inte ar
jattestyrda Gver var planering, utan har en planering om att tex ga in for balansévningar har vi da i bakhuvudet da
tar vi med det men det hander s& mycket annat som man maste ta fasta pa.”

| intervjun kommer vi in pa samtalet om grantoppen och Maria sager:

”Den holl vi pa att missa for vi visste inte vad det var han tittade efter, men sedan fattade man det nar man
stannade till. Ja, och det har ju hant nagonting dar. DA forsoker vi ta reda pd om vad det visste om det hur det
kan bli pa det har sattet. Det var manga som visste det har med att det har varit storm och traktor. Det ar ju inte
helt fel heller. Det far man ju inte forkasta och sdga Nej Nej, sa ar det inte, som vuxen for det &r nagot som han
har upplevt. Sager man: &r det ndgon som vet nagot mer? D& kommer man ofta fram till det dar det som du
tanker pd i planeringen. Det &r valdigt viktigt att inte forkasta det barnen séger. De ar valdigt kompetenta.”

5.3.2 Analys av observation ett

’Det ar barnet som erdvrar omvarlden, vi vuxna kan bara skapa moéjligheter for detta genom
att vi stodjer, moter och utmanar deras lustfyllda larande”( Pramling Samuelsson & Sheridan
1999:9) | sitt agerande i denna observation mdéter Maria och utmanar barnen i det som
kommer upp. De skriver vidare, att det ar viktigt som pedagog att ta till vara pa barnets
intresse och vad de ar upptagna med nu (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 66-88).
Maria tar till vara pa barnens intresse. Hon hade planerat att de skulle leka i skogen med
barnen, men eftersom barnen var mer intresserade av att plocka skrap lat hon barnen hallas.
De samtalade &ven med barnen om skrdp och kretsloppstankandet. | situationen anvande sig
pedagogen utav den emotionell dialogen och den meningsskapande och utvidgande dialogen.
Det innebdr enligt Hundeide (2006:76-85), att man k&nner in barnets stdmningsldge och
initiativ och hjélper barnet att satta ord pa sina upplevelser och tar till vara barnets intresse.
Pedagogen anvander sig av det verbala maktspraket val tolkat utifran Baes satt att se pa det.
Genom att hon satter ord pa barnens upplevelser missbrukar de inte sin makt utan de tar till
vara pa barnens intresse (Bae1996: 145-164). Barnen blir pa sa sett delaktiga i sitt larande,
aven om det ar sa att Maria staller foljdfragor for att komma dit som hon téankt sig, men hon
gar anda pa barnens vag. | intervjun fragade vi hur Maria tankte kring situationen i skogen
hon séager da att, “det ar valdigt viktigt att inte forkasta det barnen sager”. Niss, Hindgren och
Westin (2007:2) talar just om vikten av att visa uppmarksamhet och ha ett engagemang for
barnens intresse. | denna situation tar Maria vara pa barnens intresse, bade i tankar och det
hon faktiskt gor. Bae (1996:145-164) skriver, att som pedagog &r det viktigt att vara lyhord,
ha en forstaelse for barnet och ha en sjalvreflektion. | skogsutflykten lyssnar Maria in vad
barnen har att saga. Hon forkastar inte det de sager och hon har en forstaelse for att barnen
upplever situationen annorlunda &n vad hon sjéalv gor. Just sjalvreflektion ar véldigt viktigt nar
vi skall forsoka forsta barnens upplevelse, eftersom de har en egen erfarenhet med sig. Det
kan vara latt att tro att barnen upplever saker pa samma satt som jag gor. | samtalet om
grantoppen har Maria en sjalvreflektion, hon tar vara barnets tankar om att det tror att det har
varit en traktor som gjort sonder granen. Maria menar pa att det barnet sékert har erfarenheter
utav att en traktor tar ner trad, darfor kan man inte forkasta det barnen séger. Det ar viktigt hur
pedagoger tanker om barn. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999:66-84) skriver, om att
de forvantningar vi har pa barnen har stor betydelse for deras identitetsskapande. De menar att
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om pedagogen forvantar sig att barnet har nagot meningsfullt att saga lyssnar man pa barnet,
alltsa tala med barnet, inte 6ver huvudet pa dem

5.3.3 Observation tva

En pojke pa 6 ar tar en cykel fran en flicka som ar 3 ar. Hon séger inget utan gar av och han
cyklar ivag med den. Hon gar och tar en annan cykel. Lina sager till pojken att han skall
komma. Barnet kommer till Lina. Lina fragar om det ar sa att han tog cykeln fran flickan. "Ja”
sager han. Da sager hon att ”sa far du inte gora eftersom hon blir ledsen. Nu far du lamna
tillbaka cykeln”. Pojken cyklar mot det andra barnet och Lina sager at honom “Cykla nu inte
bara forbi utan ge tillbaka cykeln”. Flickan i situationen sa inte ifran nar Kalle tog cykeln,
utan gick bara av och lamnade ifran sig den.

Pedagogen Linas tankar om observation tva:

”"Honom kéanner jag mer &n andra eftersom jag &r hans stdéd och jag
trodde inte att han skulle géra en sadan sak. Andra pedagoger sdg ju vad
som hande och han méste lara sig att s gor man inte bara for att han
tycker det okej. D& far jag séga till honom. Han har lite svart att forsta
och uttrycka sig, sa han blev lite ledsen eftersom han trodde att han inte
skulle fa cykla alls. Det &r klart att han far det men han far inte ta hennes
cykel. Maste alltid tdnka pa hur jag pratar med Kalle och se till att fa
dgonkontakt och jag kanske maste saga det pa méanga olika satt for att fa
fram det jag vill ha sagt och se om han forstar. Han &r speciell och darfor
svar att forsta, Jag anvander mycket bilder till honom for att han skall
forsta.”

5.3.4 Analys observation tva

Berit Bae pratar om definitionsmakt dar den vuxne har en positionsmakt éver barnet. Hur den
makten utvecklas ar beroende pa hur den vuxne kommunicerar med barnet. Det ar vikigt med
forstaelse, inlevelse och bekréftelse. Som pedagog ar det viktigt att vara lyhdrd och ha egen
sjalvreflektion (Bae1996: 145-164). Lina, trodde inte att pojken i fraga skulle géra en sadan
sak, men anda andrade hon sitt sitt att se pa situationen. Det innebér att Lina har
sjélvreflektion och kan &ndra sina tankebaner och ser vad barnet behtver hjalp med. Med
Kalle ar det aven lite speciellt eftersom han behover lite extra stod, framst vad galler spraket
och kring hur man fungerar i det sociala samspelet. Lina sétter ord pa handelsen for honom
och berattar hur flickan kénner det och vad han behéver gora for att ratta till situationen. Har
ar ett exempel pa en reglerande och granséttade dialog. Hundeide séger att barn behdver hjalp
med granssattning. Det ar en handling som pedagog att hjalpa barnen att beméstra bade sig
sjélv och sin omvarld (Hundeide 2006: 76-85). | situationen berattar pedagogen om vikten av
att saga till Kalle att sd har far man inte lov att géra. Samtidigt sa hjalper hon honom att sétta
ord pa vad det andra barnet kanner. Vid detta tillfalle fragade hon aldrig vad det andra barnet
kande, men foreutsatte hur hon skulle ha kunnat uppleva just denna situation. Det viktigaste
for pedagogen i denna situation var att pojken skulle forsta att man inte beter sig pa detta satt.
Pramling, Samuelsson och Sheridan (1999:9-29) menar att det ar i motet med andra
manniskor som vi skapar en gemensam relation till omvarlden. Sommer (2005:116-224)
skriver att det ar i den sociala kommunikationen barnet skapar en kulturell kompetens. | de
gemensamma vardagliga aktiviteterna i kulturens institutioner forankras barnets identitet och
sjalvuppfattning. Som vi tolkar Sommer maste barnen léra sig den sociala kompetensen, i det
har fallet behdver den hér pojken extra hjalp med de sociala relationerna. Dérmed &r Linas
roll annu viktigare for honom. Det andra barnet sa aldrig uttryckligen ifran men hon kunde
anda ha kant sig 6verkord. Lina fragade inte flickan hur hon upplevde situationen, flickan fick
aldrig beratta for Kalle hur hon kande. Néar vi frdgade Lina om den hér situationen och hur
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hon ténkte beréttade hon att med Kalle &r det lite speciellt eftersom hon &r resurs for den har
pojken. Det innebar att hon maste vara lite extra tydlig mot honom, bland annat anvéander hon
mycket bilder i samtalet med honom. Lina har en maktposition 6ver Kalle eftersom han har
ett socialt handikapp. Bae (1996:145-164) skriver att vi vuxna har en naturlig maktposition
over barnen 6verlag, maktpositionen kallar hon for definitionsmakt. Har barnet ett socialt
handikapp blir det extra utsatt. Hon menar att hur maktpositionen uttrycks speglas i
kommunikationen med barnet. Det visar sig i hur vi satter ord pa barnets upplevelser.
Anvénder vi som pedagog var definitionsmakt val hjalper vi barnet att utveckla en god
sjalvkénsla och en respekt for andra (Bae, 1996:145-164). Lina anvéander sin definitionsmakt
val i samspelet med Kalle. Hon hjalper honom att satta ord pa sina tankar och upplevelser och
hon starker ocksa orden med bilder. Vi frdgade henne hur hon gor i andra fall dar barnen
hamnar i konflikt med varandra. Hon beréttar att da forsoker hon ta dem at sidan och later alla
inblandade komma till tals. Hon &r d&r mest for att végleda och hjélpa dem att sjalva losa
konflikten. Hundeide (2006:76-85) pratar om olika dialoger och en av dialogerna ar den
reglerande och granséttade dialogen. Det handlar att som pedagog végleda barnet att tdnka
sjalv men samtidigt visa pa vad som inte &r socialt accepterat. | det specifika fallet visar hon
for Kalle att det inte &r ratt att ta cykeln fran flickan bara for att han vill det. | andra
situationer ar hon dar och vagleder barnen till att sjalva tanka efter vad de har gjort.

5.3.5 Observation tre

Frukostdags dag 3. Ndagra barn sitter tillsammans vid matbordet och pedagogen Kristina star
bredvid bordet och stéller fram frukosten. Ett av barnen tittar pa ett annat barn. Det barnet
som blir uttittat fragar Kristina:

— Varfor kollar hon pa mig?

— Det ar for att du ar sa snygg, for det &r du ju. sager Kristina till barnet.

Kristina berattade inte vad hon tankte utifran denna situation eftersom hon inte kommer ihag
den specifika situationen. Daremot belyser hon vikten av att vara en bra forebild:

”Att ha bra forebilder. Att man &r med dem mycket. De l&ar sig samspelet for att starka sin jagkénsla fér dem
sjalva.”

Att starka barnens personliga egenskaper hos barnen &r ndgot som genomsyrar alla tre
pedagoger. | intervjun med pedagogerna sager alla tre, att barn & kompetenta, de har med sig
en ryggsack av erfarenheter och att det ar viktigt att starka barns sjalvkansia.

5.3.6 Analys av observation tre

N&r barnet k&nner att det duger precis som det &r, blir det borjan till dennes
identitetsutveckling Det ar viktigt att barnet far mota situationer och fa nya erfarenheter. Nar
barnet & med om olika erfarenheter &r pedagogen dar och hjalper barnet att forsta sig sjalv
och det som barnet upplever (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 66-88). | denna
situation gor pedagogen situationen till en positiv upplevelse, ddrmed starker pedagogen
barnets sjalvkansla genom att bekrafta barnet. Pedagogen uppmuntrar ocksa barnet i denna
situation till att tycka om sig sjalv och utifran Pramling, Samuelsson och Sheridan (1999:66-
88) sdger att nar barnet far en positiv bild utav sig sjalvt far det en positiv utveckling av sin
egen identitet. Niss, Hindgren och Westin (2007:2) skriver ocksa om vikten av engagerade
pedagoger som visar ett stort intresse for barnet. Det ger barnet en béttre sjalvkansla menar
forfattarna. Hundeide (2006:76-85) skriver om den emotionella dialogen dar pedagogen
kanner in barnets staimningslage och initiativ darmed moter pedagogen barnet med ett positivt
kanslouttryck. Det &r viktigt att pedagogen definierar barnet som en person som pedagogen
kan identifiera sig med. Genom sitt agerande starker pedagogen barnets sjalvkénsla. Niss,
Hindgren och Westin(2007:3) belyser ocksa vikten av hur vi ser pa barn, de menar att det har
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betydelse av hur vi bemoter barnet. Forfattarna och dven pedagogerna vi intervjuade menar pa
att barnen tar efter oss och belyser darfor vikten av att vara goda forebilder.

5.3.7 Observation fyra

Barnen har spraksamling. Samlingen heter “Stegvis” och borjar med en startsang.
Pedagogerna fragar barnen vad de har bestamt att de skulle gora denna gang. Eftersom det ar
sista gangen med “Stegvis” far barnen vara med och bestimma vad som skall géras. Barnen
berattar att de ska leka olika lekar. En lek &r att de ska leka troll som &r arga, ledsna eller
forvirrade och det skall goras till musik. Kristina fragar:

— Hur vet man vad trollen ska visa att de ar glad eller arg?

Ett barn svarar:

— Det hor man pa musiken. Nar det ar arg musik da ar man arg. Nar det ar glad musik &r man
glad.

— Ja ar det sa? svarar pedagogen.

Under leken kommenterar pedagogen och séger:

— Hur ser ni ut? Ar ni glada?

Efter leken pratar pedagogerna om vilka k&nslor som de visade i ansiktet. Kristina sager:

— Det var ingen som var ledsen?

Ett barn séger:

—Jag var det.

Pedagogen séger:

— Det sag jag inte.

Efter detta pratar pedagogerna och barnen om hur man kan l6sa problem och om hur barnen
I6ste problem under veckan som har gatt. De utgick ifran barnens egna erfarenheter.

Nar vi fragar Kristina vad det var for tanke bakom denna samling sager hon bland annat att
det handlar om att barnen ska kunna beskriva sina k&nslor med ord. Programmet som de
anvander sig av dr ett redan fardigskrivet material som kommer fran USA. Det bestar av olika
kort som tar upp kanslor, sa som glad och ledsen. De behandlar &ven relationer och olika
problemldsningar. Bak pa korten star det vad man skall gora och forslag pa lekar. Temat &r
redan bestamt men hur man angriper temat beror pa barngruppen eftersom handelserna skall
vara kanda for barnen, exempelvis en konfliktsituation mellan nagra barn.

Nar vi fragade pedagogen om det finns mojlighet till att ta till vara barns egna intressen fick vi
svaret att det var begransat. "Handlar intresset om det a&mnet spinner vi vidare, men vill de
nagot helt annat far de inte géra det”.

5.3.8 Analys observation fyra

Detta ar en styrd situation som bygger pa upplevelser som barnen har varit med om pa
forskolan. Det kan vara roliga handelser eller konflikter som har uppstéatt mellan barnen. Aven
om denna situation ar styrd utgar den fran barnen och deras upplevelser. Hundeide (2002: 73-
83) skriver att som pedagog i forskolan ar det viktigt att man &r lyhord infér vad barnen ar
intresserade av och engagerade av samt, att som pedagog ta sig tid med barnen och dela deras
erfarenheter och formedlar meningen med larandet. Bae (1996: 145-164) skriver om just
vikten av att hjalpa barnen att sétta ord pa sina upplevelser. Det ar precis det som Kristina gor
i denna situation. Aven om konflikterna har skett ndgra dagar innan hjélper de barnen att fa
mojligheter att till exempel 16sa konflikter med andra manniskor vid senare tillfallen. Genom
att pedagogerna arbetar med detta program far barnen traning i att kommunicera med
varandra, vilket &r viktigt att kunna for att klara sig i samhéllet. Det &r precis detta som
Nilsson och Waldermanson (1990: 29-47)skriver om att vi kommunicerar och samspelar med
var omgivning dagligen. Kommunikationen ar ett redskap till att paverka sig sjalv och andra,
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ett redskap till att fa kontakt. Vilket resultat vi far i var kommunikation beror pa hur duktiga
vi ar pa att kommunicera. Darmed ar det viktigt att trana sig i att bli en god kommunikator.
Lpfo 98 star det att "forskolan skall vara en levande social och kulturell miljé som stimulerar
barnen att ta initiativ och som utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens™(
Lararférbundet, 2007:27).

5.3.9 Observation fem

Barnen befinner sig i hallen for att kla pa sig for utgang. En pojke visar att han inte har nagon
undertrdja under trojan:

— Ar du naken dir? sager pedagogen Maria

— Det har &r pannan, sager barnet och pekar pa magen.

— FOr mig ar pannan hér, sager Maria och visar med handen pa huvudet.

— N4, séager barnet. Har ar pannan, och pekar pa magen.

— Nu skojar du bara med mig, svarar pedagogen

— N&h4, séger barnet och skrattar.

Pedagogen Maria berattar under intervjun om den specifika situationen och hon séger:

"Jag tror att han skojade med mig och att han visste var pannan var nagonstans. Jo,
jag fattade det, jag visste att han visste vad pannan var. Vissa barn kan ju inte det
sprakmassigt och sager pannan om magen. Jag tror att han kunde det. Det var lite
skamt. Nagra barn p& var avdelning skamtar friskt. Bra att ni fragar. For en
utomstaende kan det te sig konstigt. Det ar larorikt. Sedan far man passa sig for
vissa barn forstar inte vitsen. Man kan bara skoja med barn som forstar det har med
humor, men alla barn har inte det. Ett annat barn kan ta véldigt illa vid sig om man
skamtar om nagot som det inte & med pa det kan det vara jéttekansligt for. DA tar
man dem inte riktigt pa allvar, kan man saga. De kan kanna sig forl6jligade. Man far
passa sig valdigt noga nar man kan skamta pa det sattet. Det ar valdigt viktigt att ldra
kénna barngruppen. Det &r bra att ni sdger det, for &ven vi som har jobbat har i
manga ar kan det bli totala missforstand for att vi tanker sa olika. Darav viktigt med
maten for att fa forklara sig hur man tinker. Jag tankte fran bérjan om han inte vet
om att pannan ar hiar men tankte sedan att det vet han och att han skojar. Det sg jag
sedan att det var skoj.”

5.2.10 Analys observation fem

Att skapa sig bra relationer med barnet ar en viktig del i det pedagogiska arbetet (Johansson,
2005:11). Pedagogen Maria sager sjalv att det ar jatteviktigt att lyssna in barnet och att man
inte kan skoja med vem som helst. Johansson (2003:11) skriver om just det har med att
pedagogen behdver skapa moten mellan barns livsvéarldar mellan pedagog och barn samt
mellan barn och barn och att det behdvs en intersubjektivitet. Med det menar hon att vi har en
grundtillit till andra manniskor. Fran och med férsta stund involveras vi i kommunikation med
andra och med sin egen livsvarld. Maria kanner barnen sa vél i denna grupp sa hon vet vem
man kan skoja med. Det ar via kommunikationen som man prévar sina idéer och far méjlighet
till utmaningar (Niss, Hindgren & Westin 2007: 2-26). Genom att barnet skojar med
pedagogen prévar det om det ar okej att skoja barnet testar granser for att ta reda pa vad som
ar tillatet. Forstar pedagogen mig pa det satt jag vill? Pedagogen Maria har den kompetensen
och kanner barnet sa pass val att hon bemoter honom pa det satt han vill bli bemott. Samtidigt
utmanar hon honom i kommunikationen. Bae (1996:145-164) skriver om vikten att som
pedagog ha forstaelse och inlevelse for barnens synvinkel. Hon menar att pedagogen bor ha
kompetensen, att kunna se barnets perspektiv pa situationen. Pramling Samuelsson och
Sheridan(1999:66-84) menar pa att det ar viktigt att kunna tolka och lyssna in barnet dar
barnet befinner sig.

27



5.2.11 Observation sex

Under maltiderna samtalar pedagogerna med barnen och ar engagerade i det barnen sager.
Samtalen handlar inte alltid om hér och nu. Pedagogerna staller foljdfragor for att forsta vad
barnen sager. Allt pedagogerna gor med barnen handlar om att umgas och prata med barnen.
Pedagogen ar intresserad av vad barnen har att sdga upplever vi genom att den upprepar det
barnen sager och vill kontrollera om de har forstatt ratt. Ett exempel pa detta ar:

Ett barn séger:

— Jag ké&nner Kicki.

—Vem &r det? svarar Lina.

Barnet ser lite generat ut och svarar inte.

— Var har du traffat henne da? fragar Lina

— Pé en vans kalas, sager barnet.

— Har du traffat henne pa en vans kalas? svarar pedagogen
—Ja, séger barnet.

5.2.12 Analys av observation sex

Niss och Hindgren och Westin (2007:2) skriver om att det ar viktigt for barnen att de har
pedagoger som har ett genuint intresse och engagemang for deras upplevelser. Det ar for att
barnen skall utveckla en stark tro pa sig sjalv. Ett barn som blir respekterat och omtyckt
utvecklar lattare en god sjélvkansla. Det hela handlar, enligt forfattarna om att fa till goda
relationer mellan den vuxne och barnet dar den vuxne har ett intresse for barnet. Pedagogerna
i var undersokning visar ett genuint intresse for barnen genom de manga rika samtalen med
dem. Pedagogen Kristina belyser att det viktigaste for barnens sociala utveckling ar att man
umgas med barnen. Lina pratar valdigt mycket med barnen for att hon tycker om att prata med
dem. | ett sociokulturellt perspektiv belyser Dysthe (2003:31-55) vikten av spraket som ett
redskap for att kunna fungera i vart samhélle. Det &r precis som Lina sager, att nar barnen far
ett rikt sprak har de storre mojlighet att kunna fungera socialt och kunna losa konflikter. Barn
behover hjalp att kunna kommunicera och detta hjalper pedagogen till att utveckla genom att
standigt prata och kommunicera med barnen. Pedagogen Lina beréttar i intervjun om vad som
enligt henne &r viktigt for barnens sociala utveckling:

"Det ar viktigt att de blir sociala. Socialt umgange ar jatteviktigt det &r a och o, och att det far ett bra sprak sa att
de kan uttrycka sig och inte slass for att tala med varandra. Empati ar ndgot som alla kan lara sig men alla har
inte med sig det.”

Nilsson och Waldermanson (1990:49-63) skriver att vilket resultat vi far av var
kommunikation beror pad hur bra vi ar pa att kommunicera. Genom att lara oss att
kommunicera forhindrar vi onddiga storningar i kommunikationen. Darmed har Lina insett
vikten av att aga ett sprak. Har vi inte ett sprak blir det lattare att ta till vald. 1 exemplet i
observationen stéller pedagogerna foljdfragor och upprepar det barnen séger. Pramling
Samuelsson och Sheridan (1999:66-88) belyser vikten av att ta sig tid till att lyssna och se vad
barnen &ar intresserade av. Bae (1996:145-164) belyser vikten av att lyssna och verkligen
forsta hur barnet uppfattar situationen genom att upprepa det barnet sager. Att pedagogerna
tar sig tid att prata med barnen och lyssna pa barnen visar att det ar viktigt for en social
manniska att kunna lyssna pa andra manniskor.
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5.3 Sammanfattning av resultat och analys

Att ta till vara barns intresse ar nagot som &r viktigt som pedagog enligt Pramling Samuelsson
och Sheridan (1999:66-88). | samtliga observationer ser vi att pedagogerna ar intresserade av
barnen. Genom att pedagogerna satter ord pa barnens upplevelser samt att de inte forkastar det
barnen sager visar de att de bryr sig om barnen. De menar att barnen har nagot att lara oss.
Samlingen i skogen ser vi att pedagogen inte forkastar barnens upplevelse darmed visar dem
att barnens upplevelser ar viktiga. Bae (1996:145-164) skriver, att som pedagog géller det att
anvanda sitt verbala maktsprak pa ett bra sétt. Det gér man genom att man lyssnar och tar till
vara barnens intressen. Pedagogerna visar pa en sjalvreflektion genom att de ger barnen rétt
till sina upplevelser och kan andra pa sin egen uppfattning av situationen. Situationen ute pa
garden visar pedagogen Lina pa sjalvreflektion eftersom hon kan dndra sin egen uppfattning
av situationen. Bae (1996: 145-164) belyser vikten av sjélvreflektion och det handlar om att se
skillnad pa sin egen uppfattning och barnets. | intervjuerna patalar alla pedagogerna om
vikten av att lara sig att vara social. For att bli social maste barnen tranas i social kompetens
samt att kommunicera. | matsituationerna samtalar pedagogerna aktivt med barnen, Lina sager
att det &r for att ge barnen ett rikt sprak. | och med att pedagogerna samtalar med barnen ger
dem barnen en storre mojlighet att uttrycka sig i exempelvis i konflikter. Nilsson och
Waldermanson (1990:49-63) séger, resultatet av var kommunikation ar beroende av hur bra vi
ar pa att kommunicera. Genom att trana upp var kommunikationsformaga far vi fram det vi
vill utan onddiga stérningar. | den sociala kommunikationen skapar barnen en kulturell
kompetens (Sommer, 2005:116-224). Samlingen “Stegvis” visar pedagogerna sin
medvetenhet genom att de 6var barnen i att kommunicera med varandra, pedagogerna skapar
darmed mojligheter for barnen att utveckla en socialkompetens. I métet med andra manniskor
i var vardag skapar vi en gemensam relation till omvérlden (Pramling Samuelsson & Sheridan
1999:9-29). | programmet “Stegvis” tar de upp exempelvis konflikter som har hant under
veckan genom att fa bearbeta dem tillsammans far barnen skapa gemensamma erfarenheter
och gemensamma sociala regler. | situationen dar pedagogen skojar med barnet krdvs det att
pedagogen kanner barnet véal for att kunna skdmta och veta att barnet kan ta skamt. Det visar
pa att pedagogen kanner barnen i gruppen val och menar pa att det inte &r alla barn man kan
skdmta med.
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6. Diskussion

| ett sociokulturellt perspektiv fods vi in i en social och kulturell kontext. Vygotsky talar om
att det sociala samspelet och kulturen har stor betydelse for utveckling och larande for
individen enligt Claesson (2002: 29-33). Detta synsatt har praglat hela var utbildning och
darmed var syn pa hur ett bra samspel ser ut. Vi anser utifran ett sociokulturellt perspektiv att
det ar viktigt att tanka pa hur vi bemater barnen i vart arbete. Det ar i samspelet som individen
formas.

6.1 Diskussion runt samspelet pa forskolan

Pa den forskola vi observerade anser vi att de har ett bra och genomtankt samspel med barnen.
De har insett vikten av att ha ett bra samspel med barnen och de & medvetna om att det
paverkar barnens utveckling. | var observation sag vi att pedagogerna lyssnade aktivt och tog
barnens upplevelser pa allvar. Ett exempel pa detta ar att Maria inte forkastade barnets tankar
om vad som hade hant med grantoppen. Med det menar vi att pedagogerna ar intresserade av
barnen och vad barnen har att sdaga. De ser barnens erfarenheter som en tillgang. Vi har hort
vid flera tillfallen att pedagogerna upprepar det barnen sager. Utifran Bae (1996: 145-164)
tolkar vi det som att upprepa vad barnet séger visar att pedagogen dar intresserad av barnet och
att barnet har ratt till en egen upplevelse.

Eftersom pedagogerna pa avdelningen standigt staller foljdfragor och upprepar vad barnen
séger, upplever vi att pedagogerna bryr sig om barnen. Johansson (2005:11) skriver om att
som pedagog behdvs det en ndrhet till barnen for att kunna skapa forutsattningar till méten
mellan pedagogens och barnens varld. Vi maste ha en grundtillit till andra manniskor. Som
pedagog innebér det att ha narheten till barnen for att kunna mota deras olika livsvarldar och
upplevelser. Ett exempel dar pedagogen visar att de ar nara barnen &r att de vet vilka barn de
kan skoja med som i situationen dar ett barn och pedagog skojar om var pannan sitter. Dér
kéande pedagogen Maria barnet sa val att hon kunde skoja med det. Maria séger aven att det
inte ar alla barn hon kan skoja med sa det géller precis det som Johansson skriver om att ha en
narhet till barnen. Ett annat exempel pa narhet till barnen ar att pedagogerna kramar barnen
mycket och barnen kramar géarna pedagogerna. Efter skogsutflykten springer nagra barn och
kramar om pedagogen Lina. Att spontant krama en vuxen eller en kompis ar inte sa sjalvklart
hos manga barn, men eftersom barnen kanner en trygghet till pedagogerna blir det inte sa
konstigt att krama dem.

Genom att de tycker och visar att det &r intressant och larorikt att umgas med barnen visar
pedagogerna att de tar barnen pa allvar och att deras upplevelser och funderingar ar viktiga.
De visar att de tycker att barnen ar kompetenta individer. Detta med att barnen ar kompetenta
ar nagot de aven séager nar vi fragar pedagogerna hur de tanker om barn. | intervjuerna far vi
veta att pedagogerna ar val medvetna om hur viktigt det &r att barnen far en social kompetens,
samt att det ar viktigt att stdrka barnens sjalvkansla. Med social kompetens menas enligt
pedagogerna, att barnen har ett rikt sprak och kan samspela med andra manniskor. Lina
berattar i intervjun att hon tycker det &r véldigt roligt att prata med barnen samtidigt som hon
medvetet vill ge dem ett rikt sprak med mycket ord.

| samspelet med andra manniskor formas var identitet, skriver Nilsson och Waldermanson
(1990:9-14). Déarmed ser vi vikten av att vara goda forebilder for barnen samt att bekréfta och
respektera dem for de de ar. Det ar i samspelet med sina kompisar och 0ss vuxna som deras
identitet formas. Moter de enbart negativa vuxna och enbart far negativa kommentarer tror vi
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att de kommer att skapa sig en negativ bild utav sig sjalva. Det i sin tur leder till bristande
framtidstro. | laroplanen Lpfo 98 star det att forskolan och skolan skall uppfostra barnen till
att bli goda samhallsmedborgare (Lararférbundet, 27-29). Pa grund av denna uppgift ser vi att
det har stor betydelse hur pedagogerna bemdéter barnen. Ett barn som blir bemott med respekt
och blir bekréaftat kommer att formas till en individ med god sjalvkansla och som kan
respektera andra. Det ar viktiga egenskaper for att klara sig i det sociala samspelet ute i
samhéllet. | dagens samhalle staller vi hoga krav pa social kompetens. Darmed ar det viktigt
att barnen har med sig det. Har man som individ bristande social kompetens kan man fa svart
att klara sig i samhéllet. For att barnen skall fa goda forutsattningar till emotionell och mental
utveckling behdvs det medvetna pedagoger som &r intresserade och engagerade i barnen samt
att de kan ta barnens perspektiv.

Samspelet pa den forskolan vi var ute pa anser vi fungerade bra under den veckan som vi
observerade. Pedagogerna anvande sig av ett rikt ordforrad nar de pratade med barnen. De
lyssnade pa dem och tog dem pa allvar. Pedagogerna pa forskolan ser barnen som kompetenta
och belyser vikten av goda forebilder. De anser ocksa att det ar viktigt att lara barnen social
kompetens. Vi anser att pedagogerna arbetar utifran det satt som de téanker aven i lite mer
pressade situationer. Vi anser att denna forskola ar en bra forebild pd hur samspelet med
barnen bor fungera. Problematiken med var observation ar att just den veckan vi var ute var
det ett bra samspel mellan pedagog och barn. Det vi daremot uppfattar ar att pedagogerna ar
val medvetna om samspelets betydelse for barnens utveckling. Har man kunskapen om
samspelets betydelse dr det mycket enklare att arbeta utifran det tankeséttet.

6.2 Vara egna reflektioner om samspelet

Vi som blivande pedagoger kommer att ha med oss en viktig kunskap om hur ett bra samspel
bor fungera i en forskola for att barnen skall utveckla en god sjélvkansla. 1 vart bakhuvud
kommer vi att bland annat ha med den hér forskolans instéllning till barn samt det som Bae
(1996: 145-164) och Johansson (2005: 11- 220) belyser i sin forskning. Det vi tanker pa ar att
visa ett stort intresse for barnen och att ta barnen pa allvar eftersom de att har rétt till en egen
upplevelse. Vi anser att barnen &r kompetenta individer och har med sig en ryggséck med
erfarenheter som vi vuxna kan lara oss utav. Genom att bygga trygga relationer med barnen
samt skapa en trygg miljé kommer barnen kanna sig trygga anser vi. Med en trygg miljé med
trygga vuxna gor det ingen skada om man som vuxen skulle tappa tdlamodet ndgon gang. Det
ar bara manskligt och visar pa att vi vuxna inte alltid &r perfekta (Niss, Hindgren & Westin
2007:1-2). Det &r nagot som vi anser, att det ar viktigt for barnen att fa mota vuxna som inte
alltid &r perfekta for dven det kan skapa angest for barnen, att de maste vara sa perfekta sjalva
och mar daligt om det skulle géra nagonting fel. Det ar bra for en pedagog att veta att man
inte gor nagon skada om man skulle tappa talamodet nagon gang och bli arg om samspelet pa
forskolan fungerar bra i 6vrigt.

Den forskola som vi har observerat anser vi har ett bra sampel med barnen. Erfarenhet fran
tidigare VFU perioder upplever vi att samspelet inte fungerar som det borde gora och att
pedagoger inte alltid har kunskapen om samspelets betydelse. VVad det beror pa &r nagot som
skulle kunna forskas vidare pa. Vi anser utifran ett sociokulturellt perspektiv att det ar viktigt
att tanka pa hur vi bemaéter barnen i vart arbete eftersom det ar i samspelet som individen
formas. Darfoér anser vi att det ar viktigt med vagledande samspel i forskolan eftersom det
paverkar hur barnet utvecklas. Vi anser att det behovs mer forskning kring samspelet och dess
betydelse i en manniskas utveckling. Vi har en asikt om och onskar att programmet ICDP var
mer synligt ute pa forskolorna och att alla som arbetar pa forskolan far utbildning inom ICDP.
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6.3 Slutsats

Vart syfte med arbetet var att férdjupa och undersdka hur samspelet fungerar mellan pedagog
och barn i en forskola. For att fa svar pa vart syfte stallde vi oss fragorna: Hur ser ett bra
fungerande samspel ut? Ar det viktigt att pedagogerna har kunskap om samspelets betydelse?
For ett bra fungerande samspel mellan pedagog och barn séger tidigare forskning: For att
samspelet skall fungera bra behdver pedagogerna lyssna och samtala med barnen, samt
upprepa vad barnen séager for att vara séker pa att de har forstatt barnet ratt. | samspelet
behover pedagogen bekrafta barnen och vara medveten om sin definitionsmakt gentemot
barnen. En pedagog bor ha en sjalvreflektion och kdnna barnen i barngruppen. I férskolan vi
var och observerade pa visade pa ett bra fungerande samspel och pedagogerna hade den
kunskapen om samspelets betydelse. Pedagogerna lyssnade pa barnen och var intresserade av
vad barnen hade att sdga. Pedagogerna pa forskolan anser vi har en sjalvreflektion, det kan vi
se eftersom de inte forkastar vad barnen har att saga.

Under matsituationerna samtalar pedagogerna standigt med barnen. Det visar pa att
pedagogerna ar intresserad av barnen samt tar dem pa allvar. Eftersom de samtalar mycket
med barnen ger de dem ett rikt ordférrad det visar pa att pedagogerna ar medvetna om
samspelet och kommunikationens betydelse for barnens utveckling. | samlingarna ser vi att
pedagogerna pa den har forskolan har en sjéalvreflektion, med det menar vi att de kan skilja pa
sina egna upplevelser och barnens. Det ar nagot som Bae (1996:145-164) belyser vikten av i
sin forskning. Aven ute pa gérden visar pedagogerna pa sjalvreflektion eftersom de kunde
andra sin uppfattning utav situationen som uppstod. | det specifika fallet anser vi att det skulle
vara bra om hon &ven hade pratat med flickan om hennes upplevelser av situationen.

Utifran forskningen som vi har last anser vi att det ar av stor vikt att blivande pedagoger har
en god kunskap om samspelets betydelse. Med ett bra samspel anser vi underlattar inlarning,
det menar vi med att har barnen en trygg och tillatande relation med pedagogerna blir lusten
till att lara storre. Innan vi fokuserar oss pa inlarning anser vi, som forskaren Hundeide
(2002:13-25) att man maste bygga en trygg relation med gruppen. Johansson (2003:195-220)
skriver att samspelet fungerar mindre bra pa en del forskolor och att de finns forskolor som
endast samtalar med barnen vid tillségelser eller nar barnen fragar nagot. Pedagogerna tar inte
tillvara pa barnens intresse samt fangar inte de vardagliga kommunikativa situationer som
exempelvis vid matbordet. Pa grund av detta kan vi slutligen fraga oss varfor inte samspelet
fungerar bra pa en del forskolor? Har inte alla pedagoger den medvetenheten eller kunskapen
om samspelets betydelse. Darmed anser vi att det behtdvs det mera forskning kring pedagogers
medvetenhet om samspelets betydelse for barnens sociala utveckling.
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Bilaga 1
Anhallan om tillstand for att ni kan delta i en undersokning inom ramen for ett examensarbete
vid lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi dr 2 studenter som utbildar oss till lirare vid Go6teborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som dr vart examensarbete och som ger oss var
lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i maj.
Examensarbetets syfte dr att undersdka pa hur ni pedagoger beméter och kommunicerar med
barnen pé forskolan. For att kunna besvara pa detta syfte behdver vi samla in material genom att
intervjua och observera er pedagoger pa avdelningen.

Pa er Forskola kommer undersokningen att genomfdras under veckorna 16- 17. Vi vill med
detta brev be om tillatelse till att ni vill deltaga i den intervju och observation som ingar i
examensarbetet. Samt att under intervjun fa tillatelse att fa spela in intervjun. Alla som &r
delaktiga kommer att garanteras anonymitet. De Forskolor som finns med i undersékningen
kommer inte att namnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mdjliga att urskilja i
undersokningen. | enlighet med de etiska regler som galler ar deltagandet helt frivilligt. Ni har
rattigheten att intill den dag arbetet &r publicerat, ndr som helst vélja att avbryta deltagandet.
Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for annan
forskning eller bearbetning.

Vad vi behover fran er ér att ni skriver under detta brev och sa snart som mojligt.
Sitt saledes ett kryss 1 den ruta som giller f6r er del:

O jag vill vara med i undersékningen

O Jagvill inte vara med i undersékningen

Datum ...

underskrift/er Namn fortydling

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Karolina Nilsson Petra Linusson

073-9698215 0739-854183

karolina.n.1984@gmail.com

Handledare f6r undersokningen 4dr Jan Stid: Jan.Stid@jmg.gu.se Goteborgs Universitet,
Journalistik och media kunskap.

Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, Go6teborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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Bilaga 2

Anhallan om tillstdnd for att ert barn kan delta i en unders6kning inom ramen for ett
examensarbete vid lararutbildningen vid Géteborgs universitet

Vi &r 2 studenter som utbildar oss till larare vid Géteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lararutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss var
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i maj.
Examensarbetets syfte ar att titta pa hur pedagogerna bemoter och kommunicerar med barnen
pa forskolan. De viktigaste fragorna vi behover fa svar pa ar Hur bemoter pedagogerna barnen
pa forskolan? Hur viktigt ar det med en bra kommunikation mellan barn och pedagog?

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom observation med
barnen pa avdelningen.

Pa er Forskola kommer undersokningen att genomforas under veckorna 16- 17. Vi vill med detta
brev be er som virdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingar i
examensarbetet. Alla barn kommer att garanteras anonymitet. De Forskolor som finns med 1
undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara maojliga att
urskilja 1 undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller ar deltagandet helt frivilligt.
Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att avbryta
deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgingligt f6r
annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behéver fran er dr att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig lirare kan samla in svaret vid
tillfalle. Satt saledes ett kryss i den ruta som giller for er del:

O Som viardnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som virdnadshavare ger jag inte tillstaind att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:

Med vinliga hilsningar
Karolina Nilsson Petra Linusson
073-9698215 0739-854183

karolina.n.1984@gmail.com
Handledare for undersokningen ar Jan Stid: Jan.Std@jmg.gu.se GOteborgs Universitet,

Journalistik och media kunskap. Kursansvarig larare ar Jan Carle, docent, Géteborgs
universitet, Sociologiska institutionen 031 786 4792
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